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  سعيد إسماعيل عليرؤية 
 والنهوض به وتطويرهلتربية لمجال أصول اتأصيل لل

 دعاء وحيد فؤاد خلف        د. 
 

 :البحث ملخص
إلي التأصيل لمجال مهم من مجالات التربية، وهو مجال أصول  يسعى البحث الحالي  

المجال، ووظائفه،  التربية في فكر "سعيد إسماعيل علي"، وقد تناول هذا التأصيل التعريف بهذا

هذا المجال، كما تناول أبرز مجالات مظاهر وعي رواد أصول التربية بحقيقة وأهم مجالاته، و

أصول التربية كما يراها سعيد إسماعيل علي، مع إبراز الإشكاليات المتعلقة به من وجهة 

ية والنهوض أصول التربنظره، وذلك من خلال ما قدمه في هذا المجال، ورؤيته للتأصيل لمجال 

 به وتطويره.

وقد أشارت النتائج إلي عدة إشكاليات وعقبات بالمنهج الوصفي،  استعان البحث وقد

تواجه هذا المجال، منها، غموض المعنى المحدد لمجال أصول التربية، وضعف وظيفته الأساسية، 

ن المجالات وغياب الفروق بين مجالاته المختلفة بين الباحثين، والتركيز على دراسة عددٍ م

دون الأخرى، كما أشارت إلي وجود انفصال بين الأبحاث الأصولية ومشكلات الواقع التربوي، 

ونزوعها إلي التقليدية، وتكرار المحتوى العلمي، مع غياب الوعي الكافي بين باحثي أصول 

 التربية بهذه القضايا، مع ضعف الاستمرارية البحثية، ومن ثم غياب التجديد التربوي.

 

 الكلمات المفتاحية:  
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Abstract 

 This study seeks to originate an important Field of education 

which is the field of Foundations of Education at Professor Said 

Ismail Ali's thought. This origination deals with the definition 

,functions, the most important areas of this field, and consciousness 

the pioneers of Foundation of Education about this field,and the while 
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highlighting its related problems through what the professor has 

presented in this field to develop it.  

 The descriptive analytical method is used in the study. The 

results reveal several problems including, for example, the 

vagueness/ambiguity of the real meaning of this field, the weakness 

of its main function, the absence of the differences among its sub-

fields, focusing on studying areas rather than others, and the 

separation of its fundamental researches from the educational reality 

and their traditional tendency, and repetition of scientific content, 

with the lack of awareness among researchers about these issues, with 

weakness of research continuity, and then the absence of educational 

renewal. 

Key words:  

1-Educational Rooting                      2-  Foundations of education 

3-Said Ismail Ali 

 

 مقدمة
إذا كان الإنسان هو موضوع عناية التربية؛ فإنها لن تستطيع تحقيق أهدافها  

، وإذا كانت مسئولة عن نقل إلا بتحقيق التكامل والتوازن بين جميع جوانب شخصيته

ثقافة المجتمع من خلال وسائطه المختلفة، فإنها يجب أن تستند في ذلك إلي أسس 

، وهي تمثل أصولًا للتربية تُبنى صر تربيته وتنشئته، وعناوقواعد تستمد منه مقوماتها

 بقية العلوم التربوية. اعليه

ويمثل مجال أصول التربية أهمية وقيمة معرفية كبيرة لمختلف العلوم  

التربوية؛ حيث يعتبر حجر الأساس الذي تُبنى عليه، والساحة التربوية التي تتلاقى 

عد والأسس العلمية والمنهجية والمباديء فيه هذه العلوم، فهو الذي يكشف عن القوا

 والنظريات، ويحدد الاتجاهات والمسارات للعمل التربوي.

ومشكلاته، كما تُستمد من ماضيه  وتُستمد هذه الأصول من واقع المجتمع 

، التاريخية : كالأصولبكثير من الكتابات وقد حظيت بعض هذه الأصولوتاريخه، 

الاقتصادية، إلا أن بعضها الآخر لم يحظ وعية، والاجتما والنفسية، والفلسفية،
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، الإداريةوالبيولوجية، والسياسية، وبالاهتمام الكافي: كالأصول الإسلامية، 

 .والأنثروبولوجية

"في" أصول التربية، فة مؤلَ (1)سعيد إسماعيل علي أن هذه الكتاباتويُلاحظ 

دخل تحت المظلة، أما الفئة "عنها": الفئة الأولى تتناول موضوعات متعددة مما ي وليس

الثانية، فهي التي تسعى للتنظير للمجال؛ لتناقش المقصود بأصول التربية، ومجالاتها، 

ومناهج البحث فيها، وتحديد هذه الأصول، من فلسفية واجتماعية واقتصادية ودينية 

وتاريخية ... وهكذا

هددي اثابددة مددا   ضددرورة كتابددات الفئددة الثانيددة وأهميتهددا؛ ف    -أيضًددا–ويؤكددد 

لا بُددددن أن تتقددددم، مدددن حيدددث     –في نظدددره –بات "المنهجيدددة"، والدددتي  يمكدددن وصدددفه بددددالكتا  

الاهتمام والكتابة الأخدرى؛ إذ لا بُددن أولًا مدن الاتفداق علدى القضدايا المحوريدة الدتي تشدكل          

مجددال الأصددول التربويددة قبددل الكتابددة فيهددا، حيددث يظهددر عددددب غددير قليددل مددن الكتابددات        

ضوعات متداخلة، أو راا يقع في مجالات أخرىيطرق مو

يترتب عليه غياب المعنى الحقيقي لهذا وبطبيعة الحال، فإن هذا الخلط 

المجال "أصول التربية"، وافتقاد وظيفته الأساسية في حركة الفكر التربوي المعاصر، 

لبحث هو ومهمة هذا اته، ومن ثم غياب التجديد التربوي، وتميع الحدود بين مجالا

سعيد إسماعيل  من خلال الوقوف على ما قدمهمحاولة التأصيل الصحيح لهذا المجال 

 لبنية العلوم التربوية.علي للتربية في هذا المجال؛ الذي يؤسس 

 مشكلة البحث وأسئلته
اعتبره بعض  ؛أصول التربية اللمجالعلمية والتربوية بالرغم من الأهمية  

ومن ثم ، مًا يختص بجميع الموضوعات والقضايا والمجالاتميدانًا عانسقًا والباحثين 

حتى أصبحت التساؤلات حوله كثيرة من قِبل أصبح هويته غير محددة وواضحة، 

يقدم هذا المجال؟ وما هي  بسؤالهم: ماذا ،باحثي الدراسات العليا، وباحثي الماجستير

 موضوعات البحث فيه؟ وما هو المجال الذي سوف أتخصص فيه؟.

بخلاف المجالات الأخرى مثل: المناهج وطرق التدريس، وعلم النفس،  هذا

والتي تعتبر فروعًا من الشجرة - والصحة النفسية والتربية الخاصة، والتربية المقارنة



 

                                                                 

 
- 542 - 

م وضوح نزوى عنه كثير من الباحثين الجدد لعد، لذا ا-الأم وهي أصول التربية

 عدة أسباب منها: وقد يرجع ذلك إلي معالمه، وحدوده، وتخصصاته، 

اتساع مجال أصول التربية لدى بعض الباحثين. -

عدم التحديد الدقيق لمفهومه ومبادئه ومناهجه. -

غياب الفروق بين مجالات أصول التربية المختلفة. -

عن الواقع التربوي، واعتماده على التنظير والتكرار.ابتعاده  -

كتاباته  نزوعه إلي التقليدية، ومن ثم غياب التقدم العلمي في -

   وبحوثه.

ه عن الحالة التي وصل إليها هذا فِأسَبِ ذلك وقد عبر سعيد إسماعيل علي عن

ن هناك انحسارًا مؤسفًا للكتب الأكاديمية المختصة بد "التنظير" لمجال المجال بقوله: "إ

أصول التربية، مفهومًا، ومنهجًا، ومجالات، وتطورًا، وكشفًا عن جوانبه المختلفة، على 

رغم من وجود مقرر بهذا الاسم "أصول التربية" في الكم الأكبر من مناهج كليات ال

الغالبة من ومن ناحية أخرى، فقد تم حذف هذا المجال الحيوي في الكثرة ،التربية

كليات التربية تحت مظلة ما سُمي بتطويرها

أُلف أو كثير مما إن : (5)كما أشارت إلي ذلك أيضًا نتائج دراسة علي القريشي

قُرر في مجال أصول التربية قد عانى من غموض في المعنى، وتعدد في العنوان، واضطراب 

توى، وخلل في المنهجية، الأمر الذي وتحديد الأبعاد مع تضارب في المح في التصنيف،

ل أصول التربية إلي مادة هلامية تفتقر إلي الهوية المعرفية المحددة، والتصنيف حون

بعض التربويين أنفسهم إلي الاعتقاد حدا ب يهجية الصحيحة، الأمر الذالواقعي والمن

 بأنه لا جدوى من وراء تقديم هذه المادة بالأساس.

 ومن ثم يحاول هذا البحث الإجابة عن السؤال الرئيس: 
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 ما رؤية سعيد إسماعيل علي للتأصيل لمجال أصول التربية والنهوض به
 ؟وتطويره

 فرعية التالية:ويتفرع منه الأسئلة ال 

     ؟مفهوم مجال أصول التربية عند سعيد إسماعيل عليما  -1

 ؟وظيفة أصول التربية كما يراها سعيد إسماعيل عليما  -2

   ؟مظاهر وعي رواد أصول التربية بحقيقة أصول التربية ما -3

 ما أبرز مجالات أصول التربية كما يراها سعيد إسماعيل علي؟ -4

سدعيد إسماعيدل   عندد   ال "أصدول التربيدة"  الإشدكاليات المتعلقدة بددمج   ما  -5

 ؟علي

والنهدوض بدده وتطددويره في   كيدف يمكددن التأصدديل لمجدال أصددول التربيددة   -6

؟ضوء رؤية سعيد إسماعيل علي

 أهداف البحث: 
هدددف البحددث إلددي التأصدديل لمجددال أصددول التربيددة والنهددوض بدده وتطددويره، مددن      

الإشدددكاليات الاتددده، وخدددلال تحديدددد مفهدددوم مجدددال أصدددول التربيدددة، ووظيفتددده، وأبدددرز مج

 به في ضوء رؤية سعيد إسماعيل علي. المتعلقة

 : أهمية البحث
 تبدو أهميته فيما يلي:

 المفكرلمًا من أعلام التربية في الوطن العربي، وهو كونها محاولة لإبراز ما قدمه عَ .1

تقدديرًا  كمدا يُعدد هدذا البحدث     علي، والاستفادة من خبرته وعلمده،   سعيد إسماعيل

على ما بذله من وقت وجهد للبحث التربدوي، وللبداحثين في هدذا     رًا لعرفانه، وشكله

المجال.

، والنهوض به.التأصيل الصحيح لمجال أصول التربية الإسهام في  .2
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محاولددة إبددراز مددا يقدمدده هددذا المجددال "أصددول التربيددة" لغدديره مددن المجددالات الأخددرى،     .3

وللنظام التربوي.

تصدددحيح مسددداره   مدددن هدددذا المجدددال، ليتمكندددوا   خطدددوة تدددنير الطريدددق للبددداحثين في     .4

وعلمية.، بِحُجة تربوية وتطويره

 :منهج البحث
استعان البحث الحدالي بدالمنهج الوصدفي التحليلدي، حيدث قدام البحدث بتحديدد         

مفهدددوم أصدددول التربيدددة، ووظيفتددده، وأهدددم مجالاتددده، ومظددداهر وعدددي رواد أصدددول التربيدددة   

ليات البحثيدة المتعلقدة بده، وذلدك مدن خدلال       بحقيقة هذا المجال، مع تحديد أهم الإشكا

قدمددده سدددعيد إسماعيدددل علدددي في مؤلفاتددده، وأبحاثددده لتطدددوير هدددذا المجدددال البحثدددي      مدددا

والنهوض به.

 مبررات لدراسة إسهامات د/ سعيد إسماعيل علي:
يمكن القول بأن سعيد إسماعيل علدي يمتلدك أهليدة الإفتداء التربدوي والعلمدي       

سدددتميح القدددارا عدددذرًا أن يُفدددرد لهدددذه القضدددية جدددزءًا يبددددو    هدددو يوفي القضدددية الحاليدددة، 

شخصدديًا، لا رغبددة في "التلميددع الشخصددي"، فدداا قددد اسددتبقاه إلى سددن، يقددترب فيدده مددن      

العلميدة"،  الرحيل، مما ينفدى أيدة دافعيدة للظهدور والتبداهي، وإ دا هدي دافعيدة "الحجيدة          

 :و"الشهادة التاريخية"

 ، جعلته أهلًا للإفتاء في هذه القضية:وفي هذا الشأن نذكر عدة أسباب 

 قضت إرادة اا أن يستمر سعيد إسماعيل علي في قسم أصول التربية بتربية عين -1

، صحيح أن هناك من أساتذته من انتسب إلى القسم م، حتى اليوم1662شمس، منذ عام 

ت مظلة فترة أطول، لكنه أميز بين عموم الانتساب، وبين ديمومة الممارسة العملية تح

م1691إلى م1695القسم، لم يغترب خلالها عنه إلا ثلاث سنوات فقط في الفترة من 

أتاحت له الظروف عملية التغذي للأصول على يد الآباء الأوائل لأصول التربية،  -2

 .(9)ومؤسسيها ومعلميها
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عداد ، بحيث لم يقتصر التكوين والإيشبه التلمذة المهنية المباشرة لحق فترة ما

اتذة ساعات مطولة يجالس جميع أسوالمراجع، وإ ا عاش يوميًا على صفحات الكتب 

هذا بلم يكن هناك موقع في الوطن العربي، يحظى و التربية وعلم النفس في مصر،

للجان، وكان مكتب الدكتور أبو  حضرويُ ضر الاجتماعات، والندوات،يح التجمع،

 انا سابقًا عنرَيرة بالقاهرة، يماثل ما يعرفه أهل قُالفتوح رضوان، الواسع، في مبنى المن

يتباحثون ويتناقشون الساعات الطويلة،  الأهاليمن  العمدة( حيث يجتمع كثير )دوّار

الدكتور نبيل  هزميلله ول، أبو الفتوح أمام جمع من الأساتذةالدكتور  حتى لقد صرح

لدكتوراه، لديمومة جلوسهما نوفل: لو كان الأمر بيدي، لمنحت هذين الشابين شهادة ا

معنا في هذا المكتب: الورشة التربوية الكبرى المنفردة في الوطن العربي

 مصطلحات البحث
 التأصيل: 

، و)أصْدل( الشديء:   (6)أصْلتُ الشيء تأصيلًا: اعنى أصاب أصدله وحقيقتده  لغةً

أساسه الذي يقوم عليه، ومنشؤه الذي ينبت منه

، ن معدداني اجتمدداع الهمددزة والصدداد: أصددل الشدديء ومجتمعددده      مدد ونجددد أيضًددا أن   

)الُأصُدول(: أصدول العلدوم: قواعددها     وواجتماع الهمزة والصاد واللام: أساس الشديء 

بنى عليها الأحكامالتي تُ

عددن المعنددى   -تقريبًددا– يلاحددظ أن المعنددى الاصددطلاحي لا يختلددف  اصددطلاحًا

أصيل للتربية هو البناء لها، والبحث ، فإن التيءهو أساس الش إذا كان الأصلاللغوي، ف

  ، ونؤسس بها للنظام التربوي.وأساسيتها التي نستمدها من واقع المجتمع عن جذورها
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 محاور البحث
 المحور الأول: مفهوم مجال أصول التربية عند سعيد إسماعيل علي    

العلددوم يددرى سددعيد إسماعيددل علددي أن نشددأة أصددول التربيددة قددد حدددث مددع تفددرع      

واستقلالها على حد قوله:  "فمع تفرع العلدوم التربويدة واسدتقلالها، ظلدت هنداك قضدايا       

عامة، من العسير أن تدخل نطاق نسدق محددد، وإن كاندت تتصدل بالضدرورة بكدل العلدوم        

عددام، التربويددة، فكددان مددا كددان يسددمى "أصددول التربيددة"، علددى أسدداس أن تخددتص اددا هددو    

من ناحية، وكذلك اناطق الحدود بين العلوم التربويدة   ومشترك بين العلوم التربوية

وبين غيرهدا مدن أنسداق المعرفدة المختلفدة، أو انداطق التفاعدل بدين العلدوم التربويدة وبدين            

الأنظمة الاجتماعية الأخرى

ه بالميدان الذي تتلاقى فيه عدة شوراع هيشبأما بالنسبة لمفهوم هذا المجال ف

ولكن يبقى من يمر بكل شارع منها ينبغي أن يمر بهذا الميدان،  جانبية، ومن ثم فإن كل

 بقوله: كل شارع منها مستقلًا، 

أن  "إن أصول التربية مثلها مثل الميدان الذي تصب فيه شوارع عدة، بحيث لا بدن

يكون له بها اتصال وثيق، ولكن كل شارع يظل مستقلًا عن الميدان نفسه؛ ذلك أن 

ن مرادفتها بالعوامل والقوى المؤثرة، أو الأسس الفلسفية، كلمة الأصول هنا يمك

والاجتماعية، والاقتصادية، والدينية، والثقافية، والأنثروبولوجية، والنفسية، 

وهكذا

الذين يقومون  كما يشبه القائمين على هذا المجال اهندسو التصميم،

طلوب، ثم يستعينون فيما بعد ان ينفذوه الم بوضع اللبنات والبنية الأساسية للعمل

 على حد قوله:من التخصصات المختلفة، 

"إننددا في مجددال أصددول التربيددة أشددبه اددا يعرفدده المهندسددون ممددا يسددمى هندسددة    

م"، الددتي تسددتمع أولًا إلددي طلبددات العمددلاء بالنسددبة لمددا يريدددون أن يقيمددوه مددن         يالتصددم

وبعد دراسة للمنطقدة، ومقومدات المنشدأة     إلخ،،...معسكر، مؤسسة، مدرسة، منشآت: جسر

المرادة، وحجم التمويل، يقدوم مهندسدو التصدميم بعمدل التصدور الدلازم، وبعدد ذلدك يدتم          
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بددذلك مددن الانتقددال إلددي تخصصددات ضتلفددة ضددرورية لإقامددة المنشددأة المطلوبددة، ويقددوم 

نسميهم "مهندسي التنفيذ

ولديس تعصدبًا لتخصدص    - يدة وفقًدا لدلالدة الاسدم نفسده     ومن ثم فأصول الترب

، تؤسدددس لكدددل العلدددوم التربويدددة، وتحددددد الملامدددح العامدددة، والقسدددمات الكليدددة،      -بعينددده

ما الدذي   -تخصصهكل في –والمقاصد المرادة، لتتلقاها العلوم التربوية الأخرى لتبين 

 .  (16)بناء الإنسانفي تشخيص "التصميم" الكلي، أو المخطط العام ل يمكن أن يقوم به

هددذا ويمكددن اسددتعراض عدددة تعريفددات لهددذا المجددال كمددا ورد في بعددض كتددب          

المفهددوم فيهددا عددن كوندده مجددال حيددوي يددؤثر،      يختلددفسددعيد إسماعيددل علددي، والددذي لا   

 العمل التربوي، من الناحية النظرية والتطبيقية، فيما يلي:بتأثر وي

.(19)العمل التربوي جملة القوى والمؤثرات التي توجه وتؤثر في يه

هي "القوى والعوامل المؤثرة، والتي كان لها دورها الأساسي في كذا وكذا مدن  

. (11)"أفكار واتجاهات، وطرق ومناهج، وأساليب حفل بها ميدان التربية

مجال ينظر إلى التربية على أنها مجال تطبيقي لنظريات علمية ضتلفدة   هي 

ة، تمامًا مثلما هو الأمدر بالنسدبة )للزراعدة(    متصلة، قد تنتمي إلى علوم ضتلف

أو )الطدددب(، فالزراعدددة مجدددال تطبيقدددي لمجموعدددة مدددن العلدددوم المتصدددلة بالعمدددل     

.(16)الزراعي، وكذلك الطب

اسددية والاقتصددادية يالمجددال الددذي نقددوم فيدده بدراسددة المصددادر والمددؤثرات الس  "هددي  

فسددية علددى التربيددة، والفلسددفية والاجتماعيددة والأنثروبولوجيددة والتاريخيددة والن

سددواء مددن الناحيددة الواقعيددة العمليددة، أي دراسددة مددا هددو قددائم في المجتمددع فعددلًا       

منها، أو من الناحية النظريدة، أي دراسدة مدا يمكدن أن تفيدده التربيدة مدن العلدوم         

.         (20)الدينية والسياسية والاقتصادية والاجتماعية والأنثروبولوجية...إلخ

ه بدراسدددة "أثدددر"، أو النتدددائج العلميدددة الدددتي توصدددل إليهدددا  هدددي "مجدددال" نقدددوم فيددد 

العلماء في فرع علمي معين على الظداهرة التربويدة، والعكدس صدحيح، وبالتدالي      

يكون الأقرب إلي الصواب، هو أنندا نددرس عمليدة التفاعدل وهثارهدا بدين الظداهرة        

.(21)التربوية، والعوامل المؤثرة المنتمية إلي فرع من الفروع العلمية
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ن اثابة مجال تطبيقي لمجموعة م عند سعيد إسماعيل علي أي أن أصول التربية

، فتوجهه وتتأثر به، ويؤثر فيها، مثل علم الاقتصاد، العلوم المتصلة بالعمل التربوي

وعلم الاجتماع، وعلم السياسة، وعلم الأنثروبولوجيا، وعلم البيئة، والعلوم الصحية، 

 نفسية،...إلخ.والعلوم الدينية، والعلوم ال

 من أمثلة: المفكر ولعل مما يوضح هذا المفهوم ما ساقه

قضية تعليمية ألا وهدي: سياسدة القبدول في الجامعدات، إذ تدرتبط أساسًدا بنتدائج         

علوم تربوية ونفسية بلوه من معلومات، وهذا يتصل امتحانات الطلاب وما حصَّ

الدددنفس التربدددوي،  مثدددل: المنددداهج وطدددرق التددددريس وتكنولوجيدددا التعلددديم وعلدددم    

بقضية تكافؤ الفرص، والعدل الاجتماعي، فهل نسمح  -أيضًا– ولكنها تتعلق

لأصحاب الددرجات الأعلدى بالأفضدلية في القبدول، بغدض النظدر عدن مراكدزهم         

الاجتماعية وقدراتهم المالية ومذاهبهم وعقائدهم؟ وهناك مسدألة أخدرى، وهدي    

عندد التخدر ، وهدو أمدر يتصدل      تخصصات التعليم العدالي  لفرص العمل المتاحة 

بالنظددام الاقتصددادي، فهددل يلتحددق كددل مددن يريددد بالتخصددص الدراسددي الددذي     

()يميل إليه، أم يتم ذلك في ضوء ظروف التنمية

د القددوى أو الأسدددس الاقتصدددادية علددى المجدددال التربددوي، بحيدددث لا بنددد   تددأثير فعدددل   

ى يمكددن لدده ، حتددهدداواتجاهاتهددذه الأسددس للباحددث أن يدددرس ويبحددث في طبيعددة  

، ولكددن لدديس معنددى هددذا   أو مضددامينها وهثارهددا عددن تددداعياتها التربويددة   البحددث

الاستغراق في علوم الاقتصاد، وإ ا الوقوف على الحدود العامة الكلية، وخاصة 

الددددتي تتمدددداس مددددع المسددددألة التعليميددددة، ومددددن ثددددم عليدددده أن يجدددددد في الجوانددددب  

.  (23)تصادية عليهالاقتصادية للتعليم، وتداعيات المشكلات الاق

الاتصال القائم بين النظام الاقتصادي، والنظام الأمثلة: أن نستنتج من هذه يمكن 

بالقضايا التربوية والتعليمية التي تُشكل  والسياسة القائمة في الدولةالاجتماعي، 

 ، وهذه القضايا هي التي تُشكل أصول التربية.النظام التربوي
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 التربية كما يراها سعيد إسماعيل علي           المحور الثاني: وظيفة أصول 
إن مما يساعدنا على معرفة وظيفة أصول التربية هو النظر أولًا إلي التربية؛ 

باعتبارها ليست منعزلة عن ما يدور من حولها من ظواهر مجتمعية تتلاقى وتتكامل 

 معها لإحداث التنمية المطلوبة فيها.

بقولده: "إن هدذا الاتصدال، وتلدك الجسدور       وفي ذلك يقرر سدعيد إسماعيدل علدي   

الدددتي تدددربط بدددين الظددداهرة التربويدددة، وبدددين كدددثير مدددن الظدددواهر السياسدددية والنفسدددية        

والاجتماعية والاقتصادية هو الدذي يُضَديع معالمهدا كظداهرة تربويدة، فيتصدور كدثيرون        

طبيعتهدا  أنها اجتماعيدة أو نفسدية أو اقتصدادية أو غدير هدذا وذاك"، فالظداهرة التربويدة ب       

ذات جسور مع عدد من الظاهرات الأخرى

هدي البحدث والحفدر في     –في نظر سعيد إسماعيل علي –تربية ووظيفة أصول ال

وعلومها بقدر ما يكون لها  –الاجتماعية والسياسية والاقتصادية وغيرها  –هذه النظم 

اتصدال واضدحة   وهدي بهدذا الاعتبدار تعدبر عدن رابطدة        ،من تأثير وتوجيه للعمل التعليمي

بين التعليم والثقافة

 تشابه مع القضاياتأي أن هناك كثير من القضايا والموضوعات التي تتماس و

التي يدرسها علم النفس، أو المناهج وطرق التدريس، وتكنولوجيا التعليم، ووظيفة 

أصول التربية في ذلك هو محاولة تجنب الغوص في الجوانب الدقيقة والعميقة لهذه 

علوم، وإ ا محاولة معرفة تأثير هذه القضايا في المجال التربوي بشكل عام، والمجال ال

 التعليمي بشكل خاص.

 مظاهر وعي رواد أصول التربية بحقيقة أصول التربية                                المحور الثالث: 
يست ة لاجتهد عدد غير قليل من رواد أصول التربية في تأكيد أن أصول التربي

، مستقل، بقدر ما هي "زاوية رؤية"، و"منهج فكرى"، مجرد "نسق معرفي" قائم بذاته

 و"نكهة" معينة للتغذية التربوية، ومن  اذ  هذا الوعي ما يلي:
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 م(2222 -م2222الأستاذ الدكتور أبو الفتوح رضوان ) -
ن رئيس القسم البارز، والمؤسس له، والذي حصل على درجة الدكتوراه م 

كلية المعلمين بجامعة كولومبيا بالولايات المتحدة الأمريكية عن موضوع يقع من 

الناحية الشكلية في )تاريخ التعليم في مصر(، لكن، عند التأمل في العنوان: 

، نجد أنه يفترق كثيًرا عن عملية التأريخ 

قوى التغيير والتجديد، وهو ما يعبر بالفعل عن )نهج للتعليم التقليدية، ويركز على 

 .(26)أصول التربية(

 م(5224 -م2252الأستاذ الدكتور حامد عمار ) -
س الدكتور حامد عمار تاريخ تربية يذكر سعيد إسماعيل علي أنه عندما درن

في الفصل الأول من عام  -وكان هو واحدًا من هؤلاء الطلاب–بلوم العام لطلاب الد

م، وجاء عند أفلاطون مثلًا، كان كمّ المعرفة الذى أسمعَه لنا أقل كثيًرا 1660م/ 1656

مما سبق أن درسه في الآداب، خلال فصل كامل عن أفلاطون وحده، لكن عمّار لم 

يتوقف كثيًرا عند البيانات والمعارف الخاصة بالرجل بقدر ما غاص في شرايين 

شرائح المجتمع على أساس أن هذا يشكل ما وراء المجتمع الأثيني والحضارة الإغريقية و

المعرفة الفلسفية

 الأستاذ الدكتور محمد أحمد الغنام -
عرفه سعيد إسماعيل علي بأنه كان أستاذًا للأصول والإدارة التربوية يُ

بالقسم، وعندما كان ينوب أحيانًا عن الدكتور أبو الفتوح في تدريس هذا المقرر في 

م، لم يكن يتوقف عند عمليات الإدارة وتنظيماتها 1661م/ 1660ص، عام الدبلوم الخا

ولوائحها، بقدر ما كان يغوص في أعماق نسق القيم المحدِّد لهذا النمط الإداري أو 

ذاك، والثقافة المشَكِّلة، والعلاقة التفاعلية بين  ط الإدارة وحركة التقدم والتخلف 

ة وحركة التقدم التقني العلمي... وهكذاالاجتماعي، وكذلك بين أشكال الإدار
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                                            كما يراها سعيد إسماعيل علي أصول التربية : مجالاتالمحور الرابع
" بددالفروع، واددا أنهددا متعلقددة بالإنسددان     المجددالاتيشددبه سددعيد إسماعيددل علددي "   

كددلًا منهددا جانبًددا مددن جوانددب والددذي يمثددل  لددذا تتعدددد هددذه المجددالات؛ تربيتده وتنشددئته، و

بقولدده : "نتسدداءل عددن "فددروع" كددل منهددا يمثددل "أصددلًا" مددن أصددول التربيددة،         ، شخصدديته

فبحكم موضوع العملية التربوية، ألا وهو الإنسدان، وبحكدم أن هدذا الإنسدان قدد سُدخر لده        

ل مددع مددا يصددعب حصددره مددن عناصددر الكددون، فهددو بالتددالي لا بددد أن يكددون في حالددة تفاعدد      

الكثير من القوى والعوامل مما يقع خارجه من عناصر بشرية، واجتماعية، ومن عناصر 

وتنشئته"  حية، ومن ثم تتعدد أصول تربيتهحية وغير

وفي هذا المحور سوف يتم التركيز فقط على بعض المجالات المهمة التي أشار 

حتى بين العاملين بينها،  إليها سعيد إسماعيل علي؛ والتي غابت الفروق والحدود فيما

في هذا المجال، في محاولة لإزالة اللبس والخلط فيما بينها، وتحقيق الهدف من البحث 

 بالتأصيل لمجال أصول التربية.

: "أخطر ما يمكن أن يواجهه نسق معرفي، هو عن هذه المشكلة، بقولهوقد عبر 

انب هذا النسق، لا من تتداخل الحدود بينه وبين أنساق أخرى، ويكون التداخل من ج

جانب الأنساق الأخرى، ويضاف إلي هذا الخطر أن تتباين المعاني، وتختلف المفاهيم، 

الذي يثري  بين العاملين تحت مظلة هذا النسق، لا من باب الاختلاف الفكري المحمود

غير قليل من هذا  وينمي، ولكن من باب الاختلاف الذي يخصم ويُسَطح، وأزعم أن شيئًا

 .(30)جه مجال أصول التربيةيوا

فروق دقيقة بين "فلسفة التربية" و"الأصدول الفلسدفية    همبعضتغيب عن فمثلًا 

للتربيددة"، وكدددذلك بالنسدددبة "للأصدددول الاجتماعيدددة للتربيدددة" و"اجتماعيدددات التربيدددة"، 

وفيمدا يلدي عرضًدا    و"الأصول الاقتصادية للتربية" و"اقتصداديات التعلديم"... وهكدذا   

 ن هذه المجالات المختلفة:لنماذ  م

 

 



 

                                                                 

 
- 522 - 

 ، وفلسفة التربية.الأصول الفلسفية للتربية -2
أول هذه النماذ ، هو الخاص بالأصول الفلسفية للتربية، فهناك عدد من 

الكتب التي تحمل هذا العنوان، لكن استقراء المحتوى، يشير إلى أن ما يوجد هو مما

ة ثل الأصول الفلسفية، والحقيقا تميدخل في فلسفة التربية، حيث يتصور البعض أنه

أن هناك خيطًا رفيعًا بين المجالين

إن  لمغزى مدن الأصدول الفلسدفية، بقولده:    ويوضح سعيد إسماعيل علي المقصد وا

أشكال العملية التربوية في أي زمان ومكان ما هي إلا "تنفيذ" و "تشخيص" لإطدار فكدري   

ون لددده أثدددره وتشدددكيله لمسدددار العمدددل  كلدددي عدددام يرسمددده هدددذا المفكدددر أو ذاك، ومدددن ثدددم يكددد  

الأصول الفلسفية للتربية بتأثير المدذاهب الفلسدفية الكدبرى    تتعلق  ، ومن ثم(33)التربوي

 .(34)على مجالات الفكر التربوي عامة

ومدن ثدم فسدوف يكدون محورهدا حدول الفلسدفات المختلفدة، كالفلسدفة المثاليدة،           

، وغيرهددددا... اددددا فيهددددا مددددن أفكددددار،   والبراجماتيددددة، والتحليلددددة، والوجوديددددة، والواقعيددددة  

ومفداهيم، وقديم، واتجاهدات، في محاولددة للاسدتفادة منهدا في المجددال التربدوي، وادا يتفددق        

 .مع الواقع المجتمعي

ويسددوق مثددالًا علددى ذلددك، بفلسددفة تربويددة شددهيرة في عصددرنا الحددديث، والددتي         

م "فلسدددفة اصدددطلح علدددى تسدددميتها بالتربيدددة التحليليدددة، والدددتي انبندددت مدددا عُدددرف باسددد        

التحليددل"، فمثدددل هدددذه الفلسدددفة لا تدددرى أن يقحددم الفيلسدددوف نفسددده في كدددل القضدددايا   

وإ دا في دائدرة تحليدل العبدارات      -مدثلاً –الكبرى التي تتعلدق بدالوجود ومدا وراء الوجدود     

والمفاهيم التي يسدتخدمها العلمداء سدعيًا نحدو الوضدوح، وأن انعكاسدات هدذا علدى العمدل          

ربي أن يتوقف أمام ما يستخدمه من مفاهيم ومصطلحات؛ مثدل  التربوي يقتضي من الم

ح والتحديدد والتددقيق،   وعدن الوضد   الخبرة، والنشاط، والحرية، والنظام،...وهكدذا، بحثًدا  

 .(35)ومثل هذا يمكن أن يحل كثير من المشكلات التربوية التي نعانيها

، تلدددك المجدددالات والأبدددواب الشدددهيرة للمعرفدددة الفلسدددفية      -أيضًدددا-هنددداك و

المتصدددلة بالبحدددث في مجدددال )الأنطولوجيدددا( و)الإبسدددتمولوجيا( و)الأكسدددولوجيا(، أي:  
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الوجدود، والمعرفددة، والقديم، وللفلسددفات المذهبيدة الكددبرى مواقدف مددن كدل مجددال، أو مددن      

بعضددها، وتصددبح مهمددة الأصددول الفلسددفية الددوعي بهددذه المواقددف والجوانددب والقضددايا،          

الأمددر التربيدة مدن توجهددات وأفكدار وتحلديلات، وهدو      والاتجاهدات إلى مدا يمكدن أن تمددد بده    

الدددذى حاولددده سدددعيد إسماعيدددل علدددي بالفعدددل في كتابددده المعندددون بدددد:)الأصول الفلسدددفية   

للتربية(، في طبعتيه الأولى والثانية

دراسدددة المفددداهيم  فيهدددا  -أيضًدددا– الأصدددول الفلسدددفية للتربيدددة يدددتم  ومدددن ثدددم ف 

والمجتمددع، وليسددت دراسددتها ة، والكددون، والحيدداة، الفلسددفية كددالوجود، والطبيعددة، والحيددا

 وإ دا كما يظن بعضهم دراسة تجريديدة وفلسدفية بحتدة كمدا في أقسدام كليدة الآداب،       

 .معرفة ما يمكنه تطبيقه وتفعيله منها في واقعنا التربويمن أجل 

 "الفلسدفة "علدى مدا تعنيده    أولًا  قدوف يمكنندا الو أما بالنسدبة "لفلسدفة التربيدة" ف   

وضحها سعيد إسماعيل علي بقوله: إن الفلسدفة عمليدة "هندسدة الدتفكير"، تضدع      كما أ

له القواعد حتى يقوم، وترشد إلي الغايات حتى يبصر المسير إليها، ومدن ثدم فإنهدا أشدبه     

بعمليدددة التصدددميم، وعليددده تصدددبح فلسدددفة التربيدددة عمليدددة هندسدددة الدددتفكير التربدددوي في  

التعلدديم: تضددع لدده الأسددس، وترسددم لدده القواعددد، القضددايا والمشددكلات الددتي يعددج بهددا عددالم 

وتحدددد لدده الغايددات، وفددق مددنهج يتسددم بالعلميددة والعقلانيددة، ومددن هنددا ففلسددفة التربيددة     

ليسدددت تخصصًدددا يسدددكن في قسدددم بعينددده، وإ دددا هدددي عمليدددة تجسدددير بدددين التخصصدددات       

 .(39)العلمية

تلفدة،  وإذا كانت فلسفة التربية تمثل حلقة اتصال وربط بين التخصصات المخ

ولا تقتصر على مجال أصول التربية فقط، فإنهدا تقدوم بعددد مدن الوظدائف المهمدة الدتي        

 تعمل من خلالها على تحسين أداء هذه التخصصات، كالتالي:

التحديد الدقيق لما يستخدم من معان ومصطلحات. -

التقويم المستمر لمنهج التفكير. -

سائل.المراقبة الدقيقة لصحة العلاقة بين المقاصد والو -

الإلحاح الدائم على منظومة قيم تتواءم مع سلامة البناء الاجتماعي. -

المشكلات القائمة لحسن البصر اواضع الخلل والتعقد.تفكيك  -
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الإرشدداد إلددي النظددر الكلددي الددذي يعددي بددالترابط والتكامددل بددين مكونددات الموقددف      -

 .(31)الإنساني عامة، والتربوي خاصة

ي أن نسددق فلسددفة التربيددة يخددتص بتهيئددة     وبالتددالي يددرى سددعيد إسماعيددل علدد    

الدارس لأن يتناول قضايا التربية ومشكلات التعليم تناولًا شموليًا وكليًا، لا يقف عند 

ما قد يبدو ويظهر، وإ ا يغوص بحثًا عن العلل الكامنة والأسباب الأساسية، فضلًا عما 

كير والنظدر المحديط   تتضمنه دراسة فلسفة التربية مدن تددريب وتعويدد علدى تعميدق الدتف      

 . (36)والوعي المتعمق، وهو الهدف الرئيس لكل دراسة فلسفية

العمدددود الفقدددري لأصدددول التربيدددة،     بأنهدددا -فلسدددفة التربيدددة - هايصدددفهدددو و

وبالتالي لكل العلدوم التربويدة، ومدن ثدم فدإن مدن يددرس العلدوم التربويدة مدن غدير معرفدة             

يتعدرض للتشدقق والاهتدزاز، وضدعف دقدة      جيدة بفلسفة التربية، فبنداؤه المعدرفي التربدوي    

 .(40)التصويب العقلي

في فلسدددفة التربيدددة علدددى وجددده العمدددوم عنايدددة ملحوظدددة        -أيضًدددا–ويلاحدددظ 

اناقشة المفاهيم، والتصورات الفلسفية المتعلقدة بطبيعدة الإنسدان والمعرفدة والقديم، ومدا       

صدور غدير   يتصل بكل قضية مدن هدذه القضدايا مدن موضدوعات تتفدرع عنهدا، بحيدث قدد يت         

الخددبير بالدراسددات التربويددة أن الحددديث الددذي يقددرأه إ ددا هددو "فلسددفة"، ومددن ثددم توجددد     

منطقة مشتركة بين المجالين، ففلسفة التربية هي أصلًا باب من أبواب الفلسفة، كما 

 .(41)أنها باب من أبواب التربية

 ة وتحليليدة وكليدة للتربيدة،   رؤيدة عامد  فلسدفة التربيدة   أن  نستخلص مدن ذلدك،  

، واتجاهات، ومدن ثدم يريدد مفكرندا     عناصر ومكوناتمفاهيم، وقيم، وتتضمنه من  ابكل م

أن يصددبح بدداحثو التربيددة ذو نظددرة متعمقددة في معددالجتهم للقضددايا والموضددوعات، فقددد         

يشترك باحثان في دراسة موضوع ما، ولكن معالجتهما له ستختلف؛ حسب ما يتمتع بده  

ات العقليدة: كالتحليدل، والمقارندة، والاسدتنباط،     كلاهما من مهارات واستخدام للعملي

 فلسفة التربية. الهدف من سعى إليهوهذا ما ي ،إلخوالنقد،...
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 الأصول التاريخية للتربية، وتاريخ التعليم -5
ونجدددد في )تاريخ التربيدددة(، عمدددا نعرفددده بدددد  لتربيدددةلأصدددول التاريخيدددة لتختلدددف ا

والتداريخ بدرابط وثيدق وهدو الإنسدان       بدين التربيدة  يدربط  سدعيد إسماعيدل علدي     البداية أن

باعتباره هو موضوع التربية ومحورها، ولن تتمكن التربية من دراسة الإنسان إلا اعرفة 

 ماضيه؛ الذي هو موضوع التاريخ، وذلك بقوله: 

د حتى يتبين لنا كيدف يشدكل التداريخ أصدلًا مركدزًا مدن أصدول التربيدة، فدلا بند          

وضوع المشترك بين التربية والتاريخ، فأول وصف للتربية من التذكير بأن الإنسان هو الم

اعندى أن الددوافع الدتي    نسدان أيضًدا،   أنها عملية "إنسانية"، بدايتها الإنسان، ونهايتها الإ

، فددإن هنفسدد الوقددت تحددرك العمددل التربددوي، والمصددلحة الأولى المراعدداة هددي الإنسددان، وفي     

 ينر الإنسدان ومسدتقبله باعتبدار مدا بد     ضد ، وهدي تتوجده بعملدها إلدي حا    غايتها هو الإنسان

بُعدددي الحاضددر والمسددتقبل مددن عددروة وثقددى؛ ذلددك أن المسددتقبل لا بددد أن ينددبني ويتددأثر         

وليدد الماضدي، والماضدي هدو      -كمدا هدو معدروف   –اعطيات الحاضر، لكدن هدذا الحاضدر    

 .(42)الموضوع الأساسي للتاريخ

ريخ لفدترة زمنيدة معيندة؛    ما يحدث في بحوث أصدول التربيدة المتعلقدة بالتدأ    ولكن 

هو أنهدا أصدبحت شدبيهة ببحدوث كليدة الآداب، وهدو مدا أشدار إليده سدعيد إسماعيدل علدي             

بقوله: "لا يفرق الباحث بين زاوية الرؤية لدى أهل الأصول التربويدة في تنداول مثدل هدذه     

نفدس  الموضوعات، وبين زاوية الرؤية لأهل التاريخ في كليات الآداب وما ماثلها، في تناول 

الموضوعات، فيكون استغراق شديد في الأعداد، والأرقدام، والأسمداء، والوقدائع، والأحدداث،     

وضعف التنظير المجتمعي الثقافي، فيجيء البحث هنا أيضًا تأريًخا تعليميًا بغير أصدول  

 .(43)تربوية"

 ويفرق سعيد إسماعيل علي بين نوعين من الدراسات التاريخية:

ت مددن أولهددا إلددي هخرهددا خاصددة بشددأن تدداريخي، كددأن       الأول: أن تجدديء الدراسددا 

تتناول فترة زمنية مضت، أو شخصية مفكر، أو مؤسسة مدن مؤسسدات التربيدة والتعلديم،     

وغير هذا وذاك من مجالات الدراسة التاريخية، فإنه يجي بالشكل والصورة التي يتم بها 
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الآداب، حيددث يكددون   في الأقسددام العلميددة المتخصصددة في الدراسددات التاريخيددة في كليددات  

 "التأريخ" هو الوظيفة الأساسية.

الثدداني: أن تجدديء الدراسددات يظهددر فيهددا البعددد التدداريخي ملتحمًددا اوضددوع أو       

قضددية، أو مشددكلة أو فكددرة ممددا يمكددن تناولدده في مجددال المعرفددة التربويددة، وهددذا النددوع هددو    

تعددين علددى  الددذي نحبددذ الإكثددار منهددا، حيددث تجدديء الدراسددة مجدولددة في حركددة واقددع   

تفسيره وتساعد على وضوح رؤيته، لأن البحث التربدوي لا يكدون التدأريخ هددفًا لديده، بدل       

وسددديلة لتندددوير الفهدددم بقضدددايا الحاضدددر ومشدددكلاته، وتفعيدددل القددددرة علدددى استشدددراف         

المستقبل

إن الباحددث الددذي يوجدده اهتمامدده إلددي تتبددع أعددداد المدددارس، وحجددم       فددومددن ثددم  

هذه الجامعة أو تلك، هو باحث في "تاريخ التعليم"، بزاوية تُدخلده  الطلاب، وتاريخ نشأة 

في أرض زملائنا بأقسام التاريخ بكليات الآداب، لكنه عندما لا يجعدل الدراسدة التاريخيدة    

هدفًا في حد ذاته، بإلقاء الضوء على المشكلات التربوية وقضايا التعليم، فإ ا يعود إلدي  

 .(45)""الأصول التاريخية للتربية نها هو"أصول التربية" في قطاع م أرض

إذا كان تاريخ التربية يرصد حركة التعلديم في هدذا البلدد أو ذاك، في    وبالتالي 

هدددذه الفدددترة أو تلدددك، بالنسدددبة لهدددذا النظدددام أو ذاك، فدددإن الأصدددول التاريخيدددة للتربيدددة،   

ء، وشدروط  تتجاوز كل هذه التفصيلات لتنظر في وظيفة الوعي التاريخي في بناء الأبنا

اكتسددداب هدددذا الدددوعي الصدددحة والسدددلامة، والعلاقدددة التفاعليدددة بدددين التطدددور الثقدددافي         

والحضاري والتطور التربوي، وما يمكن أن يكون بين الحضدارات والأمدم مدن صدور تفاعدل      

تربددوي، وهددذا مددا يمكددن أن يتبدددى في كتدداب ظهددر لمفكرنددا بعنددوان: )مقدمددة في التددأريخ        

 .(46)لدى جمهور التربويين مع الأسف الشديدللتربية( الذى لم يجد صدى 

مددن خددلال مددا سددبق يتضددح اهتمددام الأصددول التاريخيددة فيمددا يمكددن أن يقدمدده          

 سددات تربويددة أثبتددت ر، سددواء مددن خددلال صددور ومما  ومسددتقبله التدداريخ للحاضددر التربددوي 

هددا في الماضددي، وبالتددالي يمكددن الاسددتفادة منهددا في الحاضددر، أو ممارسددات   حصددحتها ونجا

 يجب الابتعاد عنها.قات وتطبي
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أمدددا تددداريخ التربيدددة فيهدددتم بسدددرد الوقدددائع التاريخيدددة ادددا فيهدددا مدددن عناصدددر:         

أشددخاص، ومؤسسددات، وأرقددام، وتددواريخ، أو فددترات زمنيددة معينددة، ولا يظهددر فيدده التفاعددل      

 القائم بين الماضر والحاضر.

 الأصول الاقتصادية للتربية، واقتصاديات التعليم -2
ور مشكلة تتعلق اجال البحث في اقتصاديات التعليم إلي ظهمفكرنا يشير 

والتخطيط التربوي، وهي: أن الكثرة الغالبة من الباحثين في هذين المجالين ينسون 

أنهم يعملون تحت مظلة اسمها "أصول التربية"؛ ذلك أن هذين العلمين يمكن أن 

كلية التجارة، يدرسا بالفعل في كلية مثل الاقتصاد والعلوم السياسية، وكذلك في 

ولكن لا بد لكل سياق أن تكون له "بصمته" في طريقة تناول هذين العلمين، بيد أننا 

نجد بعض الباحثين يمضون في دراسة هذه الزاوية أو تلك في الاقتصاديات التعليمية، 

فية، اأو في التخطيط التربوي، دون أن يتعمقوا بعض القواعد والأطر المجتمعية، والثق

، والتاريخية، التي من المفروض أن يحتمها إجراء مثل هذه البحوث تحت والفلسفية

       .(49)مظلة الأصول، ومن ثم يمكن أن نصفها بأنها بحوث في التربية بغير أصول

إن دراسددة هددذا النسددق المعددرفي والتطبيقددي المهددم في كليددات التجددارة يسددتند إلى     

الرياضددة الماليددة، والمحاسددبة، وإدارة  دراسددة مجموعددة مددن العلددوم الأساسددية المتصددلة، مثددل   

والبنوك والشركات، وأصول الاقتصاد، والاقتصاد السياسي، والمالية العامدة...   الأعمال،

 وكل هذا مما لا يملك دارس كليات التربية شيئًا منه، مما يفرض: 

النظر إلي الإنتا  التربوي أو النشاط التربوي في ضدوء اعتبدار التربيدة أداة     

النمددو الاقتصددادي، ومضدداعفة الدددخل القددومي، وأن الاسددتثمار لا  مددن أدوات

د أن يلتدددزم إلدددي حدددد كدددبير بقواعدددد الاسدددتثمار الاقتصدددادي في العنصدددر   بنددد

.(41)البشري

ضددرورة تضددمين بددرامج اقتصدداديات التعلدديم وتخطيطدده في كليددات التربيددة   

ون بعضًا من هذه المعرفة الاقتصادية والإدارية، يُنتدب لتدريسها متخصصد 

من كليات التجارة والاقتصاد.
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أن يكون للتربدويين مدداخل ضتلفدة تجسدد المضدمون الحقيقدي لمصدطلح         -جد

                                                           .(46)الأصول الاقتصادية

ومن ثم يشبه سعيد إسماعيل علي مدا يحددث في دراسدة هدذا العلدم "اقتصداديات       

تيدده" أي انحددراف عددن طريددق السددير العلمددي المفددروض، حيددث يقددرر ذلددك    التعلدديم" بأندده "

 بقوله:  

"فهذا العلم من العلوم البينية المستحدثة؛ الدتي تمدز  بدين التربيدة والاقتصداد"،      

و"بأن مدا يدتم في كليدات التربيدة لا يدؤدي إلدي الدراسدة العلميدة الجيددة، إذ يتطلدب هدذا            

ادية المتخصصددة، ممددا يضددعف القيمددة العلميددة العلدم درايددة وافيددة بددبعض العلددوم الاقتصدد 

 لدراسات كلية التربية، ولو كان لدينا نظدام الدراسدة وفقًدا للسداعات المعتمددة، لوجدب،      

علددى مددن يريددد التخصددص في اقتصدداديات التعلدديم في كليددات التربيددة، أن يسددبق ذلددك       

 .(50)" أساتذتها المتخصصونا ين أو ثلاثة في كلية تجارة يحددهبدراسة علم

ويوضح سعيد إسماعيل علي الفرق بين الأصول الاقتصادية للتربية، 

 -ضمن ما تعني–واقتصاديات التعليم: بقوله "فالأصول الاقتصادية  للتعليم تعني 

دراسة العلاقة الجدلية بين الاقتصاد والتعليم": فماذا يكون عليه التعليم عندما يكون 

يكون موجهًا؟ وما أثر مشكلات التضخم  الاقتصاد حرًا؟ وماذا يكون عليه حاله عندما

 .(51)"والديون؟ وما أثر قوى الإنتا  وعلاقاته، من حيث مستوى تطورها؟

أما "اقتصاديات التعليم، فهي التي تتناول جسم التعليم نفسه، من جوانبه   

الاقتصادية: فنظام التعليم بحكم احتياجاته من القوى البشرية المؤهلة لإدارته: 

لمين، وأبنية، وتجهيزات وامتحانات، يحتا  إلي إنفاق يسد تكلفة كل هذا وطلاب، ومع

وغيره، والإنفاق يتطلب أقل تقدير ممكن، بأعلى مستوى ممكن من النتائج، فكيف تم 

تمويل التعليم، وما الأسس التي توضع عليها الميزانيات وتوزع؟ وما تكلفة تعليم الطالب 

 .(52)"؟ والامتحانات؟ والتجهيزات؟

وهكذا تصبح الفكرة المحورية التي تميز بين اقتصاديات التعليم والأصول 

الاقتصادية للتربية، هي أن الأولى مجال العمل فيها هو المنظومة التعليمية نفسها، 
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لكن الثانية، مجال عملها هو المنظومة المجتمعية، مع الوعي بجدلية العلاقة بين 

 .(53)المنظومتين، وهو جوهر عمل الأصول

يفدددرق سدددعيد إسماعيدددل علدددي بدددين الباحدددث التربدددوي، والباحدددث في علدددوم    كمدددا 

 الاقتصاد في دراستهما موضوعات تتناول العلاقة بين الاقتصاد والتعليم، بقوله:

الأصول  ون زاوية الرؤية ومنهج البحث، هو"ففي قسم أصول التربية لا بد أن تك

ار وتددداعيات الدددنظم والعلدددوم  الاقتصددادية للتعلددديم، ومدددن ثددم يكدددون الهددددف هددو تتبدددع هثددد   

الاقتصادية على الظاهرة التربوية، فإذا كنت بإزاء "تكلفة مبنى مدرسي"، فدإن الباحدث   

التربوي ليست مهمته الأساسية حساب هدذا التكلفدة، وطدرق هدذا الحسداب؛ لأنهدا مهمدة        

رجدددل الاقتصددداد بالدرجدددة الأولى، فدراسدددة "التكلفدددة" كموضدددوع هدددو مدددن "اقتصددداديات       

ل اقتصددادية للتعلدديم"، و"، لكددن دراسددة أثددر هددذه التكلفددة علددى التعلدديم فهددو "أصدد   التعلدديم

 .(54)"ل التربيةوصقتصاد، والثانية أقرب لأساتذة أالأولى أقرب لأساتذة الا

يتضح من ذلك أن الأصول الاقتصادية للتربية تتناول علاقة النظام 

رسات الاقتصادية فيه، أما، وأثر المماالاقتصادي القائم في الدولة، بالنظام التربوي

التكلفة والفاقد والعائد ويل ومالإنفاق والتاقتصاديات التربية فتهتم بالحسابات و

 كعناصر مهمة أيضًا في النظام التربوي.

 الأصول الاجتماعية للتربية، واجتماعيات التربية -4
؛ لم الخاصدددة بهدددذا المجدددال ظهدددرت عددددة مصدددطلحات في الكتابدددات التربويدددة

الباحثين إزالة اللبس بينها، ومن ثم أصبحت الكتابدة فيهدا غدير دقيقدة وعلميدة،      يستطع 

علدم الاجتمدداع التربدوي، والأصدول الاجتماعيددة للتربيدة، واجتمداع أو اجتماعيددات       :ومنهدا 

التربية، وفيما يلي تحليلًا لهذه المصطلحات في فكر سعيد إسماعيل علي:

لكن بحكم بدائية جتمع جوانبه التربوية، عية، وللمإن للتربية جوانبها الاجتما

المراحل الأولى من تطور كل من الجانبين، لم يظهر مصطلح خاص بأي منهما، إلي أن 

ظهر ما يسمى علم الاجتماع التربوي باعتباره فرعًا من علوم الاجتماع، مثله مثل علم 

حيث يعبر عن  الاجتماع العائلي، وعلم الاجتماع الجنائي، وعلم الاجتماع القانوني،
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اهتمام علماء الاجتماع بدراسة الأبعاد التربوية، أو الأسرية، أو القانونية، أو الجنائية 

للظواهر الاجتماعية

 -وخاصة من بين علماء التربية–ولكن كان من الضروري أن يركز هخرون 

 على الأبعاد الاجتماعية للظواهر التربوية، وتسمى هذا الفرع في البداية باسم

"اجتماعيات التربية"، لكن بعضهم احتج أن هذا لا يوجد في المصطلح الإنجليزي في 

المجال الاجتماعي التربوي، سواء قلنا: "علم الاجتماع التربوي" أو علم اجتماع التربية" 

 .(56) الذي رأوا أنه ترجمة مناسبة للمصطلح الانجليزي 

لي أن مصطلح "اجتماعيات التربية" هو ولكن يوضح سعيد إسماعيل ع

الأنسب؛ ذلك أن جوهر الموضوع لهذا النسق المعرفي هو الجوانب الاجتماعية للظواهر 

التربوية، سواء أكان ذلك عن طريق التأملات العقلية البحتة، كما كان الأمر عند 

لأمر في قدامى مفكري التربية، أو قائمًا على المناهج العلمية المنضبطة، كما هو ا

 .(59)عصرنا الحاضر

يقترح سعيد إسماعيل علي أن تختص الأصول الاجتماعية اا تتركه القوى و

المجتمعية من هثار على العملية التربوية، وكذلك جملة العادات والتقاليد والقيم 

لات كالاجتماعية، والثقافة السائدة، وأجهزة الإعلام، والأسرة، وما تتركه المش

 لال على التعليم، والعمليات الاجتماعية، والشخصية  القومية أوالاجتماعية من ظ

"هي تلك الأصول التي جعلت العملية ومن ثم ، (51)الوطنية، وما يتربط بها من هوية

 .(56)"التربوية لا تدور حول الفرد وحده، وإ ا كذلك حول المجتمع

لها دورها  يكون المدار فيه على البحث عن المؤثرات والقوى المجتمعية التيو

المؤثر والفاعل على العمل التربوي، كأن نبحث في المسألة الثقافية، وكذلك النظام 

 .(60)السياسي القائم، وغيره من النظم المجتمعية الأخرى مثل النظام الاقتصادي

ع هنا هو وضعلم الاجتماع التربوي، فالمو الأصول الاجتماعية للتربية وتماثل

بية، أم اجتماعيات التربية، ففيها نجعل الظاهرة التربوية، "الاجتماع" والصفة هي التر

ونجعل المجتمع المدرسي بتفاعلاته، وعناصره، وعملياته هو الموضوع، فكأن الأصول 
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الاجتماعية هي دراسة للجوانب التربوية للظاهرة الاجتماعية، واجتماعيات التربية 

 .(61)دراسة الجوانب الاجتماعية للظاهرة التربوية

عنى ذلك أن الأصول الاجتماعية أعم وأشمل من اجتماعيات التربية، ففي وم

الأولى تقوم معالجة المحتوى على المجتمع كله، بعناصره، ومشكلاته، وقضاياه، و...إلخ، 

 أما في الثانية فنركز المعالجة على المجتمع المدرسي. 

 والإدارة التربوية الأصول الإدارية للتربية -2
ا الإدارية؛ ذلك لأن التربية ليست مجرد أهداف واتجاهات إن للتربية أصوله

وقيم، إذ إنها جهد منظم يتمثل في علاقات وتفاعلات بين الأفراد العاملين في مجالها، 

والمتصلين بها والمشرفين عليها وعلى توجيهها، ومن ثم فلا بد لها من إطار إداري 

والتنظيم والتنسيق، والتدبير وتنظيمات إدارية تحقق لهذه التفاعلات والعلاقات، 

والتوجيه من أجل ترجمة ما تصبو إليه من أهداف، وما تقوم عليه من قيم واختيارات 

 .(62)اجتماعية واقتصادية وسياسية

فالإدارة بصفة عامة، والتربوية بصفة خاصة، تمد العمل التربوي بخبرات 

ركز منها القيم ، وفي الَمواقعية ثمينة تعزز بعض المباديء التربوية التي ترنو إليها

الديمقراطية

ويُعرف سعيد إسماعيل علي الإدارة التربوية: "هي علم وفن تسيير العناصر 

البشرية في إطار المؤسسات التعليمية )وما يتصل بها من مؤسسات وهيئات(، ذات 

الأنظمة واللوائح التي تهدف إلي تحقيق أهداف معينة بوجود تسهيلات وإمكانيات 

دية في زمان ومكان محددينما

إن الإدارة التربويدددة؛ عمليددددة وصدددف وفحددددص وتقيددديم لعناصددددر الهيكددددل الإداري    

للتعليم، والقوانين المنظمة له، وتسلسله، ومسئوليات كدل عنصدر...وهكذا، أمدا الأصدول     

والتاريخيددة   الإداريددة للتربيددة، فهددي تتصددل بتددأثير عناصددر البنيددة المجتمعيددة والثقافيددة        

.(65)رة في هيكل الإدارة التربوية القائمة وعملياتهاالمؤث

علددى سددبيل المثددال، فددالإدارة التربويددة تتندداول بالدراسددة عناصددر الهيكددل الإداري       

للمنظومة التعليمية، وكيفيدة اختيداره، وتدأثير العلاقدات الموجدودة في هدذا الهيكدل علدى         
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حدددث في الدددنظم الموجدددودة في أداء العمليدددة التعليميدددة، أمدددا الأصدددول الإدرايدددة للتربيدددة فتب 

المجتمدددع، وكيدددف تدددؤثر هدددذه الدددنظم في اختيدددار عناصدددر المنظومدددة الإداريدددة التعليميدددة،     

 ولأسلوب إدراتها.  

الإدارة ويُندددوه أيضًدددا إلدددي الخلدددط القدددائم بدددين التخصصدددين )الإدارة التربويدددة، و     

ة المدرسددية، وعي ادا بينهمدا مدن فدروق، فسداحة العمدل في الإدار      المدرسدية( وإلدي ضدرورة الد    

هددي وحدددة المدرسددة، بينمددا في الإدارة التربويددة، يصددبح النظددام التعليمددي كلدده هددو أرض       

والمسددئول عددن الأولى هددو الندداظر أو المدددير، أمددا المسددئول عددن الإدارة التربويددة هددو         العمددل،

الوزير، ومدير المدرسة ليس حرًا في التخطيط لعمدل الإدارة، فهدو ينفدذ السياسدة العامدة      

ة، التي تأتي من الإدارة المركزية في الوزارة، لكن هذا التمييز بين الإدارتين إ ا هدو  للوزار

تمييددز في البحددث والدراسددة، لكددن أوجدده التددداخل والاتصددال والتفاعددل بينهمددا لا يمكددن         

 .(66)التغاضي عنها

 
عند سعيد  الإشكاليات المتعلقة بـمجال "أصول التربية": ام المحور الخ

 إسماعيل علي
حظ سعيد إسماعيل علي أن التغيير الكبير، من حيث الإنقاص والتشويه، يلا

 -راا أكثر من غيره–حدث لقسم واحد بعينه هو قسم أصول التربية الذي يتحمل 

عبء التكوين الأساسي للعقل التربوي، وذلك من حيث تأمل معنى ووظيفة "الأصول" 

كان حادثًا، فالعلا  لا يكون بالهدم، وإ ا بالبحث عن  اعامة"، وإذا قيل أن هناك قصورً

 .(69)العلل والأسباب والسعي إلي التفكير من أجل التجديد والإنعاش

سيكون من الضروري قبل الحديث عن الإشكاليات التي يواجهها هذا المجال، و

في شهادة  معرفة أهم العوامل التي أدت به إلي الوصول لهذا الموقف المأذوم، والتي تتجلى

 :فيما يلي سعيد إسماعيل علي
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 الانتشار العشوائي لكليات التربية             -2
م انتشدارًا عشدوائيًا لكليدات التربيدة، حيدث      1692م/ 1691شهدت مصدر مندذ العدام    

تسابق المحافظون، كدل يريدد إنشداء كليدة في محافظتده، وكاندت الحجدة الكدبرى، هدي          

اشددددكلة المغتربددددين مددددن المعلمددددين، وخاصددددة المواجهددددة الحاسمددددة مددددع مددددا كددددان يعددددرف   

المعلمات

ت الكليات أة التنفيذ كانت كارثية، حيث أُنشوالمنطلق لا بأس فيه، لكن صور

هذه دون أن يكون بها أعضاء هيئة التدريس، إلا واحدًا فقط هو العميد، والذي كان 

والإسماعيلية،  بدوره منتدبًا، مثلما كان الأمر بالنسبة للزقازيق، وشبين الكوم،

 .(66)والعريش، والسويس، والإسكندرية، وسوها ... وغيرها

وزاد الطين بلة أن اتنزعت كل كلية حق تشغيل دراسات عليا بها، وأصبح 

الأستاذ الأوحد ذو التخصص الواحد، في كل كلية يشرف على جميع المسجلين، في 

لقانون المشهور عندما واشتد الطلب على تعيين المعيدين، لينطبق ا ،كل التخصصات

وفى الوقت نفسه ، الحاجة إلى سلعة، فيقل الاهتمام اراعاة مواصفات الجودة تشتد

وفق ما –شهد السوق التربوي عروضًا لساعات كثيرة لتدريس أصول التربية، بينما 

 .(90)كان العرض من المتخصصين نادرًا -عرضناه في جزء سابق

، حيث مثلت مصدرًا وحيدًا عدة وكان على الموجودين بتربية عين شمس

سنوات، سد الفراغات في العديد من الكليات بالانتدابات، حتى لقد وصل عدد ساعات 

بعضنا أكثر من ثلاثين ساعة أسبوعيًا، فيتم جمع المجموعات التدريسية اختزالًا 

 .(91)للجدول

ل ويحلل سعيد إسماعيل علي بعضًا من التداعيات السلبية الكثيرة لهذا الحا

من حيث: التواصل مع الطلاب، وتجويد عملية التعليم والتعلم، ومتابعة المعيدين، 

والابتعاد التدريجي للكتاب الجامعي المتميز لتسود أساليب المذكرات، وانفتاح الأبواب 

للمبتدئين من معاوني هيئة التدريس، والمدرسين كي يقوموا بأدوار أكبر حجمًا من 

شديد، والاحترام المفروض لاستثناءات يسمح بها حذر كل منهم، مع الاعتذار ال

 .(92)التعميم في المسائل الإنسانية
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ويذكر سعيد إسماعيل علي أنه عندما تقابل في مؤتمر ادينة الرياض بعميد 

م، الراحل الدكتور محمد فتحي الشنيطي، حيث عرفه بنفسه، 1691تربية بنها عام 

في الخمسينيات، فرح كثيًرا عندما علم وأنه درس على يديه في فلسفة القاهرة 

بتخصصه في أصول التربية، شاكيًا من أنه يبحث عن متخصصين، ولا يجد، فاقترح 

نقلي إلى تربية بنها عميدًا، حيث كان هو مرشحًا كنائب رئيس الجامعة، فاعتذر عن 

ومع ذلك فقد اضطرته الظروف إلى إنشاء وإدارة والإشراف على  ،عدم قبول العرض

ويعترف  ،قسام أصول التربية في بنها، والإسماعيلية، والأزهر، والسويس، وعين شمسأ

أن يجئ غرسه كما تقتضى أصول الغرس الأصولي  هلمثلمفكرنا هنا بأن هذا لم يتح 

 .(93)التربوي

ومع هذا فقد حرص سعيد إسماعيل علي على بث دماء تخصص ومعرفة 

ازة سريعة من تربية الكويت، حيث كان أصولية في تربية عين شمس، حيث جاء في إج

م، في الفصل الدراسي الثاني ليناقش أربع رسائل 1613أستاذًا زائرًا لثلاثة أشهر عام 

دكتوراه لكل من: مصطفى عبد القادر، وعبد الراضي إبراهيم، وفكري شحاته بالقسم، 

 .(94)وعصام هلال في كفر الشيخ

دفعة واحدة، بعيدًا عن مشكلات وفور عودته حرص على تعيين أربعة معيدين 

ومعارضات متعددة، بالقسم نفسه، ساعدته إدارة الجامعة على تجاوزها، والأربعة هم 

 .(95)الدكاترة: سلامة العطار، ومحسن خضر، والراحل سعيد طعيمة، وإيهاب إمام

وفى الجانب الآخر لمس سعيد إسماعيل علي تحريفًا صارخًا لمفهوم أصول 

ب أن بعضها كان على يد بعض الكبار، ممن وضعتهم الأقدار على التربية، ومن عج

رأس أصول التربية في بعض المواقع، نذكر من ذلك على سبيل المثال، وأنا أشرف على 

أصول التربية بتربية بنها أن نشرنا إعلانًا نطلب فيه مدرسًا في أصول التربية، فلما 

كتوراه التي حصلوا عليها، وجدت جاءتنا طلبات المتقدمين، ومن ضمنها رسائل الد

 (96)إحداها عن وحدة تدريس في البيئة، بإشراف أستاذ كبير في أصول التربية!
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وجاءتنا رسالة دكتوراه من إحدى الكليات الإقليمية لنناقشها في أصول 

التربية، فأفزعني أنها تخر  تمامًا عن ذلك، فكتبت تقريرًا مفصلًا عن أنها أقرب إلى 

لتربوي، مما اضطر عميد الكلية أن يقرر لا تأجيل المناقشة وإ ا إلى علم النفس ا

(99)شطب الموضوع كلية!!

من مجال  -الحقب القليلة الماضية عبر–حدوث اعتداءات واقتطاعات  -5
 الأصول

والتي حدثت بقسم أصول التربية - يذكر سعيد إسماعيل علي بعضًا منها

م من 1692م/ 1691ما حدث عام ، ومن ذلك: -بكلية التربية جامعة عين شمس

اقتطاع مقرر الإدارة التربوية، الذى كان يغطي الأصول الإدارية للتربية وضمه إلى 

قسم التربية المقارنة، مع أن لا علاقة بين التخصصين مباشرة، وكان القسم يُدرس 

مقرر فلسفة التربية لجميع طلاب الدبلوم الخاص، ثم إذا بتوقف ذلك بدءًا من العام 

م، وكانت هناك ساعتان تخص كلًا من الأصول الفلسفية، والأصول 1661م/ 1660

الاجتماعية، فاختزلت لتصبح لكليهما، وفي داخل القسم نفسه، يتم هجر تخصصات 

أساسية مثل: )فلسفة التربية(، و)تاريخ التربية(، و)تاريخ التعليم( من قبل أعضاء 

يار موضوعات الماجستير والدكتوراه، القسم أنفسهم في التوجيه للباحثين في اخت

 (.91)والحجة الشهيرة المرفوعة هي )الجدوى العملية(

 ويرد سعيد إسماعيل علي الشبهة الأخيرة من وجهين: 

شيوع مفهوم لفلسفة التربية غير دقيق، فهي ليست مجرد "كلام" لا يثمر  -أ

ذلك بالرغم من أن ولا يغني من جوع، و"سفسطات" لا قدرة لها على تحريك الواقع، و

توصيف التفلسف التربوي بأنه عملية هندسة للتفكير، من خلال التحديد الدقيق لما 

نستخدمه من مفاهيم ومصطلحات، فضلًا عن النظر النقدي للمنطلقات والركائز 

 التي تقوم عليها نظم التعليم ومناهجه.

بوي، ويعبر عن ذلك بقوله: تعتبر فلسفة التربية "هندسة التفكير التر

للمجال الأكبر، هي أم العلوم التربوية، وظلت فلسفة التربية بالنسبة للعلوم التربوية، 

 .(96) تمثل ما مثلته الفلسفة على العموم، بالنسبة لسائر العلوم التربوية
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هما مما يصح توصيفهما بالعلوم الأساسية التربوية، فعلها مشابه لفعل  - ب

يمياء والرياضيات بالنسبة للمجالات التطبيقية العلوم الأساسية كالفيزياء والك

 العلمية، قد لا تبدو جدواها مباشرة.

وإذا نظرنا إلى فارق جوهري بين الإنسان والحيوان، لوجدنا أن الإنسان ما  -  

عرف الطريق إلى التقدم الحضاري إلا بقدر امتلاكه لوعي تاريخي ينبؤه اا فعل 

فيه ويسعى إلى تبديله إلى ما هو أفضل، ولذلك  سابقوه، فيحرص على تلافي ما أخطأ

مثلًا في عصرنا الراهن يسلك السلوك نفسه كما كان في العصر  "الحمار" يظل

 .(10)الفرعوني

ازورار بعض أعضاء هيئة التدري  عن الالتزام بالتوصيف القانوني  -2
بلقب تخصص فرعي  -حسب قانون الجامعات، ولوائح الترقيات–والرسمي 
 في القسم

حيث تنص لائحة منح الدرجات بأنها )تخصص أصول التربية(، وإذا كانت 

لجنة الترقيات قد أضافوا لها "...والتخطيط التربوي"، فيمكن أن نتساءل: ولماذا هذا 

الفرع دون غيره من التخصصات الذى يخر  من عباءة المظلة الكبرى؟ وإذ لابد أن نسلم 

ح "التخطيط التربوي"، وليس "التخطيط اا تقرر لكن لا بُدن من ملاحظة مصطل

 (11)!الاستراتيجي"

إن التخطيط التربوي ليس من "أصول التربية" وإ ا هو من هلياتها، فالأصول 

تدور حول البدايات، والجذور، والأسس العامة، والتوجهات الكلية، بينما يبرز 

ت المستقبلية، لتزيد التخطيط ليقدم "الآليات" والوسائل، والتقنيات، والمناهج والتصورا

 .(12)فاعلية التعليم، ويشق طريقه قوة بناء حضاري

لعل ما أورده مفكرنا في الجزء السابق مباشرة يتيح له فرصة الحكم بأن أصول التربية 
وفيما يلي تناولًا لأهم أو الاعتراف بها،  تعانى أزمة عنيفة، أبرز ما فيها ندرة الوعي بهذه الأزمة،

 تعتبر نتيجة طبيعية لهذه الأزمة التربوية:الإشكاليات التي 
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 غياب المعنى الحقيقي لأصول التربية     -2
يشبه سعيد إسماعيل علي أي مجال علمي "بالوطن المعرفي" الذي لا بد أن 

تكون له جملة من المفاهيم والمصطلحات التي يتفق عليها العاملون في المجال؛ تيسر 

       . (13)لهم سبل البحث والكتابة والفهم

فلا بُدن من العمل على التأكيد والتعميق على المعنى الحقيقي لأصول 

التربية، وقد يكون هذا القول غريبًا، فمجال مثل هذا له من العمر ما يقرب من ثلاثة 

غير متحقق في  –كما يرى سعيد إسماعيل علي –يزال أرباع القرن، ومع ذلك، لا 

ه ويكتب فيه وتؤلف الكتب والمراجع، فضلًا على الكثرة الغالبة مما يتم بحثه ودراست

 .(14)الجمود على مفاهيم وأبواب وقضايا بعينها بعضها عفى عليه الزمن

فليس معقولًا لأصحاب الميدان )أصول التربية( الذين قد يكون عددهم قد 

وصل إلي عدة هلاف، أعضاء هيئة تدريس وباحثين، أن يكونوا على غير دراية بطبيعة 

تربية، هذا في الوقت الذي نرى فيه انحسارًا مؤسفًا للدراسات التي تتطابق إلي أصول ال

 .(15)حد كبير مع المعنى الدقيق لأصول التربية

كما عبر مفكرنا أيضًا عن هذه الإشكالية عندما صرنح أن مفهوم أصول 

 ن الرؤى، وهو الأمر الذي لاما زال يحتدم حوله الخلاف، وتتبايالتربية ومجالاتها 

نجده أبدًا في الأقسام التربوية الأخرى بكليات التربية، حيث يجيء التعريف بكل 

تخصص من زواية تعليمية فقط، في الكتب والبحوث والدراسات الخاصة بهم، بقصد 

 .(16)التفسير والشرح، وليس من زاوية جدل واختلافوالتوضيح 

ق معرفي لضمان "ساقا" أي نسد كما شبه وضوح المفهوم، وتحديد الوظيفة، ب

سلامة الخطى، وصواب الاتجاه، وبغير ذلك يكون تشتت وتبعثر للجهود، بل تصبح 

عان ما تطويه رخطوات العاملين في كنف هذا الضباب كمن ينقش على ماء، س

 .(19)حركة الماء في التو واللحظة

هناك أزمة في إدراك المعنى أن دراسة علي القريشي:  عبرت عنهوهذا ما 

وذلك يشير إلي حالة من التشويش في تصور ماهية الأصول وطبيعتها، ومن الأصولي، 

عنونت بد "أصول التربية"  (11)ثم التضارب في تحديد أبعادها وتصنيفها، فهناك مؤلفات
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، وعلى خلاف ذلك ثمة فيما كان تناولها للمحتوى في المتن يتم تحت عنوان الأسس

عنوان "أسس التربية"، مع أن معالجة تستعيض عن عنوان أصول التربية ب (16)كتابات

 .المحتوى يتضمن الأصول

ومن ثم فإذا كان هناك تضارب في إدراك المعاني والمفاهيم الأساسية، فكيف 

وكيف لهذا المجال أن يتقدم  ،وفروعه المختلفة، كون الحال بالنسبة لإدراك وظيفتهسي

بين اسات هذا المجال مبعثرة الأخرى، ومن ثم تصبح در ويكون له أثره في بقية المجالات

مي ولكنها في حقيقة الأمر تنت ترى دراسات معنونة بالأصول، هذا المجال أو ذاك، كأن

 غيرها من الأقسام.إلي علم النفس أو المناهج، أو 

 أصول التربية                كتاباتفي  ، وغياب التقدم العلميمودالجحالة  -5
 من الحزن؛ إذه مفكرنا وما يشعر به قد يدل على حالة الجمود تلك ما ذكر

إنه قد كتب عن هذا أكثر من مرة بدءًا من العدد الأول من مجلة دراسات تربوية 

أواسط الثمانينيات من القرن العشرين، ومع ذلك لم يشعر بأن ما كتبه وقاله قد 

 .(60)!حرك الماء الآسن

كون بالنظر إلي التقدم العلمي الذي نسعى إليه في مجال أصول التربية؛ يإن 

 التربية، والنظام التربوي في ترابطه وتكامله مع غيره من النظم.

فالنظام التربوي يستحيل أن نأمل إصلاحه إذا قصرنا الإصلاح والتطوير عليه 

وحده دون بقية النظم المكونة للبنية الاجتماعية؛ لأن النظام التربوي إن هو إلا جزئية 

ها ويعطيها، وبقدر ما تكون عليه في مجموعها بقدر ما من هذا البناء الكبير يأخذ من

 .(61)يكون عليه هو من صلاح وفساد

خرى، لا بُدن أن تكون الأقطاعات الفي الذي نراه التقدم العلمي المذهل ف ومن ثم

له أصداؤه في بحوث ودراسات أصول التربية، وخاصة في ساحة العلوم البيولوجية، 

علم الوراثة عن الكثير من حقائق تكوين  –ثلًام–وعلوم الاجتماع، فقد كشف 

الإنسان، ومع ذلك نرى استمرارًا في بعض كتب الأصول لكلام عن طبيعة الإنسان، لا 

 .(62)أثرًا فيه أبدًا لهذه المكتشفات الحديثة
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ككثرة - أصول التربية على فرع معين منهافاقتصار كتابات  وبالتالي

انحسارها في الفروع الأخرى كما يُلاحظ في الأصول الكتابات في اجتماعيات التربية، و

الاقتصادية للتربية، وأصول التربية الإسلامية، والأصول السياسية، والأصول 

يُنشيء حالة من التراجع والجمود لعدم التحام هذا المجال  -االبيولوجية، ...وغيره

 بغيره من المجالات المؤثرة في بنية المجتمع.

الذى يُعد هو الحاكم الحقيقي لا ، والسياسية للتربية الأصولأصولًا مثل ف

ا، ومع ذلك، فأهل الأصول لأهل أصول التربية وحدهم، بل وأهل العلوم التربوية جميعً

من خلال بعض  –بالكاد–دراساتهم وأبحاثهم، وراا  المختصين به، قلما يقربونه في

المقررات والمؤلفات  غيب دائمًا في، لكنها تونهانادرًا ما يقرب، و(63)الرسائل الأكاديمية!

العلمية لأعضاء هيئة التدريس في كليات التربية، وهذا مفهوم بحكم ما عشناه طويلًا 

 .(64)من التضييق الشديد على الحريات في جملة الدول العربية

" الذي يشين د تلك، ما وصفه مفكرنا بد "العواروقد يعبر عن حالة الجمو

دما يجد القاريء أن ما شغل الاهتمام منذ عشر سنوات، الوضع التعليمي، وذلك عن

مثلًا، أو أكثر، ما زال هو هو الذي يشغل الناس في أيامنا الحالية، وذلك نظرًا للجمود 

التبدل المستمر في السياسات والإجراءات، لا وفق فلسفة والمؤسف في التحول التعليمي، 

 .(65)لتعليممحددة، وإ ا لمجرد تغير أشخاص المسئولين عن ا

 التنظير عن عالم الواقع                             انفصال -2
عند وجود أي مظهر من مظاهر الخلل البنيوي العام؛ تتبدى انعكاسات لهذه 

المظاهر في البنى الفرعية للمنظومة المجتمعية الكلية، والَمعنِي بها هنا "البينة التربوية" 

ق عليها البعض اسم "النظام التربوي"؛ أي جملة ما اعناها الكلي العام، التي قد يطل

ين ليقع في الدائرة التربوية من تنظيمات ومراحل تعليمية ومؤسسات وأفراد وعام

 .(66)وقواعد ومباديء موجهة للعمل ومنظومة الجزاءات والمحتوى التعلمي...هكذا

، ومن ثم ينبغي أن ينبثق الفكر التربوي من الواقع الحي، والتعبير عنه

وامتداده إلي مستقبل منشود، لا تشده ممارسات الماضي، أو حركة القصور الذاتي عن 

فتح هفاق جديدة، حتى يصبح الفكر ثوريًا وعلميًا، وحتى يقوم بدوره في دفع النشاط 
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فالفكر في حركة جدل مستمرة مع واقع ، (69)التربوي وتطوير مضمونه وأنظمته

اب والعقبات، كي يحللها، وينظر في أمر نشأتها، التعليم، يستمد منه المشكلات والصع

 . (61)وعواملها، وكيفية مواجهتها

ينصب جهد الباحثين في الموقع الأول على البحث العلمي التنظيري، ولكن قد 

دون أن يكون القصد من هذا كما قد يفهم بعض الناس من التنظير أنه تحليق في 

 . (66)والحركةأجواء التجريد، والانفصال عن عالم الواقع 

وقد يرجع انفصال البحث التربوي عن عالم الواقع، هو أن البحوث التربوية ما 

زالت تدور في فلك التنظير بعيدًا عن النظام التعليمي؛ الذي يمثل اشكلاته وأزماته 

 التي يواجهها، المادة الخام للبحوث التربوية، التي تطور وتجدد من كلاهما.

ضعف دورة في هذا الشأن ملاحظات مهمة وهي:  ويذكر سعيد إسماعيل علي

التفاعل بين البحث وبين النظام التعليمي، وأن فعل البحث التربوي في تنمية النظام 

التعليمي، وفعل هذا النظام في تنمية البحث التربوي ما زال محدودًا للغاية، راا يكون 

 مرجعه إلي:

ه، والبحث التربوي في جيله طبيعة كل من النظام التعليمي ايراث الماضي في - أ

رغم كل ما طرأ عليه من  و كمي، وبدرجة ما -الجديد، فالنظام التعليمي 

ما زال يحتفظ بدرجة كبيرة بطبيعته التقليدية، والبحث  - و كيفي

ذو طبيعة علمية وتقنية جديدة، ومن ثم يبدو وكأنه  -من جانبه–التربوي 

فوق النظام التعليمي.

بوي إلي الوقت والتأني والتدقيق والوصول إلي يحتا  البحث التر - ب

نتائج يمكن التعويل عليها، بينما نجد أن التعليم مضطر إلي أن يكون عجولًا 

في قراراته، حتى تلك التي تعتبر مصيرية.

نزوع كثير من الأبحاث التربوية إما إلي معالجات صغيرة لجزئية من  - 

بالنسبة لمتخذ القرار، أو إلي  جزئيات التعليم تبدو وكأنها على الهامش



 

                                                                 - 522 - 

التصدي لمقولات كبيرة أو لكليات تسفر عن نتائج سطحية وغير مجدية، أو 

.(100)فعالة لمتخذ القرار

قد يرجع انفصال التنظير عن عالم الواقع إلي ضعف العلاقة بين كذلك و

عن  المسئولين أنفسهم عن اتخاذ القرارات المتصلة بتطوير التعليم، وبين المسئولين

إمدادهم بأحدث وأفضل ما يجب أن يتخذوه بشأن تطوير التعليم، وذلك بقول سعيد 

 إسماعيل علي:

هناك " انفصال شهير بين علماء التربية، ومن يديرون أمور التعليم، مع أن 

المفروض أيضًا أن يستلهم علماء التربية قضاياهم من واقع التعليم، وبدورهم مسئولو 

 .(101) ر عنه البحوث التربوية والنفسيةفسأن يسترشدوا اا ت لتعليم، مفروضإدارة ا

 ويسوق سعيد إسماعيل علي مثالًا واقعيًا على ذلك: 

في جامعة القاهرة، عن تطوير  التعليم العالي تعقد مؤتمرًا ضخمًكانت وزارة ا

التعليم الجامعي، ونحن في المجالس القومية، التي نص الدستور على أنها تشكل "بنك 

طوير الاستراتيجي فكير القومي"، يعكف مجلسها في التعليم على دراسة ضخمة للتالت

، والغريب أننا لا نعلم اؤتمر الوزارة الذي يستهدف الشيء نفسه، ولا يللتعليم الجامع

الوزارة لديها فكرة عما نعمل، وهكذا يبرز منطق "الجزر المنعزلة" في المجال 

 .(102)الواحد!!

مما يحدث في كليات التربية؛ من عدم اعيل علي يتعجب سعيد إسمكما 

الفعلي؛ إلا ما تلقوه في التربية للتدريس  "أعضاء هيئة للتدريس"ممارسة 

العملية!!ويتسائل كيف يكون هناك في يوم أستاذ تربوي، ولم يعش ممارسة في 

مدرسة؟ ثم يتحدث عن التعليم ومشكلاته في مواقع العمل للجمهرة الكبرى من 

 .(103)ين؟المواطن

ويترتب على هذا وذاك خسارة الجانبين: افتقاد البحث التربوي والنفسي، 

وقائع الحال التربوي، كما هي بالفعل، لا كما يسعى بعض الباحثين استقراءها 

الرؤية المنهجية العلمية  ال الإدارةجبأدوات علمية مشكوك في دقتها، كما يفتقد ر

 .(104)ة لمشكلات التعليم وقضاياهبالمحسو
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كما يعتقد بعضهم أن الأبحاث في مجال أصول التربية بشكل خاص لا يفيد 

الباحث في حياته العملية، وكان هذا هو الدافع الأساسي لظهور تيار من الدراسات 

التي يدور معظمها في دائرة التخطيط التربوي، والذي أخذ ينمو ويتسع إلي درجة 

لبحث فيما يفيد الباحث في حياته انزواء البحوث والدراسات الأصولية، بدعوى ا

الأصولية كلام في كلام، لا يتيح لصاحبها موقعًا في  وثالعملية، والزعم بأن البح

 .(105)بنية المهن والوظائف بعد التخر 

حتى عندما بدأت كثير من الدرسات الأصولية تتجه نحو بعض الأدوات 

لواقع، ظهرت مشاكل أمام البحثية، كالاستبيانات، في محاولة منها لربط التنظير با

اقتصار الدراسات على ومثل صعوبة تطبيقه، وعدم وجود تعاون من المسؤلين، الباحثين 

هم إما أن يشوهوا الاستبيانات فقط، وتجاهلهم لكثير من الأدوات البحثية، وهذا جعل

في نتائج هذه الأدوات، أو أن يبقوا مستمرين في البحث عدة سنوات حتى يستطيعوا 

التي و ؛ى أصبحت هذه الأدوات في معظم الدراسات  بنتائج قريبة من الواقع، حتالخرو

 من وقت الباحث وجهده، والتي كان ، مع أنها قد أخذتقد لا تحتا  إليها مطلقًا

 في التأصيل لدراسته. استغلالهايستطيع 

 اتساع رقعة أصول التربية في نظر بعض الباحثين -4
، فالعلوم الأخرى هي التي تمده منعزلٍ انٍن الفكر التربوي لا يعيش في مكإ

بالحياة، فالفلسفة تمده بالأفكار والقيم والاتجاهات والمذاهب التي من خلالها 

، استطعنا أن نُكون طريقة في التفكير أثناء تحليلنا للأفكار والظواهر والمظاهر التربوية

بية، وموضوعها وعلم الاجتماع ودراسته للإنسان؛ الذي هو الأساس في عملية التر

الرئيس، وغير ذلك من العلوم الأخرى التي تتكامل مع الفكر التربوي، وتضيف إليه ما 

 توصلت إليه.

ومن ثم ينبغي الربط بين الفكر التربوي والفكر في ميادين المعرفة الأخرى في 

العلوم الطبيعية والاجتماعية والفلسفية، سعيًا نحو تكامل الفكر التربوي، وإدراك 

 .(106) انته وفاعليته في الدائرة الكبرى للمعرفة الإنسانيةمك
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 همإلى الدرجة التي تدفع لدى بعض الباحثين تتسع رقعة أصول التربيةولكن 

لا الصدق –تحمل بعض الصدق إلى تصور أنها هي كل التربية، وهي المقولة التي 

التربية، أما ما  أما الصدق، فهو عناية الأصول بكل ما هو عام ومشترك بين علوم –كله

هو غير صحيح، فهو التطرق إلى تفاصيل، مفروض أن تختص بها علوم تربوية متعددة، 

خاصة وأن أحدًا لا يستطيع أن يتغافل عما أصبح العصر ينحو إليه من التفريع 

والتخصيص، وإن كان في الوقت نفسه، يؤكد على النظرية المتكاملة للمعرفة ما 

كذلك على النظرة "البينية" بين قطاعات علمية وفكرية عُرف "بوحدة المعرفة"، و

 .(109)وثقافية ضتلفة

إن الاتصال الذي يربط بين الظاهرة التربوية، وبين كثير من الظواهر 

، هو الذي قد "يُضَيع" معالمها ةالسياسية، والنفسية، والاجتماعية، والاقتصادي

سية، أو اقتصادية، أو غير هذا كظاهرة تربوية، فيتصور كثيرون أنها اجتماعية، أو نف

وذاك، ومن ثم لا بد أن يمضي العقل التربوي قُدمًا من أجل أن يؤسس علم التربية، أو 

 .(101) اعنى أصح "علومًا تربوية"

تربوية مهمة في مجال موضوعات  إلي تناول -مثلًا–بعض الباحثين  يعمدف

ليب التربوية في مثل الأسا، فموضوع أصول التربية، ولكنه يخطيء في أسلوب معالجتها

مرحلة على  من زاوية نفسية بحتة، ويركز فيهبعضهم  يتناولهمرحلة الطفولة، 

وما يمر به الطفل من تغيرات جسمية  -كمرحلة  و- الطفولة

هذه المرحلة العمرية، ويتناسى أن القضية الأساسية هي  فيونفسية،...وتأثيرها 

فيها يُترك لمجالات أخرى كمجال علم النفس، ، ولكن الاستفاضة الأساليب التربوية

 وخاصة علم نفس النمو.

ومما يعمل على اتساع هذه الرقعة هو عدم تخصص كثير من الباحثين في 

فرع معين من فروع أصول التربية، ويقتصرون على الأفكار والمباديء العامة، وهذا ما 

 أكده سعيد إسماعيل بقوله:

تكاثر الفروع والتخصصات تحت مظلتها، إلا إذا كان مجال الأصول قد شهد "

أن كثيرين من العاملين في هذا الحق لم "يُسكنوا" أنفسهم في هذا الفرع أو ذاك، وكأن 
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ويعلل ذلك بقوله: "إن ، (106)"لسان الحال يقول سرًا لا جهرًا "كله أصول التربية

بحيث تجد تشابهًا  تداعيات هذا "العوار" يتبدى في ضعف القدرة على الإبداع والابتكار،

وتكرارًا في الكتابات المختلفة، وخاصة التي تعلن على أغلفتها أنها في "أصول 

 .(110")التربية

وهذا يجعل من المحتم على كافة العاملين في مجال أصول التربية أن 

يتدارسوا سويًا حدود معالم مجالهم ومبادئه ومناهجه، وحبذا لو تم ذلك عن طريق 

بالدعوة إليها قسم أصول التربية في إحدى الكليات ليشترك فيها  ية يبادرلمندوة ع

 .(111)جميع المتخصصين

 

 الخلط بين البحوث الأساسية والبحوث التطبيقية                  -2
يرى سعيد إسماعيل علي أننا راا قد نخلط بين البحوث الأساسية والبحوث 

، هو بالضرورة "يفكر" في التطبيقية، فالذي يبحث ويفكر من منظور أصولي تربوي

مجال البحوث الأساسية، أي يكون المدار في جهده هو جهد تنظيري يقوم على الكشف 

غير أن المقصد ليس  ،والتحليل والاستنباط والتحديد للموضوع الذي يتصدى له

مجرد الكشف والتنظير والتحليل وما إلى ذلك من مهام بحثية وفكرية، ذلك لأن هذه 

 بُدن منها كي يتقدم جهد هخر يمكن من خلاله ترجمة هذا الذي تم المهام خطوة لا

 .(112)التوصل إليه إلى إعادة صياغة للواقع

ويفرق سعيد إسماعيل علي بين البحث الأساسي، والبحث التطبيقي، 

 كالتالي:

: يهدف إلي التوصل إلي الحقائق، أو المباديء الرئيسية، البحث الأساسي

لأصول التي تحكم العملية التربوية، كما يهدف إلي تنمية والكشف عن النظريات وا

الأفكار والمفاهيم ، ويعني بالأسس النظرية، ويقوم به الباحث من أجل إشباع حاجته 

، دون النظر إلي تطبيق نتائجه في ره، أو من أجل توضيح غموض يحيط بظاهللمعرفة
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ستقبل القريب، ومن أمثلتها المجال العملي أو الاستفادة منها في الوقت الحاضر أو الم

 البحوث التي تجري في حقل التأريخ للتربية، وفلسفة التربية.

من شكلة قائمة، ويشتق الباحث فروضه : يبدأ بحل مالبحث التطبيقي

ذلك إلي اكتشاف  الاحتمالات العملية التي تقتضيها طبيعة حل المشكلة، وقد يؤدي

 .(113)علا  مشكلة قائمة حقيقة علمية، أو

الواقع أن البحث الأساسي لا يختلف عن البحث التطبيقي في التصميم و

أوالقياس أو التحليل، ولكنه يختلف عنه في الهدف، فالبحث الأساسي يهدف إلي إنتا  

المعرفة، ويترك طرق استخدام هذه المعرفة لعملية انتشارها وتطبيقها، والباحث 

ضه من الاحتمالات العلمية التي النظري يصوغ فروضه، والباحث التطبيقي يشتق فرو

تقتضيها طبيعة حل المشكلة، وغالبًا ما يقارن البحث التطبيقي ما هو كائن اا يجب 

أن يكون، ومن ثم فالبحث في مساره التطبيقي لا يهمل الإطار النظري والبحوث 

 .(114)الأساسية التي تؤدي إليه وتنتج عنه

ية أصبحت ضعيفة؛ لدرجة أن ولكن ما يُلاحظ حاليًا أن بحوث أصول الترب

بعضًا منها لم يحقق الهدف كبحث أساسي، أو كبحث تطبيقي، حيث ينزع الباحثون 

إلي كتابة فصلين كتنظير لموضوعاتهم، والتي راا لا تكفي لتأصيله، ثم يبدأ مثل 

غيره بتطبيق استبيان في محاولة منه للتطبيق وربطه بالواقع، مع أنه لا يحتا  إليه، 

 لم يتحقق الهدف من البحث. ومن ثم

 قواعد هادية تشكل علامات على طريق الأصول                 المحور السادس: 
بعض القواعد، لا  -استنادًا إلى خبرته التربوية–يقدم سعيد إسماعيل علي 

على سبيل النصح والموعظة، بقدر ما تشكل علامات على طريق الأصول، وراا غيرها، 

ئر طريقه الصحيح، وفى الوقت نفسه، يسلم بأن هناك من يمكن أن حتى لا يضل السا

بحكم "استيلاء النقص على جملة ، (115)يرى غير ذلك، وهناك ما قد يكون قد أغفله

 .البشر" على حد تعبير ابن خلدون

 الاستمرارية البحثية -2
 إن سنة استمرار الحياة تفرض استمرار التغذي، سواء بالنسبة للجسم، إلى أن 
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كذلك فإن ارتباط أصول  ،توقف حياته، أو بالنسبة إلى العقل المستوعب للمعرفةت

التربية الشديد بحركة المجتمع في كليته، ومن خلال نظمه المختلفة، يجعل من 

 وإذا كان بعضنا يصل إلى درجة ،إلى ما شاء اا، حيث لا نهاية له طريقها متصلًا

حتى بعد الوصول إلى درجة  ،قيقة أنه قد "بدأ"ا أنه قد "وصل" ، فالحالدكتوراه متصورً

الأستاذية، تظل القاعدة صالحة للاستعمال، بل وراا تكون أوجب، لأنه سوف يكون 

، وبالتالي يصبح فرضًا عليه أن (116)أمام الناس في موضع المفتى العلمي المتخصص

هومين لا عندما أشار إلى من يكون من تلك الفئة الثانية التي وصفها رسول اا 

 "طالب علم، وطالب مال".  يشبعان:

فكيف لمجال أصول التربية أن يتضح معناه، وأن يُدرك الباحثين وظيفته 

ومجالاته، مع توقف بحثي وعلمي! فالبحث لا يعرف التوقف، فذاك يشرح قضية، وهذا 

 وتصحح مساره،وهخر ينقدها، في استمرارية بحثية، تضيف للمجال، وتُطَوره، ، هايحلل

 حتى يستعيد مكانته العلمية بين الأقسام الأخرى.

 التجديد -5
والاستمرارية، إذا لم يلحقها التجديد تحولت إلى قيد يشد إلى وراء، خاصة في 

هذا العصر الذى نعيشه مما يعفينا من كثير حديث عن ضرورة التجديد، ويكفي 

الوقت نفسه خطوة إلى التنبيه هنا إلى أن الوقت الذى يمر دون تجديد إ ا يعنى في 

 . (119)وراء، قياسًا إلى من يلتزم بسنة التطوير والتجديد

فالتجديد هو الذي يمكننا من الوقوف بشكل مستمر على متطلبات العصر، 

ومن ثم الالتحام بالمنظومة المجتمعية، ومن ثم تبتعد الدراسات والأبحاث عن حالة 

عنها  اقشات في موضوعات معينة لا يخر الجمود التي وصلت إليه، بكثرة الكتابات والمن

تخر  عن المألوف والمعتاد، ولن يكون هناك الباحثين، بل تظهر موضوعات جديدة 

 ابتعادًا وانفصالًا عن أرض الواقع المجتمعي.
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 الوعي الثقافي -2
فمدلول المصطلح نفسه )أصول التربية(، وخاصة عند تأمل مفرداته وعناصره 

اع الرقعة المعرفية إلى درجة حتمية المتابعة المستمرة لحقول يعنى في الحقيقة اتس

بحثًا  –مدى جودة الممارس ضتلفة من المعرفة، مما يتيح لنا، بغير تجاوز أو غلو، قياس 

إن هذا الأمر يمكن أن نلمسه  ،بقدر متابعته الثقافية، ومدى اتساع رقعتها -وعملًا

ا يمكن تسميته "بالمقررات على م أحاديث وكتابات من يقتصر ببساطة شديدة في

الرسمية"، ومن يُدخل في اهتماماته ما يمكن أن يتصل بهذه المقررات من أوعية ومسارات 

 .(111)ثقافية ضتلفة

ويتوافر الوعي الثقافي بقدر ما تُمارس عمليات التحليل، والنقد، والمقارنة،  

 .(116)حتمل أن يحدث من تغيروملاحظة ما قد حدث، ويحدث، ويُ

وإذا ما تم النظر إلي العمليات العقلية السابقة، فسوف يلاحظ أن النقد هو 

أكثر عملية ينبغي أن تُمارس في مجال أصول التربية، كما يقرر ذلك سعيد 

إسماعيل علي: "إن مجال أصول التربية، أكثر من غيره من العلوم والدراسات التربوية 

ما يخص فلسفة الاتجاه النقدي، هو نفسه والنفسية، هو الألصق بالاتجاه النقدي، لأن 

 .(120)" مهمة أصول التربية، طبعًا، وفق الأهداف الكلية، والرؤية الفلسفية الحاكمة

-ومن ثم فالوعي الثقافي يجعل الباحث مدركًا لكل المتغيرات المجتمعية 

ة سياسية، واقتصادية، واجتماعية،...والتي يجب أن يكون محيطًا بها في دراسة أي قضي

ل التربية، حيث إن جميع مجالاته مرتبطة ببعضها، ويترتب على تقع في مجال أصو

 دراسة أي بعد منها، ضرورة الوعي بالأبعاد الأخرى.

 فقه الاختلاف -4
فأصول التربية، بحكم طبيعتها المعرفية، تتسع لاختلاف وجهات النظر، وتعدد 

قد نهبنا إلى مغزى سنة  كان اا  التفسيرات، وتباين المدارس والملل والنِّحَل، وإذا

: "... لتعارفوا"، فقد فصّل ابن خلدون ذلك بنظره الاختلاف بين البشر بقوله 

الثاقب، حيث برهن على أن الاختلاف بين البشر يحتم التعاون، وتبادل المنافع، مما 

 يوجب على المشتغل بالأصول أن يعترف بحق غيره في الاختلاف، ولا ينظر إلى هذا
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الاختلاف باعتباره داعيًا للتحارب، فمن احتكاك حجرين، تولدت شرارة هدت الإنسان 

 .(121)إلى النار التي اكتشف أن حياته لا قيام لها بدونها

ووظيفتها التي قد يدركها  وهذا يجعلنا نفكر في أهمية البحوث الجماعية

وه، فباحث يرى نقاطًا فالاختلاف في الرؤى والأفكار، يظهر فيها، فكٌل يدلو بدل، بعضهم

لا يراها غيره، وذاك يحلل، وهذا ينقد، وهكذا، تتحقق سنة الاختلاف، التي تبني وتطور، 

 من الأقسام.ولا سيما إذا كان هذا التعاون والتلاحم، بين قسم أصول التربية وغيره 

 التحليل والتركيب -2
لمي، وكل هارة تعد "فرض كفاية" بالنسبة لكل باحث عالمإذا كانت هذه  

حث في أصول التربية، مفكر، يكفي قيام البعض به فإنها تعد "فرض عين" بالنسبة للبا

، إذا لم يلتزموا بها، مما يتيح هذا النهج للباحث أن يعي دقائق القضية، يأثم الجميع

وجزئيات المشكلة، فلا يغيب عنه جانب، راا يكون هو الأهم، وكذلك حدودها العامة، 

لية، حيث الحياة العلمية الأصولية، مثلها مثل الحياة الإنسانية في ومساراتها الك

 .(122)عمومها، متصلة الحلقات، مترابطة العناصر، متفاعلة المكونات

قد يقوم بها كما أشرنا سابقًا،  -التحليل والتركيب–وهذه الوظيفة 

حث نفسه فلسفة التربية، والتي تعد العمود الفقري للعلوم التربوية، بحيث يجد البا

وعلى ومحيطًا بأبعاد قضيته، مهمومًا بقضيته، يريد أن يدرسها من جميع جوانبها، 

 .وعي بكل المتغيرات المختلفة

 التأسي  الفلسفي والاجتماعي  -2
فالاسم الأصلي لأصول التربية هو )الأصول الفلسفية والاجتماعية للتربية(، 

ومن ثم، فإذا لم يكن الإعداد الجامعي  واختصر أولو الأمر هذا الاسم باعتباره طويلًا،

الأول قد أتاح للباحث قدرًا أساسيًا من المعرفة الفلسفية والاجتماعية، فإن التحاقه 

وتأسيس بهذا التخصص في الدراسات العليا وما بعدها يحتم القيام بعملية تعويض 

ذا الخضم الفلسفة والاجتماع، حتى يُحسن الإبحار في ه يمن ينابيع أساسية في نسق

 .(123)الواسع العريض
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 خاتمة البحث
من خلال ما سبق يمكن استنتا  عدة قضايا تتعلق اجال أصول التربية، 

وتسير به في المسار الصحيح، والتي تساعدنا في التوصل لعدد من التوصيات التي تطوره 

 فيما يلي:

ل وجود غموض، وعدم تحديد لمفهوم أصول التربية، فبعضهم يخلط بين المدخ -

إلي التربية، وبين أسس التربية، ومباديء التربية، وأصول التربية، وهذا 

بالطبع ينعكس على الكتابات في هذا المجال.

يترتب على غموض المعنى بطبيعة الحال؛ عدم وضوح الوظيفة الأساسية لمجال  -

أصول التربية.

غياب الفروق بين مجالات أصول التربية المختلفة بين الباحثين. -

.من المجالات دون الأخرى كيز على دراسة عددٍالتر -

وجود انفصال بين الدراسات الأصولية، وبين الواقع التربوي. -

تميع الحدود بين أصول التربية، ومجالات المناهج وطرق التدريس، وعلم  -

النفس،....

نزوع الأبحاث إلي التقليدية، وتكرار المحتوى العلمي. -

ول التربية بهذه القضايا.غياب الوعي الكافي بين باحثي أص -

ضعف الاستمرارية البحثية، ومن ثم غياب التجديد. -

التي قد تفيد هذا المجال، من التوصيات  اعددً اقتراحفي ضوء ذلك يمكن للبحث 
 فيما يلي:

الاهتمام بالتأصيل لهذا المجال في كليات التربية من الفرقة الأولى إلي  -

ن البدء بذلك من مرحلة الدراسات الفرقة الرابعة بشكل تدريجي، بدلًا م

العليا.

على عناوين المواد التي  توحيد لائحة كليات التربية، حتى يكون هناك اتفاقًا -

ة أو ستة عناوين لا يتم التفريق سخم الطلاب، حيث يوجد ما يقارب يدرسها

فيما بينهم.
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 التركيز في مرحلة الدراسات العليا على دراسة المجالات المهمشة في ذلك -

.المجال

محاولة ربط الموضوعات والأبحاث اشكلات الواقع التربوي؛ وذلك بحصر ما  -

يخص هذا المجال ودراسته.

عقد مؤتمر في إحدى كليات التربية، يجتمع فيه أكبر عدد من أعضاء هيئة  -

التدريس والباحثين؛ لبحث الإشكاليات والعقبات التي تواجه هذا المجال، وسبل 

تطويره.

بيانات إلكترونية في كل كلية، لحصر الأبحاث والموضوعات  وجود قاعدة -

المسجلة، حتى يستعين بها الباحثين قبل البدء في تسجيل موضوعاتهم؛ تجنبًا 

للتكرار.

الاهتمام بالبحوث الجماعية في هذا المجال، وارتفاع درجتها في لجان الترقيات. -

لى: ولا سيما الفرقة تدريس مادة فلسفة التربية في المرحلة الجامعية الأو -

الأولى والثانية.

الاستعانة بأساتذة متخصصين في هذا المجال سواء في الإشراف على الرسائل،  -

أو في المناقشة.

العودة للمدارس العلمية التي تؤهل الباحثين، وتزيد من خبرتهم العلمية. -

عقد السيمنارات العلمية بشكل دوري ومستمر، وترك المجال مفتوحًا فيها  -

لمناقشة الموضوعات والقضايا البحثية المختلفة، وتجنب اقتصارها على تسجيل 

الموضوعات البحثية.
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