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مجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش هُئت تحشَشلبئًت   

الذسحت  الاظـــــــــــــــــــــــــم م

 والخخصص

 الصفت

 
ً
ش  -أولا ت للخحشٍ  ) مجلغ الؤداسة ( الهُئت الؤداسٍ

أ.د. العُذ مامل  1

     الششبُني

أظخار الصحت 

  الىفعُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ الهلُت 

أظخار. علم الىفغ  العُذ  أ.د. محمىد علي 2

 التربىي 

 -ولُل الهلُت للذساظاث العلُا 

 هائب سئِغ مجلغ الؤداسة

ا محمذ هُبت 3 جشبُت الطفل أظخار   أ.د. صلشٍ

 بقعم أصىى التربُت

ولُل الهلُت لشؤون الخعلُم 

 عضى مجلغ الؤداسة -والطلاب 

أ.د. إبشاهُم محمذ  عبذ  4

  الله

اث أظخار  جشبىٍ

اضُاث  بقعم  الشٍ

ىاج  ورش  االإ

 الخذسَغ 

ولُل الهلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة -

أ.د. أحمذ عبذ العظُم  5

 ظالم

والخخطُط  أصىى التربُتأظخار  أصىى التربُتأظخار 

 عضى مجلغ الؤداسة – التربىي 

 
ً
ش -ثاهُا ق الخىفُزي( للخحشٍ  الهُئت الفىُت ) الفشٍ

أ.د. محمذ سحب فضل  6

 الله

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

ق  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

             أظخار معاعذ د. لماى راهش مىس ى 7

 –) مشاسك ( 

مىاج  ورش  

 الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الطباعت واليشش والخذقُق اللغىي 

 أظخار معاعذ             د. محمذ علام رلبت 8

  مىاج –( مشاسك) 

 ورش  الخذسَغ

ش  معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 مخابعت أعماى الخحنُم واليشش

ش ) أظخار معاعذ د. ضُاء أبى عاص ي  9 معؤوى  –عضى هُئت جحشٍ
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بقعم   –مشاسك (  فُصل

 الصحت الىفعُت

 

 مخابعت الأمىس االإالُت

مذسط ) أظخار  د. هاوس ي عمش حعفش  11

مىاج   –(معاعذ 

 ورش  الخذسَغ

ش  ى معؤو  –عضى هُئت جحشٍ

 الاجصاى والعلاقاث الخاسحُت 

 
ً
ق الخىفُزياالإعاوهت ( لالهُئت الفىُت )  -ثالثا ش لفشٍ  للخحشٍ

م.م. أحمذ محمذ حعً  11

 ظالم

مذسط معاعذ 

 جنىىلىحُا حعلُم 

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

م.م. هاصش أحمذ عابذًً   12

 مهشان

مذسط معاعذ 

بقعم التربُت 

سهت والؤداسة االإقا

 الخعلُمُت

ش  معاعذ  –عضى هُئت جحشٍ

عؤوى مخابعت أعماى الخحنُم الإ

 ججهيز العذد لليشش – واليشش

أخصائي علاقاث   الشاعش محمذ أ. أظماء 13

 –علمُت وثقافُت 

 باحثت دلخىساه 

ش  إداسي ومعؤوى  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 – أخصائي حعلُم أحمذ مععذ الععاى . أ 14

 باحث دلخىساه

ش  إداسة االإىقع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالنترووي للمجلت

 
ً
ش مً الخاسج  -سابعا  أعضاء هُئت الخحشٍ

أ.د عبذ الشاص  مخخاس  16

 محمىد 

أظخار االإىاج  ورش  

 الخذسَغ

 حامعت أظُىط  –ملُت التربُت 

أ.د ماٌعت فاضل أبى  17

 معلم أحمذ 

أظخار علم الىفغ 

 التربىي 

م االإشلض  القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

 التربىي 
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لمجهت كهُت انتربُت خبيعت انعشَش انذونُت لبئًت الهُئت الاعتشبسَت  

 هكاى العول وأهن الوهام الأكاديوية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــن م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

امعت قىاة ح

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت قىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبق 

وجودة  العابق للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوى العشبُت. الأمىُت

2 
أ.د  إمام مصطفى 

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

ولُل التربىي، و سئِغ قعم علم الىفغ  -

 (ملُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابقا

مذًش مشلض الدشاف الارفاى االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاثاالإعدشاس العلمي للمشلض الىرني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلو فُصل 

 .االإملنت العشبُت الععىدًت

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضحاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإقاسهت

حامعت قىاة 

غ   -العىَ

 مصش

ولُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
مقشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابقا

لترقُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإقاسهت 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت القىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شحاجه

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ قعم االإىاج  ورش  الخذسَغ ظابقا

مقشس  اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  –

الأظاجزة جخصص االإىاج  ورش  الخذسَغ 

 لُموجنىىلىحُا الخع

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 العلىم 

االإشلض القىمي 

للامخحاهاث 

م  والخقىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم

قطاع الخعلُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم 

 "لشؤون االإعلمين 
ً
 " حالُا

  حامعتأظخار سضا مععذ ابى  أ.د 6
ً
ولُل أوى وصاسة التربُت والخعلُم " ظابقا
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االإىاج   عصش

غ  ورش  جذسَ

اضُاث  الشٍ

 دمُاط

  مصش 

أمين اللجىت العلمُت لترقُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاج  ورش  

غ ت –الخذسَ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

اضُاث" حالُ اث الشٍ "لتربىٍ
ً
 ا

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ملُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابقا

م  مذًش االإشلض القىمي للامخحاهاث والخقىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
أ.د  ظعُذ عبذ الله 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاج  

سَغ ورش  جذ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماى سئِغ  –والبحىث 
ً
قائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاج  

غ  ورش  جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظنىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ هائب سئِغ حامعت الؤ  ظنىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبق 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخقاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

عي، واالإششف على فشع الهُئت الجام

القىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت قطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

ميعق الاعخماد الأمادًمي، وعمُذ ملُت 

" حامعت الؤ  –التربُت 
ً
 –ماساث " ظابقا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابقا

خبير الجىدة بمنخب التربُت العشبي لذوى 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه رلُبت

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERميعق بشهامج جطىٍش ملُاث التربُت 

،  ERPطىٍش الخعلُم الخابع الإششوع ج

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابقا

بجامعت أظخار صائش بهلُت الؤوعاهُاث، 

 2121مالشجىن بنىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

 الخاصت                                      

حامعت 

 اثالاماس 

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ قعم التربُت الخاصت 

عمُذ ملُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

مقشس اللجىت العلمُت الذائمت لترقُت  -

الأظاجزة االإعاعذًً في االإىاج  ورش  

 لخعلُم .الخذسَغ وجنىىلىحُا ا

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالنترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعنى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابقا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاج   أظخار

ورش  جذسَغ 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ سئِغ قعم االإىاج  ورش   الخذسَ

وجنىىلىحُا الخعلُم " العابق بهلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جنىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأمادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابقا

 ت للنمبُىجش الخعلُمياالإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

هلُيُهى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 رىطا

 مصش

العمُذ الأظبق لهلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت القىمُت لضمان  -رىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبقطاع 

 ملُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
د محمذ الشُخ أ.

 حمىد

أظخار 

الصحت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشق

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ قعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصحت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ لهلُت التربُت حامعت دمشق 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابقا

نُت للإسشاد الىفس ي  سئِغ  – ACAالأمشٍ

ش " العابق" الإجلت اجح اد الجامعاث الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الحنُم أحمذ

الأصىى  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

وصاسة التربُت 

 -الىرىُت 

ىصاسة التربُت الىرىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببوالخعلُم العالي والبحث العلمي 



 

 

 0202 أبشَم – انثبٍَ الجضء – وانثلاثىٌ انشابع انعذد – انعبششة انغُت – انعشَش خبيعت –مجهت كهُت انتربُت 

ت سئِغ مجلغ إداسة االإشلض الذولي  االإغشب الأظشٍ

تللا  ت والأظشٍ طاهُا -ظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ

21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واقخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابق لهلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشلض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

مقشس اللجىت العلمُت  –بجامعت االإىصىسة 

الأظاجزة االإعاعذًً في لترقُت الأظاجزة و

 أصىى التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاج   أظخار

جذسَغ رش  و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ملُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

هائب ثم سئِغ حامعت العلىم  –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابقا خشٍ

طاهُا. –معت هبراظها حا  بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اقخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت رُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ملُت التربُت بجامعت رُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابقا

م الخعلُم  البحىث والبُاهاث بهُئت جقىٍ

ب باالإملنت  ُم ولُل وصاسة الخعل –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابقا

23 
ًىظف الحعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت رىطا

 مصش

الىلُل العابق للذساظاث العلُا 

ق  –والبحىث بجامعت رىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأمادًمي لهلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابقا
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 تربُت ببنعشَشلىاعذ انُشش بمدهت كهُت ان      

تنشر المجمة البحوث والدراسات التي تتوافر فييا الأصالة والمنيجية السميمة عمى ألا يكوف البحث  .ٔ
لممراجعة والنشر لدى أي جية أخرى في نفس وقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ وأف نشر، أو 

  تقديمو لممجمة. 
 ة أو الإنجميزية. بإحدى المغتيف: العربيلمنشر تقُبؿ الأبحاث المقدمة  .ٕ
 عبر موقع المجمة ببنؾ المعرفة المصري –تقدـ الأبحاث  .ٖ

https://foej.journals.ekb.eg 
، وىوامش حجـ الواحد ٗٔحجـ الخط ، و (Simplified Arabicالكترونياً مكتوبة بخط ) 

بالتساوي ما بيف اليامش الأيسر والأيمف سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة ٘.ٕمنيا 
(Justify( وترسؿ إلكترونياً عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فور وصوؿ البحث مراجعة مدى مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط وحجـ الخط ، والتنسيؽ  .ٗ
لقالب ، ، والحجـ وفقاً لقالب النشر المعتمد لممجمة ، عمماً بأنو يتـ تقدير الحجـ وفقاً ليذا ا

 ومف ثـ تقدير رسوـ تحكيمو ونشره.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ والرسوـ والمراجع والجداوؿ  .٘

. )الزيادة برسوـ إضافية(. ويتـ تقدير عدد وفقاً لقالب المجمة( صفحة ٕ٘والملبحؽ عف )
 الصفحات بمعرفة ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ

الباحث ممخصاً لبحثو في صفحة واحدة، تتضمف الفقرة الأولى ممخصاً بالمغة العربية،  يقدـ .ٙ
 كممة لكؿ منيا.  ٕٓٓوالفقرة الثانية ممخصاً بالمغة الإنجميزية، وبما لا يزيد عف 

يكتب عنواف البحث واسـ المؤلؼ والمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب  .ٚ
ى الصفحة الأولى مف البحث ، والالتزاـ في ذلؾ بضوابط رفع عنواف البحث مرة أخرى عم

 البحث عمى الموقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أو قائمة المراجع ويتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٛ

 "الباحث"، ويتـ أيضاً التخمص مف أية إشارات أخرى تدؿ عمى ىوية المؤلؼ. 
لأصحابيا سواءً قُبؿ البحث لمنشر، أو لـ يُقبؿ. وتحتفظ البحوث التي تقدـ لمنشر لا تعاد  .ٜ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أولويات نشر البحوث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحوث التي لا تتفؽ مع شروط النشر في المجمة، أو تمؾ التي لا تشتمؿ   .ٓٔ
 عمى ممخص البحث في أي مف المغتيف ، وعمى الكممات المفتاحية لو.

رسالو مع إيصاؿ يقوـ كؿ باحث ب  .ٔٔ رفاؽ إقرار الموافقة عمى اتفاقية النشر. وا  نسخ وتوقيع وا 
السداد ، أو صورة الحوالة البريدية أو البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ 
بناءً عمى تقارير المحكميف، ولا يسترد المبمغ في  يتـ نشر البحوث أو رفض نشرىا في المجمة .ٕٔ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 يُمنح كؿ باحث إفادة بقبوؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصويبات والتعديلبت المطموبة.  .ٖٔ
في حالة قبوؿ البحث يتـ رفعو عمى موقع المجمة عمى بنؾ المعرفة المصري ضمف العدد  .ٗٔ

ف قبؿ ىيئة التحرير ،  ويُرسؿ لمباحث نسخة بي دي أؼ مف العدد ، وكذلؾ المحدد لو م
 نسخة بي دي أؼ مف البحث ) مستمة (.

توفير نسخة ورقية مف العدد ، ومف المستلبت مقابؿ رسوـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .٘ٔ
 الطباعة ، ورسوـ البريد في حالة إرساليا بريدياً داخؿ مصر أو خارجيا.

 الباحثيف ) بعد إرساؿ بحوثيـ ، وحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف:يجدر ب .ٙٔ
موقع المجمة المربوط ببنؾ المعرفة المصري  -

https://foej.journals.ekb.eg 
ف إيميؿ وبريده الالكتروني الشخصي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعاً م -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى موقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، وتحكيمو، وتعديمو، وقبولو لمنشر، ونشره ؛ تتـ عبر موقع المجمة  .ٚٔ

يميميا الرسمي، ولا يُعتد بأي تواصؿ بأية وسيمة أخرى غير ىاتيف الوسيم  تيف الالكترونيتيف.  ، وا 
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  الثانيالجزء  ( الثلاثوفالرابع و محتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنواف البحث الرقـ

 بحوث العدد

1 

 صفىف
                  

 إعداد 
 أ.د. زكريا محمد ىيبة

دارتيا، وخبير التنمية  أستاذ أصوؿ التربية وا 
 طوير الذاتالبشرية وت

  جامعة العريش –كمية التربية  

2 

 نتحمُك و0222 يصش سؤَت ضىء في انتربُت بكهُبث المعهى إعذاد بشَبيح تطىَش
 الجذَذة الجًهىسَت يتطهببث

 إعداد
 أ.د  فوزي عبد السلاـ إبراىيـ الشربيني  

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الجغرافيا المتفرغ     
 عة دمياطكمية التربية جام     

 أ.د  محمود جابر حسف أحمد الجموي
 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الجغرافيا 

 كمية التربية جامعة دمياط

3 

 الحىكًت الجبيعُت في َُىصَهُذا وإيكبَُت الإفبدة يُهب في يصش
 إعداد

 أ.د/ بيومي محمد ضحاوي
 أستاذ التربية المقارنة والإدارة التعميمية

 يميةبكمية التربية بالإسماع
 جامعة قناة  السويس

com 
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 د/ أحمد إبراىيـ سممي أ.ـ.
جامعة  -المساعد كمية التربية  أستاذ ورئيس قسـ التربية المقارنة والإدارة التربوية

 العريش
 الباحثة/ أسماء محمد عمى الشاعر
 أخصائي علاقات عممية وثقافية

 جامعة العريش –كمية التربية 

4 

ذي تلايُز المشحهت الابتذائُت ببعتخذاو تًُُت يهبساث انتفكير انبصشٌ ن
 الأوسيجبيٍ في الهُذعت

 إعداد
 أ.ـ.د. نبيؿ صلاح المصيمحي

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات المساعد
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. نانسي عمر جعفر
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 اف محمد عبد العظيـالباحثة/ إيم

5 

دساعت تمىيمُت نذوس انمُبدة الجبيعُت في تحمُك  يتطهببث انتطىَش انتُظًٍُ 
 بجبيعت انعشَش 

 إعداد
 أ.د. بيومي محمد ضحاوى

 أستاذ التربية المقارنة والإارة التعميمية
 جامعة قناة السويس –كمية التربية  

 د. أمؿ محسوب زناتي
 مدرس الإدارة التربوية 

 جامعة العريش –ة التربية كمي
 / ناديف جلاؿ محمود قشطةةالباحث
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6 

فبعهُت اعتخذاو نمىرج دٌ ودٌ في تًُُت المُم نحى انشَبضُبث نذي انتلايُز 
 ببلمشحهت الابتذائُت

 إعداد
 أ.د. محمد عبد المنعػػػـ عبد العػزيز

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات
 جامعة العريش –كمية التربية  

 ابتساـ محمد شحاتة .د
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحثة/ منيرة عبود عثماف أحمد

 مُعممة رياضيات

7 

تىخهبث انتحىل انشلًً كًذخم نتعضَض دوس إداسة المعشفت في تحغين أداء 
 يعهًٍ انتعهُى انثبَىٌ في يصش

 إعداد
 رناؤوط أ.د. أحمد إبراىيـ سممى أ

 أستاذ ورئيس قسـ التربية المقارنة والإدارة التربوية المساعد
 جامعة العريش –كمية التربية  

 د. عبد الكريـ محمد أحمد 
 مدرس الإدارة التعميمية 

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الباحث/ إبراىيـ محجوب عمى شكر

 باحث ماجستير بكمية التربية جامعة العريش
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 تمذَى

 هزا انعذد
                                                                                                   

ش  بقلم: هُئت الخحشٍ
----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

نة الحادية عشرة مف مجمتنا العممية . مجمة كمية التربية في رحاب الس
( ، وىو العدد الثاني لمعاـ ٖٗبجامعة العريش؛ يأتي ىذا العدد تحت رقـ )

 ـ . ٖٕٕٓالحالي، حيث سبقو عدد يناير، وىا ىو عدد أبريؿ 
وىذا العدد يأتي في أجواء روحانية : نعيشيا ، ونحبيا، و قد دعونا الله 

ىػػػ ٗٗٗٔمغنا إياىا لا فاقديف ولا مفقوديف ... شير رمضاف المبارؾ كثيراً أف يب
. كؿ عاـ وكؿ باحثينا وقرًائنا بخير وبصحة وسعادة. تقبؿ الله صيامكـ وقيامكـ 

 وزكاتكـ ودعواتكـ.
وصدور العدد الثاني مف كؿ عاـ: عدد أبريؿ يذكرنا دائماً بأياـ غالية ، 

اء، حيث شيد يوـ الخامس والعشريف مف وذكرى وطنية طيبة. ذكرى تحرير سين
ـ رفع العمـ المصري عمى سيناء بعد استعادتيا كاملًب بعد انتصار ٕٜٛٔأبريؿ 

اكتوبر العظيـ ومفاوضات طابا، وىو ما يعني انتصاراً كاسحاً عمى المستوييف: 
 العسكري والسياسي، ودامت مصرنا الغالية منتصرة في كؿ المجالات.

 وباحثينا ، وبحوثنا ليذا العدد. نعود إلى مجمتنا ،
ىيئة تحرير المجمة تعمؿ بإخلبص واجتياد لممحافظة عمى تميزىا بعد 
استيفائيا لجميع المعايير التي حددىا المجمس الأعمى لمجامعات لاعتماد 

 ( ، وىي الدرجة العظمى لتقييـ المجمة. ٚالمجلبت العممية، وبموغيا لمنقطة ) 
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مصرييف والعرب في المجمة؛ تقديراً لمجية العممية وزادت ثقة الباحثيف: ال
كمية التربية ، ولانتظاـ صدورىا  –والتربوية التي تصدر عنيا: جامعة العريش 

ربع سنوية، ولإتاحتيا الكترونياً عبر موقعيا الالكتروني، وضمف منشورات بنؾ 
المعرفة المصري، ومف خلبؿ وعاء النشر العربي ذائع الصيت ، وخاصة في 

 المجاؿ التربوي: دار المنظومة.
تتميز بجودتيا؛ –كما اعتادت المجمة  -أما بحوث ىذا العدد؛ فيي 

لخضوعيا لتحكيـ جاد ودقيؽ مف أساتذة مشيود ليـ بالدقة والنزاىة، والتزاـ 
الباحثيف بالأخذ بممحوظاتيـ، ومتابعة ىيئة التحرير؛ لضماف القياـ بما يمزـ مف 

لحذؼ ، كما يتميز ىذا العدد بكثرة بحوثو؛ لذا فيو تعديلبت بالإضافة أو ا
في جزئيف ، وجاءت  –كما أعتدنا العاـ السابؽ، وعدد يناير الماضي  -يصدر

بحوث كؿ جزء متنوعة ما بيف بحوث أساسية، وبحوث مستمة مف رسائؿ عممية 
 : ماجستير ، ودكتوراه ، وذلؾ لباحثيف مصرييف وعرب.  

(  بحثاً عممياً في مجالات ٗٔ( متضمنا )ٖٗد يأتي العدد الحالي )العد
 التربية المختمفة بالمغتيف : العربية والإنجميزية، وذلؾ في الموضوعات التالية:

  ٖٕٕٓتطوير برنامج إعداد المعمـ بكميات التربية في ضوء رؤية مصر 
 توجيات التحوؿ الرقمي كمدخؿ لتعزيز أداء المعمميف 
 مكانية الإ  فادة منيا الحوكمة الجامعية وا 
 استخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير البصري 
  استخداـ نموذج دف ودف في الرياضيات 
  القيادة الجامعية و تحقيؽ  متطمبات التطوير التنظيمي 
  الواقع المعزز ودوره في تصويب أنماط الفيـ الخطأ لممفاىيـ البيولوجية

 وتنمية ميارات الثقافة البصرية 
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 مج التدريب الميداني بكميات التربية تطوير برا 
  توظيؼ الدراسات المستقبمية في تطوير البحث التربوي 
  مفيوـ الشخصية المبادرة لمفتاة 
  استخداـ استراتيجية سكامبر في تنمية ميارات التفكير الرياضي 

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء، ويجدوف فيو ما يفيدىـ ، 
يـ المزيد مف قضايا وموضوعات في مجالات البحث التربوي وما يفتح أمام

 المختمفة
 والله الموفؽ

 هُئت انتحشَش
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 الابتذائُت ببعتخذاو الأوسيجبيٍ في الهُذعت تًُُت يهبساث انتفكير انبصشٌ نذي تلايُز المشحهت

 انببحثت/ إيمبٌ محًذ عبذ انعظُى د. َبَغٍ عًش خعفش أ.و.د. َبُم صلاذ المصُهحٍ
 

 
 
 
 

 البحث الخابع
كير انبصشٌ نذي تًُُت يهبساث انتف

تلايُز المشحهت الابتذائُت ببعتخذاو 
 في الهُذعت الأوسيجبيٍ

 إعذاد
 انببحثت/ إيمبٌ محًذ عبذ انعظُى

 

 أ.و.د. َبُم صلاذ المصُهحٍ
أعتبر المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبث 

 المغبعذ
 خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت  

 د. َبَغٍ عًش خعفش
 ُبثيذسط المُبهح وطشق تذسَظ انشَبض

 خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت 
 

 
 

 

 



 

 

 الابتذائُت ببعتخذاو الأوسيجبيٍ في الهُذعت تًُُت يهبساث انتفكير انبصشٌ نذي تلايُز المشحهت

 انببحثت/ إيمبٌ محًذ عبذ انعظُى د. َبَغٍ عًش خعفش أ.و.د. َبُم صلاذ المصُهحٍ
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تًُُت يهبساث انتفكير انبصشٌ نذي تلايُز المشحهت الابتذائُت 
 ببعتخذاو الأوسيجبيٍ في الهُذعت

 إعذاد
 انببحثت/ إيمبٌ محًذ عبذ انعظُى

 

 أ.و.د. َبُم صلاذ المصُهحٍ
 أعتبر المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبث المغبعذ

 خبيعت انعشَش –ُت انتربُت كه 

 د. َبَغٍ عًش خعفش
 يذسط المُبهح وطشق تذسَظ انشَبضُبث

 خبيعت انعشَش –كهُت انتربُت 

 
 هستخلص البحث

ىجؼ البحث إلى ؾياس فاعمية استخجاـ الاوريجامي في تشسية ميارات التفكضخ 
لبحث مغ البرخؼ في اليشجسة  لجػ تلبمضح السخحمة الإبتجائية. وتكػنت مجسػعة ا

( تمسضح بالرف الخامذ الإبتجائى بسجرسة الذيضج أحسج عبج العديد الإبتجائية ٜٛ)
ومجرسة أحسج عخابي الابتجائية والتابعة لإدارة العخير التعميسية، حضث تع استخجاـ 
السشيج شبو التجخيبي بشسػذج السجسػعتضغ الستكافئتضغ، التجخيبية والزابصة، وتكػنت 

( تمسضح. وتع ٓ٘( تمسضح والسجسػعة الزابصة مغ )ٛٗة مػػػػػغ )السجسػعة التجخيبي
تصبضق أدوات البحػػث )اختبار ميارات التفكضخ البرخؼ في اليشجسة لمرف الخامذ 
الإبتجائي( قبميا عمى السجسػعتضغ، ثع تجريذ وحجة اليشجسة لمسجسػعة التجخيبية 

 تادة، ثع تصبضق أدوات البحثباستخجاـ الاوريجامي ولمسجسػعة الزابصة بالصخيقة السع

بعجياً عمى السجسػعتضغ. وأسفخت نتائج البحث عغ وجػد فخؽ داؿ إحرائياً عشج 
( بػػضغ متػسصى درجات السجسػعتضغ التجخيبية والزابصة في ٠ٓٔٓمدتػػ دلالة )

التصبضق البعجػ لاختبار ميارات التفكضخ البرخؼ لرالح السجسػعة التجخيبية. مسػا 
فاعمية استخجاـ الاوريجامي في تشسية ميارات التفكضخ البرخؼ في اليشجسة يػػػجؿ عمى 

 لجػ تمسضحات الرف الخامذ الإبتجائي.
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Abstract 

The research aimed to measure the effectiveness of using 

origami in developing visual thinking skills in geometry among 

primary school students. The research group consisted of (98) 

students in the fifth grade of primary school at the Shaheed 

Ahmed Abdel Aziz Primary School and Ahmed Orabi Primary 

School affiliated to the Arish Educational Administration, where 

the semi-experimental approach was used in the form of the two 

equal groups, the experimental and the control, and the 

experimental group consisted of (48) students and the control 

group of (50) students. The research tools (testing visual thinking 

skills in geometry for the fifth grade of primary school) were 

applied beforehand to the two groups, then the geometry unit was 

taught to the experimental group using origami and to the control 

group in the usual way, then the research tools were applied post-

test to the two groups. The results of the search revealed a 

statistically significant difference at the level of significance 

(0.01) between the mean scores of the experimental and control 

groups in the post application of the visual thinking skills test in 

favor of the experimental group. This indicates the effectiveness 

of using origami in developing visual thinking skills in geometry 

among fifth graders. 

Key words: Origami, Visual Thinking, Visual Thinking Skills. 

 
 مقدمة:

التفكير لو أنماط عديدة منيا التفكير البصري الذي يعد أحد أنواع التفكير الذي 
يسعى الباحثيف لتنميتو لدى التلبميذ لما لو مف فائدة كبيرة في دراسة الرياضيات بشكؿ 
عاـ واليندسة بشكؿ خاص، ويعتبر استخداـ أساليب تنمية التفكير في المنيج الدراسي 

و تزويد الفرد بالأدوات التي يحتاجيا ليتمكف مف التعامؿ أمرًا ميمًا يتـ مف خلبل
بفاعمية مع أي نوع مف أنواع المعمومات أو تمؾ الحوادث والمتغيرات التي يمكف أف 
يواجييا في المستقبؿ، وىذا مما يكسب التفكير أىميتو، إضافة إلى أف عممية التفكير 

التفكير مف خلبؿ المنيج المدرسي شاممة لعمميات عقمية كثيرة، وىذا يعطي قوة لتعميـ 
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حيث يتـ تعميـ أداة جيدة لمختمؼ المناىج الدراسية )راشد الكثيري، ومحمد النذير، 
ٕٓٓٓ ،ٔٗ .) 

ىذا وقد استخدـ الباحثوف الوسائؿ البصرية في تعميـ الرياضيات لمساعدة التلبميذ 
ميارات التفكير عمى تكويف فيـ بصري لتفسير إجابة بعض التساؤلات، وأىمية تنمية 

البصري باستخداـ استراتيجيات جديدة قد يكوف منيا استخداـ الأوريجامي والذي يؤكد 
أىمية عرض الرياضيات بصورة بصرية لمساعدة التلبميذ عمى إدراؾ الصمة بيف 

 . (Stix, A., 1997,26) (Morgan, J., 1998,24)الرياضيات والفف 
وميارات التفكير البصري خاصة إلا أنو وعمى الرغـ مف أىمية التفكير البصري 

يلبحظ وجود قصور في ىذه الميارات لدى التلبميذ. فمف خلبؿ عمؿ الباحثة كمعممة 
ومقابلبتيا الشخصية لبعض معممي وموجيي الرياضيات لتتعرؼ عمى مدى صدؽ 
إحساس الباحثة بأف ىنالؾ مشكمة تتعمؽ بطريقة التفكير البصري عند طمبة المرحمة 

دائية ولوحظ  أف كثيرًا مف الطمبة غير قادريف عمى حؿ المسألة اليندسية بشكؿ الابت
صحيح ومنظـ ، وأغمب الطمبة يمجئوف إلى الأسموب العشوائي عند حميـ لتمؾ 
المسائؿ وخاصة عند حؿ مسائؿ الأنماط البصرية أو إدراؾ التماثؿ أو الاختلبؼ مما 

ري وأنو قد يرجع ذلؾ لمطبيعة المجردة أدى إلى وجود ضعؼ في ميارات التفكير البص
 الصعبة لميندسة.

كما أف الباحثة بعد اطلبعيا عمى العديد مف الدراسات والبحوث التربوية حيث 
أوصت الدراسات تنمية ميارات التفكير البصري في الرياضيات لدى التلبميذ ومف ىذه 

(، أحمد ٕٚٔٓ)(، بثينة بدرٕٙٔٓ(، فايز محمد )ٕٙٔٓالدراسات: إبراىيـ حسف )
( اتضح أف ٕٕٓٓ(، محمود متولى وآخروف)ٕٛٔٓ(، ناصح صقر) ٕٛٔٓعمار)

ىناؾ حاجة ماسة لدارسة ىادفة تسعى لتنمية ميارات التفكير البصري في اليندسة 
عند تلبميذ المرحمة الابتدائية وذلؾ مف خلبؿ استراتيجيات حديثة ومختمفة لتدريس 

مجردة لذلؾ العمـ وبالتالي تزيد مف دافعية التمميذ اليندسة تقمؿ مف صعوبة الطبيعة ال
 لدارسة الموضوعات اليندسية المختمفة.
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مما سبؽ يمثؿ التدريس القائـ عمى الأوريجامي إحدى الاستراتيجيات 
التدريسية الحديثة التي ثبت نجاحيا في تدريس الرياضيات حسب عدة دراسات 

(، ٕٗٔٓ(، أحمد خطاب )ٕٕٔٓالسابقة مثؿ عزة عبد السميع، سمر لاشيف )
( وجد أف مف خلبؿ استخداـ ٕٛٔٓ(، أحمد الرفاعي) ٕٙٔٓليمى الزيدية )

الأوريجامي يتحقؽ مبدأ التعمـ عف طريؽ العمؿ، حيث يوفر لممتعمـ اكتساب 
المعارؼ والميارات عف طريؽ الممارسة والتعامؿ مع النماذج الحسية والتقنيات 

وافؽ مع ما تدعو إليو الكثير مف نظريات التعمـ التعميمية المختمفة، وىو ما يت
والتعميـ، وترى الباحثة أف لو تـ توظيؼ طريقة التدريس بالأوريجامي لتقريب 
الأفكار الموجودة في مادة اليندسة فذلؾ قد يؤثر في مستوى ميارات التفكير 
 البصري لدى المتعمميف، ويزيد مف تحصيميـ في مادة اليندسة وبالرغـ مف وجود
دراسات اىتمت بتنمية ميارات التفكير البصري إلا أف ىذه الدراسات استخدمت 
طرؽ تدريس مختمفة ولـ تتطرؽ أي دراسة لمجمع بيف تنمية ميارات التفكير 

 البصري وبيف توظيؼ الأوريجامي في التدريس.
 :مشكمة البحث 

 تحددت مشكمة البحث في:
تلبميذ المرحمة الابتدائية" الأمر  " ضعؼ ميارات التفكير البصري في اليندسة لدى

الذي دعا إلى إعادة صياغة إحدى وحدات كتاب الوزارة لمصؼ الخامس الابتدائي 
وحدة القياس في ضوء استخداـ الأوريجامي لتنمية ميارات التفكير البصري لدى 

 تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي.
 ة الآتية:وفي سبيؿ التصدي ليذه المشكمة تمت الإجابة عف الأسئم

ما ميارات التفكير البصري المتضمنة في محتوى وحدة القياس المراد تنميتيا  (ٔ
 لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟

ما صورة الوحدة المعاد صياغتيا في اليندسة باستخداـ الأوريجامي لدى  (ٕ
 تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟
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تفكير البصري لدى تلبميذ ما فاعمية استخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات ال (ٖ
 الصؼ الخامس الابتدائي؟

ما حجـ أثر التدريس باستخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير البصري  (ٗ
 في اليندسة لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي؟

   :أىدؼ البحث 
 ىدؼ البحث الحالي إلى:

  البصري ػػػػػػ تنمية ميارات التفكير البصري في اليندسة ) التعرؼ عمى الشكؿ
التمييز البصري ػػػػػػ الإغلبؽ البصري ػػػػػ التصور البصري ػػػ الترجمة البصرية ػػػػ 

 التتابع البصري( لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
  الكشؼ عف فاعمية استخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير البصري

 في اليندسة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
 البحث: أىمية 

 يفيد البحث الفئات التالية كما يمي: 
تلبميذ المرحمة الابتدائية: حيث يقدـ ليـ استراتيجية جديدة مف شأنيا  (ٕ

 مساعدتيـ في تنمية التفكير البصري بطريقة مختمفة عف الطريقة التقميدية.
معممي الرياضيات: تقدـ ليـ  دليؿ قد يساعدىـ في تدريس الوحدة المعاد  (ٖ

تخداـ الأوريجامي لتنمية ميارات التفكير البصري لدى تلبميذ صياغتيا باس
 المرحمة الابتدائية.

مخططي المناىج: توجيو اىتماـ التربوييف والمعنييف بالمناىج لتطوير محتوى  (ٗ
مناىج الرياضيات لممرحمة الابتدائية لتناوؿ استخداـ الأوريجامي كطريقة 

 لبصري.تدريس جديدة فعالة لتنمية ميارات التفكير ا
الباحثيف في مجاؿ تعميـ طرؽ التدريس: فتح المجاؿ لإجراء بحوث أخرى في  (٘

 أثر استخداـ الأوريجامي في تدريس مادة الرياضيات.
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 :حدود البحث 
 التزـ البحث بالحدود التالية: 

  .الحدود البشرية: مجموعة مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي 
 تعميـ بمحافظة شماؿ سيناء ػػػػػػ إدارة العريش الحدود المكانية: مديرية التربية وال

التعميمية ػػػػ مدرسة أحمد عرابي الابتدائية) مجموعة تجريبية ( ومدرسة الشييد 
 أحمد عبد العزيز الابتدائية ) مجموعة ضابطة(.

  ـ.ٕٕٕٓـ ػػػػ ٕٕٔٓالحدود الزمانية: الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 
 رات التفكير البصري )التعرؼ عمى الشكؿ الحدود الموضوعية: تنمية ميا

البصري، التمييز البصري، الإغلبؽ البصري، التصور البصري، الترجمة 
 البصرية، التتابع البصري( المتضمنة خلبؿ وحدة القياس في كتاب التمميذ. 

 :فروض البحث 
( بيف متوسطي درجات تلبميذ ٠ٓٔٓيوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ) (ٔ

جريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير المجموعة الت
البصري في اليندسة ككؿ ومياراتو     )التعرؼ عمى الشكؿ البصري، 
التمييز البصري، الإغلبؽ البصري، التصور البصري، الترجمة البصرية، 

 التتابع البصري( لصالح التطبيؽ البعدي.
( بيف متوسطي درجات تلبميذ ٠ٓٔٓيوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ) (ٕ

المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير 
البصري في اليندسة ككؿ   ومياراتو )التعرؼ عمى الشكؿ البصري، التمييز 
البصري، الإغلبؽ البصري، التصور البصري، الترجمة البصرية، التتابع 

 جريبية.البصري( لصالح المجموعة الت
يوجد حجـ أثر كبير لمتدريس باستخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير  (ٖ

 البصري في اليندسة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
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  :أدوات ومواد البحث 
 أعدت الباحثة مواد وأدوات البحث التالية: 

                             .)كتاب التمميذ في وحدة )القياس 
 لمعمـ.                                                دليؿ ا 
 .اختبار ميارات التفكير البصري 
  :مصطمحات البحث 

( : تعرؼ الباحثة الأوريجامي إجرائيًا بأنو "فف طي Origamiالأوريجامي : )
الورؽ الياباني الذي ييدؼ إلى تنمية الميارات والقدرات والبراعة اليدوية ويسمح 

عف الخياؿ وتطوير الميارات الجسدية وىو يعتبر أحد طرؽ التعمـ الحديثة بالتعبير 
القائمة عمى العديد مف خصائص العمـ؛ كمبادئ الرياضيات، إضافةً إلى التمسؾ 
بنمط ىندسي معيف ونحصؿ منو عمى أشكاؿ مختمفة الأحجاـ والألواف لنماذج في 

مستوية دوف الحاجة إلى استخداـ الأبعاد الثنائية والثلبثية مف خلبؿ استخداـ ورقة 
 المقص أو المواد اللبصقة.

( : تعرؼ الباحثة التفكير البصري إجرئيًا بأنو Visual Thinkingالتفكير البصري: )
" ىو عممية عقمية تعتمد عمى  الجوانب الحسية البصرية التي تيتـ باستخداـ 

مومات والقدرة عمى النشاطات والميارات العقمية والبصرية في الحصوؿ عمى المع
التصور البصري للؤجساـ والأشكاؿ في أوضاع مختمفة وعف طريؽ تحويلبت بسيطة 
ومركبة كالانعكاس والدوراف والانسحاب، أو عمميات الطي، والقطع، وتحميؿ المواقؼ 
البصرية لإنتاج نماذج بصرية ذات معنى مما يساعد التمميذ عمى حؿ المشكلبت 

 بطريقة مبسطة وسيمة.
 طار النظري لمبحث :الإ

 المحور الأوؿ : الأوريجامي :
 :مقدمة عف الأوريجامي 

يظير الأوريجامي العديد مف الخصائص الأصمية التي قد تكوف بمثابة وسيمة 
لممحاكاة، يستخدميا التلبميذ في مخيلبتيـ وأفكارىـ الإبداعية وبطريقة ىندسية عند 
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الانتقاؿ مف بعد لآخر، ويعتمد عمى عدد التفكير في الأشياء؛ فيي عممية دقيقة تعني 
مف الخصائص وىي أف تكوف الورقة مستوية، متوسطة السمؾ، وترتكز في الطي 
عمى بعض المفاىيـ اليندسية مثؿ: )المحور، القطر، التوازي، المركز(، مما يعطي 
الأوريجامي فيماً حقيقياً لمرياضيات مف خلبؿ ما يتـ تنفيذه مف طيات بالورؽ تحمؿ 

فاىيـ وميارات ىندسية ورياضية متنوعة ويعد تطبيقًا عمميًا للؤىداؼ الأكاديمية م
 (.ٛ-ٙ، ٜٕٔٓلمرياضيات. ) مروة عبد المنعـ ، 

كاف يُنظر إلى الرياضيات و الأوريجامي باعتبارىـ مف الفنوف القديمة أنيـ 
العديد  تبيف أنو يمكف استخداـ الأوريجامي في ٜٓٙٔمختمفيف تمامًا ولكف بعد عاـ 

مف المجالات مثؿ اليندسة والجبر المجرد وحساب التفاضؿ والتكامؿ والقدرات 
المكانية مما ساعد المتحمسيف للؤوريجامي والرياضيات في وضع مجموعة مف 

 (.Krier, J. 2007,518المسممات مماثمة لتمؾ التي في اليندسة الإقميدية ) 
 ي نماذج الأوريجامي باستخداـ أنواع الورؽ المستخدـ في الأوريجامي:يمكف ط

أي قطعة ورؽ، ولكف بعض النماذج تتطمب نوعية خاصة مف الورؽ يتناسب 
مع حجـ الورقة أو عدد خطوات طييا، فبعض النماذج يتطمب صنعيا استخداـ 

 ورؽ مقوى، بينما البعض الآخر يتطمب ورقة خفيفة.
ذ ورؽ التصوير وتستخدـ الباحثة في ىذا البحث أثناء التطبيؽ مع التلبمي

العادي مقصوص عمى شكؿ مربعات بأحجاـ مختمفة وذلؾ لسيولة توافر ىذا النوع مف 
 الورؽ في متناوؿ أيدي التلبميذ والمعمميف.

 :أنواع الأوريجامي 
 يقسميا إلى: ,F., ,2009, (Gimenez 10-9يقسـ )  
 :الأوريجامي اليندسي: وينقسـ إلى 
ية ويتـ تجميعيا في بنية منتظمة أوريجامي الوحدات: فيكوف قطع فرد  . أ

 بأسموب ىندسي فيي ىيكؿ ينظـ ىندسياً باستخداـ حسابات ىندسية.
أوريجامي الفسيفساء: فيو نمط بدوف تغيرات أو تداخلبت وتنشأ باستخداـ طي  . ب

 العناصر بالتكرار في الطي ونظـ القطع بجوار بعضيا.
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المتكررة يتـ تجميعيا سوياً ج. الأوريجامي التركيبي: يتكوف مف عدد مف الوحدات 
ويستخدـ عدة ورقات نطوييا لتكويف وحدات  شكؿ ىندسي أكثر تعقيداً  لخمؽ

ثابتو، بعدىا تكرر العممية لصنع عدد كاؼ مف النسخ المتطابقة مف ىذه 
 وحدة تجمع سويًا لصنع الشكؿ النيائي. ٖٓالوحدة تصؿ في كؿ مره إلى 

 :الأوريجامي وتعميـ وتعمـ الرياضيات 
خطا فف الأوريجامي خطوات ميمة عمى يد الألماني معمـ الرياضيات 

ـ( مؤسس وأوؿ مف لاحظ علبقة  ۲۸۰۱-۲۰۸۱فريدريش وايمياـ أوجست فروبؿ)
الأوريجامي باليندسة، حيث وجد الأوريجامي أداة تعميمية مفيدة جدًا كاف يستخدميا 

لميندسة، فقد قدـ فف بطريقة المعب لمساعدة طلببو عمى تطوير اىتماميـ وفيميـ 
الطي عمى أنو وسيمة يمكف أف تكوف مف مجالات الإبداع عند التلبميذ. أصبح 
الأوريجامي أحد المداخؿ الحديثة في التدريس وبدأ استخدامو في فصوؿ الرياضيات 
بأمريكا بشكؿ متقف واعتبر بمثابة أحد الاستراتيجيات المشيورة بيف معممي الرياضيات 

لمدارس الابتدائية وحتى المدارس الثانوية لكونيا تتضمف عمميات والتلبميذ في ا
 (۱۸، ۱۸۲۱رياضية ومفاىيـ ىندسية ومنطقية. )عزة عبد السميع وسمر لاشيف، 

" أف الأوريجامي أداة تعميمية ,.Aricl,S., Aslan,F( (181-2015,180يؤكد 
في دراسة الرياضيات مفيدة لتدريس اليندسة، وفي الآونة الأخيرة استخدـ الأوريجامي 

ولتعزيز ىندسة المنطؽ والتصور المكاني، ويمكف تحسيف التفكير اليندسي مف خلبؿ 
الأوريجامي لأف الأوريجامي يتشارؾ في العديد مف المفاىيـ اليندسية مثؿ التطابؽ، 
الزاوية، المتصفات، المثمثات، المجسمات ثلبثية الأبعاد. ولقد استخدـ الأوريجامي 

ـ الرياضيات في المراحؿ الدراسية المختمفة خصوصًا عمى مستوى المدارس لتحسيف في
 الابتدائية والاعدادية.

وليذا أصبح الأوريجامي أحد المداخؿ الحديثة في التدريس وبدأ استخدامو في 
فصوؿ الرياضيات بأمريكا منذ خمسة عشر عامًا بشكؿ متقف واعتبر بمثابة أحد 

معممي الرياضيات والتلبميذ في المدارس الابتدائية، الاستراتيجيات المشيورة بيف 
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وحتى المدارس الثانوية لكونيا تتضمف عمميات رياضية، وحتى تمؾ الألعاب التي 
 (.T.,، Hull 2006,122يمعبيا الأطفاؿ فإنيا قائمة عمى مفاىيـ ىندسية منطقية)

  كيؼ يتـ تعميـ الأوريجاميORIGAMI ؟ 
ف استخداـ مقص، فيمكف أف يطوي ورقة مف يتعمـ التمميذ الأوريجامي دو 

الورؽ إلى مجموعة كبيرة مف الأشكاؿ. فالواقع في الأوريجامي يفترض دائمًا دوراً 
نشطاً لمتلبميذ، لأف التمميذ يتعامؿ مع تركيب الوحدات، فالأوريجامي ىو تحد معرفي 

 لخبرة التلبميذ.
فقط فمحاولة تبسيط  إف تعمـ طي الورؽ في الأوريجامي يحتاج إلى الممارسة

الخطوات ىو بالتأكيد وسيمة إيجابية لتعزيز دوافعيـ لأف النماذج السيئة غير الملبئمة 
وغير المكتممة ينتج عنيا خيبة أمؿ. عند تعميـ الأوريجامي يحتاج المعمـ إلى أف يكوف 
عمى استعداد أف يطوي النموذج بما يكفي حتى نعرفيا عكسيًا وأي الحركات أو 

 تكوف صعبة عند الطي. الطيات
قد يكوف عمى المعمـ إعداد عدة اقتراحات دقيقة. قد يستغرؽ مدة أطوؿ بثلبثة 
أضعاؼ لتعميـ النموذج لذلؾ يجب أف يراعي ىذا الوقت. وأف يكوف عمى دراية 
بالمفردات، ويكوف المعمـ قادر عمى فيـ ميارات التمميذ المبتدئ والمتوسط، والمتقدـ، 

النموذج الذي يجري تدريسو مع بعض الصعوبة لمحفاظ عمى ويحاوؿ أف يربط 
 .(Boakes,N. ,2006,89)الاىتماـ ولكف ليس بما يكفي لإحباطيـ 

يقرر المعمـ حجـ ونوع الورقة المطموبة التي يجب أف تكوف كبيرة بما يكفي 
ليراىا مف بالصؼ الخمفي مف مسافة بعيدة ويظير التبايف بيف الجانب الأبيض 

الفاتحة فيناؾ صعوبة في تمييزىـ، لذلؾ كانت تسعى الباحثة في طريقة  والألواف
عرض وتعميـ الأشكاؿ أف يكوف التلبميذ يجمسوف عمى مقاعد بطريقة دائرية ليرى كؿ 

 التلبميذ شكؿ الطي، 
وقد قاـ عدد مف الباحثيف بتقديـ خطوات إرشادية أساسية لممعمميف في كيفية 

( في خمس Boakesاـ الأوريجامي ولخصتيـ بوكس )إنشاء درس لمرياضيات باستخد
 خطوات أساسية لممعمميف ىي:
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البحث عف نماذج أوريجامي التي تناسب المعمـ وتناسب احتياجات طلببو.  .ٔ
ويتضمف ذلؾ، عمى سبيؿ المثاؿ، الاىتماـ بمستوى صعوبة النموذج وجودة 

 توضيحو.
ـ في تسميط الضوء وضع المفاىيـ أو المفردات الرياضية التي يرغب المعم .ٕ

 عمييا بعيف الاعتبار عند اختيار نموذج الأوريجامي الذي سيتـ تنفيذه.
طي النموذج الذي وقع عميو الاختيار، وعند القياـ بذلؾ يتـ وضع قائمة  .ٖ

المفردات أو المصطمحات الرياضية التي تتوافؽ مع الأىداؼ الموضوعة 
 لمدرس.

طوة لكتابة أسئمة اعتمادًا عمى طي النموذج مرة أخرى، والوقوؼ عند كؿ خ .ٗ
 قائمة المفردات التي تـ تحضيرىا.

الإجابة عمى الأسئمة الموضوعة، وتسجيؿ نوعية الإجابات التي مف المتوقعة   .٘
 مف الطمبة.

 المحور الثاني: التفكير البصري:
  التفكير البصريVisual Thinking: 
 :تعريؼ التفكير البصري 

اط التفكير غير المفظي مثمو مثؿ تعمـ يعتبر التفكير البصري أحد أنم
الموسيقى والرياضيات والحركة، وىذا النوع مف التفكير يعتمد عمى ما تراه العيف وما 
يتـ إرسالو مف شريط مف المعمومات المتتابعة الحدوث المشاىدة إلى المخ حيث يقوـ 

الجانب الأيمف  بترجمتيا وتجييزىا وتخزينيا في الذاكرة لمعالجتيا فيما بعد. فنجد أف
ىو المسئوؿ عف عمميات معالجة الأفكار الإبداعية والمتميزوف في ىذا النوع مف 
التفكير لدييـ القدرة العالية عمى الإبداع في تفكيرىـ والتواصؿ بدرجة عالية مع كؿ مف 

 .(ٛٗ، ٕٙٔٓالأفكار )طارؽ عامر ، إيياب المصري،
كير البصري ىي قدرتو عمى يعتقد عمماء النفس أف الوظيفة الرئيسة لمتف

تنسيؽ معاني الصور المختمفة في صورة كاممة وواضحة، وأنو يساعد في إدخاؿ نتائج 
التفكير الشفيي التجريدي، إذ يصبح جوىر المخمص مرئياً مف الناحية الفكرية، كما 
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يمكف أف يؤدي استخدامو لفحص الأعماؿ المختمفة وتحميميا لمحصوؿ عمى رؤى 
ثر اكتمالًا في المجالات التي تتراوح مف العممي إلى الفني  جديدة وفيـ أك

,D.,2008,155) Zhukovskiy,v., & Pivovarov .) 
( التفكير البصري بأنو: "منظومة مف ٜٖ، ۱۸۲۲ويصؼ ماىر زنقور )

العمميات المرتبطة بخبرات الفرد وقدراتو الكامنة، التي تظير في قدرتو عمى رؤية 
لشكؿ اليندسي مف زوايا مختمفة ورؤى متعددة، وتترجـ فيما قد الموقؼ التعميمي أو ا

يحصؿ عميو مف استخلبص البيانات والمعمومات بقراءة الأشكاؿ البصرية وتحويميا 
 إلى لغة )مكتوبة أو منطوقة(.

ويمكف القوؿ إف التفكير البصري يعني القدرة عمى التنظيـ البصري، أي القدرة 
تي تدور حوؿ عناصر الشكؿ البصري مثؿ: الخط، عمى تنظيـ الصور الذىنية ال

 والموف، والمممس، والتكويف وغيرىا داخؿ العقؿ البشري.
أو التفكير البصري، أو  Picture Thinkingفالتفكير عف طريؽ الصور 

التعمـ البصري أو المكاني ىو عبارة عف ظاىرة التفكير مف خلبؿ المعالجة البصرية، 
ر ىو التفكير مف خلبؿ المعالجة المغوية أو المفظية في حيف يكوف البديؿ الآخ

 (.ٕٛٔ، ٕٛٓٓ)رمضاف بدوي، 
 :أىمية التفكير البصري 

تعد الرياضيات مف المجالات الأكثر خصوبة لتنمية جميع أنواع التفكير 
وخاصة التفكير البصري عند الطلبب، لما تحتويو مف معارؼ وقوانيف ونظريات 

ف عمى إدراؾ العلبقات بيف عناصرىا واكتساب البصيرة وحقائؽ تجعؿ دارسييا يتدربو 
 والفيـ العميؽ الذي يقودىـ لحؿ المشكلبت المختمفة.

واليندسة إحدى فروع الرياضيات، والتي تعتمد دراستيا بالدرجة الأولى عمى الأساليب 
المتقدمة في التفكير، لذا تعتبر مف أفضؿ المجالات التي يمكف استثمارىا في تنمية 

 (.ٖ، ٕٚٓٓفكير البصري)سعدية مقاط، الت
 :أدوات التفكير البصري 
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تعرؼ أدوات التفكير البصري بأنيا تمثيؿ بصري أو رموز أو تمثيؿ يرتبط بشكؿ 
تخطيطي بالروابط العقمية لإنتاج نمط مبتكر لممعمومة حوؿ فكرة ما )رعد رزوقي 

سة أحمد أبو زايدة ونجد مف الدراسات السابقة مثؿ درا  (۱۸۲۸وسيى عبد الكريـ، 
( و دراسة محمد شمتوت ) ٕ٘،  ٖٕٔٓ( و دراسة ماىر زنقور ) ٔٙ،  ٖٕٔٓ)

( انو يمكف تمثيؿ الشكؿ البصري بثلبث أدوات وىي:  الصور ، الرموز ٕٚ،  ٕٙٔٓ
، الرسوـ التخطيطية وىي أدوات بصرية، تستخدـ لتصور الأفكار والظواىر، وتمخص 

ت أو القواعد أو العمميات، ويعبر عنيا بالخطوط الأفكار الرئيسية حوؿ العلبقا
والأشكاؿ والرموز المبسطة ومف أمثمتيا: الأشكاؿ اليندسية، وخرائط التفكير، وخرائط 

 المفاىيـ.
ومف أدوات التفكير)المجسمات، مخططات العصؼ الذىني، الرموز، رسوـ 

قات، المعارض تخطيطية، الخرائط الذىنية، الصور، خرائط عمميات التفكير، الممص
، ۱۸۲۸العروض المرئية، العروض الصوتية، الأدوات الرقمية( )قاسـ الفرماف، 

۲۸۰.) 
 :ميارات التفكير البصري 

لابد لنا مف التفريؽ بيف مفيومي التفكير وميارات التفكير، فنجد أف التفكير ىو  
لمسترجعة عممية كمية نقوـ عف طريقيا بمعالجة عقمية لممدخلبت الحسية والمعمومات ا

لتكوف الأفكار أو استدلاليا أو الحكـ عمييا، وىي عممية غير مفيومة تماماً، أما 
ميارات التفكير فيي عممية محددة نمارسيا ونستخدميا عف قصد في معالجة 
المعمومات بعد جمعيا وحفظيا وتخزينيا لموصوؿ إلى استنتاجات ووضع القرارات 

 (.ٖٓ-ٜٕ، ٕٚٓٓوآخروف، كميارة تحديد المشكمة. ) أحمد عموي 
( أنو يمكف تقسيـ ٜٗػػػػػػػػ٘ٗ، ٕٔٔٓيرى كؿ مف محمد عمار، نجواف القباني )

 ميارات التفكير البصري عمى النحو التالي:
التصور البصري: ىو كؿ مناشط القدرة عمى القياـ بتصور الأشكاؿ المسطحة  (ٔ

بات والمجسمة وتخيميا في أوضاع مختمفة عف طريؽ تحويلبت أو تركي
ىندسية متعددة مثؿ الإنعكاس، والدوراف، والانتقاؿ، أو عمميات الثني، 
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والإفراد، والحذؼ، والإضافة والفؾ، وذلؾ في إطار تكويف بنى مفاىيمية 
 مكانية أساسية مختمفة. 

الترجمة البصرية:وىي التحويؿ البصري لمرموز البصرية والمفظية أي التحويؿ  (ٕ
ظية أو التحويؿ مف رموز لفظية إلى رموز مف الرموز بصرية إلى رموز لف

 بصرية.
  :البصرية الترجمة ميارات ◄

 تشمؿ القدرة عمى الترجمة البصرية المستوييف الفرعييف التالييف: 
 ػػػ التحويؿ مف رموز لفظية إلى رموز بصرية ٔ
 ػػػ التحويؿ مف رموز بصرية إلى رموز لفظيةٕ

الرموز البصرية والتعرؼ عمى أوجو التمييز البصري: قدرة الفرد عمى تفسير  (ٖ
دراؾ العلبقات بيف المثيرات  الشبو والاختلبؼ بيف عدة رموز بصرية وا 

 والرموز البصرية المختمفة.
 

 :البصري التمييز ميارات ◄
واعتمادًا عمى التعريؼ السابؽ يمكف أف تشمؿ القدرة عمى عدة مستويات 

 فرعية وىي:
  :تفسير الرموز البصرية 

ة الفرد عمى تحميؿ الرمز البصري لاستخراج معنى أو فكرة معينو ويعني قدر 
 منو ويتضح مف خلبلو الأساس أو الفكرة أو المضموف العاـ المكوف ليذا الرمز. 

  التعرؼ عمى أوجو الشبو والاختلبؼ بيف الرموز البصرية الرمز
 البصري المختمفة: 

أوجو الشبو والاختلبؼ ويعني قدرة الفرد عمى تحميؿ الرمز البصري لاستخراج 
 بيف الرموز البصرية المختمفة.

 :إدراؾ العلبقة بيف المثيرات والرموز البصرية المختمفة 
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ويعني قدرة الفرد عمى تحميؿ الشكؿ البصري بغرض إدراؾ العلبقة بيف 
 المثيرات والرموز البصرية المختمفة.

لبصري بغرض التتابع البصري:ويعني قدرة الفرد عمى تحميؿ عناصر الشكؿ ا (ٗ
تتبع مسار أو تكويف خطي بصري معيف ويمكف تعريفو أيضا أنو القدرة عمى 
تذكر واستدعاء صور بصرية متتابعة أو عرض صور متسمسمة مف حيث 

 فكرة معينة ثـ اختيار الرمز الناقص.
مف خلبؿ ما سبؽ مف التعريفات حوؿ مفيوـ التفكير البصري وفي ضوء 

بقة المتعمقة بميارات التفكير البصري استخمصت الباحثة الاطلبع عمى الدراسات السا
 أف ميارات التفكير البصري التي قد تتناسب مع الدراسة ىي:

 ميارة التعرؼ عمى الشكؿ البصري (ٔ
 ميارة التمييز البصري (ٕ
 ميارة الاغلبؽ البصري (ٖ
 ميارة التصور البصري (ٗ
 ميارة الترجمة البصرية (٘
 ميارة التتابع البصري (ٙ

السابؽ أف ميارات التفكير البصري تمثؿ مراحؿ لمتفكير يتضح مف العرض 
البصري، منيا التعرؼ عمى الشكؿ البصري بتحديد طبيعة وخواص الشكؿ البصري 
دراؾ العلبقة  وتسمية الشكؿ باسمو إلى التمييز البصري والتفريؽ بيف شكميف بصرييف وا 

لبصري وتحديد بيف صورتيف أو شكميف بصرييف وتتضمف الميارات أيضا الإغلبؽ ا
الشكؿ الكمي عند ظيور أجزاء منو أو تحديد الأجزاء الناقصة في الشكؿ المعروض 
مرورًا بميارة تركيب شكؿ مجزأ إلى عدة أجزاء وتكويف شكؿ بصري متكاملًب لتخيؿ 
الأشكاؿ بصريًا وتحويؿ الشكؿ البصري إلى لغة مكتوبة أو تحويؿ المفيوـ المجرد إلى 

رة التتابع البصري ومعرفة الحمقة المفقودة مف أجزاء متتابعة، صورة شكؿ بصري وميا
 كما أف ىذه الميارات مناسبة لمفئة العمرية التي قصدتيا الباحثة في دراستيا.
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 التفكير البصري في العممية التعميمية:  
تنوعت الوسائؿ التعميمية في العممية التعميمية مف عصر إلى عصر ويكوف 

ا ىو تسييؿ وصوؿ المادة العممية بذاتيا لذىف لدى المتعمـ الاىتماـ الأوؿ دائمً 
 ورسوخيا لديو بغض النظر عف عما سيترتب عمى دور المعمـ إيجاباً أو سمباً.

يرى الكثير مف العمماء أف استخداـ المدخؿ البصري في التعميـ الصفي يعد 
في الفيـ إذ أف  أمرًا ميمًا، وذلؾ عمى اعتبار أف المدخؿ البصري إستراتيجية مؤثرة

عرض النماذج والأشكاؿ والرسومات بصورة مكثفة ضمف المقررات الدراسية تيسر 
عمى المتعمميف الاستيعاب والفيـ وتحصيؿ المعمومات وبالتالي يحسف أدائيـ 

نجازاتيـ في تمؾ المقررات)طارؽ عبد الرؤوؼ، إيياب عيسى،  (.ٕٚٓ، ٕٙٔٓوا 
الفنوف البصرية ويعزؿ في جزء منفرد ويرتبط التفكير البصري عمى الأغمب ب

مف المنيج الدراسي مع أنو جزء ىاـ دراسيًا إذا أنو سبيؿ أساسي لمحصوؿ عمى 
 المعمومات ومعالجاتيا وتمثيميا.

ولذا إف أي تجاىؿ لدور التفكير البصري في أي موضوع دراسي بمثابة إخفاؽ 
نكار لفرصة التعمـ بال طريقة الأيسر عمى المذيف في تدريب الطلبب عمى استخدامو وا 

 يعتمدوف أساسًا عمى المعالجة البصرية.
وبما أف مجاؿ اليندسة يعد مف مجالات الرياضيات الخصبة لعمميات التفكير 
البصري لأنيا تتيح فرص ممارسة الميارات الخاصة بو والتي تبدأ مف استثارة العقؿ 

بالمشكمة فاليندسة مميئة مف خلبؿ مثيرات بصرية، فيتـ إدراؾ العلبقات المتعمقة 
بالرسومات والصور التي تتكوف منيا الطرز المعمارية والموحات الفنية المثيرة في 

 الجماؿ والألواف والتصاميـ والتي تستخدـ كأداة مف أدوات التفكير البصري.
وعندما يستخدـ معمـ الرياضيات المثيرات البصرية المتعددة والمتعمقة بالتراث 

ف المصري رائعة الجماؿ ذات التصاميـ اليندسية المتعددة فإف ىذا المعماري والف
يساعد الطلبب عمى ربط اليندسة بيويتيـ وعمى إثارة العقوؿ والقياـ بالميارات العقمية 

 المختمفة.
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( أف استخداـ المؤثرات Longo, P. ,2001,56وىذا ما تؤكده بالمونج )
التفكير العميا وميارة حؿ المشكلبت البصرية بو نتائج إيجابية في تنمية ميارات 

وتنظيـ المعمومات مف خلبؿ وعند عرض الصور الفنية مف التراث المشتممة عمى 
تشكيلبت ونماذج ىندسية تحدث عممية حوار بيف التلبميذ والصور مف خلبؿ 
الملبحظة والتأمؿ ويمي ذلؾ التحميؿ لمكوناتيا مف خطوط وأشكاؿ ونماذج ىندسية 

يتعامؿ مع أجزاء وتفاصيؿ الصور ثـ إدراؾ العلبقات التي تربط بيف فينشط العقؿ و 
تمؾ الأجزاء مع عمؿ تصنيؼ ومقارنة إلى أف يصؿ إلى التخيؿ البصري وىنا يحدث 

 توسع في الإدراؾ بصورة جديدة مبدعة.
 :دور المعمـ في تنمية التفكير البصري 

أف: )طو مطر، ولتنمية التفكير البصري لدى التلبميذ يجب عمى المعمـ 
 (۲۰۸۔۲۸۰، ۱۸۲۰
 .يستخدـ المجسمات لتكويف إدراكات سميمة 
  التأكد مف وضوح المجسـ أماـ التلبميذ، حيث إف الأشياء التي نراىا بوضوح

دراؾ ما يمكف أف يطرأ مف تغيير بيا.  تمكننا مف معرفة التفاصيؿ وا 
 .عدـ إعطاء معمومات بصرية متعارضة 
 ؿ مف مستوى التفكير الحسي نحو المجردات تدريب التلبميذ عمى الانتقا

 وبالتدرج.
( أنو يجب عمى المعمـ أف يراعي ٜٕٓ، ٕٗٔٓويذكر محمد عبد المنعـ شحاتو ) 

 عند تصميـ الأنشطة واختيار الأشكاؿ البصرية أف تتصؼ: 
 .ببساطة الشكؿ البصري وتمركزه حوؿ مفيوـ واحد أو فكرة واحدة 
 و المخطط وتجانسو.ترابط عناصر الشكؿ أو الصورة أ 
  ترتيب عناصر الشكؿ البصري بطريقة سيمة ومقبولة سيولة قراءة المثير

 البصري.
 .التركيز باستخداـ الأحجاـ والألواف 
 .سيولة التعبير عف الشكؿ البصري 
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 : أساليب تنمية ميارات التفكير البصري 
( بعض الأساليب الميمة لتنمية ٖ٘-ٖٖ، ٕٗٓٓوقد حددت مديحة محمد )

 تفكير البصري، والتي سيمارس الطالب مف خلبليا بعض الأنشطة التعميمية وىي:ال
           )أنشطة طي الورؽ) الأوريجامي 
 .أنشطة تتعمؽ بالفف 

وفسرت مديحة محمد أنشطة طي الورؽ) الاوريجامي( أف ىذه الأنشطة ليا صور 
 مختمفة منيا:

  يقدـ التمميذ شكميف ىندسييف 
 التمميذ أف يقرر كيفية طي الورؽ کی يصؿ إلى  كثر داخؿ مربع، وعمى

 الشكميف اليندسييف المرسوميف داخؿ المربع.
 .يشرح لمتلبميذ كيفية الطي والأشكاؿ التي يمكف أف تنتج عف ىذا الطي 
  )تحديد خطوط الطي لمتلبميذ داخؿ المربع، وعمى التمميذ )بدوف طي الورؽ

 عممية طي. ترتيب عمميات الطي ورسـ شكؿ المربع بعد كؿ
 :إجراءات البحث 

 للئجابة عف تساؤلات البحث فقد سات وفقا لمخطوات التالية :
استعراض بعض الأدبيات والدراسات السابقة العربية والأجنبية التي تناولت  .ٔ

كلًب مف الأوريجامي وميارات التفكير البصري والاستفادة منيا في إعداد 
 الإطار النظري لمبحث.

ات التفكير البصري التي يمكف تنميتيا لمصؼ الخامس إعداد قائمة بميار  .ٕ
 الابتدائي.

عادة صياغتيا باستخداـ  .ٖ إعداد كتاب التمميذ في وحدة "القياس " وا 
 الأوريجامي.

 إعداد دليؿ المعمـ لتدريس الوحدة باستخداـ الأوريجامي. .ٗ
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إعداد اختبار ميارات التفكير البصري لمصؼ الخامس الابتدائي، وعرضو  .٘
جراء التعديلبت اللبزمة والوصوؿ إلى عمى الس ادة المحكميف لإبداء الرأي وا 

 الصورة النيائية.وتـ إعداد الاختبار وفقا لمخطوات الآتية: 
 تحديد اليدؼ مف الاختبار: -۲

ىدؼ الاختبار ىو قياس مستوى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في بعض  
 رات الرئيسة الآتية:ميارات التفكير البصري وتتمثؿ في مجموعة الميا

 . ميارة التمييز البصري ٕميارة تعرؼ الشكؿ البصري.              .ٔ
 .  ميارة التصور البصري.ٗ. ميارة الاغلبؽ البصري.                  ٖ
 .ميارة التتابع البصري.ٙ. ميارة الترجمة البصرية.                   ٘

 إعداد مفردات الاختبار: -۱
رات التفكير البصري المراد تنميتيا لدى التلبميذ، تـ وضع اختبار بعد تحديد ميا

التفكير البصري في صورتو الأولية، وتـ إجراء تعديلبت بعد عرضو عمى مجموعو 
 ٕٗمف السادة المحكميف فتـ إعادة صياغة وحذؼ بعض الميارات ليصبح الاختبار

ارة فرعية ليصبح ( مئٕ( ميارات رئيسة ويتفرع منيا )ٙمفردة  مقسمة عمى )
 درجة ككؿ. ٕٗالاختبار بمجموع 

 ػػػ الضبط الاحصائي للبختبار:ٖ 
لمتحقؽ مف صلبحية الاختبار لمتطبيؽ وضبطو إحصائيًا تـ عرضو عمى 
مجموعة مف السادة المحكميف لإبداء الرأي حوؿ وضوح تعميمات الاختبار وصياغة 

راد قياسيا ومدى مناسبة الاختبار المفردات ومدی مناسبة كؿ مفردة لقياس الميارة الم
لقياس مستوى تمكف تلبميذ الصؼ الخامس مف ميارات التفكير البصري المراد 

 قياسيا.
 القياـ بالدراسة الاستطلبعية لضبط أدوات البحث. .ٙ
  :التجربة الاستطلبعية 
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تـ تجربة اختبار ميارات التفكير البصري المفظية استطلبعيًا عمى مجموعة 
تمميذ دوف  ٖٗرسة الشييد أحمد عبد العزيز الابتدائية بمغ عددىـ مف تلبميذ مد

 مجموعتي الدراسة.
 التأكد مف وضوح تعميمات الاختبار. .ٔ
 صدؽ الاختبار. .ٕ

تـ حساب صدؽ الاختبار عف طريؽ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى  
تيب مجموعة مف السادة المحكميف لإبداء الرأي وتمخصت ملبحظاتيـ في تعديؿ تر 

بعض الأسئمة أو بدائؿ الاختيار لمنع التخميف وتغير الصياغة المغوية لبعض 
 المفردات وقامت الباحثة بإجراء التعديلبت، وذلؾ يعد مؤشرًا لصدؽ الاختبار.

 حساب ثبات الاختبار: .ٖ
 –تـ حساب ثبات الاختبار إحصائياً باستخداـ معادلة التجزئة النصفية )سيبرماف 

( ومنيا نجد أف ٠ٚٙٓوكانت النتيجة )  Spearman-Brown Coefficientبراوف( 
معامؿ الثبات مرتفع مما يشير إلى ثبات اختبار بدرجة يمكف الاطمئناف إلييا، وبذلؾ 

 يكوف صالحًا لمتطبيؽ.
 مما سبؽ نجد أف الاختبار تـ ضبطو إحصائيًا وأصبح جاىزًا في صورتو النيائية.

 ائية:( إعداد الاختبار في صورتو الني٘
بعد التأكد مف وضوح تعميمات الاختبار وسلبمة الصياغة المغوية والاطمئناف 
عمى صدؽ وثبات الاختبار، وكذلؾ التأكد مف معاملبت الصعوبة والسيولة ومعاملبت 
التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، تـ إعداد الاختبار في صورتو النيائية وبناء 

ة المحكميف وما أسفرت عنو نتائج التجربة عمى تعديلبت وتوجييات الساد
 الاستطلبعية.

 القياـ بالبحث التجريبي وفقًا لمخطوات الآتية: .ٚ
 .تحديد التصميـ التجريبي 
 :الإعداد لتجربة البحث وفقاً لمخطوات الآتية 

 .اختيار المدرسة التي يتـ فييا إجراءات البحث 
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 .الحصوؿ عمى الموافقات الإدارية 
 حث وتقسيميا إلى مجموعتيف متكافئتيف اختيار مجموعة الب

 إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة.
 .ضبط متغيرات البحث 

 :تنفيذ تجربة البحث وفقا لمخطوات الآتية 
  التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير البصري عمى

 مجموعتي البحث.
  تدريس الوحدة المعاد صياغتيا باستخداـ الأوريجامي

ينما تدرس المجموعة الضابطة نفس لممجموعة التجريبية ب
الموضوعات مف الكتاب المدرسي المقرر عمى التلبميذ دوف 

 تغيير وبالطريقة المعتادة في المدارس.
  التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير البصري عمى

 مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(.
 .تصحيح أدوات القياس 

 نتائج البحث وتفسيرىا .ٛ
 صيات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث.تقديـ التو  .ٜ

 :نتائج البحث 
لاختبار صحة الفرض الأوؿ والذي ينص عمى: "يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند  -

( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في ٠ٓٔٓمستوى )
 التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير البصري في اليندسة ككؿ
ومياراتو ) التعرؼ عمى الشكؿ البصري، التمييز البصري، الإغلبؽ البصري، 
التصور البصري، الترجمة البصرية، التتابع البصري( لصالح التطبيؽ 

 البعدي".
قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لمتأكد مف دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 

بعدي لاختبار ميارات التفكير تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي وال
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. وجاءت SPSSالبصري في اليندسة، وذلؾ باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي 
 النتائج كما تظير في الجدوؿ الآتي:

 
تلبميذ المجموعة التجريبية  ( نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متوسطي درجاتٔجدوؿ )

 ر البصري في اليندسة في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكي

النحراؼ  المتوسط العدد التطبيؽ الميارة
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيـ )ت( 
 المحسوبة

 الدللة الإحصائية

التعرؼ عمى 
 الشكؿ البصري

 قبمي
48 

1667 2693 
 دالة  عند مستوى 12699 47

 2655 3648 بعدي 2621

 التمييز البصري
 قبمي

48 
2667 2672 

 ة عند مستوىدال 21682 47
 2654 3654 بعدي 2621

الإغلاؽ 
 البصري

 قبمي
48 

1683 2697 
 دالة عند مستوى 21675 47

 2662 5625 بعدي 2621
التصور 
 البصري

 قبمي
48 

2675 2681 
 دالة عند مستوى 9665 47

 2698 2663 بعدي 2621
الترجمة 
 البصرية

 قبمي
48 

2619 2639 
47 15672 

 مستوى دالة عند
 2648 1667 بعدي 2621

 التتابع البصري
 قبمي

48 
2688 2691 

 دالة عند مستوى 16642 47
 2647 3631 بعدي 2621

ميارات التفكير 
 البصري ككؿ

 قبمي
48 

5698 1688 
 دالة عند مستوى 37612 47

 1689 19688 بعدي 2621
سوبة دالة إحصائيًا عند يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ )ت( المح

( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا ٠ٓٔٓ( وعند مستوى دلالة )ٚٗدرجة الحرية )
( بيف   متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في ٠ٓٔٓعند مستوى دلالة ) 

التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير البصري في اليندسة ككؿ ومياراتو 
التعرؼ عمى الشكؿ، ميارة التمييز البصري، ميارة الإغلبؽ البصري، ميارة )ميارة 
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التصور البصري، ميارة الترجمة البصرية، ميارة التتابع البصري(، وىذا الفرؽ لصالح 
 القياس البعدي.

فإف الباحثة ترجع ىذا الفرؽ في النتائج البعدية إلى تقديـ الوحدة المعاد 
مي لممجموعة التجريبية في تنمية ميارات التفكير البصري صياغتيا باستخداـ الأوريجا

لدييـ، حيث تـ الاىتماـ أثناء تدريس الوحدة بالتوصؿ إلى تنمية ميارات التفكير 
البصري ككؿ ومياراتو الفرعية مف قبؿ التلبميذ مف خلبؿ استخداـ الأوريجامي في 

الأوريجامي في تنفيذىا  الأنشطة والتدريبات التي تتضمنيا الوحدة والتي تعتمد عمى
الدروس، ويمكف تفسير تفوؽ أداء التلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي 

 عف أدائيـ في التطبيؽ القبمي في اختبار ميارات التفكير البصري كالآتي:
  استخداـ الأوريجامي ساعد التلبميذ عمى استخداـ ميارة يدوية حيث تصبح

نشطة المختمفة داخؿ الوحدة وأثناء تنفيذ الأشكاؿ يداه نشيطتيف مف خلبؿ الأ
ودراسة المساحات لكؿ مف المثمث والمربع والمعيف ومتوازي الأضلبع ومقارنة 
المساحات بالنظر والتأكد بتطبيؽ قوانيف المساحة مع استخداـ تقنية الطي 

 لتحديد الأقطار والاستخداـ الأمثؿ للؤلواف.
 ميذ عمى تنشيط الذاكرة والتفكير غير المفظي، استخداـ الأوريجامي ساعد التلب

التمييز البصري والتخيؿ والتصور البصري والتتابع البصري، حيث أف جميع 
 ىذه القدرات تعمؿ أثناء عمؿ التمميذ بالأوريجامي.

  شعر التلبميذ بالمتعة والرضى والفخر بأنفسيـ أثناء استخداـ الأوريجامي
 رؽ المموف بالإضافة إلى اتساع خياليـ.حيث أنجزوا أعمالًا جميمة بالو 

  الأنشطة التي تـ تصميميا باستخداـ الأوريجامي ساعدت التلبميذ عمى إدراؾ
التصور البصري والترجمة البصرية وعمؿ تحميلبت للؤشكاؿ اليندسية، 

 واستخداـ التفكير البصري.
 نتاج ساعدت الأنشطة التي قاـ بيا التلبميذ باستخداـ الأوريجامي عمى است

 خواص الأشكاؿ اليندسية مما أسيـ في تحسيف تفكيرىـ.
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  الموضوعات التي تـ اختيارىا وىي موضوع مساحة الأشكاؿ الرباعية مناسبًا
مع فكرة عمؿ الأوريجامي وجعؿ التلبميذ يكتسبوف المعمومات المتضمنة فييا 

 بشكؿ أيسر وأسيؿ.
  الخطوات وذكر كؿ الأشكاؿ قاـ التلبميذ أثناء تنفيذ الأنشطة المختمفة بتذكر

اليندسية التي ظيرت معيـ أثناء تكويف شكؿ الأوريجامي الموجود بالنشاط 
وقاـ بعض التلبميذ بخطوات أخرى استحدثت أشكاؿ جديدة مف الأوريجامي 
مما حقؽ متعة وزيادة دافعية التلبميذ لمتعاوف والاشتراؾ مع أقرانو مف التلبميذ 

 في تنفيذ الأنشطة.
لـ تتعرض لو المجموعة الضابطة التي درست الوحدة المقررة في الكتاب  وىذا ما

 المدرسي بالطريقة المعتادة في المدارس.
في أف استخداـ  (,.Boakes,N "2006وقد اتفقت نتائج البحث مع دراسة )

 الأوريجامي يعزز نمو القدرة عمى التصور البصري المكاني وفيـ المفاىيـ اليندسية.
( التي ىدفت إلى استخداـ الأوريجامي في ٕٚٓٓعبيدة )ودراسة ناصر 

تدريس اليندسة وبياف أثرىا عمى تنمية الحس المكاني والاستدلاؿ اليندسي لدى تلبميذ 
 المرحمة الابتدائية.

( التي أسفرت النتائج أف ٕٕٔٓودراسة عزة عبد السميع وسمر لاشيف )
لتفكير المنتج والتصور البصري الوحدة المقترحة ليا أثر كبير في تنمية ميارات ا

المكاني لدى التلبميذ بأبعاده الفرعية كما أظيرت النتائج حدوث نمو في المستوى 
الأكاديمي لمتلبميذ في الرياضيات الذي يرجع لاستخدـ الأوريجامي أثناء تنفيذ 

 الأنشطة المتضمنة في البرنامج القائـ عمى نموذج الأوريجامي والكير جامي.
( ٠ٓٔٓحة الفرض الثاني "يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )لاختبار ص -

بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ 
البعدي لاختبار ميارات التفكير البصري في اليندسة ككؿ ومياراتو ) التعرؼ 
 عمى الشكؿ، التمييز البصري، الإغلبؽ البصري، التصور البصري، الترجمة

 البصرية، التتابع البصري( لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية".
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قامت الباحثة بحساب قيمة )ت( لمتأكد مف دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 
تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير 

. وجاءت SPSSحصائي البصري في اليندسة، وذلؾ باستخداـ برنامج التحميؿ الإ
 النتائج كما تظير في الجدوؿ الآتي:

( نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف الضابطة ٕجدوؿ )
 والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار  ميارات التفكير البصري في اليندسة

 المتوسط العدد المجموعة الميارة
النحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

)ت( قيـ 
 المحسوبة

الدللة 
 الإحصائية

التعرؼ عمى 
 الشكؿ البصري

 2678 2636 52 الضابطة
دالة عند مستوى  8623 96

 2655 3648 48 التجريبية 2621

 التمييز البصري
 2681 1648 52 الضابطة

دالة عند مستوى  14668 96
 2654 3654 48 التجريبية 2621

 الإغلاؽ البصري
 1624 3626 52 الضابطة

دالة عند مستوى  12671 96
 2662 5625 48 التجريبية 2621

 التصور البصري
 2691 1672 52 الضابطة

دالة عند مستوى  4684 96
 2698 2663 48 التجريبية 2621

 الترجمة البصرية
 2658 2692 52 الضابطة

دالة عند مستوى  7613 96
 2648 1667 48 التجريبية 2621

 ابع البصريالتت
 2681 2672 52 الضابطة

دالة عند مستوى  19636 96
 2647 3631 48 التجريبية 2621

ميارات التفكير 
 البصري ككؿ

 2632 12622 52 الضابطة
دالة عند مستوى  22659 96

 1689 19688 48 التجريبية 2621
مستوى  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ )ت( المحسوبة دالة إحصائيًا عند

مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند  ٜٙ(  عند درجة الحرية ٠ٓٔٓدلالة )
( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في ٠ٓٔٓمستوى )

التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير البصري ككؿ ومياراتو) التعرؼ عمى الشكؿ، 
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التصور البصري، الترجمة البصرية، التتابع  التمييز البصري، الإغلبؽ البصري،
 البصري( لصالح المجموعة التجريبية.

وترجع الباحثة ذلؾ الفرؽ الداؿ احصائيًا إلى التدريس باستخداـ الأوريجامي 
وما تتضمنو الوحدة التي تـ إعادة صياغتيا باستخداـ الأوريجامي مف أنشطة 

التجريبية، بينما تـ تدريس نفس وتدريبات متنوعة ومحفزة لمتلبميذ لممجموعة 
الموضوعات لممجموعة الضابطة مف الكتاب المدرسي المقرر عمى التلبميذ وبالطريقة 

 المعتادة في المدارس، ويرجع ذلؾ إلى:
  استخداـ الورؽ يوفر عوامؿ الأمف والسلبمة لمتلبميذ، والأوريجامي بطبيعتو

اء التشكيؿ تعتمد يبنى عمى أساس ىندسي وكؿ طيو مف طيات الورؽ أثن
عمى المفاىيـ اليندسية والتفكير البصري، ومجرد تعمـ أساسيات ىذا الفف 
وبتكرار التجربة فإنو يطمؽ العناف لخياؿ التمميذ ليتعمـ ويبتكر ويبدع ويسمح 

 بابتكار أشكاؿ وألعاب خاصة بو.
  عمؿ الأوريجامي عمى تغيير نمط التعمـ مف خلبؿ مشاركة التلبميذ واستخداـ

الورؽ المموف والألواف وتنشيط قدرة التخيؿ والابتكار مما أعطاىـ دافعي 
 وجعؿ عممية التعمـ أكثر متعة. 

وىذا ما لـ تتعرض لو المجموعة الضابطة التي درست الوحدة المقررة في الكتاب 
 المدرسي بالطريقة المعتادة في المدارس.

( التي أكدت فاعمية ٕٗٔٓوتتفؽ نتيجة البحث مع نتائج دراسة أحمد خطاب) 
الأوريجامي لتنمية التفكر اليندسي وتحسيف المعتقدات المعرفية؛ ومع دراسة ليمي 

( التي أظيرت نتائجيا عمى فاعمية استخداـ الأوريجامي في اكتساب ٕٙٔٓاليزيدية ) 
 المفاىيـ اليندسية وتنمية الحس اليندسي لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي.

فرض " يوجد حجـ أثر كبير لمتدريس باستخداـ الأوريجامي لاختبار صحة ال -
 في تنمية ميارات التفكير البصري في اليندسة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية".

ولمتأكد مف صحة الفرض الثالث تـ حساب حجـ تأثير استخداـ الأوريجامي في تنمية  
س لدى تلبميذ الصؼ ميارات التفكير البصري في اليندسة المتضمنة في وحدة القيا
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الخامس الابتدائي بطريقة بناء عمى قيمة اختبار )ت( لمفرؽ بيف متوسطي درجات 
 تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي.

تـ حساب حجـ تأثير استخداـ الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير البصري في 
دراسي الثاني لدى تلبميذ الصؼ اليندسة المتضمنة في وحدة القياس بالفصؿ ال

الخامس الابتدائي، وذلؾ بناء عمى قيمة اختبار )ت( لمفرؽ بيف متوسطي درجات 
تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي باستخداـ القانوف التالي: ) 

 (ٜٙ،  ٜٜٚٔرشدي منصور ، 
 df تبار )ت( ، قيمة اخ  tحجـ التأثير ،  dحيث                        

 درجة الحرية  
 

ويمكف الحكـ عمى حجـ التأثير ػػػػ  مف حيث الكبر والصغر ػػػػ مف خلبؿ 
 الجدوؿ المرجعي التالي : 

 ( الجدوؿ المرجعي لحجـ التأثير باختبار ) ت ( ٖجدوؿ ) 
 حجـ التأثير الأداة

D 
 كبير متوسط صغير

ٕ ،ٓ ٘ ،ٓ ٛ ،ٓ 
ير لممتغير المستقؿ) استخداـ الأوريجامي ( ليذا ولقد جاءت نتائج حجـ التأث

 البحث كما يمي :
 ( نتائج حجـ الأثر لمتدريس باستخداـ الأوريجامي باختبار ) ت ( ٗجدوؿ ) 

 الميارة
قيـ 
 )ت(

درجة 
 الحرية

 حجـ التأثير
مستوى حجـ 

 التأثير
التعرؼ عمى الشكؿ 

 البصري
 كبير ٠ٕٖٔ ٚٗ ٠ٜٜٓٔ

 كبير ٠ٖٙٙ ٚٗ ٠ٕٛٓٔ التمييز البصري
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 كبير ٠ٖٗٙ ٚٗ ٠ٕٚ٘ٔ الإغلبؽ البصري
 كبير ٠ٕٕٛ ٚٗ ٠ٜٙ٘ التصور البصري
 كبير ٠ٜ٘ٗ ٚٗ ٠ٕٚ٘ٔ الترجمة البصرية
 كبير ٠ٚٛٗ ٚٗ ٠ٗٓٙٔ التتابع البصري

ميارات التفكير البصري 
 ككؿ

 كبير ٠ٕٛٓٔ ٚٗ ٠ٖٔٓٚ

يقتيف صحة مف جدوؿ النتائج السابؽ والجدوؿ المرجعي لحجـ التأثير بالطر 
الفرض الثالث مما يدؿ عمى تمتع استخداـ الأوريجامي بحجـ تأثير كبير في تنمية 

 ميارات التفكير البصري.
ويمكف أف تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى تدريس وحدة ) القياس( التي تـ 
إعادة صياغتيا باستخداـ الأوريجامي لممجموعة التجريبية، ويرجع ذلؾ إلى الأثر 

لمتدريس باستخداـ الأوريجامي وما تتضمنو الوحدة التي تـ إعادة صياغتيا  الإيجابي
باستخداـ الأوريجامي مف أنشطة وتدريبات متنوعة ومحفزة لمتلبميذ، والتي أتاحت 
لمتلبميذ فرصة ممارسة ميارات التفكير البصري، ومف ثـ تنمية تمؾ الميارات لدييـ، 

بالتوصؿ إلى تنمية ميارات التفكير البصري  حيث تـ الاىتماـ أثناء التدريس الوحدة
ككؿ ومياراتو الفرعية، وذلؾ مف خلبؿ الأنشطة والتدريبات التي تتضمنيا الوحدة 

وىذا ما لـ تتعرض لو المجموعة الضابطة  .والتي تعتمد عمى الأوريجامي في تنفيذىا
 لمدارس.التي درست الوحدة المقررة في الكتاب المدرسي بالطريقة المعتادة في ا

 :توصيات البحث 
بناء عمى نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ بعض التوصيات التي تخص كؿ 

 مف )المنيج الدراسي و تطويره والمعمميف والمتعمميف والباحثيف والمتمثمة في: 
الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير البصري بصفة خاصة، والتعميمات والميارات  (ٔ

 تلبمذ المرحمة الابتدائية. المرتبطة بيا بصفة عامة لدى
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الإكثار مف الأنشطة الحياتية وربط المحتوى بالمواد الأخرى في كتاب  (ٕ
 الرياضيات.

تضميف مقررات الرياضيات أنشطة قائمة عمى الأوريجامي لتنشط مستويات  (ٖ
 التفكير المختمفة منيا التفكير البصري والمعتقدات المعرفية. 

جيز بوسائؿ تعميمية، وأدوات ممموسة، إنشاء معمؿ لمرياضيات بالمدراس م (ٗ
وأجيزة تكنولوجية، وبرامج تعميمية وأوراؽ الخاصة بالأوريجامي لتدريب 

 التلبميذ عمييا.
مساعدة المعمميف عمى إدراج أسئمة تقويمية تقيس القدرة عمى التفكير البصري  (٘

 وتنمية مياراتيا لدى التلبميذ. 
 :مقترحات البحث 

 لحالي تقترح الباحثة إجراء الدراسات التالية: في  ضوء نتائج البحث  ا
  فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير

 اليندسي لدى طلبب المرحمة الثانوية.
   فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الأوريجامي في تنمية ميارات التفكير

 الابداعي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
 استخداـ فف الأوريجامي في تنمية بعض المفاىيـ اليندسية  فاعمية

 وبعض الميارات التفكير الابتكاري لتلبميذ المرحمة الابتدائي 
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التفكير المنتج والأداء الأكاديمي في الرياضيات لدى التلبميذ ذوي الإعاقة 
السمعية في المرحمة الإعدادية. مجمة المناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، 

 جامعة عيف شمس.
ربية الفنية قائـ عمى بناء برنامج مقترح في الت(. ۱۸۲۸قاسـ خضير عباس الفرماف )

الأسئمة الصفية       المصورة لتنمية ميارات التفكير البصري لدى طلبب 
المرحمة الإعدادية بالعراؽ. رسالة ماجستير، كمية التربية الفنية، جامعة 

 حمواف.
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 التوزيع والطباعة.
(.فف طي الورؽ الاوريجامي في تعميـ الطفؿ. المجمس ٜٕٔٓمروة عبد المنعـ )

 .ٛ-ٙ( ، ٖٙمة خطوة ، ع )العربي لمطفولة والتنمية ، مج
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