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 مستخمص:
التواصمي  مدخلالفكرة تدريس قواعد المغة القائم عمى أساس ىذه الورقة طرح ت

 استخدام ، وىذا ييدف إلى الجمع بينتواصللإدماج تدريس القواعد في عممية ال
في ىذه  ،الميارات المغوية التواصمية لمطلاب وتشكيل البنية المغوية ليم في آن واحد

ا، ونشاطات تدريس القواعد تنتشر في ا ومركزً نيج التواصمي أساسً مالفكرة يكون ال
 مدخلالإلى تحديد خطوات  ،تحتاج ىذه الطريقة أولً و  ،مختمف الخطوات التدرسية
 التي طرحتيا POAا لطريقة تدريس المغة بالميمات وطريقة التواصمي، وىذا يحدد وفقً 

م الخطوات إلى ما قبل إتمام تقسّ التي الصينية،  Wen Qiufang وين كيوفانغ،
تمام الميمات ،الميمات تحتاج إلى التصميم عمى  ،اثانيً   ،والتقييم بعد إتمام الميمات ،وا 

تحتاج إلى تصنيف  ،اوأخيرً  ،التواصمي مدخلال كيفية إدماج تدريس القواعد في خطوات
مادة "العربية  تم اختيارو ، الأىداف لممواضيع النحوية التي تظير في كل وحدة تدريسية

 تطبيق. مل مثالً  ،الأساسية" في جامعة القتصاد والتجارة الدولية بالصين

ن و التواصمي، تدريس المغة العربية، الناطق مدخلالتدريس القواعد،  الكممات المفتاحية:
 .بالصينية
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Abstract 

This paper presents the idea of teaching grammar based on 

the communicative approach to integrate teaching grammar in the 

communication process, this aims to combine the use of language 

skills communicative for students and the formation of the 

linguistic structure for them at the same time, in this idea the 

communicative approach basically and focused, grammar teaching 

activities are spread in various educational steps, and these need 

the method is first to determine the steps of the communicative 

curriculum, and this is determined according to the method of 

language teaching with the tasks and POA method introduced by 

Chinese Wen Qiufang, the steps are divide into pre- complete the 

tasks, complete the tasks, and evaluate after the tasks are 

completed, secondly, you need to design how activate the 

integration of grammar teaching in the steps of the communicative 

curriculum, and finally you need to classification of goals for the 

grammatical topics that appear in each teaching unit, the “Basic 

Arabic” subject was chosen in The University of International 

Economics and Trade of China is an example of the application.  

Key words: teaching grammar, communicative approach, Arabic 

teaching, Chinese speakers 
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 المقدمة:
تقانيا؛ فيي تساعد  إنّ التراكيب النحوية من أىم فروع المغة وخاصة مع فيميا وا 

عمى تحقيق الصحة النحوية ومن ثم الصحة المغوية، ودقة المعنى ووضوحو، وانطلاق 
المتعمم في التحدث والقراءة والكتابة، فتعتبر قواعد المغة بمثابة الإطار الذي ينظّميا 

 ويحكميا.

المغة إل أننا وصعوبة النحو العربي أمر يكاد يتفق عميو بين المشتغمين بتعميم 
ينبغي أن نقرّر أنّ ىذه الصعوبة ل تنفي عنو أنو جزء أساسي وميم من منيج تعميم 
المغة وتعمميا، وأنو ل مناص من تعميم القواعد باعتبارىا ركنًا ضروريًا لتعمم المغة 
وضبط استخداميا، وىناك الكثير ممن يعرفون النحو معرفة جيدة ومع ذلك عندىم 

لتصال ولكنيم ل يستطيعون الحديث والكتابة بشكل سميم.)محمود ضعف في أداة ا
 (ٖٕٓ،  ٖٕٓٓالناقة، رشدي طعيمة،

ولم يكن تعمم المغة وتعميميا لأغراض التصال وليد ىذا العصر فيي أصوات   
يعبّر بيا كل قوم عن أغراضيم، أي أنيا وسيمة لمتفكير والتصال والتفاىم والأخذ 

 الحياة.  والعطاء وجميع مناحي 
من المداخل الحديثة الذي برز وانتشر  مدخل الميام المغوية التواصميةويعتبر       

استخدامو في تدريس المغات بصفة عامة، والمغات الأجنبية بصفة خاصة، لكونو يوفر 
لممتعممين فرصًا متعددة لممارسة المغة بشكل طبيعي، كما أنو يساعد عمى التواصل 

مواقف حقيقية تواصمية من خلال التكميف بتنفيذ ميام لغوية معينة، الفعّال بالمغة في 
لكن ىذا المدخل يحتاج إلى معمم واع، يدرك الأسس العممية لستخدامو في التعميم 
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والتعمم وفي إثراء الدخل المغوي لدى المتعممين وتحويمو إلى مخرج لغوي يصل إلى 
 .(٘ٓٔ، ٜٕٔٓعمي، مستوى الطلاقة والتطوير الدائم للأداء.)ىداية 

فتدريس القواعد والتركيبات النحوية المبسّطة يحتاج إلى تواصل فعّال ليؤتي ثماره      
والفيم، والمناىج المناسبة لمستوى  متمقّيل مع المعمم الواعي المستنير والمتعمم الجاىز

 الطلاب وخصائصيم العقمية والعمرية.
 التواصمينهج متكامل تدريس قواعد المغة مع ال (1

 :التواصمي مدخلنشأة ال .أ 
 The)التواصمي  مدخلالفي سبعينيات القرن الماضي  بعض الباحثين طرح  

Communicative Approach) في تدريس المغة الأجنبية، فاكتسب أىمية كبيرة ،
   ولفت الأنظار إليو، وبدأ استخدامو في فروع المغة العربية.

يُعرّف المدخل التواصمي بأنو:" ذلك التدريس الذي يستخدم فيو المعمم الأنشطة    
المغوية الوظيفية التي تشجع وتسعى لتحقيق التفاعل والتواصل بينو وبين الطلاب، وبين 
الطلاب بعضيم بعضًا، كما أنّ التدريس التواصمي لمغة ىو ذلك الذي يعطي اىتمامًا 

ة والوظيفية في المغة، دامجًا الجانبيْن في صورة تواصمية متوازيًا لمجوانب البنائي
(، ويركّز عمى صقل الكفايات ٕٔٙ، ٖٕٓٓمتكاممة".)حسن شحاتة، وزينب النجار،

المغوية التواصمية لدى الطلاب، وتصميم وتطبيق إجراءات تدريس الميارات المغوية 
 تصال.الأربع، عمى نحو يبرز العتمادية المتبادلة بين المغة وال

إنّ التواصل عممية تفاعل للأفكار إما بطريقة لفظية)تواصل لغوي(، أو غير     
 لفظية)تواصل غير لغوي(، وكلاىما يحقق الوظائف التالية:

 وظيفة معرفية تقوم عمى نقل الرموز العقمية. .ٔ
 وظيفة تأثيرية وجدانية تيدف إلى تقوية العلاقات الإنسانية وتفعيميا. .ٕ
 المجردة لمتواصل عمى ثلاثة عوامل:وترتكز الصورة  .ٖ
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 الموضوع: وىو الإعلام والإخبار. .ٗ
 الآلية: وتتمثل في التفاعلات المفظية وغير المفظية. .٘
 (ٖٙ، ٕٕٓٓ)نجوى فيران، الغائية: اليدف من التواصل ومقاصده البارزة.  .ٙ

يسيم فالتواصمي بصفة التواصل من حيث المضمون والشكل،  مدخلال ويمتاز       
في كلاىما في تنمية ميارة الدارس المغوية التواصمية التي تشتمل عمى إدخال المغة 

خراجيا  الستماع( )القراءة أو ، ويحدث التواصل بوجود أربعة (اأو تحريريً  ا)شفويً تعبيرًاوا 
  أركان: الرسالة، والمُرسِل، والأداة، والمستقبِل.

نظرية "منيج المضامين  ياالتواصمية، منممضامين ويولي التربويون أىمية ل  
تتكون من المضامين ، و (Notional-Functional Syllabus)والوظائف المغوية" 

 :تعني التواصل في حياتنا مثل، و (Function)والوظائف المغوية  (Notion)المغوية 
تكمم بيا عندما يف ،كميا لدييا ألفاظ خاصة بيا في المغة الثانيةو الوقت والمكان والعدد، 

ن كان و  ،يسمى بالوظائف المغويةما ىذا و دة، الوصول إلى أىداف محدّ  يريدالإنسان  ا 
دعوة  :الدارس يستوعب الألفاظ والعبارات أو أساليب المغة الثانية في تكوين الجمل مثل

بكل ن من استخدام ألفاظ المغة الثانية وغيرىا من الأىداف التواصمية تمكّ  ،وشكر وتينئة
كثير من يستخدميا ال، و والقبولحظيت ىذه النظرية بالترحيب وقد  يُسر،سيولة و 
 عممية تدريس المغة الأجنبية. في المدرسين 
ذا قمناو         ل نظرية المضامين إنّ منيج المضامين والوظائف المغوية يمثّ  :ا 

التواصمية في تدريس المغة الأجنبية، فلا شك أنّ نظرية تدريس المغة بالميمات 
(Task-based Language teachingت )من أىم نظريات الأشكال التواصمية عد، 

عن طريق تقسيم عممية التدريس إلى ثلاث خطوات: قبل إتمام الميمات، إتمام وتتم 
فكرة التدريس بإتمام الميمات إلى  تشيرو  ،التقييم بعد إتمام الميماتثم الميمات، 



 
 2222 يناير( 2) ( الجزء44) العدد( 38) المجلد           جامعة دمياط –مجمة كمية التربية 

ٔٔ1 
 
 

 

 

لتعبير عن الستنتاج، و واتبادل المعمومات، نشاطات تحتوي عمى ثلاثة أنواع: نشاطات ل
وبذلك  ،كمما قام الدارس بيذه النشاطات احتاج إلى القراءة والتبادل بالمغة الثانيةف ،الآراء
 ،محصول عمى الميارات المغوية التواصميةلالدراسية وسيمة  نشطةطريقة الأ تصبح

                        .عن طريق المشاركةبكل سيولة يكتسب الدارس المغة الثانية ف

(1987 Prabhu,)،  (57-56، 7102)رهبَي فىاص، وأحًذ انخىانذح، و 

سواء أكان في  منذ نشأتو، الرواج بالىتمام و التواصمي  مدخلال وقد حظي
كثير من الأفكار التأسست  يوبناءً عمأو العربية، و  ،الصينية والجامعات الغربية أ
 POA (Productionنشأت في الصين طريقة ف عنو،الناتجة والطرق التفصيمية 

Oriented Approach) وين كيوفانغ التي طرحتيا (Wen Qiufang)  في تدريس
 .الكتابة" -المناقشة -"القراءة أدخمت عمييا طُرقًا وأفكارًا من خلالنجميزية، و المغات الإ

 :ضرورة تدريس قواعد المغة .ب 
 اتالمغ يسدر ت في التواصمي بات طريقة رئيسة مدخلال عمى الرغم من أنّ 

ضرورة تدريس قواعد ب من الخبراء والباحثين في السنوات الأخيرة نادى إل أنّ  ؛الأجنبية
وعمم المغة  ،عمم النفس المغوي من واستمدوا ىذا التجاه ،المغة الثانية لتعمّمالمغة 

  ، وتم تأكيدىا كما يمي: ومن ثم أصبح تدريس قواعد المغة ضرورة مُمحّة ،المعرفي

أشارت بعض البحوث إلى أنَّ تدريس قواعد المغة حسب الترتيب الذي ينطبق عمى  .ٔ
عادتو في المغة الأم يقدم تسييلات كبيرة عمى كمستوى الدارس في المغة الثانية و 

فرضية ( Pienemann, 1984 186,)بينيمان    ، وكما اقترحالمغة تعمّمالدارس في 
"Psychological constraints on the teachability of languages بعد "

الإنجميزية، وخمصت الدارسين الناطقين بالألمانية في درس المغة  عمىإجراء التجربة 
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 ؛بالمعارف النحوية التي تتناسب ومستواه ااىتمامً إذا كان يولي الدارس  إلى أنّ 
دراسة المغة  لتيسيرالمغة شرط ضروري قواعد و  ،استوعب المغة بسرعة بصورة فعالة

إذا ا ل يستغنى عنو، بيد أنّ ىذا الدور النحوي ل يحدث إل ؤدي دورً تالأجنبية و 
ميق بما يتوصل إليو الدارس من مستوى بطريقة تالمعارف النحوية لمتدريس قُدّمت 

ن ق المدرس المعارف النحوية حسبما يتمكأنْ ينسّ ي فمن الضررو  ،المغة الثانية
 ،ا يتصل بنظرية نقل المغة الأمالدارس من فيميا واستيعابيا بسيولة، وىذا أيضً 

بالإضافة إلى ذلك دلّت العديد من التطبيقات التدريسية عمى أنّ تدريس قواعد المغة و 
كثير من الومساعدتيم عمى تجنب  ثانيةالمغة ال تعمّمن الدارسين من تحسين تمكّ 

 التعبير.  الأخطاء في

عيوب إنْ تشوبو بعض الالتواصمي  مدخلأنّ ال رونالباحثين والمدرسين ي بعض .ٕ
مدخل ىذا ال محور العممية التعميمية، ومن ثم يتطمب لطالبا، و أُىمل تدريس القواعد
تقسيم الدارسين  ومن أشكال التدريس:الدراسي، في الصف تو اإرادة الدارس وحاج
طابة والإلقاء بالتحفيز والتشجيع، ومن المعرفي، وتدريبيم عمى الخإلى فرق لمتبادل 

 ثم توجيييم لصحة التعابير في النشاطات التواصمية.

 ؛التواصمي مدخلإساءة بعض المدرسين استخدام الفي تمثل تىناك ظاىرة أخرى  .3
يطالب الدارسين بحفظ منيج المضامين والوظائف المغوية بشكل  يمذلك أنَّ بعض

الجمل أو العبارات  في حفظ النصوص أوجتياد والجدّ الأنَّ مجرد  لظنّيم آلي،
مياراتيم  زيادةؤدي إلى يفي الحياة والعمل سعمميًا المفيدة دون إبداع واستخداميا 

 ما ىي إلنتيجة الدراسة بيذه الصورة  إنّ  ،في الواقع، ولكن المغوية التواصمية
 أىميةومن ىنا جاءت حصول الدارسين عمى ما يحفظونو من التعابير، لضمان 
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تكوينيا  فيسيلبنية المغة  ؛ إذ تساعد في معرفةحل ىذه المشكمةلدراسة القواعد 
نقل  فتعمل عمى تسريعمن خلال المقارنة عبر الثقافات والمغات  تعبيرالشط ينو 

  المغة الأم إلى المغة الثانية أو الثالثة.

 :التواصمي مدخلال الحاجة إلى .ج 
ىذه  مما دفع ا لمقواعدسنوات الأخيرة معنى جديدً أعطت نتائج البحث المغوي في ال     

عمم المغة  ويؤكد ،من منظور جديد يا وتعممياالمعاني إلى النظر في القواعد وتعميم
الشكل، منيا المغة ووظائفيا عبارة عن أنظمة تتكون من عناصر مختمفة،  الوظيفي أنّ 

 المعنى. و 

إل أن  ؛الأشكال التركيبية الثابتةيقتصر تدريس قواعد المغة بصورة تقميدية عمى و    
يعتبر التدريس التقميدي و  ،التراكيب النحوية متغيرة تظير أنّ  حديثةنتائج الأبحاث ال

م المدرسون تراكيب نحوية متنوعة لمطلاب يقدّ كما  لو أىداف تعميمية، لقواعد المغة
ن يطورون المتعممي الفكرة التي تدعم طريقة التدريس ىذه ىي أنّ ، و بطريقة واضحة

)نجوى     .في الموقف التعميميقدراتيم المغوية تمقائيًا من خلال الممارسة الواعية 
  (.ٜ٘، ٕٕٓٓفيران، 

الفيم الدقيق لبنية نحوية معينة  إلى أنّ  (Skehan 32 ,1996,سكييان ) وأشار
ل يقود المتعممين إلى فيم كامل لمتراكيب النحوية، ول يمكنيم الوصول إلى مرحمة 

عممية بطيئة  تعديعتقد العديد من الباحثين أن إتقان الشكل والوظيفة و  ،الستجابة الحرة
إلى تدريس القواعد  ادعكما  ،لا يمكن استبدال ىذه الممارسة الطويمة بقميل من القواعدف
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يجب تزويد المتعممين بفرص مختمفة للاتصال ف ل،مشروع طويل الأج لأنيا بمثابة
  بين الشكل والوظيفة. اتومعالجة واستخدام مختمف العلاق

   سبادا حظالمغة الثانية، ل تعمّمتدريس القواعد في  لأثرفي تقييم و   

(Spada,1997,15 )  

ض للأشكال النحوية التي تعمموىا من خلال لتعرّ أنو عندما يعيد المتعممون ا 
 يزيدومن ثم  ،لأشكالليذه اذاكرتيم  تنشطالتدريس النحوي الرسمي في عممية التواصل، 

في الفصول  المختمفة موادبعض التدريس عند تقييم كذلك و  ،ستخدام بشكل ممحوظلا
  الأخيرة. صفوفملالدراسية 

مع تكامل تدريس قواعد المغة أىمية بعض الباحثين  وبناء عمى ما تقدم، فقد أكّد     
 (Van Patten 2002, 755,)فان باتن  التواصمي كما يمي: مدخلال

، في ىذه النظرية يجري تدريس (Processing instruction)"التوجيو الإجرائي"  .أ 
ا من ا ميمً القواعد في العممية التواصمية حتى يجعل دراسة قواعد المغة تصبح جزءً 

النحوية إلى الطلاب حين  ضوعاتالتدريس التواصمي عن طريق توجيو المو 
 يستعدون  لإتمام النشاطات التواصمية. 

مما  فيتم تنبيو المتحدثينخلال التواصل،  منطريقة تصحيح الأخطاء النحوية  .ب 
 . ومن ثم يقومون بالتصحيحيجعميم يعون أخطاءىم في التعبير 

وفييا ، (Task-based Language teaching)نظرية تعميم المغة بالميمات  .ج 
وىي ميمات  ،وضع الميمات ذات الصمة بالقواعد في عممية التدريس التواصمي

 التعبير عن موضوع تواصمي ما بالقواعد المحددة.
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(، بعض ٕٛٗ، ٖٕٓٓوفي ىذا السياق يقترح كل من)محمود الناقة، ورشدي طعيمة، 
 ال، عن طريق: الخطوات لتدريس القواعد لمتواصل الفعّ 

 إثارة القاعدة أو التركيب الجديد. .ٔ
 تحديد ىدف الدرس. .ٕ
 مراجعة قصيرة. .ٖ
 استخدام التركيب في جمل مألوفة وبسيطة. .ٗ
 التكرار الفردي. .٘
 ملاحظة القاعدة. .ٙ
 استخدام المصطمح النحوي. .ٚ
 الممارسة والتدريب. .ٛ
 تمخيص القاعدة وتسجيميا. .ٜ

 الممارسة الحرة شفويًا وكتابيًا. .ٓٔ

 ؛ لتأكيدالتواصمي مدخلفكرة إدماج تدريس قواعد المغة في ال الورقة الحاليةطرح وت      
التواصمي،  مدخلتحديد عممية التدريس بال :طريقة التكامل من خلال ثلاث خطوات

دماج تدريس قواعد المغة في عممية التدريس، وتصنيف الأىداف لتدريس قواعد المغة  ،وا 
تي يتم تدريسيا في قسم ادة "العربية الأساسية" الم عمىوبعد ذلك نطبق ىذه الطريقة 

 University of International)جامعة القتصاد والتجارة الدولية ب المغة العربية،

Business and Economics)  كمثالبالصين . 

  :التواصمي مدخلالبقواعد التدريس أهمية .  2

 مدخلالذكر يقوم عمى أساس النَّ تدريس قواعد المغة في الطرق السابقة إ       
 اوأساسً  انيائيً  اىدفً تُعد الميارات المغوية التواصمية  إتقاننّ فإ ، ومن ثمالتواصمي
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إحدى الطرق المساعدة الميمة لتحسين دقة استخدام ىو متدريس، وتدريس القواعد ل
 التواصل ىو أساس المحاضرة بأنفيمكن وصف العلاقة بين التواصل والقواعد  ؛المغة

لذلك يجب أن يقوم تدريس  ،وغرضيا الرئيس، أما القواعد فيي سبيل إلى التواصل
يتطمب التدريس النحوي ومن ىنا  ،قواعد المغة العربية الأساسية عمى أساس التواصل

دماج تدريس القواعد في عو القائم عمى التواصل   ة التواصل.مميا 
ونتج عن ذلك اتجاه عام بين وتعددت الدعوات لتبسيط قواعد المغة العربية،       

المشتغمين بتعميم المغة العربية لأبنائيا ولغير أبنائيا نحو التقميل من قواعد المغة كمما 
أمكن ذلك في المراحل الأولى، وعندما يصبح من الضروري تقديم القواعد في المراحل 

ن يكون ذلك المتقدمة من التعميم، ينبغي أن تقدم بطريقة مبسّطة مُشوقة ولغة سيمة وأ
يمان  في مواقف اتصالية طبيعية حتى تؤتي ثمارىا.)عمي مدكور، وا 

 (.ٓٚ،ٕٙٓٓىريدي،

واختيار دروس القواعد لتدريسيا تواصميًا تعتمد عمى بعض المعايير التي تتوافر فييا، 
 منيا ما يمي:

 التركيز عمى المعرفة والنواحي الوجدانية الميمة لممتعمم. .ٔ
 نشاطات ل إلى وحدات لغوية. تقسيم وحدات التعمم إلى .ٕ
 استمرارية التعمم عن طريق النشاطات المتعددة. .ٖ
 التعمم عمى أساس تفاوضي بين المعمم والمتعمم، ومتعمم وزميمو في الصف. .ٗ

  :التواصمي مدخلالتدريس بالعممية  .أ 
إنّ التعمم القائم عمى الميام المغوية التواصمية يتميز في تركيبو لمتراكيب النحوية    

بربط المعنى بالموقف التواصمي؛ فالطلاب يكتسبون ميارات المغة وعناصرىا من خلال 
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مواقف حقيقية تواصمية، يمارسونيا ويتفاعمون معيا، كما أنّ التراكيب والوظائف النحوية 
خلال الممارسة والتفاعل يصبح ليا معنى وقيمة حيث تساعدىم التي يكتسبونيا من 

 (ٜ، ٜٕٔٓعمى التواصل الجيد والملائم.   )ىداية عمي، 
تدريس المغة بالميمات من أىم وأبرز الطرق التواصمية التي طُرحت في و 

 ، باعتبارىاا بين الباحثين والمدرسينمنذ ذلك الحين رواجً  تولقي ماضيثمانينات القرن ال
تشير "الميمات" ىنا بشكل أساسي و  ،المحاضرة محورطريقة تدريسية تجعل الميمات 

 المحاضرة. في أثناءالتي يقوم بيا الطلاب  (الواجبات أو الأنشطة)إلى 
 ،يركّز المتعمم عمى معنى المغة بدلً من بنية المغة أثناء عممية إكمال الميماتو 

)المحادثة( والتعبير التحريري )الإنشاء( يتضمن إنتاج الميمات: التعبير الشفيي و 
ميمات  وفق   ،تشتمل عمى الترجمة من المغة الأم إلى المغة الثانية والعكس، و والترجمة

: ىدف الميمات، ىي إجراء الميمات تتكون من ستة أجزاءف ؛التدريس التواصمي
المعنى وحل  ، مع التركيز عمىوالمواد، والنشاط، ودور المعمم، ودور المتعمم، والبيئة

  المشاكل التواصمية في أثناء عممية التدريس.

م طريقة تدريس المغة بالميمات في بداية عممية التدريس إلى ثلاث خطوات: تقسّ و 
تمام الميمات ،ما قبل إتمام الميمات) في مرحمة ما قبل إتمام أما  (،والتقييم ،وا 

فيم وتحفيز قدراتيم المغوية المتعمقة بالميمات اليساعد المدرس الطلاب عمى فالميمات، 
التي سيتم إكماليا  مةالمي يشبولغوي  نموذجمن خلال شرح بعض التعبيرات وتقديم 

يمكن و  ،الميمات بأنفسيم فيقوم الطلاب بإكمالفي مرحمة إتمام الميمات، وأما  ،لحقًا
الأخيرة وىي مرحمة الفي  ، وأماالمساعدة من المدرس عندما تواجييم الصعوبات طمب

لطلاب، اقدم المدرس ملاحظات حول نتائج إتمام ميمات فيالتقييم بعد إتمام الميمات، 
ا معمومات بل توفر أيضً  تقتصر نتائج الملاحظات معرفة الطلاب لمستواىم فحسب؛ول 

من أىداف  ومن ىنا يبدأ المعممون ،لخطة التدريس اللاحقة في المقرر الدراسي لممعمم
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المغة بشكل  تعمّمتدريس من خلال الميمات، بحيث يمكن لمطلاب الوتنظيم  المقرر
 كمال الميام.لإال طبيعي فعّ 

ونتيجة لتطور المدخل التواصمي في المغات الأجنبية في الصين، ظيرت 
إلى تحسين  التي تيدف ،POA (production-oriented approach)استراتيجية 

في الجامعات الصينية عمى استخدام المختمفة المغات الأجنبية المتخصصين في  قدرة
، وتقييم الإنتاج المغوي لدى الطلاب عن طريق عممية التدريس وتقييم ميارات المغة

  ، واعتمدت عمى فرضيات في ىذا التجاه، ىي: دعت إلى التدريس التكامميو  الدرس،
حماسيم يزيد لاب في الدراسة و حفز رغبة الطي، ترى أنّ إنتاج المغة يمكن أن أولً 

لمتعمم أكثر من التعمم بإدخال المواد المغوية، ويمكن أن تحقق نتائج تعميمية بشكل 
ميمات يمكنيم إدراك القيمة التواصمية لميمة البعد أن يحاول الطلاب إكمال  ،أفضل

كمال دراساتيم   ستقبل،في المتحسين عمميم و الإنتاج لتحسين المعارف الثقافية لدييم، وا 
لى جانب ذلك يمكنيم تعرّ   .انًغزًش في انزعهى انذائىورعضيض انشعىس  ف قدرتيم المغويةوا 

توفير المدخلات المناسبة  حركيا المخرجات، فإنّ تفي ظل الظروف التي  وترى أنّ  ا،ثاني  
حقق نتائج تعميمية أفضل من عدم تفي الوقت المناسب لتعزيز المخرجات يمكن أن 

 توفيرىا.    
تعتقد أنو وفقًا لحتياجات المخرجات، يمكن أن يؤدي اختيار أجزاء مفيدة من  ثالثا،

الذاكرة إلى تحسين تأثير التعمم تنشيط مادة الإدخال لممعالجة المتعمقة والممارسة و 
ز ركّ يإذا لم ف تقريبًا، نفس الفترة الزمنية ليماذكر التنتباه و لا أنّ  السببو  ،بشكل أفضل
ختمف ىذا المفيوم ، وي، فمن تكون فعالية التعمم عاليةالتركيز مُشتتًاوكان  ،المتعمم جيدًا

عن وضع التدريس التقميدي لمدورة الأساسية، والذي ينتمي إلى التعمم غير النتقائي، 
كما جميع ظواىر المغة التي تظير في النص تتم معالجتيا بشكل عشوائي،  أي أنّ 

 ىذا يستغرق وقتًا كبيرًا. المعارف الجديدة في النص، و يتوقع من الطلاب إتقان جميع 
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: ىي إلى ثلاث خطوات(، POA)تنقسم خطوات التدريس في عممية طريقةو 
يتم إجراء  ،(assessing)، والتقييم (enabling)، والتيسير (motivating)التحفيز 

يصف ل، الأو يتضمن ثلاثة أمور: و  ،في بداية الوحدة التدريسية الجديدة (التحفيز)
شرح والثالث،  ،عنو بالمغة العربية بالطلا تحادث ، والثاني،المعممون المشيد التواصمي

أجزاء  ةثلاث (التيسير)أىداف التدريس وميمات الإنتاج المغوية. كما يتضمن ين المعمم
ثم  ليم، رئيسة: يوجو المعممون الطلاب إلى ما يجب دراستو في ىذه الوحدة ويشرحونو

ويمي ذلك  ،بإجراء التعمم النتقائي، ويقدم المعممون التوجيو والفحصيقوم الطلاب 
يمكن تقسيم و  ،الطلاب الإنتاج المغوي، ويقدم المعممون التوجيو والتحقق ممارسة

إلى  ،يشير التقييم الفوريف ؛المتأخر موالتقيي ،إلى نوعين: التقييم الفوريىنا  (التقييم)
التحقق الذي يجري في خطوة التيسير، أي التقييم الذي يقدمو المعممون والطلاب حول 
تأثير التعمم لمطلاب في عممية التعمم النتقائي لمطلاب وممارسة ميمات الإنتاج 

يمكن أن يساعد ىذا التقييم المعممين عمى ضبط إيقاع التدريس في الوقت كما  ،المغوي
مون الطلاب يقدّ  يعني أنّ  ،التقييم المتأخرو  ،تقدم التدريسدى مم في المناسب والتحكّ 

 ممتطمبات.لات وفقًا إلى المعممين لتقييميا بعد إكماليم الميمّ  التدريباتنتائج 

ولتنفيذ الميمة، وىي الجانب التطبيقي الذي يظير لممتعمم، يمكن اسنخدام بعض 
 تي يعبّر عنيا الشكل الآتي:الخطوات داخل الصف؛ حيث يقوم المتعمم بالإجراءات ال

ولتنفيذ الميمة، وىي الجانب التطبيقي الذي يظير لممتعمم، يمكن اسنخدام بعض 
 الخطوات داخل الصف؛ حيث يقوم المتعمم بالإجراءات التي يعبّر عنيا الشكل الآتي:
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 ( خطىاد رُفيز انًهًخ0انشكم )

 (:ٖٛٔ، ٕٚٔٓمن التوضيح كما يمي: )ىداية عمي،  ويمكن تناول ىذا الشكل بشيء

: عرض منظم تمهيدي:  أولا 
يتم ذلك عن طريق عرض نص مسموع أو مشاىد أو مقروء، يتضمّن نموذجًا 
لمميمة المراد تمريرىا لمطلاب وتدريبيم عمى تنفيذىا، ويكون العرض عمى مستوييْن: 

 تراكيب المستيدفة.عرض مستمر، أو عرض ولفت انتباه لنص، أو الصيغ وال
 ثاني ا: عصف ذهني واستنطاق:

 حيث يتم مناقشات: فردية وثنائيّة، وفي مجموعات بيدف الوصول إلى:
 الفيم العام لمنص وأفكاره. (ٔ
دراك وظيفتيا التواصمية، واستعانة  (ٕ النتباه لمصيغ والتراكيب المستيدفة في النص، وا 

لإيماءات، والتمثيل، والمجسّمات المعمم بوسائل لستثارة الطلاب مثل: الصور، وا
 ....إلخ.

 خطوات تنفٌذ المهمة
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ثراء:  ثالث ا: تثبيت وا 
يتيح المعمم المناقشة لمطلاب في مجموعات وثنائيات، أو يتناقشوا مع المعمم، مع     

دراكيم لمدخل المغوي والصيغ والتراكيب  تدوين ما توصموا إليو بيدف وعييم وا 
 وا إليو.المستيدفة، ومن ثم يسيل عمييم محاكات ما توصّم

 رابع ا: المحاكاة: 
يقوم الطلاب بمحاكاة ما قُدّم ليم من مثيرات في موقف جديد يُشبو الموقف    

 الذي عُرض عمييم.
 خامس ا: تعزيز وتطوير الأداء:

 في ىذه المرحمة يتم تعزيز وتطوير ما تعممو الطالب من خلال ما يمي:
 المكتسب. تدريبات تواصميو تساعد عمى استخدام الدخل المغوي (ٔ
 إجراء مناقشات في مجموعات حول ما اكتسبو الطلاب، وتطوير ما بو من ثغرات. (ٕ
 اختبارات قصيرة لقياس الدخل المغوي المكتسب. (ٖ
 تقديم التغذية الراجعة لتطوير الأداء المغوي. (ٗ
 تكميف الطلاب بعمل قوائم وخرائط مفاىيم ومخططات ذىنية لما اكتسبوه. (٘

 والاستثمار:سادس ا: التوسّع 
 وذلك بتوسيع دائرة الميمة المغوية إلى ما ىو أوسع منيا، مثل:

 تقديم ممخصات لما تم عرضو. (ٔ
اختلاق مواقف مُصط نعة ومفاجئة تشبو ما تدرب الطلاب عميو ليعيدوا تدوير ما  (ٕ

 تعمموه.
 إتاحة الفرص لمطلاب لمتعبير الحر. (ٖ
 اتساعًا، واستخدام قواعد مختمفة.تكميف الطلاب بتنفيذ ميمّات مُتشابية أكثر  (ٗ
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 مدخلية المم عميقست (، يمكنناPOA)وفقًا لطريقة تدريس المغة بالميمات وطريقةو 
 : ىي التواصمي إلى ثلاث مراحل تدريسية

 قبل إتمام الميمات .ٔ
 إتمام الميمات .ٕ
 التقييم بعد الميمات.  .ٖ

المرحمة الأولى من أمرين: أحدىما ىو تحديد الميمات في وحدة تدريسية  تتكون  
 ،تشتمل تحديد الميمات عمى تحديد مضمون الميمات وشكميا، وتقديميا إلى الدارسين

يجب عمى المدرس العتماد عمى النصوص القرائية في الكتب المدرسية لتحديد و 
 ،إلخ(... رة والمستشفى والرياضةموضوع الميمة لكل وحدة دراسية )مثل السفر والأس

لحوار، سؤال وجواب عن محتوى اتحديد شكل الميمة، بما في ذلك التعبير الشفيي )و 
عادة سرد الحوار ومحتوى  النص، النقاش حول الحوار وموضوع النص، التمخيص وا 

أخيرًا يجب و  ،إلخ ...إلخ(، التعبير التحريري )سؤال وجواب، كتابة(، الترجمة ...النص
بعد تحديد الميمات، يجب عمى المدرس تقديميا و  ،ن يتم وصف الميمة قبل المحاضرةأ

 إلى الدارسين. 
عن طريق شرح الكممات الجديدة ، وتكون التيسير ي مرحمةفي ة،أما الثانيو    

والعبارات الصعبة التي تظير في النصوص القرائية وتواجو الدارسين عند إتمام 
عممية يقوم بيا المعممون بمساعدة الطلاب لإكمال  ىيتيسير الميمات ، و الميمات

الميمات، والتي تتضمن سمسمة من المحتويات: تقديم المواد القرائية لمطلاب، 
المواد لإكمال ميمات الإنتاج تمك توجيو الطلاب لستخدام ثم ، ياعمى فيم تيمومساعد
 المغوي.

قيام المعممين بفحص أحوال شكل أساسي إلى فيشير ب ،التقييمالمرحمة الأخيرة،    
والتقييم بعد  ،التقييم في المحاضرةو  ،يشمل تقييم الواجبات، و الطلاب في الإنتاج المغوي
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التعبير  ،يركز التقييم في المحاضرة بشكل عام عمى ميمات الإنتاج مثلو  ،المحاضرة
الإنتاج ز التقييم بعد المحاضرة بشكل عام عمى ميمات يركّ  عمى حينالشفيي والتفسير، 

 التعبير التحريري والترجمة. ،مثل
يقوم عمى  التواصمي باستخدام المدخل تدريس قواعد المغةويمكن القول: إنّ دمج 

  أساس:
 ،والميمات النحوية ،قسم الميمات إلى الميمات التواصميةتوضع الميمات النحوية.  (ٔ

 ما يمي: مل الميمات النحويةتتشو 
لنصوص القرائية االنحوية في  وضوعاتتحديد الموتعني الميمة النحوية المجردة:  .أ 

 ووضع الميمات الخاصة بيا. 

طمبات النحوية في تتقديم الموتكون بالميمة النحوية في الميمات التواصمية:  .ب 
الميمات التواصمية، عمى سبيل المثال، عندما يتدرب الدارسون عمى المحادثة عن 

 .فقط النحوية المحددة في المحادثة ضوعاتطالبيم باستخدام المو نموضوع معين، 

النحوية  ضوعاتيمكن أن يشرح المدرس المو  :تيسيرلمالنحوية  ضوعاتشرح المو  (ٕ
عنيا إلى الدارسين قبل إتمام  شروحاتالتي تظير في النصوص القرائية أو يقدم ال

 . بكل طلاقة ر عمييم فيم النصوص والتعبير عنياالميمات مما ييسّ 
يتم تصحيح الأخطاء النحوية  :وية في إتمام الميمات والتقييمتصحيح الأخطاء النح (ٖ

الأخطاء النحوية حسب بالمدرس  ، يعرفيمخلال إتمام الميمات أو بعد إتمام الميمات
أحوال الدارسين في إتمام الميمات ويعيد طريقة استخدام القواعد في التعبير عند 

 التقييم. 
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 :ويةالنح ضوعاتتصنيف الأهداف التدريسية لممو  .ب 

 تعرّفالتواصمي، ن مدخلبعد تحديد كيفية إدماج تدريس قواعد المغة في ال
واجو وىنا ت ،سيةيالنحوية في كل وحدة تدر  ضوعاتتصنيف الأىداف التدريسية لممو 

 ، وىي عجزه عن تدريس موضوعات النحو الموجودة في الوحدة،المدرس مشكمة أخرى
إلى عدة أىداف، وىذا يرجع إلى فرضية  في كل وحدة يالذلك نحتاج إلى تقسيم

selective learning hypothesis 54-2015,47, وين كيوفانغ التي طرحتيا) 

Wen Qiufang) ، في طريقةPOA. 

تدريس رئيسة لمالنحوية إلى ثلاثة أىداف  اتعو الموضأىداف تدريس ف يصنت ويمكن 
 كما يأتي: 

، النحوية التي تنسب إلى ىذا النوع من اليدف التدريسي ضوعاتاستيعاب المو  (ٔ
مستوى الطلاب في دراسة المغة الثانية لكي يتمكنوا من فيميا بعد ل ومناسبتيا

 الموضوع التواصمي.  الجيد عنتعبير الطلاب عمى  تساعد الشروح. كما
 عطي، فيالنحوية ضوعاتيحتاج المدرس إلى وضع الميمات الخاصة بيذه المو و       

قبل إتمام الميمات، ويطالب باستخدام  تمك الموضوعاتالشروح والأمثمة حول 
تقييم الطلاب بعد إتمام الميمات خلال إتمام الميمات التواصمية، ويولي  وعاتالموض
 ا.ا خاصً اىتمامً 

، فيمكنيا النحوية التي تنسب إلى ىذا النوع من اليدف التدريسي ضوعاتإلمام المو  (ٕ
ى الطلاب في دراسة المغة الثانية فلا يستطيعوا فيميا بشكل جيد تتجاوز مستو  أن 

في تمك الفترة من الدراسة لكنيا تظير في النصوص القرائية أو يحتاج الطلاب إلييا 
 عند التعبير.
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النحوية، يقدم المدرس الشروح البسيطة قبل  ضوعاتبيذه المو الطلاب إلمام  ولتأكيد
 يكونوا عمى درايةبل  جيدًاالطلاب إلى استيعابيا  عدم حاجةح إتمام الميمات، ويوضّ 

سيدرسيا الطلاب في المرحمة  ضوعاتالمو  تمكأنَّ و بوجودىا في المغة الثانية فقط، 
 التالية. 

 أنيا قدو  ،النحوية التي تنسب إلى ىذا النوع من اليدف التدرسي ضوعاتتعزيز المو  (ٖ
 من قبل وعادت تظير في ىذه الوحدة التدريسية. استيادر  تم

شكميا  وار ذكّ تالنحوية لكي ي ضوعاتو المدرس الطلاب إلى ىذه المو ينبّ  وىنا،
عادة بناء البنية  فيومعناىا من جديد،  حين يساعد المدرس الطلاب عمى التمخيص وا 

 ل.نحوية بما درسوا من قب وعاتربط ما يدرسون من موض منيم ، ويطمبالمغوية

 "العربية الأساسية"كتاب  مادة -3
قسم المغة العربية في  (Basic Arabic)نأخذ مادة "المغة العربية الأساسية" 

 في تدريس قواعد المغة عمى بالصين مثالً  (UIBE)جامعة القتصاد والتجارة الدولية ب
المغة العربية ا في دراسة ا ميمً دورً يؤدي تدريس قواعد المغة ف ،التواصمي مدخلأساس ال

"قواعد المغة  ،من المواد الدراسية، أحدىما حسب نوعيْن ويتم ذلك ،لمناطقين بالصينية
إنيا سمسمة من المواد الدراسية  ،"المغة العربية الأساسية" أو "القراءة" ،العربية" والآخر

لمواد عمى الرغم من أنّ كلا النوعين من ا ،نلزمة لمطلاب المبتدئين في الصفين الأوليْ 
  .ا بينيماا واضحً قواعد المغة العربية، إل أنَّ ىناك اختلافً  يحتويالدراسية 

إلى تشكيل بنية المغة العربية  ساسيدف مادة "قواعد المغة العربية" في الأوت
لكي يتمكنوا من الفيم والتعبير بشكل  ؛لمدارسين ومساعدتيم عمى اكتشاف نظامية المغة

، ن ضمن محتوياتياالصرفية والنحوية م ضوعاتلمو جميع ا تكون ، ومن ثمصحيح
ا ما يتخذ معممو ىذه المادة طريقة تقميدية لتدريس القواعد، أي تقسيم قواعد المغة دائمً و 

يشرح المعممون ف شتى، حويةنصرفية أو  اتعو موض ولكل قسم ،العربية إلى عدة أقسام
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، وبعد ذلك ةمثمالأو  الشرحا أو اثنين عن طريق تقديم ا واحدً موضوعً  محاضرةفي كل 
عمى سبيل  ،الطلاب بالتمرينات التحريرية حول ىذا الموضوع الصرفي أوالنحوي قومي

السم والفعل والحرف  ،ىي، قواعد إلى أجزاء أربعةالم بعض المعممين المثال، يقسّ 
، ...إلخ، والسم المنسوب ،واسم المفعول ،اسم الفاعل السم: وعاتموض ومنوالجممة، 

تدريس القواعد  تميزىكذا ي، و حتى الجممة كون الترتيب: السم ثم الفعل ثم الحرف،وي
ون والأسموب ممن حيث المض (structuralism)في ىذه المادة بطابع البنيوية 

 التدريسي والغرض. 
ونظرية التعمم البنائية تم وضعيا في بدايات القرن العشرين الميلادي حتى الوقت     

الراىن، وأصبحت الحاجة ليا كبيرة مع القرن الحادي والعشرين؛ حيث أدى التطور في 
كافة مناحي الحياة إلى متطمبات جديدة وفاعمة، مثل: استخدام التكنولوجيا والإنترنت، 

ي مجال العممية التعميمية والتربوية؛ مما أدى إلى ارتباطيا والضروريات المُمحّة ف
 (ٔٛ، ٕٙٔٓ)شاه خالد، بالمدخل التصالي.

والنظرية تبُنى بصورة نشطة عمى يد المتعمم ول يستقبميا بصورة سمبية من البيئة،     
 ومن أمثمة الأنشطة في الفصول البنائية لتدريس القواعد النحوية ما يمي: 

 ة عمى جمع النشاطات في عممية التدريس.تدريب الطمب .ٔ
 ربط المواد بأنشطة الطلاب. .ٕ
 المناقشة والستفسار وتبادل الأفكار. .ٖ
التجارب الميدانية، أي أداء الطالب بشكل فردي ومن ثم التجربة معًا كفريق لمناقشة  .ٗ

 النتائج.
نتاجيم. .٘  مشاريع الطلاب وا 
 تطوير كفاءة الطلاب وأفكارىم. .ٙ
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بطابع الوظيفية ، فيتميز يس قواعد "المغة العربية الأساسية"تدر من ناحية أما و 
(functionalism)  بالمقارنة مع مادة "قواعد المغة العربية"، ذلك لأنَّ ىذه المادة ل
نما ت الميارات المغوية الأساسية الشاممة  تعمّميدف إلى تيدف إلى تشكيل البنية المغوية وا 

يمكن تقسيم الميارات المغوية الأساسية الشاممة إلى ثلاثة أجزاء: و  ،لمطلاب المبتدئين
يحتوي عمى التعبير (، و التعبير)و ،يشمل الفيم من خلال الستماع والقراءة(، و الفيم)

 بين المغتين العربية الصينية. (الترجمة)و ،الشفوي والتحريري
ية أخرى كان ومن ج ،ىذا من جية ،كل ىذه الأجزاء من الميارات التواصميةف 

يختمف في مقرر "قواعد المغة  ولكنوالتدريس في ىذه المادة من خلال قراءة النصوص، 
 صلاتمجمل التي ليست بينيا ل ستعانةً بضرب الأمثمةليتم ا أخيرًاالعربية"، و 
إنَّ تدريس القواعد في مقرر "المغة العربية الأساسية"  :قولاللذلك يمكن  ،مضمونية

إلى جانب تدريس الكممات والعبارات  ،النصوص والتعبير عما فييا فيمل سبيلًا يعتبر 
 ؤدي إلى تحقيق الميارات المغوية بالتعاون والتضامن. ي اكل ىذ ،والأفكار

التواصمي في مادة  مدخلق فكرة تدريس قواعد المغة عمى أساس اليطبوأثناء ت  
يتم العتماد  ،(UIBE)جامعة القتصاد والتجارة الدولية  "المغة العربية الأساسية" في

 وىوعبارة عن سمسمة كتب رسمية، ،)الجديد في المغة العربية( في تدريسيا عمى كتاب
 ،والنص ،الحوار :وحدة تدريسية تحتوي عمى( ٙٔ)مجمدات، لكل مجمد( ٙ)عمى تشتمل

والتمرينات  ،مرينات الشفويةوالت ،والملاحظات ،والعبارات المفيدة ،والكممات الجديدة
 .وغيرىا ،والمطالعة ،التحريرية
تحقيق دمج تدريس قواعد المغة ل الأولى في ىذه المادة ةتستخدم المجمدات الأربعو 
النحوية التي تظير في كل  وضوعاتنحتاج إلى تحديد المو التواصمي،  مدخلفي ال

 حسبلكي تُدرَّس  يا؛ترتيبيتم الوحدات التدريسية في ىذه الكتب المدرسية، وعقب ذلك 
 مستوى الطلاب. 
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 اتها:النحوية ومهمّ  ضوعاتالمو  .أ 
في الحوارات والنصوص في كتاب )الجديد  الموجودةم المواضيع الصرفية والنحوية تقسّ 

: السم، والفعل، والحرف، والمركب، وأركان ، ىيفي المغة العربية( إلى سبعة أنواع
والمواضيع الأخرى، مثل: أسموب الستثناء وأسموب القسم، الجممة، وفضمة الجممة، 

 تفصيل ذلك كما يمي:يمكن و 
 ددـالع وعـالن اتـوعـالموض

 المذكر والمؤنث  (ٔ
 المفرد والمثنى والجمع (ٕ
 إعراب الأسماء  (ٖ
 النكرة والمعرفة  (ٗ
 والاسم المبنً والممنوع من الصرف  (٘
 أسماء الاستفهام   (ٙ
 الضمائر  (1
 أسماء الإشارة   (1
 الأسماء الموصولة  (1

 العدد   (ٓٔ
 الأسماء الخمسة  (ٔٔ
 اسم الفاعل  (ٕٔ
 اسم المفعول  (ٖٔ
 اسم التفضٌل   (ٗٔ
 الاسم المنسوب   (٘ٔ
 الصفة المشبهة باسم الفاعل  (ٙٔ
 اسم المبالغة والتصغٌر  (1ٔ
 اسم الزمان والمكان (1ٔ
 اسم الآلة (1ٔ
 المصدر (ٕٓ

 ٕٓ الاسم

 تصرٌف الأفعال  (ٔ
 تعرٌب الأفعال   (ٕ
 الفعل اللازم والفعل المتعدي (ٖ
 الفعل الصحٌح والفعل المعتلّ  (ٗ
 الفعل المجرد والفعل المزٌد (٘
 الفعل المجهول  (ٙ
 الأفعال الناقصة (1
 أفعال القلوب (1
 اسم الفعل (1

 1 الفعل
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 ددـالع وعـالن اتـوعـالموض

 حرف الاستفهام وحرف الجواب  (ٔ
 حرف النفً ولا النافٌة للجنس   (ٕ
 حرف العطف (ٖ
 حرف الجرّ   (ٗ
 حرف المشبه بالفعل  (٘
 لام التوكٌد  (ٙ
 إذا الفجائٌة  (1
 حرف القسم  (1
 حرف الاستقبال   (1

 حرف النداء  (ٓٔ
 الحرف المصدري (ٔٔ

 ٓٔ الحرف

 اسم الإشارة والمشار إلٌه   (ٔ
 الصفة والموصوف  (ٕ
 الجار والمجرور (ٖ
 الإضافة  (ٗ
 الظرف (٘

 ٘ المركب 

 الجملة الاسمٌة  (ٔ
 الجملة الفعلٌة  (ٕ
 الجملة الاستفهامٌة (ٖ
 الجملة الشرطٌة  (ٗ
 الجملة الطلبٌة (٘
 جملة القسم  (ٙ
 .توقٌت الجملة (1

 1 وأركانهاالجملة 

  المفعول به (ٔ
 المفعول فٌه   (ٕ
 المفعول له (ٖ
 المفعول المطلق   (ٗ
 النعت  (٘
 الحال  (ٙ
 التمٌٌز  (1
 البدل (1
 التوكٌد (1

 المفعول معه (ٓٔ

 ٓٔ فضلة الجملة

ل  (ٔ  المصدر المؤوَّ
 عمل اسم الفاعل  (ٕ
 عمل المصدر (ٖ
 أسلوب النداء  (ٗ
 أسلوب التعجب (٘
 أسلوب الاستثناء   (ٙ

 ٓٔ الموضوعات الأخرى
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 ددـالع وعـالن اتـوعـالموض

 أسلوب الاختصاص (1
 ضمٌر الفصل  (1
 ضمٌر الشأن   (1

 النعت السببً (ٓٔ

 في كزبة )انجذيذ في انهغخ انعشثيخ( انُحىيخ : انًىضىعبد(0)جذول

 :النحوية لمتدريس ضوعاتترتيب المو  .ب 

 :( أساس الترتيب1)
 :القواعد تعمّمنظريات ترتيب  .أ 

مشروعًا  أواخر السبعينيات وأوائل الثمانينيات أطمقت جامعة ىامبورغ في ألمانيا
بناءً عمى نتائج و  ؛لمتحقيق في تسمسل ترتيب الكممات في المغة الألمانية كمغة ثانية

نظرية "النموذج التنموي  (,Pienemann, 1984 200)بينيمانرأي، اقترح الاستطلاع 
الترتيب النموذجي، وحرف الجر،  :المتعدد" لتقسيم المراحل الخمس للألمانية كمغة ثانية

في مرحمة "التسمسل النموذجي"، يمكن لمتعممي و  ،وفصل الفعل، والعكس، ونياية الفعل
ىياكل مماثمة في المستوى الثاني، مثل بنية الكائن النشط  تعمّمالمستوى الثاني 

(SVO.بمساعدة التفكير في المستوى الثاني ،) 

 النظرية عمى أنّ  تؤكد ىذه ،لقابمية لمتعمم"ا"فرضية  طرحتم  عمى ىذا الأساس،و 
تتضمن عممية إنشاء المغة و  ،معالجة المغة تتم بشكل تدريجي وأن ناتج المغة يمتد

جراءات الفئة، ات: إجراءوىي الإضافية خمسة إجراءات معالجة وترتيب  الإدخال، وا 
العبارات  المتعممون عالجي، (المرحمة الثالثة)في و  ،النموذجي SVOالجممة ىو ترتيب 

في و  ،السمية، ومن الناحية التركيبية، تبدأ حروف الجر والمكونات الفرعية في الظيور
من تطوير المغة، يستخدم المتعممون إجراءات معالجة الجمل لمعالجة  (المرحمة الرابعة)
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علاقة فيم ال يبدأ المتعممون فيف، (المرحمة الأخيرة)في ، وأما المعمومات بين العبارات
 (Pienemann,1984,186-214) .بين الجممة الرئيسة والجممة الثانوية

أبحاث نظرية نقل المغة من منظور في النظرية إنجازًا جديدًا تمك أصبحت وبذلك 
 تدريس القواعد. فيالعموم المعرفية في السنوات الأخيرة، وليا قيمة مرجعية ميمة 

 :النحوية في الكتب المدرسية اتعو خصائص الموض .ب 

دة لتدريس المغة دمج ترتيب تدريس القواعد مع مواد أساسية محدّ  إنّ من المفيد
"المغة العربية الجديدة" ىو الكتاب ، والأجنبية قبل أن يتم تطبيقيا عمى ممارسة التدريس

 ،يةالرئيس لمدورات الأساسية لتخصصات المغة العربية في الكميات والجامعات الصين
بشكل أساسي مع دورات المغة العربية الأساسية (،  ٖإلى  ٔ) تتوافق المجمدات منف

 .)البتدائية والمتوسطة( لتخصصات المغة العربية
يركز كما  ،ينقسم الكتاب إلى وحدات تعميمية ذات ميام ومواقف تواصمية مختمفة 

الوظيفية الأساسية، ثم عمى التواصل والتطبيق العممي، بدءًا من الأفكار  ترتيب الكتب
مع  ،التركيز عمى وصف المعيشة، وتقديم المواقف العائمية، وسرد مواقف الحياة اليومية

، ا قضايا الحياة الجتماعية المختمفةتشمل موضوعات التدريس تدريجيً و تعميق التعمم، 
النحوية، عمى الرغم من أن الكتب المدرسية ل يتم ترتيبيا درسًا تمو الآخر وفقًا لمبنية 

ومن البسيط إلى الصعب،  إلى إل أنيا تتبع عمومًا قواعد تدريس المغة من السيل
 ومراجعة القديم وتعمم الجديد، مما يوفر إمكانية  المركّب،

 عممية تخطيط تسمسل تعميم القواعد.

 ( الترتيبٕ)

يمكن تقسيم تدريس قواعد المغة العربية القائم عمى التواصل  ما تقدم، بناءً عمى 
 ، كما يمي:مراحل أربعةإلى 
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 : الترتيب التدريسي لقواعد المغة العربية الأساسية(ٕ)جدول
 ضوعاتالمو مدة )شهر(ال المرحلة

 الاسم:  ٕ ٔ
 المذكر والمؤنث (ٔ
 المفرد والمثنى والجمع  (ٕ
 إعراب الأسماء  (ٖ
 النكرة والمعرفة  (ٗ
 أسماء الاستفهام  (٘
 الضمائر (ٙ
 أسماء الإشارة   (1

 الحرف: 
 حرف الاستفهام وحرف الجواب (ٔ
 حرف الجرّ  (ٕ
 ب: رك  الم  
 اسم الإشارة والمشار إلٌه (ٔ
 الصفة والموصوف  (ٕ
 الجار والمجرور   (ٖ
 الإضافة  (ٗ
 الظرف (٘

 الجملة وأركانها: 
 الجملة الاسمٌة (ٔ
 الجملة الاستفهامٌة   (ٕ

 الجملة وأركانها ٕ ٕ

 انجًهخ انفعهيخ   (0

 انجًهخ انطهجيخ )الأيش/ انُهي(  (7

 فضلة الجملة: 

 انًفعىل ثه   (0

 انًفعىل فيه  (7

 انًفعىل نه (3

 المىاضيع الأخري: 

ل  (0  انًظذس انًؤوَّ

 أعهىة انُذاء (ٕ

 لاعى: ا ٗ ٖ

 والاعى انًجُي وانًًُىع يٍ انظشف   (0

 الأعًبء انخًغخ (7

  اعى انفبعم (3
 اعى انًفعىل (4

 اعى انزفضيم (5

 انًُغىةالاعى  (6
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 ضوعاتالمو مدة )شهر(ال المرحلة
 انظفخ انًشجهخ ثبعى انفبعم (2

 الأعًبء انًىطىنخ  (8

 انعذد  (9

 انفعم:

 رعشيت الأفعبل  (0

 انفعم انظحيح وانفعم انًعزمّ  (7

 انفعم انًجشد وانفعم انًضيذ  (3

 انفعم انًجهىل  (4

 الأفعبل انُبقظخ  (5

 انحشف: 

 لا انُبفيخ نهجُظ   (0

 حشف انًشجه ثبنفعم  (7

 انجًهخ وأسكبَهب: 

 انجًهخ انششطيخ (0

 انجًهخ:فضهخ 
 انحبل (0

 انُعذ   (7

 انًفعىل انًطهق (3

 انزًييض  (4

 انجذل  (5

 انزىكيذ (6

 الاعى: ٗ ٗ

 اعى انًجبنغخ وانزظغيش  (0

 اعى انضيبٌ وانًكبٌ  (7

 اعى الآنخ  (3
 انًظذس انظُبعي وانًيًي (4

5)   ً  ح ويظذس انهيئخ شّ يظذس ان

 انفعم: 

 أفعبل انقهىة  (0

 اعى انفعم (7

 انحشف:

 حشف انعطف  (0

 لاو انزىكيذ  (7

 إرا انفجبئيخ  (3

 حشف انقغى   (4

 انجًهخ وأسكبَهب:

 انجًهخ انطهجيخ )جىاة انطهت( (0

 جًهخ انقغى   (7

 رىقيذ انجًهخ (3
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 ضوعاتالمو مدة )شهر(ال المرحلة
 فضهخ انجًهخ:

 انًفعىل يعه   (0

 انًىاضيع الأخشي: 

 عًم اعى انفبعم (0

 عًم انًظذس  (7

 أعهىة انزعجت (3

 أعهىة الاعزثُبء   (4

 أعهىة الاخزظبص  (5

 ضًيش انفظم (6

 ضًيش انشأٌ   (2

 انُعذ انغججي (8

 :ة "المغة العربية الأساسية"دما مندرس ل (مثال) .3
 (، بعض التوجييات لتقديم189ٜٜٔٓ-188 ,  (،نايف خرما، عمي حجاج)يحدّد 

 :نموذج لدرس من دروس النحو في ضوء المدخل التواصمي عمى النحو الآتي
 يفيم الطالب معنى الجممة أولً ثم يعرف موقعيا الإعرابي بوضوح. .ٔ
ه، ل أن يكون محكومًا بعبارات تقميدية توضح يعبّر الطالب عن أفكاره ومشاعر  .ٕ

 معنى القاعدة النحوية.
المدخل التصالي يثري عممية الترابط وممارسة أوجو النشاط المغوي ذات علاقة  .ٖ

 بأحداث ومواقف.
من الممكن تقديم قائمة لمطالب بأسماء بعض الأماكن، ثم سؤالو: إلى أين تحب أن  .ٗ

 المعمم عن سبب اختياره، مع التشجيع.تذىب؟ وبعد الإجابة يسألو 
 التفاعل داخل حجرة الصف. .٘
 كما يمكن الستعانة بالخطوات الآتية في الدرس: .ٙ
 التحضير أو التمييد: نستخدم فييا تييئة أذىان الطلاب لمتفكير الجاد. .ٚ
العرض: بعرض أمثمة متنوعة مرتبطة فيما بينيا وبين النتيجة المراد استخلاصيا  .ٛ

 ة.بعلاقات منطقي
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الربط والموازنة: يقارن الطلاب بين الأمثمة لإظيار العلاقات بينيا، وربط بعضيا  .ٜ
 ببعض.

التعميم: يستنتج الطالب المعمومة والقاعدة، ويكون التعميم داخل وخارج حجرة  .ٓٔ
 الصف.

 التطبيق: تطبيق القاعدة، وطرح أمثمة أخرى. .ٔٔ
وتتعدد تقنيات التعميم التواصمي لربط المتعمم بالبيئة عن طريق استعمال المغة      

المراد دراستيا في عممية التواصل، منيا: ملء الفراغات الناقصة، وألعاب التخمين، 
لعب الأدوار في ): التواصمية المغة تدريس الأنشطة الصفية فيوالأسئمة والأجوبة، ومن 

 -العمل كأزواج -تبادل المغة -الألعاب -وة المعموماتفج -المقابلات -المسرحيات
 (.التعمم عن طريق التدريس

، "في المستشفى" في المجمد الثاني (الدرس الثالثعمى سبيل المثال )نأخذ و   
في المستشفى"،  ة"زيارة المريضالثاني، و  ،"عند الطبيب"الأول،ن ريْ احو  يشتمل عمى وىو

كممة، والعبارات  ٓٙديدة عمى جال وكمماتتزيد عدد "، و الصداقة "مستشفى ،والنص
عالج(، ، زوّده بكذا، من اللازم أن ،قد يفعل، نشكا مِ  ،بدا الأمرُ ىي:) الستةالمفيدة 

بعض النقاط المغوية الصعبة في الحوار والنص، والتمرينات الشفوية  عنوالملاحظات 
لصرفية والنحوية والكممات حول زيارة الطبيب، والتمرينات التحريرية عن المواضيع ا

 الجديدة والترجمة وغيرىا. 
بداية المرحمة الثالثة من تدريس  فإنّ درس)في المستشفى( في، سبقما ا لِ وفقً و      

الصرفية والنحوية  ضوعاتالمو و  ،ىداف التدرسيةالأقواعد المغة في المجمد الثاني حسب 
 : الجدول التالييظير ذلك من خلال التي تظير في الحوارين والنص، 

 النحوية في الدرس الثالث الأىداف: (ٖ)جدول
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 المواضٌع النحوٌة الهدف الدراسً

 اسم التفضٌل الاستٌعاب

 الفعل المجهول الإلمام

 المفعول له التعزٌز

 ثلاث خطوات: من خلال العممية التدريسية  وتتم
 :قبل إتمام المهمات .1
  :تحديد المهمات .أ 

 الميمات التواصمية: 

 تمخيص الحوار والنص.  .أ 

 تقديم لمزملاء مستشفى أو عيادة.  .ب 

 سرد خبرة زيارة الطبيب.  .ج 
 الميمات الصرفية والنحوية: 

 ترجمة بعض العبارات والجمل بما فييا اسم التفضيل.  .أ 
 استخدام اسم التفضيل في المحادثة.  .ب 

 
 
 :تيسير المهمات .ب 

 دساعخ انكهًبد انجذيذح وانعجبساد انًفيذح في انذسط.  .0

 دساعخ اعى انزفضيم ثأيثهخ إضبفيخ عُه. .7

 رُجيه انطلاة إنً انًفعىل نه في انحىاس وانُض .3

انعذيذ يٍ هًجهىل ثغجت ظهىس انًجُي نعهىنخ انفعم ثبنزشىيق وزقذيى ثذايخ ان .4

""أ  :انكهًبد في انحىاس وانُض، يثم عهً رنك  ويًكٍ انزأكيذ لاحقبً ،طيت" و"ش فيِ 

  في انذسوط انلاحقخ.ثبلأيثهخ 
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 :إتمام المهمات .2
 تمخيص الحوار والنص، ومحاولة استخدام اسم التفضيل.  .أ 
تقديم لمزملاء مستشفى أو عيادة ومحاولة استخدام اسم التفضيل لوصف أحوال  .ب 

 المستشفى.
 النص. و كممات الجديدة والعبارات التي تظير في الحوار السرد خبرة زيارة الطبيب ب .ج 

 :التقييم .3
ستخدام اسم التفضيل في المحادثة عن لا ا كبيرً اىتمامً عند التقييم يعطي المدرس 

تم استيعاب فيمن خلال تصحيح الأخطاء  ،المريض وعيادة ،وزيارة الطبيب ،المستشفى
مياراتيم المغوية ل يةترقحدث تحسين و حين  فييذا الموضوع الصرفي لالطلاب 

 التواصمية. 
 
 
 

 النموذج التطبيقي:
 اسم التفضٌل العنوان

 الأول الجامعً  الصف

 دقٌقة          1ٓ الزمن

 فً نهاٌة الدرس ٌتوقع أن ٌكون الطالب قادرًا على أن: الأهداف الإجرائٌة
 أسلوب التفضٌل وصٌاغته.ٌتعرف -
 ٌشجع المعلم طلابه على إنتاج جمل جدٌدة.-
 ٌُقبل على المناقشة والحوار البنّاء للأسالٌب المختلفة.-
ٌّز أسلوب التفضٌل -  الثلاثً من غٌره.ٌم
 ٌستخرج أسلوب التفضٌل من نص مُقدّم إلٌه.-
 ٌتقن سرد جمل تحتوي أسلوب التفضٌل.-

وسائل ومصادر 
 التعلم

 جهاز الحاسب -السبورة الذكٌة -السبورة الطباشٌرٌة
 مصدر مكانً: حجرة الدرس
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 لعب الأدوار. -المناقشة والحوار -التعلم التعاونً استراتٌجٌة التعلم

 : استطاع الشاب الذهاب إلى حدٌقة الحٌوان عصرًا.أعرب مهٌدالت

العرض والتقوٌم 
 البنائً

  قراءة القطعة الآتٌة:
 الشباب

تسابقًا  أعظم  معرفة، وأكبر  أملًا، و أكثرمما سبقوه أفُقًا، و أرْحب  فً مصر الٌوم شباب 
إلى المجد حٌنما كان، وقد برهن  شبابنا بذلك على صدق إٌمانه وكرم أصْلهِ، ولذلك 

أن ٌكون موضع الرعاٌةِ والتوجٌه، وٌنبغً إتاحةُ الفرصة له حتى ٌستطٌع  أجدر فهو
 أن ٌصنع غدًا أسمى إشراقًا من الشمس، وأبهى بٌاضًا من القمر.

ب بععراب الفعل والفاعل والمفعول، وأسلوب بعد قراءة القطعة، أقوم بتذكٌر الطلا-
 التعجب.

 العبارة السابقة وردت فٌها الأسماء الآتٌة:-
م -أكثر -)أرْحب ر(، ماذا تلاحظ؟ -أعْظ   أجْد 

ن اشتركا  الاستنباط: ٌْ أفعل التفضٌل: اسم مصوغ على وزن "أفعل" للدلالة على أنّ شٌئ
 فً صفة وزاد أحدهما على الآخر فٌها.

تقسٌم الطلاب إلى مجموعات متعاونة، وفرادى، ومناقشتهم لاستثارة  فً أزواج:العمل 
 تفكٌرهم:

 :التالٌة هات اسم التفضٌل من كل فعل من الأفعال-
هُل   ظُم   -)س  مُل   -ع  رُم   -ج  عِد   -ق صُر   -ك   ل طُف   -س 

دّ   -ل ذّ  عُف   -ق وي   -ش  ال   -ض  ع   -ط  ر  (     -ش   ف ضُل 
فُ املأ كل فراغ من -   -الفراغات الآتٌة باسم تفضٌل مناسب مما بٌن القوسٌن:) أ لْط 

 أطولُ(: -أحدثُ  -أكبرُ  -أ قْدمُ  -أشْه رُ 
 نهر النٌل ____________ من نهر الفرات.-
 مدٌنة بغداد ___________من مدٌنة الموصِل.-
 هذا المبنى____________ المبانً.-

 ٌن.جامعة بكٌن من ____________الجامعات فً الص
 متحف الوطن من ___________ المتاحف.-
 غُرفة أمٌنة ______________ غُرفة.  -

 المقارنة:
ل علٌه، ثم قارن بٌن هذه الجمل وجمل من  ل واسم التفضٌل والمُفضَّ استخرج المفضَّ

 عندك:
 سعاد أفضل من بسمة.-
 مُهنَّد أغنى من قاسم.-
 الشمس أكبر من القمر.-
 اهرة.الأهرامات أقدم من الق-
 القاهرة أكثر ازدحامًا من الإسكندرٌة.-

 التطبٌق:
 أعرب الجمل الآتٌة، ثم طبّق على القاعدة بأمثلة أخرى.

ٌُهمل واجبه.-  المجتهد أجدر ألا 
 المكافح أفضل رجل.-
 الوالدة كبرى النساء احترامًا.-
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لا ٌتسرّع المعلم فً تصحٌح أخطاء الطلاب، ولكن ٌساعدهم على اكتشافها  التقٌٌم:
 بأنفسهم، مع الإرشاد والتوجٌه.

ٌّن المفضّل والمفضّل علٌه فٌما ٌأتً: التقوٌم  ع
 مُنى من أذكى الطلاب فً فصلنا.-
 الصٌن من أقدم البلاد فً العالم.-
 مٌساء أشد من سمٌر اجتهادًا.-

 ، مثل:إسناد المهام للطلابوتكون عن طرٌق  التواصلٌة نشطةالأ
 كتابة خمس جمل تتضمن اسم التفضٌل، ثم صٌاغتها على هٌئة نص له معنى.-
 تبادل الأنشطة ومناقشتها مع الزملاء والمعلم.-
 عمل مقابلات باستخدام جمل تتضمن اسم التفضٌل.-

 تصمٌم لوحة علٌها القاعدة، وصٌاغة أمثلة متنوعة.

 أعرب ما ٌأتً: لًالواجب المنز
 هذه الطبٌبةُ أمهرُ الأطباءِ.-
 الجامعة أكبر من المعهد.-
ن.- ٌْ  فٌصلُ وٌوسفُ أقوى مُترجم

 
 

 

 

 

 :الخاتمة .4
غة العربية ممن خلال الجمع بين الكتب المدرسية لمادة "اليتضح مما سبق، و 

التواصمي أنو يمكن  مدخل ق تدريس قواعد المغة العربية عمى أساس البيالأساسية" وتط
حل  كما نؤكّد ضرورةالتواصمي، بالمدخل دمج تدريس القواعد بشكل كامل في التدريس 

تصميم نقاط تدريس القواعد وتصميم أسموب التدريس  :ىما مشكمتين رئيسيتين،
يجب أن يتوافق تصميم نقاط تعميم القواعد مع الوضع الفعمي لتجميع الكتب  ،المتكامل

في  وقوانين تعمم القواعدالحديثة ضافة إلى التوافق مع نظريات العممية المدرسية، بالإ
يمكن تطبيق الميام القائمة عمى المخرجات في و تصميم أسموب التدريس المتكامل، 

يمكن كما وفي تصميم عمميات التدريس المحددة،  ،التواصلبم النحو في التدريس يعمت
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ميمًا في ت الأخيرة دورًا مرجعيًا " الشائعة في الصين في السنواPOAأن تمعب "
 .التجريب والتطوير

 

 المراجع
(: أثر برنامج تعميمي قائم عمى تدريس المغة الإنجميزية في ٕٚٔٓ)تياني فواز، وأحمد الخوالدة

تحصيل طالبات الصف العاشر الأساسي في مادة المغة الإنجميزية، العموم التربوية، المجمد 
 العموم التربوية، الجامعة الأردنية.، كمية ٗ، ممحق ٗ، العدد ٗٗ

، الدار المصرية ٔ(: معجم المصطمحات التربوية والنفسية، طٖٕٓٓحسن شحاتة وزينب النجار)
 المبنانية، القاىرة، مصر.

(: تطوير نموذج تدريس النحو في ضوء النظرية البنائية عمى قسم المغة العربية ٕٙٔٓشاه خالد)
ية، جامعة مولنا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية، مالنج، وآدابيا، كمية العموم الإنسان

 إندونيسيا.
يمان ىريدي) ، ٔ(: تعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا، النظرية والتطبيق، طٕٙٓٓعمي مدكور، وا 

 دار الفكر العربي، القاىرة، مصر.
الناطقين بيا، مطبعة  (: طرائق تدريس المغة العربية لغيرٖٕٓٓمحمود الناقة، ورشدي طعيمة)

 المعارف الجديدة، الرباط، المغرب.
(: المغات الأجنبية.. تعميميا وتعمميا، عالم المعرفة، ٜٜٓٔنايف خرما، عمي حجاج)يناير 

 (، المجمس الوطني لمثقافة والفنون والآداب، الكويت.  ٕٙٔالعدد)
المنيج التواصمي في تعميمية (: آليات بناء الكفاية التواصمية لممتعمم ضمن ٕٕٓٓنجوى فيران)

 (، جامعة محمد لمين دباغين، سطيف، الجزائر.ٔالمغات، مجمة تعميميات، المجمد )
(:الميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحوية لدى متعممي ٕٚٔٓىداية عمى)أبريل 

العربية لغة ثانية، مجمة العموم التربوية، العدد الثاني، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة 
 القاىرة. 

في تعميم المغة العربية لغير (: الميارات المغوية التواصمية وتعمم النحو وظيفيًا ٜٕٔٓىداية عمي)
، إيتراك لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، مصر. ٔالناطقين بغيرىا، ط  
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