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 ممخص البحث:
البحث الحالي إلى تنمية ميارات الكتابة العروضيّة لدى طلاب الصؼ الثاني  ىدؼ      

استخداـ أنشطة الذكاءات المُتعددة في تنمية ىذه الميارات لدييـ، الثانوي الأزىري، وتعرّؼ أثر 
وتّـ اتباع المنيج شبو التجريبي، باستخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعة الواحدة، وتكونت 

( طالبًا مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، بمعيد فؤاد الأوؿ ٖ٘مجموعة البحث مف )
 نطقة أسيوط التعميمية الأزىريّة، بمحافظة أسيوط.الثانوي الأزىري، التابع لم

وقد استخدـ الباحث قائمة بميارات الكتابة العروضيّة المُراد تنميتيا، ودليؿ المعمـ،  
 وكتاب الطالب القائـ عمى أنشطة الذكاءات المُتعددة، واختبار لميارات الكتابة العروضيّة.

( بيف متوسطي 0ٓٔٓا عند مستوى )وأسفرت نتائج البحث عف وجود فرؽ داؿ إحصائيِّ  
درجات مجموعة البحث في اختبار ميارات الكتابة العروضيّة ككؿ، في التطبيقيف القبمي 
والبعدي، لصالح التطبيؽ البعدي، وعف وجود أثر كبير لاستخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة، وتـ 

 مة بما أسفر عنو البحث في نياية البحث تقديـ مجموعة مف التوصيات والمقترحات ذات الص
 مف نتائج.

العصؼ الذىني، استخداـ آلة التسجيؿ،  أنشطة الذكاءات المتعددة،الكممات المِفْتَاحِيّة: 
 التصنيؼ والتبويب، ميارات الكتابة العروضية.
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Thesis abstract:  
This research aimed to develop prosodic writing skills among the 

second year students of Al-Azhar secondary stage, and identify the 
impact of using Multiple Intelligence Activities in developing these skills; 
the quasi-experimental approach was followed, using a one-group 
experimental design, the research sample was made up (35) students, 
in the second year students of Al-Azhar secondary in "Fouad Al-Awal" 
Al-Azhar Secondary Institute, Assiut Al-Azhar Educational Zone, Assiut 
Governorate. 

The research use a list of prosodic writing skills to be developed, 
a teacher's guide, student book based on Multiple Intelligences 
Activities, and test of prosodic writing skills. 

The results showed a statistically significant difference at the 
level of (0.01) between the mid-grades of the research group on the 
test in prosodic writing skills as a whole in both tribal and dimensional 
application for the benefit of the dimensional application,                      
At the end of the research, a set of recommendations and proposals 
were presented.  
Keywords: Multiple intelligences activities, brainstorming, using the          
tape recorder, categorizing and categorizing, presentational writing skills. 
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 مقدمة:
ليس يُعرؼ شيءٌ أكثرَ تمييزًا للإنساف عف الحيواف مف الكلاـ، فيو الوسيمة التي يعبر بيا 

ا تبايف الجنس البشري اختمفت               لغاتو، وأخذت في عف نفسو، وعف حاجاتو ورغباتو، ولمَّ
التطور جيلًا فجيلًا، حتى وصمت ذروتيا في عصر التكنولوجيا الذي نعيش فيو، وقد اختمفت 

           حتى صارت محاولات تعريفيا مجردالحديثة في وصؼ المغة وتعريفيا، المذاىب المغوية
 وصؼ ليذه الظاىرة.

، وىي الكممات التي ٔ(ٗٙ، ٖٕٔٓفى صادؽ، والمغة العربية إحدى المغات السّامية )مصط
يعبر بيا العرب عف أغراضيـ، وقد وصمت إلينا مف طريؽ النقؿ، وحفظيا لنا القرآف الكريـ 
ؿُ بيا إلى  والأحاديث الشريفة، وما رواه الثقات مف منثور العرب ومنظوميـ، وليا عموـ يُتَوَصَّ

 (.ٕٚ، ٕٓٔٓعصمة المساف والقمـ عف الخطأ )مصطفى الغلاييني، 
ذ يرى الباحث أف الشعر أحد أىـ مجالات الأدب العربي ذائعة الصيت، في عصوره  وا 

عمى الإطلاؽ؛ إذ تألفو قريحة العامة والخاصة، كؿّّ وفؽ  –جاىمية وأموية وغيرىما  –المختمفة 
 ثقافتو ووفؽ محصولو المغويّ.

ية، في حيف أف الفنوف الأخرى فالشعر ىو أكثر الفنوف الأدبية اكتمالًا ونضوجًا مف البدا
كالقصة والرواية والمسرحية لـ تنضج وتتضح ملامحيا إلا فيما بعد، ولذلؾ حظي الشعر بالعناية 

(، فقديمًا لـ تكف تُعرؼ ٕٕٓ، ٕٙٓٓأكثر مف غيره مف الفنوف الأدبية الأخرى )عمي أحمد، 
فالشعر ديواف العرب، وخزانة  أنساب العرب وتواريخيا وأياميا ووقائعيا إلا مف جممة أشعارىا؛
 (.ٖٛٔ، ٕٜ٘ٔحكمتيا، ومستنبط آدابيا، ومستودع عموميا )الحسف بف عبدالله، 

 (٘ٔ٘، ٜٚٛٔولما كاف الشعر في أبسط تعريفاتو كلامًا موزونًا مقفًا )يوسؼ بف أبي بكر، 
حرًا، ثّـ جاء ، فمقد استقرأ الخميؿ الشعر العربي، فوجد أوزانو المستعممة أو بحوره خمسة عشر ب

(، وبيذا أصبح الخميؿ أوؿ مبتكر ٔٔ، ٜٜٔٔالأخفش فزاد عمييا بحر المتدارؾ )محمد عمي، 
(، والعروض ٛ، ٕٓٓٓلعمـ العَرُوض، وحصر كؿ أشعار العرب في بحوره )عبدالعزيز عتيؽ، 

ف عمٌـ وُضِعَ؛ لمعرفة أوزاف شعر العرب، وبمعرفتو يأمفُ الشاعر عمى نفسو مف إدخاؿ جنس م
(، فيو عمـ لو أثره البالغ في تذوؽ موسيقى ٖٛ، ٜ٘ٛٔالشعر عمى جنس آخر)عمي بف جعفر، 

                                                 

يتم التوثيق كما يمي )الاسم الأول والثاني لممؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة(، وتفاصيل كل مرجع مثبتة في  ٔ
 قائمة المراجع.
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الشعر العربي، وفي توجيو الأذواؽ إلى السميـ منيا، وكشؼ الستار عف صحيح الشعر ومكسوره 
(، وىو عمٌـ ييدؼ إلى تقويـ المساف في تعاممو مع الشعر، وتنمية ٙ، ٕٓٓٓ)عبدالحميد السيد، 

ة الموسيقية لدى القارئ، فيو عمٌـ شبيو إلى حدّ ما بالرياضيات؛ لأنو يخضع لقواعد الحاس
(، والعروض لمشعر ٔ ،ٕٗٓٓمنطقية دقيقة لا تقبؿ الزيادة ولا النقصاف )عبدالرحمف تبرماسيف، 

كالنحو لمكلاـ، كؿّّ منيما ينادي بأف ننطؽ بكلاـ العرب مثؿ ما نطقوا، فإذا نحف تجاوزنا حدود 
حو المرسومة، عُدّ ذلؾ لحنًا، كذلؾ لو تجاوزنا في إنشادنا ما كانت تنظـ عميو العرب، عُدّ الن

 (.ٕٔ -ٔٔ، ٕٗٓٓذلؾ خروجًا عمى أوزانيـ )محمد بف حسف، 
فالعروض ليس بالعمـ اليسير، فيُرْوَى أفّ الأصمعي ذىب إلى الخميؿ يطمب العروض، 

ْـ يُفْمِحْ حتي يئس الخميؿ مف   فلاحو، فقاؿ لو متمطفًا في صرفو: قطّع ىذا البيت:ومكث فترة فم
 وجاوزهُ إلى ما تسْتطيعُ                  إذا لـ تسْتطعْ شيئًا فدعوُ       

فذىب الأصمعي ولـ يرجع، وعجب الخميؿ مف فطنتو، وىذا رجؿٌ مف كبار رجاؿ المغة 
نذ كاف الشعر إلى يوـ الديف، والعمماء بأدبيا، يحاوؿ أف يتعمـ العروض عمى يد أكبر أساتذتو م

(، وليس أدؿ عمى ذلؾ مما صرح بو ٖ، ٜٜٗٔفيخفؽ التمميذ وييأس المعمـ )الحساني حسف، 
الجاحظ في ذّـ العروض، فقاؿ: ذلؾ عمٌـ مولدٌ، وأدبٌ مستبردٌ، يستكدُّ العقوؿَ، بمستفعمف وفعوؿْ، 

العروض صعبًا لذاتو،  (، وليسٓٔ، ٕٗٓٓغير فائدةٍ ولا محصوؿٍ )محمد بف حسف،   مف 
نما يحتاج إلى شىءٍ مف الحس الموسيقي، الذي يتأتَّى بعوامؿ كثيرة أىميا: قراءة الشعر وتذوقو  وا 

 (.٘، ٜٚٛٔ)عبدالله درويش، 
وذكاءات جاردنر المتعددة؛ نظرية في الذكاء، حيث يرى جاردنر أف الذكاء بنية معقدة 

لمستقمة نسبيِّا عف بعضيا البعض، بحيث تشكؿ تتألؼ مف عدد كبير مف القدرات المنفصمة وا
كؿ قدرة منيا نوعًا خاصًا مف الذكاء تختص بو منطقة معينة مف الدّماغ، ويرى أف التفوؽ في 
قدرة معينة )كالطلاقة المفظية مثلًا( لا يعني بالضرورة التفوؽ في القدرات العقمية الأخرى كالقدرة 

 (.ٕٛٗ، ٕٕٔٓ، العددية أو المكانية )عماد عبدالرحيـ
         حيث يذكر جاردنر أفّ نظريتو في الذكاءات المتعددة تقوـ عمى الأسس الثلاثة الآتية:
فّ التعميـ يعمؿ نيـ لا يمتمكوف أنواع الأذىاف نفسيا، وا    إفّ البشر ليسوا جميعًا متطابقيف، وا 

ر آخر أف الفرد يتعمـ بشكؿ فعاؿ إذا تّـ الأخذ بيذه الاختلافات في الاعتبار، ويشير في مصد
 التعميـ مراحؿ في لمقبوؿ تؤىمُو لكي يقرأ، ويكتب، ويحسب، وليس كي يحقؽ الدرجات التي

 كأدواتٍ  المعرفةِ، الميارات، وفروعَ  ويكتسبَ  والكتابة، القراءةَ  أف يتعم َـ يجب ذلؾ، مف بدلاً ، التالية
 الحقيقيةَ  الأىداؼَ  أفّ  مثالية، إلاّ  تبدو دق الأىداؼَ  ىذه أفَّ  إلى فَيْمِوِ، ويشير بإثراء لو تسمحُ 

 صقمُو يتّـَ  وأف الشخصيّ، يكتسبَ الانضباطَ  وأف الآخريف؟، يُسَايِرُ  كيؼ الفردُ  يتعم َـ أف لمتعميـ:
النيائية  والسعادة النجاح أجؿ مكافآت مف وظيفية؛ بمياـ لمقياـ مستعدًا يكوفَ  وأف جيدًا،

 (.ٖٓ، ٕ٘ٔٓود، )عبدالرحمف عبد الياشمي وسياـ محم
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وىي بذلؾ تختمؼ عف تمؾ الممارسة التربوية المقيدة بنظرة محددة لمذكاء، حيث إنّيا كانت 
تعد ذكاء المتعمـ عبارة عف قدرة واحدة وموحدة يمكف تمخيصيا أو التعبير عنيا مف خلاؿ رقـ 

ددة مف حيث معيف يصطمح عميو "معامؿ الذكاء"، كما أف ىذه النظرة التقميدية لمذكاء ظمت مح
          القدرات العقمية التي يتـ قياسيا، أو الاعتماد عمييا في تحديد مستوى الذكاء، وىذه القدرات
              ىي: المغة والرياضيات، وىما المجالاف المذاف يطغياف عمى البرامج المدرسية التقميدية

 (.ٜٛٔ، ٕٚٓٓ)عبدالرازؽ مختار، 
ور الأوسع والأكثر واقعية حتى بدأ مفيوـ الذكاء يفقد سحره وما إف تّـ تبني ىذا المنظ

الغامض ليصبح مفيومًا عمميِّا، يمكف أف نشاىده يعمؿ في حياة الناس بطرؽ مختمفة، وقد وفر 
جاردنر وسيمة لوضع خريطة لممدى الواسع لمقدرات التي يمتمكيا البشر، بتصنيؼ قدراتيـ إلى 

(، والذكاءات الثمانية التي Armstrong, T., 2018, 1 – 2ثماني فئات أو ذكاءات شاممة )
 ـ ىي: ٜٜٜٔيؤكدىا جاردنر حتى عاـ 

          الذكاء المغوي: القدرة العالية عمى استعماؿ المغة بشكؿ شفيي وكتابي، والقدرة عمى  -ٔ
لأصوات الكممات ومعانييا ووظائؼ الكممات  ر الأسماء والمناطؽ والأحداث،والحساسيةتذك
 ة.والمغ

الذكاء المنطقي/الرياضي: الحساسية والكفاءة نحو استخداـ النماذج بشكؿ منطقي ورقمي،  -ٕ
والقدرة عمى اكتشاؼ النماذج والعلاقات، وخمؽ الارتباطات بينيا، وكذلؾ التعامؿ مع 

 سمسمة طويمة مف التناظرات المنطقية المتنوعة.
تصور المعالـ المكانية والصور الذكاء البصري/الفضائي )المكاني(: القدرة عمى إدراؾ و  -ٖ

 بدقة، وتركيز الانتباه في الرسومات والصور المعقدة.
الذكاء الجسمي/الحركي: القدرة عمى التحكـ في حركات أعضاء الجسـ أو أحدىا، ومناولة  -ٗ

الأجساـ بميارة وبشكؿ فريد، ويعمؿ عمى تجييز ومعالجة المعمومات خلاؿ أحاسيس 
 الجسـ واستخداـ الجسـ.

كاء الموسيقى: الحساسية نحو الأصوات، والقدرة عمى إنتاج وتقدير الإيقاعات والمقامات الذ -٘
 والسجع والأصوات والأناشيد والتعبيرات.  

الذكاء التفاعمي )البينشخصي(: القدرة عمى فيـ وتمييز دوافع ومزاج ورغبات ونزعات  -ٙ
الاجتماعية، والقدرة عمى  الآخريف والتجاوب معيا، والميؿ إلى العمؿ الجماعي، والمشاركة

 خمؽ علاقات قوية وحميمة.
الذكاء الذاتي: القدرة عمى فيـ الذات، ومعرفة سبر المشاعر والعواطؼ، ومعرفة نقاط  -ٚ

التميز والقوة الذاتية، ونقاط الضعؼ، والقدرة عمى تنظيـ الحياة وامتلاؾ ثقة ذاتية، 
 واستقلالية، وحافز ذاتي قوي لمعمؿ.

دراؾ التصنيفات  الذكاء الطبيعي: -ٛ الخبرة في تمييز ما تحتويو البيئة مف أنواع مختمفة وا 
المتنوعة مف الأنواع الحيوانية والنباتية المتجاورة، وتخطيط العلاقات بيف الأجناس والأنواع 

 (.ٜٔٔ، ٕٓٔٓبشكؿ رسمي وغير رسمي )فاطمة أحمد، 
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اه، طالما شكؿ حجر عثرة ولما كاف الباحث يعمـ أف العروض أو إيقاع الشعر أو موسيق  
لكثيرٍ مف المعمميف والمتعمميف عمى حدٍّ سواء، خصوصًا ما تعمؽ بالتقطيع وبالكتابة العروضية؛ 

 لذا فإنو يرى أنو ثمّة مدخميف أصيميف تحتاجيما الكتابة العروضيّة في تدريسيا، وىما: 
عتمد الباحث في ذلؾ المعرفة المغوية، التي يُتوصؿ بيا إلى الكتابة العروضية، ولسوؼ ي -

 أنشطة الذكاء المغوي، ومنيا: العصؼ الذىني، واستخداـ آلة التسجيؿ.
الدربة الرياضية، التي يحتاجيا المتعمـ في التمرف عمى فيـ ومعرفة وتصنيؼ قواعد الكتابة  -

الرياضي، ومنيا: التصنيؼ  -العروضية، وسوؼ يعتمد الباحث أنشطة الذكاء المنطقي 
 والتبويب.

فإف الباحث قاـ بمحاولة تدريسيا باستخداـ بعض أنشطة الذكاءات المتعددة، والتي لذا 
أثبتت فاعميتيا في مجالات المغة العربية الأخرى، ولاسيما أفّ الدراسات التي تناولت تدريس 

 قميمة جدًا. -عمى حد عمـ الباحث  –العروض عمومًا، والكتابة العروضيّة خصوصًا 
 مشكمة البحث:

 كمة البحث من خلال:نبعت مش
، ومنيا دراسة: أحمد جمعة أولًا: الإطلاع عمى نتائج وتوصيات الدّراسات السابقة

(، خميؿ ٕٛٓٓ(، نبيؿ الحمباوي )ٕٗٓٓ(، حسيف عبدالخالؽ )ٕٗٓٓ(، نضاؿ عيد )ٕٗٓٓ)
(، ٕٗٔٓ(، حسف فيد )ٖٕٔٓ(، محمود عبدالعزيز )ٕٕٔٓ(، عمي حسف )ٕٔٔٓعبدالرّحمف )
سماعيؿ موسى )ٕٗٔٓلح )عبدالرحيـ صا (، ٕٙٔٓ(، خديجة أوليدي )ٕ٘ٔٓ(، سعد محمد، وا 
(، نور سفيرة، ونجوى حناني ٜٕٔٓ(، حناف عبدالله )ٜٕٔٓ(، آلآء مختار )ٕٚٔٓآلآء فتحي )

 (.ٕٕٔٓ(، مروة دياب )ٕٕٓٓ(، زمزـ أحمد )ٜٕٔٓ)
 ثانيًا: استشارة الخبراء والمختصيين في مجال المناىج وطرق تدريس المغة

 والذيف أكدوا ضرورة تنمية ىذه الميارات لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري. ،العربيّة
في سبيؿ تأكيد الباحث لممشكمة، قاـ بإجراء دراسة : ثالثاً: نتائج الدراسة الاستطلاعيّة

( طالبًا مف طلاب ٕٔاستطلاعيّة مف خلاؿ تطبيؽ اختبار مُبسط عمى مجموعة تكونت مف )
اني الثانوي الأزىري بمعيد فؤاد الأوؿ الثانوي الأزىري، في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف الصؼ الث

ـ، لموقوؼ عمى مدى تمكّف طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري مف ٜٕٔٓ – ٕٛٔٓالعاـ 
%( مف الطلاب حصموا عمى  ٕ٘ميارات الكتابة العروضيّة، وأسفرت نتائج الاختبار عف أفَّ )

%( وىي درجات  ٕ٘%( منيـ حصموا عمى درجات أقؿ مف ) ٘ٚتوسط، و)درجات أقؿ مف الم
( مف معممي وموجيي المغة العربية ٘ٔمتدنية لمغاية، كما قاـ الباحث باستطلاع رأي مجموعة )

%( يؤكدوف  ٓٓٔبمنطقة أسيوط التعميمية الأزىريّة، وأسفرت نتائج استطلاع الرأي عف أفّ )
 العروضيّة.ضعؼ الطلاب في ميارات الكتابة 
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وفي ضوء ما سبؽ تحددت مشكمة البحث في ضعؼ ميارات الكتابة العروضيّة لدى 
طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، ولعلاج ىذه المشكمة استخدـ الباحث بعض أنشطة 

 الذكاءات المتعددة لتنمية ىذه الميارات لدييـ.
 التاليين:أسئمة البحث: سعى البحث الحالي إلى الإجابة عن السؤالين 

 ما ميارات الكتابة العروضية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري؟ -
ما أثر استخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات الكتابة العروضيّة لدى طلاب  -

 الصؼ الثاني الثانوي الأزىري؟
 مصطمحات البحث:

 أنشطة الذكاءات المُتعددة:
العصؼ الذىني، واستخداـ آلة  –ا بأنّيا: الممارسات التعميميّة يُعرّفيا الباحث إجرائيِّ  

 -المغوي والمنطقي الرياضي  -المرتبطة بالذكاءات المتعددة  -التسجيؿ، والتصنيؼ والتبويب 
والتي تستخدـ في تنمية ميارات الكتابة العروضيّة لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، 

 وأنشطة وأساليب تقويـ. بما تشتمؿ عميو مف وسائؿ 
 ميارات الكتابة العروضيّة:

مجموع الأداءات التي تمكف طالب الصؼ الثاني الثانوي يُعرّفيا الباحث إجرائيِّا بأنّيا: 
الأزىري مف إتقاف ضوابط الكتابة العروضية، التي تقتضي كتابة ما ينطؽ، وحذؼ ما لا ينطؽ، 

يحًا، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في وتقطيع البيت الشعري تقطيعًا عروضيِّا صح
 اختبار ميارات الكتابة العَرُوضِيّة المعد ليذا الغرض.

 أىداف البحث: ىدف البحث الحالي إلى:
 تنمية ميارات الكتابة العروضيّة لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري. -
ميارات الكتابة العروضيّة لدى تعرّؼ أثر استخداـ أنشطة الذكاءات المُتعدّدة في تنمية  -

 طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري.
 أىمية البحث: 
: يُفيد البحث الحالي في تقديـ خمفية نظرية عف الكتابة العروضيّة، مف حيث: الأىمية النظرية

، والأىميّة،  مفيوميا، أىميتيا، مياراتيا، وأنشطة الذكاءات المُتعدّدة، مف حيث: المفيوـ
 ات.والإجراء
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 : قد يفيد البحث الحالي كلاِّ مف:الأىمية التطبيقيّة
 : مف خلاؿ تنمية ميارات الكتابة العروضيّة لدييـ.الطلاب
: مف حيثُ تزويدىـ بقائمة ميارات الكتابة العروضيّة المناسبة لطلاب الصؼ الثاني المعممين

 الثانوي الأزىري.
مدى توظيؼ معممي المغة العربيّة بالمعاىد  : مف حيثُ تطوير أدائيـ، مف خلاؿ تعرّؼالموجيين

الأزىريّة لأنشطة الذكاءات المتعدّدة في تنمية ميارات الكتابة العروضية لدى طلابيـ عند تقويـ 
 أداء المعمميف.

: في إمدادىـ بقائمة ميارات الكتابة العروضيّة، وأداة القياس: اختبار الكتابة واضعي المناىج
 ع ىذه الأدوات في الاعتبار عند تطوير المناىج.العروضيّة، حيث يمكف وض

: حيث يفتح ىذا البحث مجالات بحثيّة جديدة أماـ الباحثيف؛ لإجراء بحوث مماثمة في الباحثين
معاىد أزىرية أخرى، أو في كميات وأقساـ المغة العربيّة في المرحمة الجامعيّة، والإفادة مف أدوات 

 المغة العربيّة.   البحث في دراسات جديدة تخدـ تعميـ
 محددات البحث ومبرراتو: التزم البحث الحالي بالمُحددات التالية:

مجموعة مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري بمعيد فؤاد الأوؿ الثانوي الأزىري؛ وذلؾ  -
لأفَّ ىؤلاء الطلاب عمى درجة مف النمو المغوي والعقمي تُمكّف مف تنمية ميارات الكتابة 

وتساعدىـ عمى استخداـ أنشطة الذكاءات المتعدّدة، بما يفيدىـ في الشيادة  العروضيّة،
 الثانويّة الأزىريّة، وفي المرحمة الجامعيّة التالية.

ميارات الكتابة العروضية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري: كتابة ما يُنطؽ،  -
 ( ميارة.ٕٙحذؼ ما لا يُنطؽ، التقطيع العروضي، والبالغ عددىا )

أنشطة الذكاءات المُتعدّدة المتمثمة في: العصؼ الذىني، استخداـ آلة التسجيؿ، التصنيؼ  -
 والتبويب.
لغرض ىذا البحث تّـ استخداـ المنيج شبو التجريبي في اختيار مجموعة البحث  :منيج البحث

ف القبمي والبعدي وتطبيقو، واستخداـ التصميـ التجريبي ذي المجموعة الواحدة، مف خلاؿ التطبيقي
 لأداة البحث.

 تّطمّب البحث الحالي إعداد الأدوات والمواد التالية: أدوات البحث ومواده:
 قائمة ميارات الكتابة العروضيّة المناسبة لطلاب الصّؼ الثاني الثانوي الأزىري. -
 دليؿ المعمـ، وكتاب الطالب لاستخداـ أنشطة الذكاءات المُتعدّدة. -
 عروضيّة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري.اختبار الكتابة ال -
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 الإطار النظري لمبحث
 :Prosodic writingالمحور الأول: الكتابة العروضيّة: 

 مفيوم الكتابة العروضيّة:
( بأنّيا كتابة الشعر كما يُمفظ بو، وىي تقوـ ٖٗٛ - ٖٖٛ، ٜٜٔٔيعرفيا )إميؿ بديع،      

كتب ولو لـ يكف مكتوبًا، وكؿ ما لا يُنطؽ بو لا يُكتب عمى أمريف أساسيف: كؿ ما يُنطؽ بو يُ 
( بأنّيا الكتابة التي تَقْرِفُ بكؿ نص ٔٔ، ٜٜٛٔولو كاف مكتوبًا، كما يعرّفيا )مصطفى حركات، 

ا: تظير فيو كؿ الحروؼ التي ينطؽ بيا، وتحذؼ فيو كؿ الحروؼ التي لا  مف العربية نصِّ
 ينطؽ بيا.

الأداءات التي تمكف طالب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري  ويرى الباحث إنّيا: مجموع
مف مراعاة ضوابط الكتابة العروضية، التي تقتضي كتابة ما ينطؽ، وحذؼ ما لا ينطؽ، وتقطيع 
البيت الشعري تقطيعًا عروضيِّا صحيحًا، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار 

 ليذا الغرض.ميارات الكتابة العَرُوضِيّة المعد 
الكتابة العروضيّة، وىي: أحمد جمعة  –عرضًا  –وقميمة ىي الدراسات التي تناولت  -

(، ٕٛٓٓ(، نبيؿ الحمباوي )ٕٗٓٓ(، حسيف عبد الخالؽ )ٕٗٓٓنضاؿ عيد )(، ٕٗٓٓ)
(، حسف فيد ٖٕٔٓ(، محمود عبدالعزيز )ٕٕٔٓ(، عمي حسف )ٕٔٔٓخميؿ عبدالرحمف )

سماعيؿ موسى )ٕٗٔٓ(، عبد الرحيـ صالح )ٕٗٔٓ) (، خديجة ٕ٘ٔٓ(، سعد محمد، وا 
(، نور ٜٕٔٓ(، حناف عبدالله )ٜٕٔٓ(، آلآء مختار )ٕٚٔٓ(، آلآء فتحي )ٕٙٔٓأوليدي )

 (.ٕٕٔٓ(، مروة دياب )ٕٕٓٓ(، زمزـ أحمد )ٜٕٔٓسفيرة، ونجوى حناني )
 :خصائص الكتابة العروضيّة

نستنتجيا مف الأبيات الشعرية  لا شؾّ أفّ مجموعة سلاسؿ السواكف والمتحركات التي 
تممؾ صفات كثيرة تميزىا عف السلاسؿ التي نستخمصيا مف النصوص الشعرية، ولكفّ العرب لـ 

 يبرزوا إلا خاصيتيف أساسيتيف عبروا عنيما بما يمي:
لا يجتمع في الشعر ساكناف، فالمغة العربية تنفر مف التقاء الساكنيف غير أنّيا تبيحو في  -ٔ

، ولكفّ الشعر لا يقبؿ ىذا داخؿ البيت.كممات مثؿ: ى  اّـ
 (.ٖٔ – ٕٔ، ٜٜٛٔلا يجتمع في الشعر أكثر مف أربعة متحركات )مصطفى حركات،  -ٕ

 :قواعد الكتابة العروضيّة
يمكف تنظيـ قواعد الكتابة العروضيّة، تحت فئتيف رئستيف، ىما كتابة ما يُنطؽ، وحذؼ 

(، عبد ٜٜٜٔ(، سعيد محمود، )ٜٜٛٔحركات، )ما لا يُنطؽ، وورد ذلؾ عند كؿٍّ مف: مصطفى 
(، أحمد ٕٗٓٓ(، محمد بف فلاح، )ٕٗٓٓ(، )محمد بف حسف، )ٕٓٓٓالحميد السيد، )

 (، عمى النحو التالي:ٕٙٓٓالياشمي )
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رررر   

 كتابة ما يُنطق: وتشتمل عمى: -ٔ
 الحرؼ المشدد يعد حرفيف الأوؿ ساكف والثاني متحرؾ. -
 التنويف يكتب نونًا ساكنة. -
 ؼ في كؿّ مد مفتوح.ترسـ الأل -
- .  ترسـ الواو في كؿّ مد مضموـ
 حركة الإشباع يضاؼ إلييا حرؼ المد المناسب. -
 تُشبع وجوبًا حركة الروي، أي حركة الحرؼ المكرر في آخر القصيدة. -
 حذف ما لا يُنطق: -ٕ

 ىمزة الوصؿ المسبوقة بمتحرؾ لا تكتب. -
 تحذؼ الؼ أداة التعريؼ في عرض الكلاـ. -
 الشمسية في عرض الكلاـ.تحذؼ لاـ )الػ(  -
 إذا اجتمع ساكناف أو أكثر في غير القافية يثبت ساكف واحد. -

 :ميارات الكتابة العروضيّة
الأداءات التي تُمكف ميارات )كتابة ما ينطؽ( إجرائيِّا بأنَّيا: يذىب الباحث في تعريؼ 

لدرجة التي يحصؿ الطالب مف إثبات الحروؼ التي ينطقيا خطًا، ولو لـ تكف مكتوبة، وتقاس با
 عمييا الطالب في البعد الخاص بيا في اختبار الكتابة العروضية المعد ليذا الغرض.

كما يرى أفَّ ميارات )حذؼ ما لا ينطؽ( تعني إجرائيِّا: الأداءات التي تمكف الطالب 
مف إسقاط الحروؼ التي لا ينطقيا خطًا، ولو كانت مكتوبة، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا 

 الطالب في البعد الخاص بيا في اختبار الكتابة العروضية المعد ليذا الغرض.
بينما ينظر لميارات التقطيع العروضي إجرائيِّا  عمى أنَّيا: الأداءات التي تمكف الطالب 
مف تجزئة الكلاـ تبعًا لحركاتو وسكناتو وفؽ التفعيلات العروضية، وترميزه بإشارات متتالية بما 

لتفعيلات، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في البعد الخاص بيا في يناسب ىذه ا
 اختبار الكتابة العروضية المعد ليذا الغرض.

 Multiple Intelligence: أنشطة الذكاءات المتعددة المحور الثاني:
Activities: 

وفقًا ليذه  –( نظرية لتعدد الذكاء، والذكاء ٜٜٜٔ، ٖٜٜٔ، ٖٜٛٔطرح جادرنر )
أو ربما عشرة  –ليس شيئًا واحدًا بؿ أشياء متعددة، وحسب ىذه النظرية يوجد ثمانية  –النظرية 

 –الحركي  –الرياضي والمكاني والموسيقي والجسمي  –أنواع مف الذكاء: المغوي والمنطقي  –
 (.ٔٛ، ٕٓٔٓالشخصي والطبيعي وحتى الوجودي والرّوحي )روبرت ج. سترينبيرج، 
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 :المتعددةمفيوم الذكاءات 
الذكاء المتعدد ىو إمكانية بيولوجية تعد نتاج لمتفاعؿ بيف العوامؿ التكوينية، والعوامؿ  

البيئية، ويختمؼ الناس في مقدار الذكاء الذي يولدوف فيو كما يختمفوف في طبيعتو، وفي الكيفية 
          الذكاءالتي ينمو بيا ذكائيـ، ذلؾ أفّ معظـ الناس يسمكوف عمى وفؽ المزج بيف أنواع 

لحؿ مختمؼ المشكلات التي تعترضيـ في الحياة، إذ قدـ جاردنر وسيمة لرسـ خريطة المدى 
العريض لمقدرات التي يمتمكيا الناس، وذلؾ بتجميع ىذه القدرات في مجموعة مف الذكاءات 

(Gardner, T., 1999, 33 – 34 ،إيماف عباس( ،)ٕٓٔٔ ،ٖٚ  .) 
 :أنواع الذكاءات المتعددة

وفقًا لخريطة المدى العريض التي رسميا جاردنر لمقدرات التي يمتمكيا الناس، حدد 
(، ٕ٘ٓٓ) Walter Mckenzie(، ٖٕٓٓثمانية ذكاءات، يذكرىا كؿّّ مف: جابر عبد الحميد )

(، ٕٚٓٓ(، أنس شكشؾ )ٕٙٓٓىارفي ؼ. سيمفر، وريتشارد و. سترونج، وماثيو ج. بريني )
(، نادية ٕٕٔٓ(، عماد عبد الرحيـ )ٕٔٔٓ) Haward Gardner(، ٕٓٔٓمعزوز جابر )

 Thoams Armstrong(، ٕٗٔٓ(، محمد عبداليادي )ٕٗٔٓ(، خير سميماف )ٕٕٔٓحسيف )
 (، عمى نحوٍ مف التالي:ٕٛٔٓ)
: ويتضمف الذكاء المغوي حساسية تجاه المغة، ويتضمف كذلؾ القدرة عمى تعمّـ الذكاء المغوي -ٔ

لمغة؛ لتحقيؽ أىداؼ معينة، فالمغة عمؿٌ وفكرٌ بوقتٍ واحدٍ، المغات، وعمى استعماؿ ا
وُ سموكنا،  بواستطيا يحاوؿ التأثير عمى الغير، إذ ندفعو في ىذا الاتجاه أو ذاؾ، كما أنّيا تُوَجّْ
وىي فكرٌ لأنّيا توضّح أفكارنا وتعمّقيا، فالبياف ىو الفكر الذي نتمكف مف صياغتو، والمغة 

 (.ٛٗ - ٚٗ، ٕٚٓٓؾ، ىي الثقافة )أنس شكش
الحاسب  –: القدرة عمى استخداـ الأرقاـ بكفاءة مثؿ )الرياضيات الرياضي -الذكاء المنطقي  -ٕ

 –مصمـ برامج الحاسب الآلي  –الإحصائي، وكذلؾ القدرة عمى التفكير المنطقي )العَالِـ 
البناء  أستاذ المنطؽ(، ىذا الذكاء يتضمف الحساسية لمنماذج، والعلاقات المنطقيّة في

السبب والنتيجة(، وغيرىا مف نماذج التفكير المجرد،  –إذفْ  –التقريري والافتراضي )بما أفَّ 
فّ نوعية العمميات المستخدمة في الذكاء المنطقي الرياضي تشتمؿ عمى التجميع في فئات  وا 

 (. ٕٛ، ٕٓٔٓوالتصنيؼ، واختبار الفروض، والمعالجات الحسابية )معزوز جابر، 
: ىو القدرة عمى التصور الفراغي البصري، وتنسيؽ الصور المكاني -البصري  الذكاء  -ٖ

دراؾ الصور ثلاثية الأبعاد، إضافة إلى الإبداع الفني المستند إلى التخيؿ  المكانية، وا 
 الخصب.

: ىو القدرة عمى استخداـ الميارات الحسية الحركية، والتنسيؽ بيف الذكاء البدني الحركي -ٗ
خلاؿ العمؿ عمى إيجاد تناسؽ متقف لمختمؼ الحركات التي يؤدييا الجسـ الجسـ والعقؿ مف 

 بكامؿ أطرافو، أو جزء مف أطرافو.
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: ىو القدرة عمى تمييز النبرات والألحاف والإيقاعات المختمفة، ويُظْيِر الذكاء الموسيقى -٘
 بعضُ الأطفاؿِ تفوقيـ في ىذه القدرة مف خلاؿ أداء العزؼ في مرحمة مبكرة مف سنيْ 

 عمرىـ.
: ىو القدرة عمى إدراؾ أمزجة الآخريف، ونواياىـ وأىدافيـ الذكاء البينشخصي )الاجتماعي( -ٙ

ومشاعرىـ والتمييز بينيا، إضافة إلى الحساسية لتعبيرات الوجو، والصوت، والإيماءات، ومف 
ّـَ الاستجابة ليذه الإيماءات بطريقة إجرائية مف خلاؿ التفاعؿ والاندماج معيـ.  ثَ

: يشير إلى القدرة عمى فيـ الفرد لذاتو مف خلاؿ استبطاف أفكاره وانفعالاتو، ذكاء الشخصيال -ٚ
 وقدرتو عمى تصور ذاتو، مف حيث نواحي القوة ونواحي الضعؼ، والوعي بأمزجتو الداخمية.

: تظير ىذه القدرة في تحديد وتصنيؼ الأشياء الموجودة في الطبيعة مف الذكاء الطبيعي -ٛ
 أشجار وحيوانات وطيور.نبات وأزىار و 

وتشيد الدراسات التي قامت عمى الذكاءات المتعددة وفرة في شتى مجالات الحقؿ 
(، ٕٛٓٓ) Nobuo Tsuda(، ودراسة ٕٚٓٓدراسة عبد الرازؽ مختار )التعميمي، ومنيا: 

دراسة (، و ٕٓٔٓ) Christa Fountain Gelnn (، ودراسةٜٕٓٓودراسة السعيد عبد الخالؽ )
(، ودراسة ٕ٘ٔٓ(، ودراسة زىراء مصطفى )ٖٕٔٓ(، ودراسة قاسـ عمي )ٕٕٔٓي )إيناس فيم

(، ٕٕٓٓمحمود شعباف ) ، ودراسة(ٕٕٓٓ(، ودراسة عبير بنت صالح )ٜٕٔٓأمؿ عقيؿ )
 (.ٕٕٔٓ) Aguayo, Ruano, & Vallejoودراسة 

ف: جابر وتبعًا لذلؾ تتعددت أنشطة الذكاءات المتعددة، ولقد ورد الكثير منيا عند كؿٍّ م
(، محمد عبداليادي ٕٗٔٓ(، خير سميماف )ٕٕٔٓ(، نادية حسيف )ٖٕٓٓعبد الحميد )

(ٕٓٔٗ ،)Thomas Armstrong (ٕٓٔٛ :ومنيا ،) 
، استخدام آلة التسجيل، العصف الذىنيأنشطة الذكاء المغوي، ومنيا: )رواية القصص،  -ٔ

 كتابة اليوميات، النّشر(.
، منيج التصنيف والتبويبيا: )الحسابات والكميات، أنشطة الذكاء المنطقي الرياضي، ومن -ٕ

يات الكشؼ، التفكير العممي(.  سقراط في طرح الأسئمة، مُوجّْ
أنشطة الذكاء البصري، ومنيا: )التخيؿ البصري، تنبييات الموف، المجازات المُصوّرة، رسـ  -ٖ

 الفكرة، الرموز المرسومة(.
مسرح غرفة الصّؼ، المفاىيـ الحركية، أنشطة الذكاء الحركي، ومنيا: )إجابات الجسـ،   -ٗ

 التفكير باليديف، خرائط الجسـ(.
أنشطة الذكاءات الموسيقي، ومنيا: )الإيقاع، جمع الممفات الصوتية، موسيقى الذاكرة  -٘

 الخارقة، المفاىيـ الموسيقية، موسيقى المناخ الإنفعالي(.
ة، وقت الاختيار، المحظات أنشطة الذكاء الذاتي، ومنيا: )دقيقة لمتأمؿ، الروابط الشخصي -ٙ

 الانفعالية، جمسات وضع الأىداؼ(.
أنشطة الذكاء الاجتماعي، ومنيا: )مشاركة الأقراف، التعبير بالأشخاص، المجموعات  -ٚ

 التعاونية، الألعاب، المحاكاة(.
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أنشطة الذكاء الطبيعي، ومنيا: )المشي في الطبيعة، التعمـ عبر النوافذ، نباتات للإسناد،  -ٛ
 يؼ في غرفة الصؼ، دراسة النظاـ البيئي(.حيواف أل

            وسيكتفي الباحث في تنمية ميارات الكتابة العروضية في ىذه الدراسة بأنشطة
الرياضي  -الذكاء المغوي )العصؼ الذىني، استخداـ آلة التسجيؿ(، ونشاط الذكاء المنطقي 

 عمى النحو التالي: )التصنيؼ والتوبيب(، وسيتناوليا الباحث بشيءٍ مف التوضيح
 :العصف الذىني

      أف الفكرة كالسحابة تنثر وابلًا مف Lev Vygotskyقاؿ عالـ النفس الروسي  
الكممات، وفي جمسات العصؼ الذىني يرسؿ الطلاب سيلًا جارفًا مف الأفكار المفظية التي يُمكف 

ويمكف أف تتناوؿ  ،Projectorجمعيا ووضعيا عمى السبورة، أو عمى شاشة عرض جياز الػ 
عممية العصؼ الذىني أي شيء: كممات قصيدة عف الصؼ، أفكار لتطوير مشروع عف 
المجموعة، أفكار حوؿ مادة موجودة في درس يجري تعميمو، اقتراحات لنزىة خموية لمصؼ 

(Armstrong, T., 2018, 74 .) 
ساليب تعد إستراتيجية العصؼ الذىني الذي توصّؿ إلييا أوسبورف مف أكثر الأ

المستخدمة في تحفيز الإبداع ومعالجة المُشكلات، وتقوـ ىذه العمميّة عمى الفصؿ بيف عمميتي 
توليد الأفكار وتقويميا، ويتكوف ىذا الأسموب مف ثلاث مراحؿ أساسيّة، يمكف تمخيصيا عمى 

 النحو التالي:
اسيّة، ثّـ تبويبيا مف : ويتـ فييا توضيح المشكمة، وتحميميا إلى عناصرىا الأسالمرحمة الأولى

 أجؿ عرضيا عمى المُناقشة في جمسة العصؼ الذىني.
: تبدأ ىذه المرحمة بقياـ قائد النشاط بتوضيح كيفية العمؿ، ويطمب مف الأفراد المرحمة الثانية

تجنّب تقويـ الأفكار التي يطرحيا المشاركوف، وتقبؿ أي فكرة ولو كانت خيالية أو وىمية، وتقديـ 
 ممكف مف الأفكار، مع الحرص عمى متابعة أفكار الآخريف والبناء عمييا.أكبر عدد 

وىي مرحمة تقويـ الأفكار واختبارىا عمميِّا، وقد تستغرؽ ىذه المرحمة وقتًا  :المرحمة الثالثة
 (.ٕٗٓ - ٖٕٓ،ٕٚٓٓ)محمد بكر،أفكار جديدة يُمكف الإفادة منيا طويلًا، حيث يمكف أف تظير

طلابو فرصة لإنتاج سيؿ مف الأفكار المفظيّة، ومف ثّـ تجميعيا وعميو يمنح المعمـ  
ووضعيا عمى السبورة، بحيث يقوؿ الطالب أي شيئ يخطر في بالو مرتبط بالموضوع، دوف 
انتقاد مف المُعمـ لأي فكرة، بعد ذلؾ يدع الطلاب يتأمموا أفكارىـ، ويستخدموا ما ىو مناسب منيا 

 (. ٖٕ، ٕٛٔٓة )مؤيد بف خالد، لموصوؿ إلى حؿ المشكمة المعروض
وقد مكّف العصؼ الذىني الطلاب مف استدرار أفكارىـ حوؿ ما يُنطؽ مف الكلاـ وما  

لا يُنطؽ، والتمييز بينيما في كممات المغة العربية، وتوظيؼ ذلؾ في الكتابة العروضيّة التي 
 تعتمد ما ينطؽ، ولا تمتفت إلى ما لا يُنطؽ. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 :استخدام آلة التسجيل
تعد آلة التسجيؿ مف أدوات التدريس الفاعمة في غرفة الصؼ؛ لأنيا تقدـ لمطلاب  

وسطًا يعبروف عف طريقو عف قدراتيـ المغوية، وتساعدىـ عمى استعماؿ مياراتيـ المفظية في 
التواصؿ وحؿ المشكلات التي تواجييـ، والتعبير عف مشاعرىـ الداخمية، وتعد آلة التسجيؿ 

ير عند الطلاب الذيف يعانوف ضعفًا في قدراتيـ الكتابية، ويمكف استعماليا وسيمة بديمة لمتعب
لجمع المعمومات في المقابلات، وشرائط التسجيؿ لتوفير معمومات، والميـ أف يخطط المدرسوف 

 (.   ٕٙ – ٕ٘، ٕ٘ٔٓلاستعماليا بانتظاـ لتحسيف أفكار الطلاب وتنميتيا )حمزة ىاشـ، 
عادة استماعيا غير مرة، يبيف ليـ قدرتيـ عمى إتقاف وتسجيؿ الطلاب لأصواتيـ  ، وا 

مخارج الحروؼ، وتمييز ما يُنطؽ منيا، وما لا يُنطؽ، كما يرشدىـ إلى الأخطاء التي يقعوف 
ّـَ كتابة الأبيات الشعرية القصيدة، مع القدرة عمى التمكف مفييا عند النطؽ، ومف ثّـ التمرف عمى النطؽ الصحيح؛ لتمرس قراءة الشعر قراءةً تتناغـ مع وزف  ف ميارات الكتابة العروضيَة، ومف ثَ

 كتابة عروضية صحيحة في سيولة ويسر.
فالمسجؿ يُمكف استخدامو كجامع لممعمومات في المقابلات عمى سبيؿ المثاؿ، وكمقرر  

a reporter لتوفير  لممعمومات، كما في الكتب الناطقة، ويمكف أف نستخدـ شرائط التسجيؿ؛
وعمى سبيؿ المثاؿ: يمكف وضع مسجؿ شريطي في كؿ مركز مف مراكز النشاط، عمومات،الم

 (. ٜٙٔ، ٕٗٔٓ)محمد عبداليادي،رة دراسيّة عدة أجيزة تسجيؿ صوتيأف يتوافر بكؿ حج وينبغي
 :التصنيف والتبويب

تيّة، يمكف إثارة العقؿ المنطقي في أي وقت بالمعمومات )سواء كانت لغوية أو منطقية رياضيا   
أو مكانية، أو أي أنواع أخرى مف البيانات(، متى ما وضعت في نوع مف الأطر العقلانية، 
وقيمة ىذا المُدخؿ أفّ شذرات مف المعرفة يمكف تنظيميا حوؿ أفكار مركزية، أو تيمات، مما 

 (.ٖٜ – ٕٜ، ٖٕٓٓيجعؿ مف الأيسر تذكرىا ومناقشتيا، والتفكير فييا )جابر عبدالحميد، 
طيع الطلاب عقب جمسة مف جمسات العصؼ الذىني، تبويب الأفكار التي ويست 

اقترحوىا، ووضعيا في فئات، وفي حالتنا ىذه لتكف مثلًا، ميارات كتابة ما يُنطؽ فئة، وميارات 
حذؼ ما لا يُنطؽ فئة مقابمة، ومف ىنا يقدر الطلاب عمى تبويب أفكارىـ عف ميارات الكتابة 

ستيف، بشكؿ ميسور، وسيؿ التذكر، في أي وقتٍ دعت الحاجة إلى العروضيّة في فئتيف رئي
 استدعاء تمؾ الميارات.

عطاء أمثمة عفووضعيا في فئات، يانات المُعطاة،والب حيث يمكف تصنيؼ المعمومات،             وا 
              مؤيد، )خالد بفلتعامؿ معيا بكؿّ يسرحتى يسيؿَ لمطالب فيميا، واستيعابيا، وا كؿّ فئة،

ٕٓٔٛ ،ٕٗ.) 
    ومثاؿ ذلؾ: قد يضع معمـ العموـ عف درس حالات المادة أسماء لثلاث فئات، 

)غازية، وسائمة، وصمبة(، عمى رؤوس أعمدة، ثّـ يطمب مف الطلاب أف يضعوا أمثمة عمى 
             Vennالأشياء التابعة لكؿ فئة، ومف الأمثمة الأخرى: الإطارات المنطقيّة: رسوـ 

             البيانية، والخطوط الزمنية، وشبكات الخصائص، ومنظمات الإجابة عف الأسئمة الخمس 
  (.Armstrong, T., 2018, 77)مف؟، ماذا؟، متى؟، أيف؟، لماذا؟(، وخرائط العقؿ )
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 إجراءات البحث
قائمة ميارات الكتابة العروضيّة المناسبة لطلاب الصف الثاني الثانوي  :أولًا 
 :ريالأزى

تـ إعداد قائمة ميارات الكتابة العروضيّة المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي 
 الأزىري، وذلؾ باتباع الخطوات التالية:

: تمثؿ اليدؼ مف إعداد القائمة في تحديد ميارات الكتابة العروضيّة تحديد اليدف من القائمة .ٔ
 يدؼ البحث الحالي تنميتيا لدييـ.المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، والتي است

 : تمثمت مصادر إعداد القائمة في:مصادر إعداد القائمة .ٕ
مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت مجاؿ تدريس عَرُوض الشعر العربي بوجو  -

عاـ، وميارات الكتابة العروضيّة بشكؿ خاص، وكذلؾ خصائص طلاب الصؼ الثاني 
(، حسيف ٕٗٓٓ(، نضاؿ عيد )ٕٗٓٓىذه الدّراسات: أحمد جمعة )الثانوي الأزىري، ومف 

(، عمي حسف ٕٔٔٓ(، خميؿ عبدالرحمف )ٕٛٓٓ(، نبيؿ الحمباوي )ٕٗٓٓعبد الخالؽ )
(، ٕٗٔٓ(، عبد الرحيـ صالح )ٕٗٔٓ(، حسف فيد )ٖٕٔٓ(، محمود عبدالعزيز )ٕٕٔٓ)

سماعيؿ موسى ) (، ٕٚٔٓفتحي ) (، آلآءٕٙٔٓ(، خديجة أوليدي )ٕ٘ٔٓسعد محمد، وا 
(، زمزـ ٜٕٔٓ(، نور سفيرة، ونجوى حناني )ٜٕٔٓ(، حناف عبدالله )ٜٕٔٓآلآء مختار )

 (.ٕٕٔٓ(، مروة دياب )ٕٕٓٓأحمد )
         مقابمة بعض المُختصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربيّة؛ وذلؾ للإفادة -

 مف آرائيـ.
 المعاىد الثانويّة الأزىرية.مقابمة بعض موجيي ومعممي المغة العربية ب -

: في ضوء المصادر السابقة تّـ التوصؿ إلى ميارات الكتابة القائمة في صورتيا الأولية .ٖ
 العروضيّة، ووضعيا في صورة قائمة أوليّة؛ وذلؾ لعرضيا عمى السّادة المُحكَّميف.

لتعديلات اللازمة وقد طُمب من المُحكَّمين قراءة قائمة ميارات الكتابة العروضيّة، واقتراح ا
مدى اتساؽ كؿّ ميارة أدائية مع الميارة الرئيسة  :وفقًا لما يرونو مناسبًا، وذلك من حيث

المنبثقة عنيا، ومدى مناسبة كؿ ميارة أدائية مف ميارات الكتابة العروضيّة لطلاب الصؼ 
ضافة أو الثاني الثانوي الأزىري، ومدى سلامة الصّياغة العمميّة والمغوية لكؿ ميارة أ دائية، وا 

 تعديؿ أو حذؼ ما يرونو ضروريِّا لضبط القائمة.
( مُحكَّمًا، مف المُختصيف في ٖ٘)القائمة في صورتيا الأوليّة عمى : تـ عرضتحكيم القائمة .ٗ

وبعض موجيي المغة العربيّة ومعمّمييا؛ وذلؾ بيدؼ المغة العربيّة، ناىج وطرؽ تدريسالم
النيائية، والأخذ بآرائيـ فيما يتعمؽ بالتعديؿ أو الحذؼ أو التوصؿ إلى القائمة في صورتيا 

 الإضافة. 
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 :تعديل القائمة وفقًا لنتائج التحكيم .٘
بعد عرض القائمة عمى المُحكَّميف، تـ حساب الأوزاف النسبيّة لنسب اتفاقيـ عمى الميارات 

ف )كتابة ما يُنطؽ، الرئيسة والأدائية بالقائمة، وقد اتفؽ المحكَّموف عمى الميارتيف الرئستي
التقطيع العروضي(، وتعديؿ )عدـ كتابة ما لا يُنطؽ( لتصبح )حذؼ ما لا يُنطؽ(، أمّا 

 %(. ٓٛالميارات الأدائية فقد تّـ تعديؿ بعضيا وحذؼ التي لـ تصؿ نسبة الاتفاؽ عمييا إلى )
ئمة، وفقًا لآراء : بعد تعديؿ عبارات القاقائمة ميارات الكتابة العروضيّة في صورتيا النيائية .ٙ

المُحكَّميف بالتعديؿ والحذؼ، أصبحت القائمة في صورتيا النّيائية تشتمؿ عمى ثلاث ميارات 
( ميارة أدائية، ٕٙرئيسة، ىي: كتابة ما يُنطؽ، حذؼ ما لا يُنطؽ، التقطيع العروضي، و)

 والجدوؿ التالي يوضّح وصؼ القائمة في صورتو النّيائية:
 نسبيّة لميارات الكتابة العروضيّة في الصّورة النيائية لمقائمةالأوزان ال: (ٔجدول )

 النسبة من العدد الكُمّي عدد الميارات الفرعية الميارة الرئيسة
 % 0ٔ٘ٙٗ ٕٔ كتابة ما يُنطؽ

 % 0ٕٖٙٗ ٜ حذؼ ما لا يُنطؽ
 % 0ٕٖٜٔ ٘ التقطيع العروضي

 % ٓٓٔ ٕٙ المجموع

وؿ مف أسئمة البحث، ونصو: " ما ميارات الكتابة وبذلؾ تمّت الإجابة عف السؤاؿ الأ   
 العروضية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري؟".

 :دليل المعمم لاستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة :ثانيًا
 تم إعداد دليل المعمم لاستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة وفقًا لما يمي:

ى: مقدمة، واشتمؿ الدليؿ في صورتو الأوليّة عم:يّةإعداد دليل المعمم في صورتو الأول .ٔ
فمسفة الدّليؿ، مصطمحات ومفاىيـ أساسيّة، مقترحات يُمكف الاسترشاد وأىدؼ الدليؿ وأىميتو،

بيا، وأنشطة التدريس المُستخدمة، وخطوات استخداـ أنشطة الذكاءات المُتعدّدة في التّدريس، 
 الزمنيّة لتدريس الموضوعات، وأساليب التقويـ المُتبعة.والأدوات والوسائؿ التعميمية، والخطّة 

في صورتو تـ عرض دليؿ المعمـ :عرض دليل المعمم في صورتو الأوليّة عمى المحكَّمين .ٕ
مُحكَّمًا مف المختصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة  (ٕ٘الأوليّة عمى مجموعة مف)

 العربية؛ لضبطو.
عمى آراء المُحكَّميف تّـ إجراء التعديلات، وأصبح دليؿ  : بناءً دليل المعمم في صورتو النيائية .ٖ

 المعمـ في صورتو النيائيّة. 
 :اختبار الكتابة العروضيّة لطلاب الصف الثاني الثانوي الأزىري :ثالثاً

لتحقيؽ أغراض البحث الحالي، ولأنو يسعى إلى تنمية ميارات الكتابة العروضيّة،   
ميارات الكتابة العروضيّة، لطلاب الصؼ الثاني الثانوي  تطمّب مف الباحث وضع اختبار في

الأزىري، وقد ىدؼ الاختبار إلى تعرّؼ مدى تنمية ميارات الكتابة العروضيّة المُحددة بالبحث 
 لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، وذلؾ بعد تطبيؽ البحث.



 أ.د/ عبدالرازق مختار محمود                                                   
 رشوان أحمد محمد عميأ.د/               رُ اسْتِخْدَامِ أَنْشِطَةِ الذَّكَاءَاتِ المُتَعَدِّدَةِ أَثَ 
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 : مصادر بناء اختبار الكتابة العروضيّة .ٔ
 اء الاختبار عمى عدة مصادر منيا:اعتمد الباحث في بن

قائمة ميارات الكتابة العروضيّة المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري التي تّـ  -
 التوصؿ إلييا.

 بعض اختبارات عروض الشعر العربي التي وردت في الدراسات السابقة. -
 .الاستعانة ببعض المختصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربيّة -
قاـ الباحث بعمؿ جدوؿ مواصفات للاختبار، رُوعي في إعداده الوزف : وصف الاختبار .ٕ

النسبي لمميارات الرئيسة التي يقيسيا؛ وذلؾ لتحديد عدد الأسئمة المُتضمنة في الاختبار، 
 كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:

 ي الأزىري(: مواصفات اختبار الكتابة العروضيّة لطلاب الصف الثاني الثانو ٕجدول )
 النسبة المئوية للأسئمة أرقاـ مفردات الاختبار المُمثمة ليا الميارات الرئيسة ـ

 % 0ٖٗٙٗ ٖٔ:  ٔسؤاؿ مف  ٖٔ كتابة ما يُنطؽ ٔ
 % 0ٕٖٔٗ ٕٕ:  ٗٔأسئمة مف  ٓٔ حذؼ ما لا يُنطؽ ٕ
 % 0ٖٕٗٔ ٕٙ:  ٖٕأسئمة مف  ٙ التقطيع العروضي ٖ

 % ٓٓٔ ( سؤالًا ٕٛ) المجموع

فَ الاختبار مف )     ( سؤالًا مف أسئمة الاختيار مف متعدد، والتي اعتمد عمييا ٕٛوبذلؾ تَكَوَّ
الباحث؛ نظرًا لدرجة الصدؽ والثبات العالية التي تحققيا، وقدرتيا عمى قياس كـ كبير مف 
الميارات، وتّـ تحديد درجة واحدة لكؿ مفردة صحيحة مف مفردات الاختبار، وبذلؾ تكوف الدّرجة 

 ( درجة. ٕٛالكمية للاختبار )
: وانقسمت التعميمات إلى: تعميمات خاصة بالطلاب الذيف يُطبؽ صياغة تعميمات الاختبار .ٖ

 عمييـ الاختبار، وتعميمات خاصة بالمُطبّْؽ )المعمـ( القائـ بتطبيؽ الاختبار.
في صورتو : بعد القياـ بالخطوات السابقة أصبح اختبار الكتابة العروضيّة تحكيم الاختبار .ٗ

( مُحكَّمًا مف المختصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة ٕ٘الأوليّة، وتـ عرضو عمى )
العربية؛ لمتأكد مف مدى صلاحية الاختبار لمتطبيؽ الميداني، وقد ابدى المُحكَّموف آرائيـ في 
الاختبار، وأشار بعضيـ إلى تعديؿ الصياغة في بعض الأسئمة، وحذؼ البعض الآخر، وقد 

جراء التعديلات التي أشاروا إلييا، وأصبح الاختبار صالحًا لمتطبيؽ عمى المجموعة تّـ إ
 الاستطلاعية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2222أغسطس  -جشء ثاوي  –العذد  الثامه  – 33المجيذ  414

رررر   

: بعد إجراء التعديلات عمى الاختبار، تّـ تطبيقو عمى التجربة الاستطلاعية للاختبار .٘
مجموعة استطلاعيّة مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، بمعيد فؤاد الأوؿ الثانوي 

( طلاب؛ وذلؾ لحساب صدؽ وسيولة وتميز وثبات الاختبار، ٛ، بمغ عددىا )الأزىري
 وكذلؾ حساب زمف الاختبار.

 :صدق الاختبار .ٙ
: لمتأكد مف صدؽ الاختبار تّـ عرضو عمى مجموعة الصدق المنطقي )صدق المُحكَّمين( . أ

 مف المُحكَّميف المختصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، وبعض موجيي المغة
العربية ومعممييا، وتّـ التأكد مف أفَّ مفردات الاختبار صادقة بعد العرض عمى المُحكَّميف، 

جراء التعديلات اللازمة وفقًا لآرائيـ ومقترحاتيـ.  وا 
: لمتأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي تـ حساب معامؿ ارتباط صدق الاتساق الداخمي . ب

بُعد مف أبعاد الاختبار، ووُجد أف جميع سبيرماف بيف درجة كؿّ سؤاؿ والدرجة الخاصة بكؿ 
(، مما يدؿ عمى صدؽ 0ٓ٘ٓ( و)0ٓٔٓقيـ معاملات الارتباط كانت دالة عند مستويي )

 الاتساؽ الداخمي للاختبار.
: لإيضاح مدى سيولة أو صعوبة الاختبار، تّـ حساب معامؿ سيولة معامل سيولة الاختبار .ٚ

(، مما يدؿ ٘ٚ – ٕ٘ع معاملات السيولة بيف )كؿّ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، وتراوحت جمي
 عمى مناسبة أسئمة الاختبار مف حيث السيولة والصّعوبة.

: لتوضيح مدى قدرة أسئمة الاختبار عمى التمييز بيف الطالب القوي معامل تميز الاختبار .ٛ
والطالب الضعيؼ، تـ حساب معامؿ تميز كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، وجاءت جميع 

(، مما يدؿ عمى قدرة أسئمة الاختبار عمى التمييز بيف ٓ٘ – ٕ٘لتميز بيف )معاملات ا
 المجموعة العميا، والمجموعة الدنيا مف الطلاب. 

: تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة "ألفا كرونباخ"، حيث بمغ معامؿ ثبات الاختبار .ٜ
بو باستخداـ معادلة (، كما تّـ حسا0ٓٔٓ(، وىي نسبة دالة عند مستوى )0ٜ٘ٓالثبات )

(، مما يدؿ عمى ارتفاع نسبة ثبات اختبار 0ٚٓٓ( وىو أكبر مف )ٜٜ.ٓجتماف، وبمغ )
 الكتابة العروضيّة، وصلاحيتو لمتطبيؽ.  

: قاـ الباحث بحساب الزّمف المناسب للإجابة عف أسئمة الاختبار، عف طريؽ زمن الاختبار .ٓٔ
( ٓ٘جابة عف أسئمة الاختبار، والذي بمغ )تسجيؿ الزّمف الذي استغرقو أسرع طالب في الإ

ثـ حساب متوسط الزمف (دقيقة،ٓٛذي استغرقو أبطأ طالب، والذي بمغ)دقيقة، والزمف ال
المناسب للإجابة عف أسئمة الاختبار باستخداـ معادلة زمف الاختبار، ووُجد أنو يساوي 

 ( دقيقة. ٘ٙ)
 : الصورة النيائية لاختبار الكتابة العروضية .ٔٔ

إجراء التعديلات المناسبة للاختباريف في ضوء آراء المُحكَّميف، وملاحظاتيـ، ونتائج  بعد 
التجربة الاستطلاعيّة، وبعد التأكد مف صدؽ وسيولة وتميز وثبات الاختبار، أصبح الاختبار في 

 صورتو النيائية.
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 رابعًا: تطبيق تجربة البحث:
نشطة الذكاءات المتعددة في تنمية للإجابة عف أسئمة البحث، وتعرّؼ أثر استخداـ أ 

ميارات الكتابة العروضيّة، تّـ اختيار مجموعة البحث مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري 
بمعيد فؤاد الأوؿ الثانوي الأزىري، التابع لمنطقة أسيوط التعميميّة الأزىرية، بمحافظة أسيوط، 

ابة العروضيّة قبميِّا، وبعد التدريس باستخداـ ( طالبًا، وتّـ تطبيؽ اختبار الكتٖ٘وقد تكونت مف )
أنشطة الذكاءات المُتعددة تّـ التطبيؽ بعديِّا؛ لقياس مدى تقدـ مجموعة البحث في ميارات الكتابة 

 العروضيّة، ثـ تّـ تصحيح الاختبار، وتفريغ البيانات، ومعالجتيا إحصائيِّا، ورصد النتائج.
 إجراء المعالجة الإحصائية لبيانات البحث الحالي عف : تّـ الأساليب الإحصائية المُتبعة

)الحزمة الإحصائية لمعموـ الإجتماعيّة  "SPSS"طريؽ استخداـ البرنامج الإحصائي 
Statistical Package for the Social Sciences ،)وقد استمزم البحث استخدام :

والثبات، ومعادلة  معادلة حساب نسبة الاتفاؽ، ومعاملات الصدؽ، والسيولة، والتميز،
حساب زمف تطبيؽ الاختبار، والمتوسط الحسابي، والانحراؼ المعياري، ومعادلة حجـ 

 الأثر، واختبار "ت".
 نتائج البحث وتفسيرىا

للإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة البحث، ونصو: "ما أثر استخدام أنشطة الذكاءات      
 يّة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الأزىري؟".المتعددة في تنمية ميارات الكتابة العروض

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لدرجات: (ٖجدول )
 طلاب مجموعة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار ميارات الكتابة العروضيّة

الميارة 
عدد المجموعة  التطبيؽ الرئيسة

 )ف(
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بيف 
مستوى  قيمة "ت" المتوسطيف

 الدلالة
كتابة ما 
 يُنطؽ

دالة عند  0ٕٚ٘٘ٓ 0ٙٙٙ 0ٜٙٙٔ 0ٔٚٗ ٖ٘ القبمي
 0ٔٓٛٔ 0ٖٛٓٔ البعدي 0ٓٔٓ

حذؼ ما لا 
 يُنطؽ

دالة عند  0ٜٓ٘٘ٔ 0ٚٛٗ 0ٙٔٓٔ 0ٕٚ٘ ٖ٘ القبمي
 0ٕٓٛٔ 0ٖ٘ٚ البعدي 0ٓٔٓ

التقطيع 
 العروضي

دالة عند  0ٓٔٔٙٔ 0ٖٓٙ 0ٔٓ٘ٔ 0ٕٓٛ ٖ٘ لقبميا
 0ٜٚٛٓ 0ٔٗ٘ البعدي 0ٓٔٓ

الدّرجة 
 الكميّة

دالة عند  0ٕٖٕٙٗ 0٘ٗٔ 0ٖٖ٘ٔ ٜ ٖ٘ القبمي
 0ٛٚ٘ٔ 0ٖٕ٘ البعدي 0ٓٔٓ
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يتضح وجود فرؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعة الدراسة في اختبار الكتابة 
(؛ حيث 0ٓٔٓوالبعدي لصالح التطبيؽ البعدي عند مستوى )العروضيّة ككؿ لمتطبيقيف القبمي 

( وىي قيمة دالة عند ذلؾ المستوى، وىذا يدؿ عمى أفّ 0ٕٖٕٙٗبمغت قيمة "ت" المحسوبة )
ىناؾ تحسنًا واضحًا في الجانب الأدائي لميارات الكتابة العروضيّة ككؿ لدى طلاب مجموعة 

 البحث بعد تطبيقو.
( وىي دالة 0ٜٗٓلاستخداـ أنشطة الذكاءات المُتعدّدة )وقد بمغت قيمة حجـ الأثر 

بصورة كبيرة؛ مما يؤكد وجود أثر إيجابي لاستخداـ أنشطة الذكاءات المُتعدّدة في تنمية ميارات 
 الكتابة العروضيّة لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري.

 :ويمكن تفسير تمك النتائج كما يمي
لذكاءات المُتعدّدة في تنمية ميارات الكتابة العروضيّة ترجع فاعمية استخدام أنشطة ا

 لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الأزىري إلى عدة عوامل، منيا:
الاعتماد عمى أسس إعداد البرامج التعميميّة وتصميميا عند إعداد البرنامج، وكذلؾ أسس  -ٔ

المرحمة الثانويّة، تدريس ميارات الكتابة العروضيّة، ومنيا مراعاة خصائص الطلاب في 
عداد محتوى البرنامج، حيث أُعدت دروس البرنامج تبعًا لقائمة الكتابة العروضيّة  واختيار وا 
المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري المُحكَّمة، وكذلؾ خصائص الطلاب المعرفيّة 

 والعقميّة وقدراتيـ وخبراتيـ السابقة، وحصيمتيـ المغويّة.
القائـ عمى أنشطة الذكاءات المتعددة، ولاسيما أنشطة الذكاء المغوي، كالعصؼ  البرنامج -ٕ

الذىني الذي حثّ أذىاف الطلاب عمى استدرار مواضع الحروؼ التي تنُطؽ أثناء الكلاـ، 
ومواضع الحروؼ التي لا تنُطؽ، وعرض مقترحات الطلاب في تعرّؼ أسباب بعض القواعد 

فؾّ بألفيف: الأوؿ متحرؾ والثاني ساكف، وعدـ إلتقاء الساكنيف، المشيورة مثؿ ألؼ المد التي ت
ونشاط استخداـ آلة التسجيؿ، الذي ساىـ في تعويد الطلاب عمى النطؽ الصحيح، مف خلاؿ 
تسجيؿ قراءتيـ لمشواىد الشعريّة؛ لبياف الحروؼ المنطوقة، والحروؼ الميممة، كذلؾ نشاط 

التبويب(، الذي أسيـ في جدولة الطلاب لأنواع الرياضي )التصنيؼ و  -الذكاء المنطقي 
 الحروؼ المنطوقة أثناء الكلاـ، وغير المنطوقة، ووضعيا في فئات.

أنشطة البرنامج التي جاءت مرتبة، ومرنة، بشكؿ يسيؿ التعامؿ معو، مع إمكانيّة تطبيقيا  -ٖ
ت الكتابة داخؿ الفصؿ، وفي المنزؿ، كما جعمت ىذه الأنشطة تدريب الطلاب عمى ميارا

العروضيّة عممية مستمرة، طوؿ مدة عرض دروس البرنامج، فمـ يرد بيت شعري تاـ أو 
مجزوء لـ يُطمب مف المتعمميف كتابتو عروضيِّا باستخداـ ىذه الأنشطة، واسترجاع قواعد 

 الكتابة التي تّـ استقراءىا بواسطة الطلاب.
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عددة، والتي توفر جوِّ تعميميِّا مناسبًا بيئة التعمـ المُعتمدة عمى أنشطة الذكاءات المت -ٗ
لخصائص طلاب المرحمة الثانويّة، وتمبي احتياجاتيـ الفكريّة، والعقميّة، والمعرفيّة، وتقودىـ 
إلى المشاركة الفاعمة، في وضع مبادئ التعامؿ داخؿ الفصؿ، ووضع خط سير مرف 

 لعمميتي التعميـ والتعمـ.  
غرفة الدراسة؛ مف حيث التيوية الجيدة، ودرجة الإضاءة مراعاة المواصفات الصفيّة ل -٘

 المقبولة، وتنظيـ المقاعد جيدًا، مما سمح بتوزيع الطلاب في مجموعات تعاونيّة منتجة.  
توظيؼ الشواىد الشعريّة سيمة الألفاظ، والمفيومة، خلاؿ عرض دروس البرنامج، فمـ   -ٙ

ولكنيا كانت مف السيولة بحيث يسيؿ  تشتمؿ ىذه الدروس عمى أمثمة معقدة أو قديمة،
قراءتيا، وفيـ معانييا، وبالتالي التعامؿ معيا دوف حذر، أو خوؼٍ مف الوقوع في الخطأ، 
براىيـ  فكانت الشواىد الشعريّة لشعراء مف العصر الحديث، كأحمد شوقي، وحافظ إبراىيـ، وا 

ضحة، ومباشرة، ليس فييا ناجي، وأبو القاسـ الشابي، كما كانت موضوعات ىذه الشواىد وا
أيّ غموضٍ، كحب الوطف، وقيمة الأزىر، وحث الشباب عمى العمؿ، وغيرىا مف 

 الموضوعات اليادفة.
قدرة البرنامج عمى جعؿ الطلاب محور عممية التعمـ، بتأكيد دورىـ الإيجابي، مما زاد مف  -ٚ

ظيار قدراتيـ المعرفيّة والع قميّة، في تنفيذ ىذه فرص مشاركتيـ في أنشطة البرنامج، وا 
 الأنشطة في غرفة الصؼ، والتحضير ليا في المنزؿ.

التعاوف الذي قدمتو إدارة المعيد، ولاسيما معممي المغة العربية، الذيف قاموا بتذليؿ العقبات،  -ٛ
والمساعدة في السيطرة عمى الطلاب، مما ساعد في عدـ الخروج عف عممية التعمـ خلاؿ 

 ا أسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة.مدة عرض البرنامج، مم
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 التوصيات والمقترحات
  أولًا: توصيات البحث:

 في ضوء ما توصّل إليو البحث من نتائج، يُمكن تقديم التوصيات التالية:
الاىتماـ بتنمية ميارات الكتابة العروضية لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىريّة، وطلاب قسـ  -

العموـ والآداب والتربية، لما تشممو تمؾ الميارات مف فيـ طبيعة المغة العربية بكميات دار 
 عروض الشعر العربي.

توفير أدلة لمعممي المغة العربية في مرحمة التعميـ الثانوي الأزىري لتدريبيـ عمى كيفية تنفيذ  -
 الدروس باستخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة.

 ج والبرامج التعميمية المقدمة لممتعمميف.ضرورة تضميف أنشطة الذكاءات المتعددة في المناى -
ضرورة عقد ورش عمؿ لممعمميف؛ لتوظيؼ أنشطة الذكاءات المتعددة، في تنمية ميارات  -

 المغة العربية بصفة عامة، وتنمية ميارات عروض الشعر العربي بصفة خاصة.
ستراتيجيات - تناسب  مراعاة خصائص طلاب المرحمة الثانويّة الأزىريّة؛ لتوفير أنشطة وا 

 خصائصيـ.
إعطاء مساحة أكبر لمطلاب؛ لمتفكير والبحث مف خلاؿ الاىتماـ ببيئة تعميمية تشجّع عمى  -

 النقد والإبداع.
غرس روح العمؿ التعاوني والحوار، والمناقشة بيف الطلاب، وتبادؿ الآراء بيف بعضيـ بعضًا  -

 مف جية، وبيف المعمـ مف جية أخرى.
 ضوء نتائج البحث يمكف اقتراح دراسة الموضوعات التالية:في  ثانيًا: مقترحات البحث:

دراسات مماثمة لتعرؼ فاعمية أنشطة الذكاءات المُتعدّدة مع عينات أخرى مف الطلاب  -
 والطالبات، وفي المرحمة الجامعيّة.

دراسات مماثمة لتعرؼ فاعمية أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات فروع المغة العربية  -
 لدى مراحؿ تعميميّة متباينة. الأخرى

استخداـ أنشطة الذكاء الموسيقي في تنمية ميارات المقارنة بيف الأوزاف العروضيّة، لدى  -
 طلاب قسـ الموسيقى بكمية التربية النوعية.

برنامج قائـ عمى أنشطة الذكاء المنطقي في تنمية ميارات استنتاج الدوائر العروضيّة لدى  -
 ية بكمية التربية.طلاب شعبة المغة العرب

استخداـ أنشطة الذكاء المغوي والموسيقي في تنمية ميارات محاكاة الأوزاف العروضيّة، وبناء  -
 القصيدة، لدى طلاب قسـ المغة العربية بكمية الآداب.

استخداـ العصؼ الذىني في تنمية ميارات المفاىيـ والكتابة العروضيّة لدى طلاب الصؼ  -
 الثاني الثانوي الأزىري.



 أ.د/ عبدالرازق مختار محمود                                                   
 رشوان أحمد محمد عميأ.د/               رُ اسْتِخْدَامِ أَنْشِطَةِ الذَّكَاءَاتِ المُتَعَدِّدَةِ أَثَ 

 خميفة عبدالرحمن أحمد محمدأ/                                                      
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

 . بيروت. دار البيروتي.ٖ. طميزان الذىب في صناعة شعر العرب(. ٕٙٓٓأحمد الياشمي. )
(. فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني في تدريس ٕٗٓٓأحمد جمعة أحمد إبراىيـ. )

 العروض عمى تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري واتجاىاتيـ
، ٖٜ. ع دراسات في المناىج وطرق التدريسنحوه: دراسة تجريبية. 

 .ٖٓ – ٗٔص ص 
مشكلات تعميم مساق عمم العروض وتعمّمو لدى طمبة (. ٕٚٔٓآلاء فتحي علاوي الحمو. )

الجامعات الفمسطينية من وجية نظر المحاضرين وطمبتيم وتصور 
ناىج وطرؽ . رسالة ماجستير، كمية التربية قسـ الممقترح لعلاجيا

 غزة. –التدريس، الجامعة الإسلامية 
أثر برنامج مقترح لتعميم العَرُوض قائم عمى المدخل (. ٜٕٔٓآلاء مختار أحمد إسماعيؿ. )

الوظيفي في تنمية بعض المفاىيم العَرُوضيّة وميارات القراءة الشعرية 
. رسالة ماجستير، كمية لدى طلاب شعبة المغة العربيّة بكمية التربية

 المنيا. –التربية قسـ المناىج وطرؽ التدريس، جامعة المنيا 
(. فاعمية طرؽ التدريس القائمة عمى الذكاءات المُتعددة في ٜٕٔٓأمؿ عقيؿ سويعد المييبي. )

تحسيف التحصيؿ الدراسي في مقر المكتبة والبحث لدى طالبات الصؼ 
. ربويّة والنفسيّةالمجمة العربية لمعموم التالأوؿ الثانوي بمكّة المكرمة. 

 .ٕٛ – ٜٗ، ص ص ٕٔ، ع ٖمج 
. المُعجم المفصل في عمم العَرُوض والقافية وفنون الشعر(. ٜٜٔٔإميؿ بديع يعقوب. )

 بيروت.             الدار العممية لمكتب.
 . لبناف. كتابنا لمنشر.الذكاء أنواعو واختباراتو(. ٕٚٓٓأنس شكشؾ. )

. عماف. دار المناىج كاءات المتعددة: برنامج تطبيقيالذ(. ٕٔٔٓإيماف عباس الخفاؼ. )
 لمنشر والتوزيع.

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية جاردنر لمذكاءات ٕٕٔٓإيناس فيمي فيمي النقيب. )
المتعددة لتنمية ميارات القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بطيئي 

 – ٖٖٖ، ص ص ٔٔ. ع دجامعة بورسعي –مجمة كمية التربية التعمـ. 
ٖٚٓ. 
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. القاىرة. دار الفكر الذكاءات المتعددة والفيم: تنمية وتعميق(. ٖٕٓٓجابر عبدالحميد جابر. )
 العربي. 

. الكافي في العروض والقوافي(. مقدمة. الخطيب التبريزي. ٜٜٗٔالحساني حسف عبدالله. )
 (. الطبعة الثالثة. القاىرة. مكتبة الخانجي.٘ٔ- ٖ)ص ص  

. القاىرة. دار إحياء كتاب الصناعتين: النثر والشعر(. ٕٜ٘ٔلحسف بف عبدالله العسكري. )ا
 الكتب العربية.

أثر إستراتيجيّة التنظيم في تحصيل مادة العَرُوض لدى (. ٕٗٔٓحسف فيد عواد الأوسي. )
. طمبة قسم المغة العربيّة في كميات التربيّة الأساسيّة والاحتفاظ بو

 -، كمية التربية الأساسية قسـ المغة العربية، جامعة ديالى رسالة ماجستير
 ديالى.
دراسة تقويمية لكتاب المباب في العروض والقافية المقرر (. ٕٗٓٓحسيف عبدالخالؽ حسيف. )

. رسالة ماجستير، عمى طلاب الصف الثاني الثانوي بالمعاىد الأزىرية
 أسيوط. –يوط كمية التربية قسـ المناىج وطرؽ التدريس، جامعة أس

. عماف. الدار المنيجية الذكاءات المتعددة والتذوق الأدبي(. ٕ٘ٔٓحمزة ىاشـ السمطاني. )
 لمنشر والتوزيع. 

(. فاعمية برنامج تدريبي في تعميـ العَرُوض العربي قائـ ٜٕٔٓحناف عبدالله سحيـ الغامدي. )
ة مجمعمى ميارات التفكير الإبداعي في تأصيؿ البحور وتقطيعيا. 

 .ٕٕٛ – ٕٗ٘، ص ص ٛٚ. ع الفتح
تعميمية العروض في مقررات المغة العربية لمرحمة التعميم الثانوي (. ٕٙٔٓخديجة أوليدي. )

. رسالة ماجستير، كمية الآداب والمغات قسـ المغة شعبة الآداب والفمسفة
 ورقمَّة. -العربية والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح 

(. أثر إستراتيجية التنظيـ اليرمي لمبحث عروض ٕٔٔٓفيومي. )خميؿ عبدالرّحمف محمد ال
الشعر العربي في التحصيؿ الفوري والمؤجؿ لطمبة الصؼ العاشر في 

 .ٕٕ٘ٓ – ٖٕٚٓ، ص ص ٙ، ممحؽٖٛ. مجدراساتالأردف. 
. إربد. عالـ الكتب نظرية الذكاءات المُتعددة، نماذج تطبيقيّة(. ٕٗٔٓخير سميماف شواىيف. )

 الحديث.
. )ىناء سميماف، الحكمة والذكاء والإبداعية: رؤية تركيبيّة(. ٕٓٔٓروبرت ج. سترنبيرج. )

 مترجـ(. القاىرة. المركز القومي لمترجمة.



 أ.د/ عبدالرازق مختار محمود                                                   
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 خميفة عبدالرحمن أحمد محمدأ/                                                      
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(. أثر المعنى عمى المقطع الصوتي في فف الإلقاء الشعري: ٕٕٓٓزمزـ أحمد عمي تقي. )
قطع دراسة صرفية صوتية مقارنة بيف المقطع الصوتي العروضي والم

 مؤتمر المغة العربية الدولي الرابع بالشارقةالصوتي الناتج عف المعنى. 
بعنوان )تطوير تعميم المغة العربية وتعمميا: المتطمبات، والأبعاد، 

. المركز التربوي لمغة العربية لدور الخميج. الجزء الثاني، ص والآفاق(
 .ٕٔٙ – ٘ٓٙص 

لية برنامج مقترح قائم عمى أنشطة الذكاءات فعا(. ٕ٘ٔٓزىراء مصطفى محمود عبدالرحيـ. )
المتعددة في تنمية ميارات التحدث وتقدير الذات لدى تلاميذ الصف 

. رسالة ماجستير، كمية التربية قسـ المناىج وطرؽ الخامس الابتدائي
 سوىاج. –التدريس، جامعة سوىاج 
سماعيؿ موسى حميدي. ) التربية قسـ المغة (. اتجاىات طمبة كمية ٕ٘ٔٓسعد محمد جبر، وا 

العربية في مادة العروض في الدراسة الصباحية والمسائية )دراسة 
 –مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانية مقارنة(. 
 .ٙٔٙ – ٙٓٙ، ص ص ٜٔ. عجامعة بابل

ي (. فاعمية برنامج قائـ عمى الذكاءات المُتعددة فٜٕٓٓالسعيد عبد الخالؽ عبد المعطي. )
تحسيف بعض ميارات القراءة لدى تلاميذ الحمقة الأولى مف التعميـ 

، ٖٚ. مج حوليات آداب عين شمسالأساسي ذوي صعوبات التعمـ. 
 .ٕٙٗ – ٜٕٓص ص 

 . بيروت. عالـ الكتب.الدليل في العروض(. ٜٜٜٔسعيد محمود عقيؿ. )
لخميل بن أحمد: العروض الطريق المُعبّد إلى عممي ا(. ٕٓٓٓعبدالحميد السيد عبدالحميد. )
 . القاىرة. المكتبة الأزىريّة لمتراث. والقافية
(. فعالية برنامج تدريبي مقترح في إكساب معممي المغة ٕٚٓٓعبدالرازؽ مختار محمود. )

العربية ميارات استخداـ الذكاءات المتعددة في تدريسيـ وأثره عمى 
 – ة كمية التربيةمجمالتحصيؿ وتنمية الإبداع المغوي لدى تلاميذىـ. 

 .ٕٛ٘ – ٜٙٔ، ص ص ٔ، عٖٕجامعة أسيوط. مج
يقاع الشعر العربي(. ٕٗٓٓعبدالرحمف تبرماسيف. ) . القاىرة. دار الفجر لمنشر العروض وا 

 والتوزيع.
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 عمى قائـ تعميمي برنامج (. فاعميةٕ٘ٔٓعبدالرحمف عبد الياشمي، وسياـ محمود محارمة. )
 المرحمة طالبات لدى المغوي اءتحسيف الذك التواصمي في المنحى

، ص ٔ، عٕٔ. مجمجمة جامعة الشارقةالأردف.  في العميا الأساسية
 .ٗ٘ – ٜٕص 
(. إخفاؽ الطلاب في مادة العروض والقافية، ملامح الضعؼ ٕٗٔٓعبدالرحيـ صالح الشكري. )

. كمية التربية، المؤتمر الدولي الثالث لمغة العربيةوسبؿ رفع الكفاءة. 
 ليبيا. -زيتونة جامعة ال

 . القاىرة. دار الآفاؽ العربية.عمم العروض والقافية(. ٕٓٓٓعبدالعزيز عتيؽ. )
. الطبعة الثالثة. مكة. مكتبة الطالب دراسات في العروض والقافية(. ٜٚٛٔعبدالله درويش. )

 الجامعي.
ة ميارات (. أثر استخداـ إستراتيجيات الذكاء المغوي لتنميٕٕٓٓعبير بنت صالح السالـ. )

التواصؿ الشفوي لدى متعممات المغة العربية كمغةٍ ثانيةٍ بجامعة الإماـ 
. ع جامعة المنصورة –مجمة كمية التربية محمد بف سعود الإسلاميّة. 

 .ٖٓٚ – ٚٙٙ، ص ص ٓٔٔ
 . القاىرة. دار الفكر العربي.تدريس فنون المغة العربيّة(. ٕٙٓٓعمي أحمد مدكور. )
. )أحمد محمد عبدالدايـ، مُحقؽ(. مكة البارع في عمم العَرُوض(. ٜ٘ٛٔعمي بف جعفر. )

 المكرمة. المكتبة الفيصمية.
(. استخداـ إستراتيجية الكتابة بمحاكاة النموذج لتنمية الميارات ٕٕٔٓعمي حسف أحمد عبدالله. )

دراسات في المناىج الشعرية لدى الطلاب المعمميف شعبة المغة العربية. 
 .ٕٛٓ – ٗٙٔ، ص ص ٙٛٔع  .وطرق التدريس

 . العيف. دار الكتاب الجامعي.مبادئ عمم النفس التربوي(. ٕٕٔٓعماد عبدالرحيـ الزغموؿ. )
. عماف. دار ديبونو الذكاء الناجح والقدرات التحميمية الإبداعية(. ٕٓٔٓفاطمة أحمد الجاسـ. )

 لمنشر والتوزيع.
أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية فاعمية برنامج قائم عمى (. ٖٕٔٓقاسـ عمي خضر. )

. رسالة بعض ميارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي
 –دكتوراة، كمية التربية، قسـ المناىج وطرائؽ التدريس، جامعة دمشؽ 

 دمشؽ.
. عمّاف. دار الذكاء المتعدد في غرفة الصف، النظرية والتطبيق(. ٕٚٓٓمحمد بكر نوفؿ. )

 ة.المسير 



 أ.د/ عبدالرازق مختار محمود                                                   
 رشوان أحمد محمد عميأ.د/               رُ اسْتِخْدَامِ أَنْشِطَةِ الذَّكَاءَاتِ المُتَعَدِّدَةِ أَثَ 

 خميفة عبدالرحمن أحمد محمدأ/                                                      
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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. بيروت. دار المرشد الوافي في العروض والقوافي(. ٕٗٓٓمحمد بف حسف بف عثماف. )
 الكتب العممية.

. الكويت. مكتبة القواعد العروضية وأحكام القافية العربية(. ٕٗٓٓمحمد بف فلاح المطيري. )
 أىؿ الأثر.

 الجوىرة.. القاىرة. دار نظرية الذكاءات المتعددة(. ٕٗٔٓمحمد عبداليادي حسيف. )
 . دمشؽ. دار القمـ.العروض الواضح وعمم القافية(. ٜٜٔٔمحمد عمي الياشمي. )

(. فاعمية استخداـ نظرية الذكاءات المُتعددة في تنمية ٕٕٓٓمحمود شعباف صالح البساطي. )
التحصيؿ وميارات التفكير العميا لدى طلاب الصؼ الثالث الابتدائي في 

، ع ٗ. مج لعربية لعموم الإعاقة والموىبةالمجمة امادة المغة العربية. 
 .ٕٓٙ – ٖٕٚ، ص ص ٗٔ

(. معوقات تدريس العَرُوض لدى طمبة قسـ المغة ٖٕٔٓمحمود عبدالعزيز محمود الميدي. )
العربية في جامعة حائؿ وعلاجيا مف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 

 .ٕ٘ٗ – ٖٕٕ، ص ص ٖٗع .دراسات عربية في التربية وعمم النّفس
( رباعي الأنماط 4MAT(. فاعمية استخداـ نموذج مكارثي )ٕٕٔٓمروة دياب أبو زيد عبدالله. )

التعميميّة في تنمية ميارات عمـ العروض لمطلاب المعمّميف شعبة المغة 
، ٗ، ع ٕٕ. مج مجمة البحث العممي في التربيةالعربية بكمية التربية. 

 .ٖٙٔ – ٕٛٙص ص 
 . القاىرة. دار السلاـ.امع الدروس العربيةج(. ٕٓٔٓمصطفى الغلاييني. )
 . القاىرة: الدار الثقافية لمنشر.أوزان الشعر(. ٜٜٛٔمصطفى حركات. )

. القاىرة. مؤسسة ىنداوي لمتعميـ تاريخ آداب العرب(. ٖٕٔٓمصطفى صادؽ الرافعي. )
 والثقافة.

. مجمة ينابيعدة. (. الذكاء مف منظور نظرية الذكاءات المتعدٕٓٔٓمعزوز جابر علاونة. )
 .ٜٕ – ٕٚ، ص ص ٔع

الذكاءات المتعددة في تدريس الرياضيات أنشطة (. ٕٛٔٓمؤيد بف خالد الأنصاري. )
 . القاىرة. لوتس لمنشر الحر.وتطبيقات عممية



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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رررر   

. عمّاف. الاتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكير(. ٕٕٔٓنادية حسيف يونس العفوف. )
 ع.دار صفاء لمنشر والتوزي

(. مشكلات تدريس العروض في المرحمة الثانوية في الجميورية العربية ٕٛٓٓنبيؿ الحمباوي. )
السورية )دراسة ميدانية في ثانويات محافظتي مدينة دمشؽ وريفيا(. 

 .ٙٛ٘ – ٖٙ٘، ص ص ٔ، عٕٗ. مجمجمة جامعة دمشق
الأول الثانوي مشكلات تعمم العَرُوض عند تلاميذ الصف (. ٕٗٓٓنضاؿ عيد أبو سنينو. )

. رسالة الأدبي وأسبابيا وطرق علاجيا، من وجية نظر المعممين
 –ماجستير، عمادة الدراسات العميا قسـ المناىج والتدريس، جامعة مؤتة 

 الأردف.
(. عمـ العروض ومشكلات ٜٕٔٓنور سفيرة أحمد سفياف، ونجوى حناني بنت أحمد رازي. )

 .دالضاتعممو لدى الطمبة: قضايا وحموؿ. 
لكي يتعمم الجميع، دمج (. ٕٙٓٓىارفي ؼ. سيمفر، وريتشارد و. سترونج، وماثيو ج. بريني. )

. )مدارس الظيراف الأىمية، مترجـ(. أساليب التعمم بالذكاءات المتعددة
 السعودية. دار الكتاب التربوي.

 . بيروت. دار الكتب العممية.مفتاح العموم(. ٜٚٛٔيوسؼ بف أبي بكر السّكاكي. )



 أ.د/ عبدالرازق مختار محمود                                                   
 رشوان أحمد محمد عميأ.د/               رُ اسْتِخْدَامِ أَنْشِطَةِ الذَّكَاءَاتِ المُتَعَدِّدَةِ أَثَ 

 خميفة عبدالرحمن أحمد محمدأ/                                                      
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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