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 ممخص:
ىدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى مستوى الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية لدى 

بدولة الكويت وعلاقتيا بأساليب التعمـ لدييـ، ولتحقيؽ اىداؼ البحث تلاميذ المرحمة الابتدائية 
قامت الباحثة بإعداد مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية ومقياس لأساليب التعمـ، وتـ 

( تمميذة بالصفيف الرابع والخامس بالمرحمة الابتدائية 261تطبيؽ اداتي البحث عمى عينة قواميا )
ى: وجود مستوى اقؿ مف المتوسط مف الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية لدى وتوصؿ البحث ال

( وىي قيمة دالة احصائياً 59.4-تلاميذ المرحمة الابتدائية عينة البحث حيث بمغت قيمة "ت" )
( 9.2.(، وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة )9.2.عند مستوى )

عينة البحث عمى مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية وبيف درجاتيـ  بيف درجات التلاميذ
 (93619.عمى مقياس أساليب التعمـ حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )

 الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية، أساليب التعمـ، تلاميذ المرحمة الابتدائية9 كممات مفتاحية:
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Abstract: 
The aim of the current research is to identify the level of 

motivation towards learning English among primary school students in 
the State of Kuwait and its relationship to their learning methods, and to 
achieve the objectives of the research, the researcher prepared a 
measure of motivation towards learning English and a measure of 
learning methods, and the two research tools were applied to a sample 
of (162) pupils in the fourth and fifth grades in the primary stage and 
the research concluded: The presence of a lower than average level of 
motivation towards learning English in primary school pupils The 
research sample where the value of "T" (- 4.95) which is the value of a 
function statistically at the level of (0.01), the existence of a positive 
correlation statistically significant at the level of significance (0.01) 
between the scores of the pupils of the research sample on the scale of 
motivation towards learning English and their scores on the scale of 
learning methods where the value of the correlation coefficient (0.362). 
Keywords: Motivation Towards Learning, Learning Styles, Primary 

School Pupils9 
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 مقدمة:
يُعد تعميـ المغات الأجنبية ضرورة عممية وحياتية، فيي حاجة ممحة ومطمباً أساسياً في 
الحياة المعاصرة التي تشيد ثورة معموماتية كبرى نتيجة التقدـ في تقنية الاتصالات والتي ساىمت 
في إذابة الحواجز بيف الشعوب والثقافات، وجعمت مف العالـ قرية كونية صغيرة يُحاور بعضيا 
الآخر، كما أف تعمـ المغات الأجنبية يساعد عمى الانفتاح الثقافي عمى العالـ ويُساعد عمى 
مواكبة التطور التكنولوجي والعممي الجاري في العالـ، علاوة عمى ذلؾ فإف التطورات العالمية 
في العصر الراىف تفرض عمى الشعوب الاتصاؿ والتحاور فيما بينيـ9 كؿ ذلؾ مف شأنو أف يزيد 

 مف أىمية تعميـ وتعمـ المغات الأجنبية9
وتعد الدافعية مف المواضيع التي حازت عمى اىتماـ العديد مف التربوييف، وىي مف أىـ 
المجالات المطروحة في المجاؿ التربوي، فيي تشكؿ اىتماما كبيرا لمتربوييف في عصرنا 

مكانية تغيير مسارات كثيرة الحاضر وخاصة عمماء النفس وذلؾ لما لمسوه مف أثرىا الفعاؿ في إ
مف الطرؽ، والوسائؿ التعميمية المؤثرة في المتعمـ بشكؿ إيجابي يعود عمى المتعمـ والعممية 

 (19..2التعميمية )لبيمي، قاسـ، والصمادي، 
 (Blees & Ritbergerفالدافعية تعد شرطة أساسية لنجاح عممية التعمـ، فقد أشار 

إلى مجموعة مف المبادئ والأسس لتطبيؽ التعمـ عبر شبكة الإنترنت، ومنيا الدافعية  2009)
نحو التعمـ؛ حيث لابد أف يحفز التعمـ الإلكتروني عبر شبكة الإنترنت المتعمـ بشكؿ فردي وفعاؿ 
لمتعمـ، وأف يحفز المعمموف المتعمميف مف خلاؿ المشاركة في النقاشات، وتقديـ الاقتراحات ليـ 

( أف الدافعية تسيـ 1.23بر نظاـ التعمـ الإلكتروني القائـ عمى الإنترنت9 وقد ذكر صادؽ )ع
في زيادة انسياب المعمومات بيف صفحات الويب؛ حيث إنيا تعد مف العوامؿ الرئيسية لتدفؽ 
المعمومات؛ وبالتالي حصوؿ التعمـ لدى المتعمميف، وىذا ما دفع الكثير مف الباحثيف والقائميف 

 ى العممية التعميمية إلى التعرؼ عمى الطرؽ التي تسيـ في زيادة دافعية التعمـ لدى المتعمميف9 عم
والدافعية وسيمة لأنيا تشكؿ أحد العوامؿ التي تحدد ما إذا كاف الطمبة سيتمكنوف مف 
تحقيؽ المعرفة والفيـ والميارات المستيدفة، فمف تستثار دافعيتو يحقؽ تعمما فعالا، وغير 

ستشاريف يشكموف مصدر إزعاج لمصؼ، وليذا فإف ىناؾ علاقة بيف إثارة الدافعية والتعمـ، الم
وتعتبر ىذه العلاقة مف المياـ الرئيسية الأولى لممعمـ9 فالدافعية شرط ضروري لمتعمـ، وىي 
ليست ضرورية لبدء التعمـ فحسب، بؿ ضرورية للاستمرار فيو ولإتقانو ولاستخدامو في مواقؼ 

 (19..2ات علاقة بالطالب وجديرة باىتمامو )القطامي، جديدة ذ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022ديسوبر   _ثانً  جزء -عشر الثانً العدد  – 38المجلد  236

 

ويوجد العديد مف التصنيفات التي وضعيا عمماء النفس والتربية التي ترتبط بالدافعية 
( الدوافع إلى ما يمي: أ( الدوافع الداخمية: وىي القوى 5..1لمتعمـ، حيث صنؼ زيتوف )

د نفسو، مثؿ رغبة المتعمـ الذاتية في دراسة المحركة والموجية لممتعمـ ويكوف مصدرىا داخؿ الفر 
موضوع معيف9 ب( الدوافع الخارجية: وتشير إلى القوى المحركة والموجية لممتعمـ ويكوف 
مصدرىا خارج الفرد، أي أف الطلاب يكونوف مدفوعيف خارجياً نتيجة عوامؿ خارج أنفسيـ بيدؼ 

     أمثمتيا: المكافآت، والتقدـ الحصوؿ عمى تعزيز مف وراء تنفيذىـ لبعض الأنشطة، ومف
 الدراسي، والتنافس9

 (Hasegawa, Koshino, & Ban( ودراسة1.25شارت دراسة الحربي )وقد ا
( إلى أف تعمـ المغة الإنجميزية ليس بالأمر المرحب بو لدى كثير مف المتعمميف، حيث 2015

كوف لدى الطلاب حصيمة اعتبر الطلاب تعمـ المغة الإنجميزية مملا وغير ممتع، ومف ثـ تت
دوافع منخفضة، وضعؼ في إتقاف المادة العممية المطروحة9 ويعتمد الأداء الأكاديمي لممتعمـ 
عمى أساليب التعمـ لديو، حيث أظيرت نتائج بعض الدراسات انو يمكف التنبؤ بالأداء الأكاديمي 

 ,JilardiDamavandi, Mahyuddinلدى المتعمميف مف خلاؿ أساليب التعمـ المفضمة لدييـ )
Elias, Daud, & Shabani, 20119) 

( أسموب التعمـ بأنو الطريقة الشخصية التي يستخدميا 121، ...1ويعرؼ أبو حطب )
 ,Dunn, Beaudry, & Klavasالأفراد في التعامؿ مع المعمومات أثناء عممية التعمـ"9 ويذكر )

بيا المتعمـ مف خلاؿ مجموعة مف (  أف أسموب التعمـ ىو الطريقة التي يتعمـ 55 ,2002
العوامؿ التي تؤثر في قدرتو عمى اكتساب وتذكر المعمومات، وىذه العوامؿ ىي: بيئية ومعرفية 
ووجدانية واجتماعية وفسيولوجية، والتي تساىـ في التعمـ، كلا بطريقتيا الخاصة9 وقد قدمت 

ديرىا لأساليب التعمـ وتنوع تصنيفات عدة لأساليب التعمـ، واختمفت فيما بينيا مف حيث تق
خصائص الأفراد الشخصية، كما اختمفت أيضا باختلاؼ العمماء والباحثيف الذيف تناولوىا 

الذي ميز بيف أسموبيف لمتعمـ   Paskبالدراسة والبحث، ومف بيف ىذه التصنيفات تصنيؼ باسؾ 
الذيف يتبنوف  ؛ فالطلابSerialist، والأسموب المتسمسؿ Holisticىما: الأسموب الكمي 

الأسموب الكمي يركزوف عمى الفيـ، ويميموف إلى إيجاد علاقات بيف الموضوعات التي يتعممونيا 
وبيف الموضوعات السابقة، ويميموف أيضا إلى التركيز عمى الجوانب الكمية9 في حيف أف الطلاب 

صفة واحدة الذيف يتبنوف الأسموب المتسمسؿ يسيروف خطوة خطوة في الميمة، ويركزوف عمى 
 (59، 6..2فييا معتمديف عمى التفضيلات ويقدموف فروضاً بسيطة )غنيـ وعطية، 
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( حيث صاغ Entwistle, 1981ومف النماذج التي قُدمت الأساليب التعمـ؛ نموذج )
مفيوما متكاملا لعمميات التعمـ مف خلاؿ ثلاثة أساليب ىي: أسموب التعمـ العميؽ، ويضـ: 

الفيػـ والدافعيػة الداخمية والبحث عف المعاني والتنظيـ وربط الأفكػار التعمـ مف خلاؿ عممية 
واستخداـ الأدلػة والمنطؽ، أسموب التعمـ السطحي، ويضـ: الاعتماد عمى الحفظ والاستظيار 
والصعوبة في الفيـ وعدـ القدرة عمى اقامة علاقات سببية، أسموب التعمـ الاستراتيجي؛ ويضـ: 

لمجيود في الدراسػة ومحددات التفوؽ والمشاركات الايجابية في التعمـ تنظيـ التعمـ وبذؿ ا
(Ferguson, James, & Madeley, 20029) 

 مشكمة الدراسة:
إف استثارة دافعية الطلاب وتوجيييا وتوليد اىتمامات معينة لدييـ تجعميـ يقبموف عمى 

عد مف الأىداؼ التربوية ممارسة نشاطات معرفية ووجدانية وحركية، ومف ىنا فإف الدافعية ت
اليامة التي ينشدىا أي نظاـ تربوي، وليا آثار ىامة عمى تعمـ الطالب وسموكو، وتشمؿ ىذه 
الآثار توجيو السموؾ نحو أىداؼ معينة، وزيادة الجيد والطاقة والمبادرة والمثابرة لدى المتعمـ 

 (59..1ي، وزيادة قدرتو عمى معالجة المعمومات وبالتالي تحسف الأداء )بقيع
وتعد الدافعية مف أىـ العوامؿ التي تساىـ في تعمـ المغات؛ إذ إف تعمـ المغات بعد أحد 
طرؽ التطور والفيـ التي تقود الأفراد إلى فيـ ثقافات الحضارات؛ ودوف توافر مستوى معيف مف 

Kissau (2006 )الدافعية فمف يتمكف الفرد مف تعمـ المغات الأجنبية، وفي السياؽ ذاتو يشير 
إلى أف ىنالؾ العديد مف العوامؿ التي تؤثر في دافعية المتعمـ لتعمـ المغة الثانية، منيا ما يتعمؽ 
بتصميـ البيئة الصفية التي تثير دافعية المتعمـ، وتحفز استعداده لمتعمـ، وتزيد مف ثقتو بنفسو، 

سباب التي تدفعو لإققباؿ ورغبتو في التواصؿ المغوي9 ومنيا ما يركز عمى اتجاىات المتعمـ، والأ
 عمى تعمـ المغة الثانية9

وقد خمص معظـ الباحثيف الذيف تناولوا الدافعية نحو التعمـ إلى أنيا جزء لا يتجزأ مف 
 ,Changالتعمـ، وبالتالي يجب أف تصبح مكونًا أساسيًا في تعميـ وتعمـ المغات الاجنبية )

كشؼ عف مستوى الدافعية نحو تعمـ المغة ( دراسة ىدفت الى ال1..1(9 وأجريت بنات )2010
الإنجميزية لدى طلاب الجامعة، وتوصمت الدراسة الى وجود مستوى متوسط لدافعية التعمـ لدى 

( الى الكشؼ عف 2012) Dat, Abdilah, & Chowdhuryالطلاب9 وقد ىدفت دراسة 
راسة الى اف الدافعية العوامؿ التي تؤثر عمى تعمـ طلاب الجامعة لمغة الإنجميزية وتوصمت الد

لمتعمـ مف العوامؿ الأساسية المؤثرة عمى تعمـ المغة الإنجميزية كمغة اجنبية9 اما دراسة الحجي 
( فقد توصمت الى اف الدافعية )الداخمية والخارجية( لتعمـ المغة 1.25والرفاعي وشقير )

 % مف طمبة الجامعة1.9الإنجميزية متوفرة لدى 
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( وجود مستوى متوسط مف الدافعية لتعمـ المغة (Al-Oliemat 2019وبينت دراسة 
( وجود مستوى مرتفع مف .1.2الإنجميزية لدى طلاب الجامعة، كما بينت دراسة مالوخ )

Mahdi (2020 )الدافعية لتعمـ المغة الإنجميزية لدى طلاب الجامعة، في حيف اشارت دراسة 
لإنجميزية لدى طلاب الجامعة، اما دراسة آؿ درع الى وجود مستوى منخفض لدافعية تعمـ المغة ا

( التي أجريت عمى عينة مف طلاب الجامعة أف الدافعية القوية والرغبة في تعمـ المغة .1.1)
تسيلاف كثيراً التحصيؿ المغوي وأف تعمـ المغة كمعرفة يؤدي إلى تحصيؿ أفضؿ مف تعمميا 

يجيات التعمـ بالمعب ليا دور فعاؿ في اثارة ( اف استرات1.12كوسيمة9 كما بينت دراسة الزعبي )
 الدافعة لتعمـ المغة الإنجميزية لدى تلاميذ الصفوؼ الثلاثة الأولى بالمرحمة الابتدائية9

( الى وجود علاقة Fritz, Speth, Barbuto Jr, & Boren, 2004وتوصمت دراسة )
طلاب الجامعة، في حيف ارتباطية منخفضة بيف أساليب التعمـ والدافعية نحو التعمـ لدى 

( الى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً بيف 2014) Ghaedi & Jamتوصمت دراسة 
الدافعية لتعمـ المغة الإنجميزية وأساليب التعمـ لدى طلاب الجامعة9 في حيف بينت دراسة 

Tabatabaei, & Mashayekhi (2013وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف أساليب الت ) عمـ
 ,Olivosوالتحصيؿ في المغة الإنجميزية لدى طلاب المرحمة الثانوية9 كما اشارت دراسة )

Santos, Martín, Cañas, Gómez-Lázaro, & Maya, 2016 الى وجود علاقة )
ارتباطية موجبة دالة احصائياً بيف أساليب التعمـ والدافعية نحو تطبيؽ التعمـ لدى عينة مف 

( فقد توصمت الى Sengodan, & Iksan, 2012الميني9  اما دراسة ) المتدربيف في المجاؿ
وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا بيف أساليب التعمـ والدافعية الذاتية لدى طلاب 

( فقد بينت وجود مستوى متوسط مف الدافعية Srichanyachon, 2012الجامعة9 اما دراسة )
الى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا بيف الدافعية  لمتعمـ في المغة الإنجميزية، إضافة

 & ,Keshavarzلتعمـ المغة الإنجميزية وأساليب التعمـ لدى طلاب الجامعة9  اما دراسة )
Hulus, 2019 فقد توصمت الى وجود تأثير داؿ احصائيا لأساليب التعمـ لدى طلاب الجامعة )

( وجود تأثير داؿ احصائياً Phoong, 2021دراسة )ودافعيتيـ نحو التعمـ9 أيضا فقط بينت 
 لأساليب التعمـ عمى زيادة الدافعية نحو التعمـ لدى طلاب الجامعة9

مما سبؽ يتضح جميع الدراسات التي تناولت العلاقة بيف الدافعية نحو تعمـ المغة 
الإنجميزية وأساليب التعمـ أجريت عمى طلاب الجامعة، حيث توصمت ىذه الدراسات الى وجود 

( بيف الدافعية نحو تعمـ المغة 9.2.علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة )
تناولت -في حدود عمـ الباحثة–ساليب التعمـ، الا انو يلاحظ عدـ وجود دراسة الإنجميزية وأ

العلاقة بيف الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية وأساليب التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية9 مما 
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دعا الباحثة الى اجراء الدراسة الحالية لذا تتحدد مشكمة البحث الحالي في محاولة الكشؼ عف 
توى الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية وعلاقتيا بأساليب التعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، مس

 محاولة الإجابة عمى السؤال الرئيس التالي: وبذلؾ فاف مشكمة الدراسة الحالية تتحد في
             ما مستوى الدافعية نحو تعمم المغة الإنجميزية وعلاقتها بأساليب التعمم لدى تلاميذ

 المرحمة الابتدائية؟
 ويتفرع من هذا السؤال الأسئمة الآتية:

 ما مستوى الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية عينة الدراسة؟ (2
ما العلاقة الارتباطية بيف درجات التلاميذ عينة الدراسة عمى مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة  (1

 زية ودرجاتيـ عمى مقياس أساليب التعمـ؟الإنجمي
 أهداف الدراسة:

                  استقصاء مستويات الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية لدى تلاميذ المرحمة  (2
 الابتدائية بالكويت9

قياس العلاقة الارتباطية بيف الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية وأساليب التعمـ لدى تلاميذ  (1
 المرحمة الابتدائية بالكويت9

 أهمية الدراسة:
ترجع أىمية الدراسة الحالية إلى بحثيا في الدافعية لتعمـ المغة الإنجميزية، حيث يعد موضوع  (2

الدافعية لمتعمـ مف بيف أكثر موضوعات عمـ النفس أىمية ودلالة سواءً عمى المستوى النظري 
المشكلات السيكولوجية دوف الاىتماـ بدوافع  أو التطبيقي، فمف الصعب التصدي لمعديد مف

الكائف الحي، مف ىنا تكمف أىمية ىذه الدراسة في تحديد جوانب القوة والنقص في دافعية 
التعمـ لدى طمبة العموـ الاجتماعية وبالتالي إمكانية اتخاذ تدابير علاجية بغض النظر عف 

 طرائؽ التدريس المستخدمة9
أساليب التعمـ لدى التلاميذ، يسيـ كأساس مستقبمي لتعزيز عممية اف التحديد والكشؼ عف  (1

التعمـ وتحسيف نتائج التلاميذ ودافعيتيـ مف خلاؿ توفير بيئة تعمـ مناسبة بغرض توفير 
 ممارسات تعميمية أفضؿ وفقاً لأنماط تعمـ التلاميذ9

ستفادة مف معرفة أساليب كما تأتي الأىمية التطبيقية ليذه الدراسة لتفيد واضعي برامج مف الا (3
التعمـ لدى التلاميذ والعمؿ عمييا ومراعاتيا اثناء التدريس بيدؼ تحسيف دافعية التلاميذ 
           لمتعمـ والتي ينعكس أثرىا إيجاباً عمى تحسيف المستوى التحصيمي لمتلاميذ في

 المغة الإنجميزية9
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 مصطمحات الدراسة:
"حالة داخمية  :Motivation to learn Englishجميزية الدافعية نحو تعمم المغة الإن 

لدى المتعمـ تحرؾ أفكاره ووعيو وتدفعو إلى الانتباه إلى الموقؼ التعميمي والقياـ بالأنشطة التي 
تتعمؽ بو، أو الاستمرار في أداء ىذه الأنشطة حتى يتحقؽ التعمـ كيدؼ لممتعمـ" )توؽ، قطامي، 

باحثة إجرائيا في ىذه الدراسة بأنيا القوة الذاتية التي تحرؾ (، وتعرفيا ال122، 3..1وعدس، 
سموؾ الفرد وتوجيو لتحقيؽ غاية معينة يشعر بالحاجة إلييا أو بأىميتيا العادية أو المعنوية 
)النفسية( بالنسبة لو، وستقاس مف خلاؿ مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية المستخدـ في 

 الدراسة الحالية9 

( بأنيا "المؤشرات 456، 5..1يعرفيا الزيات ) :Learning Stylesأساليب التعمم  
المعرفية والانفعاليػة والدافعية والنفسية والمزاجية التي تعكس كيؼ يستقبؿ المتعمـ المعمومات، 
وكيؼ يعالجيا ويتفاعؿ معيا، ويستجيب عمى نحو إيجابي مف خلاليا لبيئة التعمـ"، وكذلؾ 

ا تفضيلات الأفراد لمكيفية التي مف خلاليا يتعمموف بيسر وفاعمية مف حيث استقباؿ يعرفيا بأني
المعمومات وتجييزىا ومعالجتيا"9 وتعرؼ الباحثة أساليب التعمـ اجرائياً بانيا "طرؽ وأساليب 
شخصية مركبة مف العوامؿ البيئية والمعرفية والوجدانية والاجتماعية والفسيولوجية، والتي توضح 

ية استقباؿ التمميذة لممعمومات وتعامميا معيا واستجابتيا لمبيئة التعميمية، والتي يمكف كيف
              ملاحظتيا وقياسيا بدرجة التمميذة التي تحصؿ عمييا مف مقياس أساليب التعمـ مف

 إعداد الباحثة9

 حدود الدراسة:
 تتمثل حدود هذه الدراسة فيما يمي:

تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في إحدى مدارس المرحمة الابتدائية )مدرسة اـ  الحدود المكانية: •
 المرادـ الابتدائية بنات( بمحافظة مبارؾ الكبير بالكويت9

تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى أفراد الدراسة مف تمميذات الصفيف الرابع  الحدود البشرية: •
 ائية لمبنات9والخامس بالمرحمة الابتدائية في مدرسة اـ المرادـ الابتد

            تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي الحدود الزمانية: •
 ـ(1.119/ 1.12)
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 مجتمع وعينة الدراسة:
تكوف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ المرحمة الابتدائية بمحافظة )مبارؾ الكبير( 

( تمميذة بالصفيف .4د العينة الاستطلاعية )(، وبمغ افرا1.11حتى  1.12بالكويت مف العاـ )
الرابع والخامس بالمرحمة الابتدائية، وتـ التطبيؽ الدراسة عمى عينة عشوائية بسيطة مف المجتمع 

 ( تمميذة بالصفيف الرابع والخامس الابتدائي2619الكمي، بمغ عددىا )

 منهج الدراسة:
ة عف أسئمة الدراسة، باعتباره أنسب أتبعت الدراسة المنيج الوصفي الارتباطي في الإجاب

 المناىج العممية لمتعرؼ عمى العلاقة بيف متغيرات الدراسة في الواقع الميداني9

 اداتا الدراسة:
لتحقيؽ ىدؼ الدراسة في التعرؼ عمى مستوى الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية 

الإنجميزية، قامت الباحثة بإعداد وعلاقتيا باتجاه تلاميذ المرحمة الابتدائية نحو تعمـ المغة 
 مقياسيف أحدىما لقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية والأخر لقياس أساليب التعمـ9

 (2202مقياس الدافعية نحو تعمم المغة الإنجميزية: )ترجمة/ أبو عباس،  - أ

ميزية الذي استخدمت الباحثة في الدراسة الحالية مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنج
(، وييدؼ المقياس الى قياس دافعية 1.26( وقاـ بترجمتو )أبو عباس، Keller, 1987أعده )

( فقرة تتبع تدريج ليكرت الخماسي 34التلاميذ نحو تعمـ المغة الإنجميزية، ويتكوف المقياس مف )
عمى ( 2، 1، 3، 5، 4)موافؽ بشدة، موافؽ، محايد، غير موافؽ، ابداً( وتعطى الدرجات )

الترتيب، ويتـ عكس الدرجات في حالة الفقرات السمبية، وتتوزع فقرات المقياس عمى أربعة ابعاد 
ىي: البعػد الأوؿ: جذب الانتباه لمشيء المػػراد تعممػة، وقد تضمف الفقرات الآتية 

(، البعد الثاني: مناسبة الشيء المتعمـ لطموح 21،24،21،22،1،1،.11،15،11،1،.32،1)
(، البعػد 6،.،.16،13،21،26،2،.33،3)الملائمة( وقد تضمف الفقرات الآتية )المتعمـ 

الثالث: ثقػة المتعمـ بالنجػاح فػي المػادة التػي يػتعمـ وقد تضمف الفقرات الآتية 
(، البعد الرابػع: قناعة التمميذ بالشيء الذي يتعممو )الرضا( 23،1،5،3،2،.34،35،14،2)

(؛ واشتمؿ المقياس عمى عشرة فقرات 31،11،12،25،4ات الآتية )وتكونػت العػادة مػف الفقر 
 (9 35، 32، 16،.1، 11، .2، 24، 21، 1، 3سمبية ىي: )
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وقد تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف ذوي الاختصاص مف أعضاء ىيئة 
التدريس في الجامعات الكويتية مف مختمؼ التخصصات في المناىج وطرؽ التدريس والقياس 
والتقويـ، بالإضافة إلى معمميف ومشرفيف لمغة الإنجميزية في وزارة التربية والتعميـ في الكويت بمغ 

(، حيث طمب إلييـ إبداء ملاحظاتيـ وآرائيـ التي تتعمؽ بمدى ملاءمة الفقرات 23عددىـ )
جراء ما يرونو مناسبة مف إضافة  للأبعاد، ومناسبتيا ووضوحيا، وسلامة الصياغة المغوية ليا، وا 
%( .1أو حذؼ أو تعديؿ، وكاف المعيار في الإبقاء عمى الفقرات ىو الحصوؿ عمى موافقة )

فأكثر وتعد ىذه الطريقة مناسبة لمحكـ عمى صدؽ الاختبار، ليصبح المقياس في صورتو النيائية 
 ( فقرة349مكوف مف )

ط بيرسوف بيف وتـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لممقياس، حيث تـ حساب معاملات ارتبا
درجات فقرات المقياس ودرجات الابعاد وذلؾ بعد حذؼ درجة الفقرة مف درجة البعد الذي تنتمي 

(، .942.الى  .951.اليو، وقد تراوحت قيـ معاملات الارتباط لفقرات ميارة " الانتباه" بيف )
الى  9553.بيف )(، ولفقرات ميارة " الثقة" .964.الى  9435.ولفقرات ميارة " الملائمة" بيف )

(، اما معاملات الارتباط بيف 9611.الى  9563.( ولفقرات ميارة " الرضا" بيف )9661.
(، وتراوحت قيـ معاملات 9655.الى  ..95.الابعاد وبعضيا البعض فقد تراوحت بيف )

الارتباط بيف الابعاد والدرجة الكمية لممقياس )وذلؾ بعد حذؼ درجة البعد مف درجة المقياس( 
 (، مما سبؽ يتبيف تحقؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس965.9.الى  9516.ف )بي

ولمتحقؽ مف ثبات المقياس تـ استخداـ معامؿ الفا كرونباخ، حيث بمغت قيـ معاملات 
، .912.، 9133.، 9112.الثبات لأبعاد المقياس )الانتباه، الثقة، الملائمة، الرضا( )

(، ويلاحظ اف جميع قيـ معاملات الثبات كانت 9131.( عمى الترتيب، ولممقياس ككؿ )9116.
 ( مما يدؿ عمى ثبات المقياس919.مقبولة )أكبر مف 

 مقياس أساليب التعمم: )اعداد/ الباحثة( - ب
الذي يقيس  VARKبنػي المقياس المستخدـ فػي ىػذه الدراسػة عمػى نمػوذج فارؾ فميمينج 

كية9 وقد تبنت الباحثة ىذا النموذج دوف غيره تفضيلات التلاميذ البصرية والسمعية والحس حر 
لعدة أسباب منيا: لسيولة قياس ىذه التفضيلات في المرحمة الابتدائية، سيولة التطبيؽ الفردي، 
في المرحمة الابتدائية يتجمى التفكير المحسوس لا المجرد، لذا فإف ىذا النموذج يتلاءـ مع 

موب التعمـ المفضؿ لدى تمميذات الصفيف صغار السف9 وييدؼ المقياس إلى الكشؼ عف أس
الرابع والخامس في المرحمة الابتدائية، وذلؾ مف خلاؿ تحديد أسموب التعمـ المفضؿ سواء كاف: 

 البصري أو السمعي أو الحس حركي9
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وقد قامت الباحثة بالاطلاع عمى الكتابات النظرية التي تناولت أساليب التعمـ، كما تـ 
السابقة للاتجاه نحو تعمـ المغة الانجميزية منيا ما ورد في دراسة  الاطلاع بعض المقاييس

(Butler, & Pinto-Zipp, 2005( ودراسة ،)Fu, 2009( ودراسة ،)Baneshi, 
Karamdoust, & Hakimzadeh, 2013( ودراسة ،)Fan, Xiao, & Su, 2015 ،)

(، Rahayu, Suryani, & Zainiyati, 2020(، ودراسة )Özdemir, 2016ودراسة )
(9 ثـ قامت الباحثة بإعداد مقياس أساليب التعمـ: Burak, & Gültekin, 2021ودراسة )
( بند )فقرة( تعير كؿ واحدة منيا عف 36الحس حركي، حيث تـ تحديد ) -السمعي  -البصري 

موقؼ تعميمي معيف يتضمف ثلاث خيارات )ينطبؽ دائما، ينطبؽ احياناً، لا ينطبؽ( وتعطى 
 ( عمى الترتيب29، 1، 3الدرجات )

وقد تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف ذوي الاختصاص 
مف أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات الكويتية مف مختمؼ التخصصات في المناىج وطرؽ 
 التدريس والقياس والتقويـ، بالإضافة إلى معمميف ومشرفيف لمغة الإنجميزية في وزارة التربية

( محكـ، حيث طمب إلييـ إبداء ملاحظاتيـ وآرائيـ التي 23والتعميـ في الكويت بمغ عددىـ )
تتعمؽ بمدى ملاءمة الفقرات المجاؿ، ومناسبتيا ووضوحيا، وسلامة الصياغة المغوية ليا، 
جراء ما يرونو مناسبة مف إضافة أو حذؼ أو تعديؿ، وكاف المعيار في الإبقاء عمى الفقرات  وا 

%( فأكثر وتعد ىذه الطريقة مناسبة لمحكـ عمى صدؽ الاختبار، .1صوؿ عمى موافقة )ىو الح
( فقرة، موزعة عمى ثلاثة ابعاد الى: أسموب 36ليصبح المقياس في صورتو النيائية مكوف مف )

(، 36، 31، .3، .1، 11، 14، 11، .2، 26، 21، .2، 1التعمـ البصري )وفقراتو: 
(، 35، 33، 32، 16، .1، 21، 24، 23، 4، 5، 3، 2اتو: أسموب التعمـ السمعي )وفقر 

            ،15، 13، 12، 21، 25، 22، .، 1، 6، 1أسموب التعمـ الحس حركي )وفقراتو: 
11 ،349) 

وتـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لممقياس، حيث تـ حساب معاملات ارتباط بيرسوف بيف 
درجات فقرات المقياس والدرجة الكمية عمى المقياس وذلؾ بعد حذؼ درجة الفقرة مف درجة 

 9561.المقياس، وقد تراوحت قيـ معاملات الارتباط لفقرات بعد )أسموب التعمـ البصري( بيف )
(، ولفقرات بعد 9621.الى  ..95.فقرات بعد )أسموب التعمـ السمعي( بيف )(، ول9622.الى 

(، ويلاحظ اف جميع قيـ معاملات .913.الى  94.1.)أسموب التعمـ الحس حركي( بيف )
(، ومما سبؽ يتبيف تحقؽ 9.2.( ودالة احصائياً عند مستوى )93.الارتباط كانت أكبر مف )
 الاتساؽ الداخمي لممقياس9
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براوف -مف ثبات المقياس تـ استخداـ معامؿ الفا كرونباخ، ومعادلة سبيرمافولمتحقؽ 
( وذلؾ باستخداـ معادلة الفا 91.1.لمتجزئة النصفية، حيث بمغت قيمة معامؿ الثبات لممقياس )

براوف، ويلاحظ اف جميع قيـ معاملات -( باستخداـ معادلة سبيرماف9121.كرونباخ، وبمغت )
 ( مما يدؿ عمى ثبات المقياس919.أكبر مف الثبات كانت مقبولة )

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
وتـ الاعتماد عمى  IBM SPSS v.26لتحميؿ نتائج الدراسة الحالية تـ استخداـ برنامج 

الأساليب الإحصائية التالية: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، معامؿ ارتباط بيرسوف، 
براوف لحساب الثبات -لحساب الثبات لأدوات الدراسة، معادلة سبيرماف معامؿ الفا كرونباخ

 بطريقة التجزئة النصفية9
 نتائج الدراسة:

 نتائج السؤال الأول: -أولا
ينص السؤال الأول عمى " ما مستوى الدافعية نحو تعمم المغة الإنجميزية لدى تلاميذ 

 المرحمة الابتدائية عينة الدراسة؟"
السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما تـ  ولإقجابة عف ىذا

 :كما هو موضح بالجدول التالي One Sample t Testاستخداـ اختبار "ت" لعينة واحدة 
(: نتائج اختبار "ت" لعينة واحدة لمكشف عن مستوى الدافعية نحو تعمم المغة 0جدول )

 الإنجميزية لدى التلاميذ عينة الدراسة

مقياس الدافعية نحو 
 تعمم المغة الإنجميزية

الدرجة  (022التمميذات عينة البحث )ن=
 المتوسطة

درجات 
الدلالة  قيمة "ت" الحرية

المتوسط  الإحصائية
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.20 8.97- 020 62 9.24 66.22 الانتباه 0

 غير دالة 0.67- 020 28 6.22 22.20 الملائمة  2

 2.20 06.67- 020 28 2.40 26.49 الثقة 6

 غير دالة 0.62 020 02 0.72 02.22 القناعة والرضا 9

 2.20 9.42- 020 022 00.42 022.62 الدرجة الكمية لممقياس
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( .3396يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف المتوسط الحسابي لبعد )الانتباه( قدر ب )
(، ودالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 36مف المتوسط النظري المقدرة ب ) وىي قيمة اقؿ

( وىذا يبيف أنو توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف المتوسطيف الحسابي والنظري، وعمية 9.2.)
ويمكف القوؿ بأف مستوى بعد )الانتباه( لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي كاف اقؿ مف 

( وىي قريبة مف المتوسط 16962وسط الحسابي لبعد )الملائمة( )المتوسط9 كما بمغت قيمة المت
(، وىذا يبيف أنو لا 9.4.( وغير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )11النظري المقدرة ب )

توجد فروؽ دلالة إحصائية بيف المتوسطيف الحسابي و النظري، وعمية ويمكف القوؿ بأف مستوى 
الخامسة ابتدائي متوسطاً، أما قيمة المتوسط الحسابي لبعد بعد )الملائمة( لدى تلاميذ السنة 

( وىي دالة 11( وىي قيمة اقؿ مف المتوسط النظري المقدرة ب )139.5)الثقة( فقد قدرت ب )
(، وىذا يبيف أنو توجد فروؽ دالة إحصائية بيف المتوسطيف 9.2.إحصائيا عند مستوى الدلالة )

بأف مستوى بعد )الثقة( لدى تلاميذ السنة الخامسة  الحسابي و النظري وعمية ويمكف القوؿ
ابتدائي كاف اقؿ مف المتوسط9 كما بمغت قيمة المتوسط الحسابي لبعد )القناعة والرضا( 

( وغير دالة إحصائيا عند 24( وىي قيمة قريبة مف المتوسط النظري المقدرة ب ).2491)
الة إحصائية بيف المتوسطيف الحسابي (، وىذا يبيف أنو لا توجد فروؽ د9.4.مستوى الدلالة )

والنظري، وعمية ويمكف القوؿ بأف مستوى بعد )القناعة والرضا( لدى تلاميذ السنة الخامسة 
 ابتدائي متوسطا9

( وىو 934..2أما المتوسط الحسابي لمدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية ككؿ قدر ب )
( وداؿ إحصائيا عند مستوى الدلالة 2.4قيمة قريبة جدا مف المتوسط النظري المقدر ب )

(، وعميو فانو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتوسط الحسابي والمتوسط النظري 9.2.)
ومنو فإف فرضية البحث غير محققة وبذلؾ يمكف القوؿ بأف مستوى الدافعية نحو تعمـ المغة 

 ط9الإنجميزية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي اقؿ مف المتوس
 نتائج السؤال الثاني: -ثانياً 

ينص السؤال الثاني عمى " ما العلاقة الارتباطية بين درجات التلاميذ عينة الدراسة عمى 
 مقياس الدافعية نحو تعمم المغة الإنجميزية ودرجاتهم عمى مقياس أساليب التعمم؟"

التلاميذ عينة الدراسة ولإقجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات 
كما هو  عمى مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية ودرجاتيـ عمى مقياس أساليب التعمـ

 موضح بالجدول التالي:
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(: معامل ارتباط بيرسون بين درجات التلاميذ عينة الدراسة عمى مقياس الدافعية 2جدول )
 اليب التعممنحو تعمم المغة الإنجميزية ودرجاتهم عمى مقياس أس

مقياس الدافعية نحو تعلم اللغة 
 الإنجليزية

 مقياس أصالية التعلم

الأصلوب 
 البصري

الأصلوب 
 الضمعي

 الأصلوب الحش حركي
الدرجة الكلية 

 للمقياس

 **1.411 **1.316 **1.311 **1.411 الانتباه                                   2

 **1.411 **1.441 **1.415 **1.531 الملائمة 3

 **1.313 **1.316 **1.466 **1.414 الثقة 4

 **1.362 **1.472 **1.314 **1.513 القناعة والرضا 5

 **1.473 **1.411 *1.326 **1.535 الدرجة الكلية للمقياس

 (2.20(، **دالة عند مستوى )2.22*دالة عند مستوى )
 ويتضح من الجدول السابق ما يمي:

( بيف درجات التلاميذ 9.2.ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة )وجود علاقة  
عينة البحث عمى مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية وبيف درجاتيـ عمى مقياس 

(، وىذا يعني اف الدافعية نحو تعمـ 9361.أساليب التعمـ، حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )
ايجاباً عمى اتجاىات تلاميذ المرحمة الابتدائية نحو تعمـ المغة المغة الإنجميزية تؤثر 

الإنجميزية، فكمما زادت درجات التلاميذ عينة البحث عمى مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة 
 الإنجميزية كمما زادت درجاتيـ عمى مقياس أساليب التعمـ9

( بيف درجات التلاميذ 9.2.)وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة  
عينة البحث عمى بعد الأسموب )البصري( وبيف درجاتيـ عمى ابعاد مقياس الدافعية نحو 
تعمـ المغة الإنجميزية )الانتباه، الملائمة، الثقة، القناعة والرضا( حيث بمغت قيـ معاملات 

موجبة ودالة  ( عمى الترتيب وجميع ىذه القيـ95.1.، 9313.، .951.، 9311.الارتباط )
 (9.29.احصائياً عند مستوى )

( بيف درجات التلاميذ 9.2.وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة ) 
عينة البحث عمى بعد )الأسموب السمعي( وبيف درجاتيـ عمى ابعاد مقياس الدافعية نحو تعمـ 

اعة والرضا( حيث بمغت قيـ معاملات الارتباط المغة الإنجميزية )الانتباه، الملائمة، الثقة، القن
( عمى الترتيب وجميع ىذه القيـ موجبة ودالة 91.3.، 9344.، 9315.، ..91.)

 (9.29.احصائياً عند مستوى )
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( بيف درجات التلاميذ 9.2.وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة ) 
ركي( وبيف درجاتيـ عمى ابعاد مقياس الدافعية عينة البحث عمى بعد )الأسموب الحس ح

نحو تعمـ المغة الإنجميزية )الانتباه، الملائمة، الثقة، القناعة والرضا( حيث بمغت قيـ 
( عمى الترتيب وجميع ىذه القيـ 9362.، 9114.، .933.، 91.4.معاملات الارتباط )

 (9.29.موجبة ودالة احصائياً عند مستوى )
 مناقشة النتائج:

ظيرت نتائج الدراسة وجود مستوى اقؿ مف المتوسط مف الدافعية نحو تعمـ المغة أ
( وىي قيمة 59.4-الإنجميزية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية عينة البحث حيث بمغت قيمة "ت" )

(، كما تشير النتائج الى وجود مستوى متوسط مف الدافعية 9.2.دالة احصائياً عند مستوى )
الإنجميزية في البعديف )الملائمة، القناعة والرضا(، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما نحو تعمـ المغة 

 & ,Dat, Abdilah(، ودراسة )1..1توصمت اليو بعض الدراسات مثؿ: دراسة )بنات، 
Chowdhury, 2012 ،(، ودراسة )1.25(، ودراسة )الحجي والرفاعي وشقيرAl-Oliemat, 

ا تختمؼ نتائج الدراسة الحالية جزئيأ مع ما توصمت (، بينم.1.1(، ودراسة )آؿ درع، 2019
 (Mahdi, 20209اليو دراسة )

أيضاً بينت نتائج البحث وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة 
( بيف درجات التلاميذ عينة البحث عمى مقياس الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية وبيف 9.2.)

(9 وتتفؽ ىذه 9361.س أساليب التعمـ حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )درجاتيـ عمى مقيا
 & ,Fritz, Speth, Barbuto Jrالنتيجة مع ما توصمت اليو بعض الدراسات مثؿ: دراسة )

Boren, 2004( ودراسة ،)Ghaedi & Jam, 2014( ودراسة ،)Tabatabaei, & 
Mashayekhi, 2013( ودراسة ،)Olivos, Santos, Martín, Cañas, Gómez-

Lázaro, & Maya, 2016( ودراسة ،)Sengodan, & Iksan, 2012 ودراسة ،)
(Keshavarz, & Hulus, 2019( ودراسة ،)Phoong, 20219) 

كما تظير النتائج، أف أعمى ارتباط كاف بيف الدافعية لمتعمـ ونمط التعمـ البصري، وىذا 
لدييـ حافز أكبر لتعمـ المغة الانجميزية9 ووفقًا لما يعني أف التلاميذ الذيف يفضموف التعمـ المرئي 

(، الى اف المتعمموف المرئيوف يفضموف القراءة عمى الميارات الأخرى، 1995) Riedأشار اليو 
 حيث انيـ يتمكنوا مف دراسة عدد كبير مف الكتب الضرورية لتعمـ المغة الانجميزية9

إيجابي بيف أساليب التعمـ والأبعاد المختمفة والنتائج في مجمميا تؤكد عمى وجود ارتباط 
الدافعية نحو تعمـ المغة الإنجميزية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية عينة البحث، ولذلؾ يجب أف 
نستثمر ىذه النتائج فيما يعود عمى التلاميذ بإيجابيات عديدة في تنمية دافعيتو نحو تعمـ المغة 

 اليب التعمـ المفضمة لدييـ اثناء العممية التدريسية9الإنجميزية وذلؾ مف خلاؿ مراعاة أس
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 توصيات ومقترحات بحثية:
العمؿ عمى تييئة المناخ المناسب داخؿ المدارس لحفز دوافع الطلاب نحو التعمـ وتحقيؽ  •

 النجاح والسير بفاعمية تجاه الأىداؼ التعميمية المنشودة9

كيفية إثارة الدوافع الداخمية والخارجية لمتعمـ  إعداد ورش تدريبية لممعمميف داخؿ المدارس عف •
لدى الطلاب حتى تتـ عممية التعمـ بنجاح وفاعمية وتؤتي ثمارىا وتحد مف ظاىرة الانصراؼ 

 عف الدراسة وضعؼ الإنجاز والتحصيؿ في المغة الإنجميزية9
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 مراجع:
، القاىرة: مكتبة الأنجمو 6(9 عمـ النفس التربوي، ط...1حطب، فؤاد وصادؽ، آماؿ ) أبو

 المصرية9
(9 دور الدافعية في تعمـ المغة الإنجميزية كمغة أجنبية: دراسة حالة .1.1آؿ درع، عبد الله سعد )

 9 52-3، 12طلاب جامعة الممؾ سعود، 
ت فوؽ المعرفية في التحصيؿ والدافعية لمتعمـ (9 أثر برنامج تدريبي لمميارا5..1بقيعي، نافر )

 )رسالة دكتوراه غير منشورة(9 جامعة اليرموؾ، الأردف9
(9 مستوى الدافعية نحو تعمـ المغة الأجنبية )الإنجميزية( لدى عينة مف طمبة 1..1بنات، شفيؽ )

 3329-3.4(، 1)21الجامعات الأردنية9 جرش لمبحوث والدراسات، 
(9 أسس عمـ النفس التربوي9 3..1توؽ، محي الديف، قطامي، يوسؼ، وعدس، عبد الرحمف )

 الطبعة الثالثة، الأردف، عماف، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع9
(9 عوامؿ الدافعية التي تؤثر عمى تعمـ 1.25الحجي، بدرية، الرفاعي، تقي، وشقير، خالد )

الإنجميزية بكمية التربية الأساسية في  المغة الثانية لدى طمبة قسـ المغة
 2359-222، 51دولة الكويت9 حوليات آداب عيف شمس، 

(9 فاعمية الألعاب التعميمية الإلكترونية عمى التحصيؿ .1.2الحربي، عبيد بف مزعؿ عبيد )
، 2.5الدراسي وبقاء أثر التعمـ في الرياضيات9 مجمة القراءة والمعرفة، 

251-2619 
(9 استراتيجية التعمـ بالمعب ودورىا في إثارة دافعية تعمـ المغة 1.12عمي )الزعبي، نور 

الإنجميزية لدى طمبة الصفوؼ الثلاث الأولى في مدرسة اليزيدية 
 4.9-54(9 26)4الأساسية المختمطة9 مجمة العموـ التربوية والنفسية، 

لمنظور المعرفي9 القاىرة: (9 سيكولوجية التعمـ بيف المنظور الارتباطي وا5..1الزيات، فتحي )
 دار النشر لمجامعات9

 (9 التدريس نماذجو ومياراتو9 القاىرة: عالـ الكتب59..1زيتوف، كماؿ )
(9 شبكات التعمـ الإلكترونية وبيئة المعرفة9 بوابة مكتب التربية العربي 1.23صادؽ، احمد )

 لدوؿ الخميج9
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روؽ في عمميات الدراسة والدافع (9 الف6..2غنيـ، محمد أحمد وعطية، كماؿ إسماعيؿ )
المعرفي وقمؽ الاختبار لدى الطلاب العادييف وذوي صعوبات التعمـ، 

مايو، كمية التربية:  1/ 6مؤتمر عمـ النفس الثاني في الفترة ما بيف 
 جامعة المنصورة9

(9 عمـ النفس التربوي وتطبيقاتو9 1..2لبيمي، محمد وقاسـ، عبد القادر والصمادي، احمد )
 لطبعة الثانية، بيروت، لبناف، مكتبة الفلاح9ا
(9 دافعية تعمـ المغة الانجميزية لدى طمبة جامعة القدس وعلاقتيا .1.2مالوخ، وضحى مرواف )
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