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 مستخمص البحث
ىدؼ ىذا البحث إلى التعرؼ عمى كاقع تعميـ المعممات لمكتابة التأممية في المرحمة 
الابتدائية مف خلبؿ معرفة مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذاتيف، كمعرفة 

الكصفي المسحي،  الصعكبات التي تعيؽ تطبيقيا مف كجية نظرىف. كاستخدمت الباحثة المنيج
كما استخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيانات اللبزمة لمبحث بعد التأكد مف صدقيا كثباتيا. تككف 

( معممات، ٜٓٔمجتمع البحث مف معممات المرحمة الابتدائية الحككمية بالخبر كعددىف )
( معممة. ٖٔٓ( مدرسة أما عينة البحث تمثمت في عينة عشكائية بمغ حجميا )ٜٗيتكزعف عمى)

مف أبرز نتائج البحث: اتفاؽ معظـ المعممات في تطبيقيف لمكتابة التأممية عمى التمميذات، 
كأكثرىف استخدمف الكسائؿ كالصكر أك العبارات كمفتاح ذىني لتحفيز التمميذات عمى ممارسة 
الكتابة التأممية. كما كشفت نتائج البحث أف المعممات ما بيف مكافقات كمحايدات عمى 

لصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية حيث جاءت الصعكبات المتعمقة بالتمميذ أكلان ثـ ا
البيئة المدرسية، ثـ المعمـ، كمف أبرزىا: ضعؼ بعض التمميذات في ميارات القراءة كالكتابة، 

كمف أىـ  كافتقار المدرسة إلى مكتبة تخدـ التمميذات لغكينا كفكرينا، كرؤيتيف التأمؿ يتطمب كقتنا،
: تكفير مكتبة في كؿ مدرسة تخدـ التمميذات لغكينا كفكرينا، التكصيات التي تكصؿ إلييا البحث

كعقد دكرات تدريبية لممعممات عف الكتابة التأممية، كتخصيص كقت مناسب لممعممات لتعميـ 
سة عف سبؿ تمميذاتيف الكتابة التأممية، كمف أىـ المقترحات التي أكصت بيا الباحثة: إجراء درا

التغمب عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية، 
جراء دراسات عف فاعمية برامج مقترحة لتنمية ميارات الكتابة التأممية لدل التلبميذ.  كا 

 التفكير التأممي.  –التعبير الكتابي  كممات مفتاحية:
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Abstract 
This study aims to identify the education reality of reflective writing 

at the primary level by female teachers through identifying the 
application level of reflective writing by these teachers on their female 
students and recognizing this application’s limitations from the teachers’ 
point of view. The researcher utilized the descriptive approach for this 
study. Also, the researcher used the questionnaire as a tool to gather 
data needed for the research validity. The study community consisted of 
(ٜٔٓ) female teachers at the public primary school level, in Al-Khobar 
city. These teachers were distributed among (ٜٗ) schools. The research 
sample was represented in a random sample of (ٖٓٔ) female teachers. 
Key research results are: the majority of teachers were approaching 
reflective thinking application with students in the same way. Most of the 
teachers provided media (i.e. photos), or words as a brainstorming 
method to motivate their female students to practice reflective writing. 
Results also revealed that teachers’ responses varied between “agree” 
and “neutral” regarding the limitations of reflective writing application on 
female students. Students’ limitations came first, followed by school 
environment limitations, and teacher’s limitations. The most significant 
limitations are: poor reading and writing skills of some female students, 
unavailability of school’s library to help developing female students 
intellectually and linguistically, and the idea that reflective writing is time 
consuming. The study’s most significant recommendations are: To 
provide a library in each school that helps developing female students 
intellectually and linguistically, to provide training courses on reflective 
writing for teachers, and to allocate the proper time which enables 
teachers to practice reflective writing on their students. The most 
significant suggestions recommended by the researcher are: to conduct 
a study about ways to overcome limitations of reflective writing 
application on female students at the primary level and to conduct 
studies on the effectiveness of proposed programs to develop students’ 
reflective writing skills. 
Keywords: written expression, reflective writing. 
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 المقدمة:
حث الله سبحانو كتعالى في كتابو الكريـ عمى التفكّر كالتدبُر كالتأمؿ، كالتفكير بطريقة 

لمتعمـ في عقؿ التمميذ، كيؤكد التعمـ ذك المعنى الذم تركز عميو استراتيجيات  تأممية يبقي أثرنا
(. كما أنو قد يُساعد في تعمّؽ الانساف بالمكاقؼ ٖٕٔٓالتعميـ الحديثة )القكاسمة كأبك غزالة، 

كحؿ المشكلبت، لأنو يقكـ عمى التحميؿ كالتفسير كالكصكؿ إلى النتائج بصكرة منطقية، ككاف 
بيف التأمؿ كالتفكير، فيك يصؼ التأمؿ عمى أنو نكع مف التفكير الذم يتضمف تقديـ  ديكم يقرف

 (.ٖٕٔٓالمادة المتعممة لمعقؿ كاكسابيا معننا حقيقينا )الشريؼ، 

كتُعرؼ الكتابة التأممية بأنيا عممية تمثيؿ كتابي لعممية التفكير التأممي في المعاني 
           ىذا التمثيؿ الكتابي تـ تشكيمو مف خلبؿ التفكير الكامنة لمخبرة التي يمر بيا الفرد، ك 

((Buck, Sobiechowska & Winter, ٕٖٓٔ ،كما أنيا المنظكر الفكرم الجديد لمكاتب .             
              مف خلبؿ عممية التفكير التي حكت تجاربو كأفكاره كميكلو كمعارفو، كالتي قاـ بتأمميا

(ٕٕٓٔ,  ezMora & Tam Roux,.) 

( أف الكتابة التأممية قد تؤدم إلى تنمية الإبداع، لأف ٕ٘ٓٓ ,Crokeكيرل كركؾ )
التمميذ يصبح فاعلبن قكينا، كيستطيع الربط بيف ما يقرأ كما يعرؼ كما يشعر. كيساعد ذلؾ في 
تطكير التلبميذ لاستخداميـ لمعارؼ جديدة خاصة في المكاقؼ الصفية التي يكاجيكنيا كفي 

الكتابة كاستراتيجية  ٜٜٓٔ ,Ross)(. كما اقترح ركس )ٕٔٔٓاطاتيـ اليكمية )العياصرة، نش
تنمي التفكير لدل التمميذ، كالتي يرل بأنيا تُعرض التمميذ إلى ميارات عقمية أكثر تطكرنا. كما 
 يعد التعبير بالكتابة مف أكثر الاستراتيجيات التي تنمي التفكير التأممي؛ لأف الكتابة تعزز
التجارب لدل التمميذ، كليا أىمية معرفية إذ أنيا تعكس الأىداؼ الشخصية كالاىتمامات الفكرية 

. كظيرت العديد مف الدعكات التي تشير إلى استخداـ (ٜٜٗٔ ,Stickel& Trimmer)لمتمميذ 
جك أسمكب الكتابة في تعزيز التفكير التأممي كالتي منيا الكتابة التأممية باعتبارىا فرصة لخمؽ 

 (.ٕٚٔٓتأممي )عامر كالمصرم، 
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كما أف لممعمـ دكر في تنمية ميارة الكتابة التأممية لدل تلبميذه، حيث يرل سحمكؿ، 

( بأف الكتابة التأممية تتطكر بتكرار الممارسة أم مف خلبؿ التغذية ٕٔٔٓالبسنكم كالسعيد )

لممارسة الكتابة التأممية في  الراجعة مف المعمـ إلى المتعمـ. كعمى المعمـ إعطاء تلبميذه كقتنا

الحصة الدراسية كذلؾ مف خلبؿ كتابة المذكرات اليكمية كالتي أكدت أىميتيا دراسة فراح 

(Farrah, ٕٕٓٔ تاحة الفرصة (، أك تطبيؽ المعمـ لاستراتيجية حؿ المشكلبت في درسو كا 

ة الكتابة التأممية كما لتلبميذه لتحميؿ المشكمة ككتابة حمكليا لما ليا مف أىمية في تنمية ميار 

(، إضافة إلى إتاحة الفرصة لمتلبميذ لكتابة المقالات التأممية ٕٚٓٓأكدت عمييا دراسة السيد )

أك التقارير، كالتي تساىـ في تنمية التفكير التأممي لدييـ كالتي أشارت إلييا دراسة ستكدارد 

((Stoddard, ٕٕٓٓ. 

لتأممية في مراحؿ مبكرة مف التعميـ كمنحيا ما سبؽ يستدعي ضركرة الاىتماـ بالكتابة ا

عطائيا مساحة ضمف المقرر الدراسي لمخركج مف النطاؽ  الاىتماـ الكافي مف قبؿ المعمميف كا 

 التقميدم في التدريس كاعطاء التمميذات مساحة لمكتابة الحرة المتأممة. 

 مشكمة البحث:
التأممي لدل  تنمية كتعزيز التفكيرأشار عدد مف الدراسات إلى أىمية الكتابة التأممية في 

ىػ(. كأشارت النتائج إلى قدرة الكتابة التأممية في مساعدة ٕٛٗٔالتمميذات كما في دراسة بشارة )

التلبميذ عمى التغمب عمى الصعكبات الكتابية مف خلبؿ الانخراط في نشاطات الكتابة التأممية 

دل فاعمية الكتابة التأممية في تنمية (. كما أظيرت النتائج مٕٓٔٓ ,Tuanمثؿ دراسة تكف )

ميارة الكتابة بالمغة الإنجميزية لدل التمميذات كمدل أىميتيا في تنمية قدرة التمميذ عمى التعمـ 

ىػ(. كما أظيرت النتائج مدل فاعمية الكتابة التأممية في ٖ٘ٗٔالذاتي مف خلبؿ دراسة الحارثي )

 .(ٕٛٓٓ ,Nusr & Hamdan)تنمية ميارة الكتابة في دراسة نصر كحمداف 
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( أف الكتابة التأممية تقدـ مجالان كاسعنا أماـ التلبميذ يدفعيـ ٕٕٔٓ ,Vanكيرل فاف )
للئبداع كالابتكار، كما أنيا تعكدىـ عمى السرعة في التفكير كالتعبير، كأشار عامر كالمصرم 

التلبميذ يتعممكف  ( إلى أف الكتابة التأممية تستخدـ كأدكات تعمـ ذات فائدة، أم أفٕٚٔٓ)
 كنتيجة لعممية الكتابة التأممية.

(. كتكفير ٜٕٓٓكذلؾ يتطمب كعي المعمميف بأىمية الكتابة التأممية )مرعي، كالحيمة، 
  الكقت ليـ خلبؿ الحصص الدراسية للبىتماـ بتعميـ تلبميذىـ الكتابة التأممية كالإبداعية

         التي تحفز التلبميذ عمى التفكير(. كاستخداـ طرؽ كأساليب التدريس ٕ٘ٔٓ)الشطي، 
(. لأف تمميذ المرحمة الابتدائية بحاجة إلى ما ينمي تفكيره لما لديو مف اتجاه نحك ٜٕٓٓ)عطية، 
(. كينبغي عمى المعمـ ٕٔٔٓكالكاقع كالإبداعية كلديو قدرات إبداعية كابتكارية )يكنس،  الحقيقة

ميذه أف يجعؿ مكضكع الكتابة التأممية متعمقان باحتياجاتيـ إذا أراد تعزيز التفكير التأممي لدل تلب
 (.ٕٔٔٓ)العياصرة، 

كنظرنا لقمّة الدراسات العربية التي تناكلت مكضكع الكتابة التأمُمية، كبناءن عمى تكجيو عدد 
مف الدراسات السابقة باستخداـ الكتابة التأممية في مراحؿ دراسية أخرل غير المرحمة الثانكية 

ىػ(. كلما لمكتابة التأممية مف آثار إيجابية في تعزيز الدافعية كالثقة بالنفس لدل ٖ٘ٗٔثي، )الحار 
        ، ىذا كمو يستدعي الاىتماـ(ٕٕٔٓ ,Farrah)التمميذ كما أشارت إلييا دراسة فراح 

 بالكتابة التأمُمية.

التأممية في لذلؾ تسعى الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف كاقع تعميـ المعممات لمكتابة 
 المرحمة الابتدائية.

 أسئمة البحث:
ما كاقع تعميـ المعممات لمكتابة التأممية في المرحمة الابتدائية؟ كالذم  السؤاؿ الرئيسِ لمبحث:

 تتـ الإجابة عنو مف خلبؿ الأسئمة التالية:

 ما مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية؟ .ٔ
عكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف كجية ما الص .ٕ

 نظر المعممات؟
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أىداؼ البحث:
التعرؼ عمى كاقع تعميـ المعممات لمكتابة التأممية في المرحمة  اليدؼ الرئيسِ لمبحث

 الابتدائية، كالذم يتـ تحقيقو مف خلبؿ الأىداؼ التالية:

 يؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية.الكشؼ عف مستكل تطب -
التعرؼ عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية  -

 مف كجية نظر المعممات.

 أىمية البحث:
 ية في التالي:تبرز أىمية الكشؼ عف كاقع تعميـ المعممات لمكتابة التأممية في المرحمة الابتدائ

 الأىمية النظرية: 

تنبع أىمية البحث مف طرحو مكضكعنا جديدنا يبرز أىمية الكتابة التأممية في المؤسسات  .ٔ
 التعميمية كخاصة المرحمة الابتدائية.

يؤمؿ أف يسيـ البحث الحالي في تزكيد الباحثيف بإطار نظرم مختص بمكضكع الكتابة  .ٕ
 التأممية في المرحمة الابتدائية.

ؤمؿ أف يسيـ البحث الحالي في الكشؼ عف حمكؿ مناسبة لمتغمب عمى معكقات تطبيؽ ي .ٖ
 الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية.

 الأىمية التطبيقية:

يؤمؿ أف يسيـ البحث الحالي في حفز الباحثيف لإجراء العديد مف الدراسات حكؿ مكضكع  .ٔ
لعاـ، كخاصة مع ندرة الدراسات العربية التي تناكلت ىذا الكتابة التأممية لدل تلبميذ التعميـ ا

 المجاؿ.
يؤمؿ أف يساعد البحث المشرفات في الكشؼ عف الاحتياجات التدريبية لممعممات حكؿ  .ٕ

 الكتابة التأممية مف خلبؿ إعداد قكائـ ممارسات تدريسية تدعـ الكتابة التأممية.
كبات التي تعيؽ تطبيؽ المعممات يؤمؿ أف يساىـ البحث في إعداد قكائـ لحصر الصع .ٖ

 لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية.



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 حدود البحث:
 ويتحدد ىذا البحث بثلاثة حدود وىي:

اقتصر ىذا البحث عمى كاقع معممات المرحمة الابتدائية في تعميـ الكتابة  الحد الموضوعي:
 التأممية لتمميذات المرحمة الابتدائية. 

طُبؽ ىذا البحث في مدارس المرحمة الابتدائية في مدينة الخبر بالمممكة العربية  اني:الحد المك
 السعكدية.

 ق.ٔٗٗٔ –ق ٓٗٗٔطُبؽ ىذا البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ عاـ  الحد الزماني:

 مصطمحات البحث:
ف القدرات ( بأنيا مزيج مٕٓٔٓ ,Boltonتُعرؼ الكتابة التأممية عند بكلتف )الكتابة التأممية: 

الخيالية كالمغكية كالبدييية التي تتيح لمتمميذ مساحة كاسعة لمتعبير عف نفسو كالتكاصؿ مع 
مجتمعو كذاتو في كممات مكتكبة، كالتي تتطمب الصدؽ كالشجاعة حتى تؤدم نتائج غير 

 متكقعة، كطرؽ جديدة لممعرفة كتحسيف المخرجات، كىي عممية بسيطة كفعالة جدنا. 

ؼ الكتابة التأممية في ىذا البحث: نكع مف أنكاع الكتابة الحرة التي تستخدميا كيمكف تعري
المعممة كاستراتيجية أك نشاط في درسيا، بحيث تتيح لمتمميذة التعبير عف رأييا، أك كصؼ 
مشاعرىا، أك رؤيتيا حكؿ مكضكع معيف، أك كصفيا لما تريد التأمؿ فيو، كالذم يساعدىا في 

ير التأممي لدييا كتنمية ثقتيا بنفسيا، كما أنيا ترجمة لمفكر عف طريؽ الكتابة تنمية كتعزيز التفك
 في عدة أشكاؿ: كالمذكرات اليكمية، أك التقارير، أك الكاجبات الكتابية، كمنيا التعبير الكتابي. 

 الإطار النظري لمبحث: 
ية، كتدريس يتناكؿ الإطار النظرم ليذا البحث مبحثيف أساسييف كىما: الكتابة التأمم

 الكتابة في المرحمة الابتدائية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المبحث الأوؿ: الكتابة التأممية
في ىذا المبحث تناكلت الباحثة الكتابة التأممية مف حيث ماىيتيا كأىميتيا كأىدافيا 
كأنكاعيا كممارسات تحسينيا، كعلبقتيا بالتفكير التأممي، كمعكقات تعميميا، كدكر المدرسة في 

 ميذ.تفعيميا لدل التلب

 ماىية الكتابة التأممية:
تُعرؼ الكتابة التأمُمية بأنيا تعبير مكتكب عمى الكرؽ أك الشاشة اعتمادنا عمى العمميات 
الذىنية التي تتطمبيا العممية التأممية، فيي تمثيؿ لعممية ذىنية داخمية كالتي تتطمب تشكيؿ 

لبتنا، فقد يقكـ الفرد بالكتابة كنمذجة محتكل تأملبتنا تجاه مثيرات كمتغيرات مسؤكلة عف تأم
ا لمحالة الانفعالية حكؿ ماذا تكتب  التأممية لأسباب شخصية أك أكاديمية، كما أف ىناؾ دكرنا ميمن
مف حدث مزعج لا تريد التفكير بو، أك شيء ما عممتو بشكؿ جيد كترغب الاستمتاع بو مف 

 (.ٕٚٔٓخلبؿ إعادة عممية التفكير بو )عامر كالمصرم، 
( أف الكتابة التأممية تتطمب كصفنا لما نريد التأمؿ فيو، كأف ٕٔٔٓ .Moonمكف )كذكر 

تككف عمى صمة كثيقة مف الغاية مف قياـ التمميذ بعممية التأمؿ كالتفكير التأممي مف أجمو، حيث 
 أف الكتابة التأممية لا تحتمؿ الصكاب ك الخطأ لما يبدع بو التلبميذ مف كتابات تأممية.

( تعريفان آخر لمكتابة التأممية عمى أنيا: طريقة مف طرؽ ٕٕٔٓ ,Vanاف )كما يضيؼ ڤ
التفكير التي تساعد التلبميذ عمى استكشاؼ العالـ الخاص بيـ، كتحقيؽ المعرفة الذاتية بكضكح، 

أف الكتابة التأممية ىي  (ٜٜٗٔ ,Hoover) كالكصكؿ لفيـ أفضؿ لما يتعممكف. كيرل ىكفر
مشيدنا حقيقينا أك متخيلبن أك حدثنا أك تفاعلبن أك تفكيرنا أك ذكرل أك  ممارسة يصؼ فييا الكاتب

ملبحظة في أم مف المقالات، أك الأشكاؿ الشعرية، مضيفان انعكاسنا شخصينا عمى معنى 
 العنصر أك الحادث أك الفكر أك الشعكر أك العاطفة، أك الكضع في حياتو.

( بأنيا ممارسة الكتابة عند ٖٕٔٓ ,Bulman& Schutsكما عرفيا بكلماف كشكتس )
استكشاؼ الشخص لخبراتو السابقة كتحميؿ مشاعره ليؤكد عممية التعمـ، كذلؾ تنطكم عمى 

 مراجعة الخبرات السابقة كالتعمـ منيا كتقييميا. 
بأف الكتابة التأمّمية تركز عمى خبرة الكاتب التعميمية، لذا  (ٖٕٓٓ ,Fink)كيرل فينؾ 

 الكتابة التأممية تحديد ما ىك المميز كالمفيد لمعممية التعميمية. عمى المعمـ عند تطبيؽ



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (.1وفصمت الباحثة تعريفات الباحثيف لمكتابة التأممية شكؿ رقـ )

 (1شكؿ رقـ )
 

 
 

 (:Moon, 2011( وموف )2017عامر والمصري )
                                                   

    
 (:Van, 2012) ڤاف                             

                                          

 
 (:Fink, 2003)فينؾ و  (Bulman& Schuts, 2013بولماف وشوتس )

                                          

 
 (Hoover, 1994): ىوفر

                                          

 

 تعريفات الباحثين للكتابة التأملية
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أممية:أىمية الكتابة الت
تعتبر الكتابة التأممية مطمبنا تعميمينا ىامنا في العممية التعميمية، خاصة في المراحؿ 
الدراسية الأكلى، لأف إىماليا أك عدـ تمكف المتعمـ منيا سيؤثر عميو سمبنا في كافة المراحؿ 
ذه المتقدمة؛ لأنيا ميارات بنائية تكتسب عمى نحك تدريجي، فإذا حدث أم خمؿ في اكتساب ى

 (. ٕٔٔٓالميارات فإف الضعؼ لابد أف يحؿ بالميارات المتقدمة التي ترتكز عمييا )البصيص، 
كتعد الكتابة التأممية دليلبن مف دلائؿ عمميات التفكير المتطكرة التي يقكـ بيا الشخص، 
   كما تعد شكلبن قكينا مف التفكير، كليا أىمية في تكثيؽ الممحات الميمة في حياة الانساف، 
عادة تنظيـ معنى حياتنا السابقة، حيث كصؼ  كالتأمؿ ىك العممية التي نعيد مف خلبليا بناء كا 
عادة تنظيـ الخبرات التي تضيؼ            الفيمسكؼ جكف ديكم التفكير التأممي بأنو "إعادة بناء كا 

لتعمـ معنى لحياتنا كتجاربنا" أم أف كتابة ما نفكر بو حكؿ أنفسنا يصب في صميـ عمميات ا
           كما(.ٜٕٓٓ ,Stevens & Cooperكيؤثر عمى ارتباط تجاربنا بالعالـ مف حكلنا )

          تتضح أىمية الكتابة التأممية، مف خلبؿ ككنيا كسيمة ىامة لتنمية ميارات الكتابة، كالتي
بحيث يستقبؿ  يتمكف التمميذ مف خلبليا التعبير عف آرائو، كأفكاره مستعيننا بالميارات المغكية،

الخبرات المختمفة بالاستمتاع كالقراءة، ثـ يرسميا للآخريف مف خلبؿ ميارات التحدث كالكتابة 
(Chinniah & Nalliah, ٕٕٓٔ ُكذلؾ يؤكد بكلت .)( فBolton, ٕٓٔٓ بأف الكتابة التأممية )

زنا حادنا عمى تعزز كتطكر ميارات الملبحظة كميارات الإدراؾ لدل التلبميذ، فكلبىما يتطمب تركي
تسيـ الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي لدل التلبميذ، كيمكف أف أم حدث في أم كقت. 

 كما أنيا قد تكسب التلبميذ ميارات عقمية متنكعة كالتفكير الناقد كالتفكير الإبداعي.
منيا ماذكره كلبن كىناؾ العديد مف الفكائد النفسية كالتربكية لمكتابة التأممية عمى التلبميذ ك 

 (:ٕٕٓٓ ,Elizabeth & Angeneمف إليزابيث كانجيف )
ا كتشكؿ بدكرىا  -ٔ تستخدـ ككسيمة ىامة في تسجيؿ الخبرات كالأفكار، كتجعميا أكثر كضكحن

 المعرفة الذاتية.
 تقكم العلبقة بيف المعمـ كالتلبميذ. -ٕ
 تنمي الحكار الداخمي )ضبط العممية المعرفية(. -ٖ
 التقدير الذاتي لنمك التمميذ.تسيؿ  -ٗ
 تستخدـ ككسيمة لتحسيف تفكير التلبميذ كتعميميـ. -٘
 تستخدـ كأدكات تعمـ ذات فائدة، أم أننا نتعمـ كنتيجة لعممية التأمؿ. -ٙ
 تحقؽ ميارات انتقاؿ أثر التعمـ. -ٚ
 تساىـ في تحسيف القدرة عمى مراقبة كمكاجية الذات. -ٜ
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 أىداؼ الكتابة التأممية: 
( بأف الكتابة التأممية تحقؽ أىدافنا عديدة، كمف أىميا مساعدة ٕٔٓٓ ,Boudيرل بآكد )

التلبميذ عمى اكتساب المغة كاتقاف التعامؿ معيا كفؽ قكاعدىا كأنظمتيا، كامتلبؾ دقة الملبحظة 
ـ كالقدرة عمى كصؼ الأشياء كالمشاىد كالحكادث كالمكاقؼ بسرعة كبشكؿ سميـ، كالقدرة عمى القيا

بالأعماؿ الكتابية المختمفة التي لا يستغني عنيا التمميذ في حياتو اليكمية سكاء داخؿ المدرسة أك 
خارجيا، إضافة إلى زيادة قدرة التمميذ عمى الإفصاح عما يجكؿ في خاطره بطريقة سيمة، 

بداعو كيثرم مخزكنو المغكم بالألفاظ كالترا كيب، كأسمكب أدبي مؤثر كراؽِ يتجمى في خيالو كا 
 كذلؾ غرس ركح الطمكح كالتطمع لمنزعة القيادية في نفكس التلبميذ.

( إلى أف الكتابة التأممية تيدؼ إلى تنمية الجانب الثقافي ٖٕٓٓ ,Kingكيشير كنج )
لمتمميذ مف خلبؿ ما تتضمنو مكضكعاتيا مف معمكمات ثقافية كاجتماعية كعممية كسياسية 

تؤدم إلى اكتشاؼ ذكم المكاىب الخاصة في الكتابة التأممية كاقتصادية كقيـ أخلبقية، كما أنيا 
مف التلبميذ كتشجيعيـ كالاىتماـ بيـ، إضافة إلى أنيا تساىـ في اطلبع التلبميذ عمى ما تكصؿ 

 إليو رجاؿ الفكر كالأدب كمحاكاة كتاباتيـ.
كما أف الكتابة تيدؼ إلى التخمص مف الخكؼ كالخجؿ عف طريؽ المكاجية، كتتيح 

فرصة أماـ التلبميذ ليستخدمكا مخزكنيـ المغكم في الكتابة، إضافة إلى ما تقدمو لمتلبميذ مف ال
مجاؿ كاسع يدفعيـ للئبداع كالابتكار، كتعكدىـ عمى السرعة في التفكير كالتعبير ككيفية مكاجية 

 (.ٕٕٔٓ ,Vanالمكاقؼ الكتابية الطارئة كالمكاقؼ الشفكية المفاجئة فاف )
 ( ستة أغراض لمكتابة التأممية وىي:Hillocks, 1995) ويضيؼ ىيموكس

كىك عبارة عف مزيج مف الخبرات الشخصية لمتمميذ، ككيؼ شكمت ىذه  التفكير: تسريع .ٔ
 التجارب تفكير التمميذ كأثرت عمى مستقبمو، كمثاؿ ذلؾ:

 أثر عمى حياتو. خطأ أك تجربتو، عف تعبر شخصية قصة بكتابة التمميذ تكميؼ    
الإعلبـ كالشرح: أم تكميؼ التمميذ بالقياـ بالكتابات التي تجيب عف سؤاؿ )كيؼ( كمكاضيع . ٕ

 ذات أىمية في العالـ الحقيقي، كمثاؿ ذلؾ: كيؼ يعمؿ ىذا الجياز؟
. التقكيـ كالتحكيـ: كىك عبارة عف إجراء مقارنات بيف مختمؼ الأفكار أك المنتجات المختمفة ٖ

صدار حكـ حكؿ أييما أفضؿ  كلماذا؟، كمثاؿ ذلؾ:  كا 
بينيا )مخططات المقارنة(، كمثاؿ  مقارنة كعمؿ منتجات ثلبثة عف بالكتابة التمميذ يكمؼ       

  ذلؾ: يقكـ التلبميذ بإنشاء مخططات تقارف بيف الجكانب المختمفة لثلبثة جكانب مختمفة مف
 نفس النكع.
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لتعميـ التلبميذ كيفية السؤاؿ كالتفكير، كلا  ةكالاستكشاؼ: أم تُستخدـ الكتابة التأممي . الاستفسارٗ
يمزـ بالضركرة الكصكؿ إلى إجابة محددة أك ىدؼ نيائي، كمثاؿ ذلؾ: يكمؼ التمميذ بكتابة 
مثاؿ يجيب فيو عف اسئمة تبدأ بمماذا، كيجب عمييـ تكضيح سبب حدكث شيء ما أك 

 احتماؿ حدكثو.
يذ فيمنا أفضؿ سكاء لشخص، أك مكاف، أك كالتفسير: كىك لغرض اكتساب التلبم التحميؿ .٘

ظاىرة، أك شيء، كمثاؿ ذلؾ: يكمؼ التمميذ بكتابة مقاؿ عف قضية، أك حدث اجتماعي أك 
أدبي، كيحدد مكقفو مف القضية، كما أنو يحدد عمى مف يقع المكـ أك مف المسؤكؿ عف ىذه 

 القضية مع شرح الأسباب.
الجدلي الذم يجعؿ التلبميذ يدافعكف عف قضية ما  الحؿ: كىك التنسيؽ مكقؼ/اقتراح . اتخاذٙ

كيقترحكف ما يمكف القياـ بو، كمثاؿ ذلؾ: يكمؼ التمميذ بأف يكتب مقاؿ حياؿ أمكر معقكلة 
 يمكف القياـ بيا لحؿ مشكمة ما.

 أنواع الكتابة التأممية: 
، لأنكاع الكتابة التأممية ٜٕٓٓ ,Stevens & Cooper)أشار كؿ مف ستيفنز كككبر )

 كتكضيح لكؿ نكع، كطريقة تطبيقيا داخؿ الصؼ الدراسي فيما يمي:
التعبير الحر: ىك كتابة التمميذ خلبؿ مدة محددة عف مكضكع غير محدد بأفكار معينة،   .ٔ

 كالغاية منو ىي كتابة مايصؿ إلى الذىف تمقائينا مع عدـ الاىتماـ بالقكاعد المغكية كالنحكية.
النكع الأكؿ إلى حدٍ ما، إلا أف في ىذا النكع يركز التمميذ عمى التعبير الحر المركز: يشبو   .ٕ

 فكرة كاحدة لممكضكع، في مدة محددة.
          التعداد: ىك عبارة عف إنشاء قائمة طكيمة مف الكممات، كالأفكار، كالآراء حكؿ   .ٖ

 مكضكع معيف.
مف كصفان (: ىك عبارة عف مقالات مجدكلة كمسجمة بتكاريخ معينة، تتضLogالسجؿ )  .ٗ

 مختصرنا لحدث حصؿ في ذلؾ التاريخ.
المحادثة: ىي عبارة عف محادثة مكتكبة بيف شخصيف أك أكثر كتتضمف أدكار ىؤلاء   .٘

 الأشخاص كما يدكر حكليـ.
خرائط المفاىيـ: ىي عبارة عف مجمكعة مف العبارات كالأفكار التي تخص مكضكع   .ٙ

بحيث تتفرع ىذه الأفكار الرئيسية إلى معيف، كتكضع في قالب معيف مثؿ: الرسـ الشجرم، 
 أفكار ثانكية.

المجاز: كىك عبارة عف استعماؿ المفظ في غير ما كضع لو، كذلؾ لكجكد قرينو أك شبو   .ٚ
 بيف المكضكعيف.

(: كيعني قراءة الكاتب لما كتبو مف مذكرات قبؿ مدة Meta reflectionإعادة التأمؿ )  .ٛ
عادة تدكيف ما   يراه قابلبن لمتعديؿ، أك التعميؽ عمييا.زمنية كشير مثلبن، كا 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2021سبحوبر   – الحاسع العدد  – 33المجلد  711

 رررر

( " المذكرات اليكمية التي يدكنيا التمميذ عف أكجو نشاطو اليكمي ٕٕٓٓكيضيؼ عبيد )
كنكع مف أنكاع الكتابة التأممية، كالتي تكضح ميكؿ التمميذ كاىتماماتو، كتفيد المعمميف لمتعرؼ 

ف ذاتو دكف مراقبة كحفظ كتفكير". إلى قدراتو كمكاىبو كمشكلبتو، لأنيا صادقة كنابعة م
 (.ٙ٘ٔ)ص

 (.2وقد فصمت الباحثة أنواع الكتابة التأممية شكؿ رقـ )
 (2شكؿ رقـ )

 

 
 إعداد: نوؼ بنت عراؾ العنزي

 ممارسات تحسيف الكتابة التأممية لدى التلاميذ:
الكتابة التأممية ميارات يمكف أف تكتسب كأف تحسف مف خلبؿ التمريف، كيرل عامر 

 ( أنو يمكف تحسيف الكتابة التأممية لدل التلبميذ مف خلبؿ الممارسات الآتية:ٕٚٔٓالمصرم )ك 
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قراءة تجارب كنماذج مف الكتابات التأممية في الأدبيات ذات العلبقة كالصحؼ كالمقالات  .ٔ
 كالتقارير.

 تكميؼ التمميذات بكتابة الرسائؿ مف خلبؿ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي. .ٕ
 يقات المعمـ المكضكعة في البريد الالكتركني.الاطلبع عمى تعم .ٖ
 التغذية الراجعة الإبداعية )مف المعمـ لمتمميذ المتأمؿ(. .ٗ
 تعزيز كاحتراـ كتشجيع الأفكار الإبداعية التي يظيرىا التلبميذ. .٘

كما أف كتابة المذكرات اليكمية لكؿ تمميذ قد تحسّف مف كتاباتيـ التأممية لأف المذكرات 
مف حاجات كاقعية تدفع التمميذ لمتعبير عنيا، كخبرة شخصية مر بيا، أك كصؼ اليكمية نابعة 

 (. ٕٛٗٔمعيف لحدث )بشارة، 

 الكتابة التأممية وعلاقتيا بالتفكير التأممي:
يمكف تعريؼ التفكير التأممي بأنو نشاط عقمي يتأمؿ بو الفرد المكقؼ الذم أمامو ليحمؿ 

رسـ الخطط الملبئمة كذلؾ لمكصكؿ إلى نتائج يتطمبيا ذلؾ المكقؼ إلى عدة عناصر، ثـ يقكـ ب
 (.ٕٔٓٓذلؾ المكقؼ )الشيخمي، 

ف الكتابة بطريقة تأممية تفيد التلبميذ في عممية تحميؿ المكاقؼ التي يركنيا كبالتالي  كا 
تفسير النتائج التي يصمكف إلييا مف خلبؿ التأمؿ في ماتمت كتابتو مف خلبؿ مقالات قصيرة أك 

تمخيصيـ لمكضكع معيف، أك عرضيـ لنتاجاتيـ عمى زملبئيـ لمناقشتيا فيتأكد ليـ  تقارير أك
 (.ٕٔٔٓبأنيـ يمتمككف أفكارنا جيدة قبؿ التعبير عنيا )نكفؿ كمحمد، 

( بأف التأمؿ الفردم مف خلبؿ الكتابة كالرسـ يعزز إبداع التمميذ ٕٛٓٓكيرل خصاكنة )
لبن في تفكيره مما يساعده في اتخاذ القرارات الصحيحة كيصقؿ أفكاره، كما أنو يجعؿ التمميذ مستق

( بأف التفكير الكاضح يحسّف نكعية الكتابة، كيرل بأف ٕ٘ٔٓفي حياتو. كما يضيؼ الربايعة )
الكتابة بطريقة تأممية ىي أداة لتسييؿ عممية التفكير؛ كذلؾ لأنيا تساعد التمميذ في استدعاء 

 أفكاره ككضعيا فيما يكتب.
علبقة بيف الكتابة التأممية كالتفكير التأممي عندما يكتب التمميذ نتيجة لمكقؼ كتتضح ال

معيف أك حدث ما أك مشكمة فيك بالتالي يستدعي خبراتو السابقة المتعمقة بالمكقؼ ثـ يحمؿ ىذا 
المكقؼ المشكؿ إلى عناصر كيصؿ إلى استنتاجات ثـ يقكـ بتطبيقيا، كبالتالي فيك يمر بمراحؿ 

 (.ٕٛٔٓلتأممي )عيسى كطكباسي، التفكير ا
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 معوقات تعميـ الكتابة التأممية:
يعاني بعض التلبميذ ضعفنا في ممارسة الكتابة التأممية، كتقؼ أسباب كثيرة خمؼ ذلؾ، 

 كمنيا ما يتعمؽ بالتمميذ ذاتو أك المعمـ أك بشكؿ عاـ، كيتـ تكضيح ذلؾ فيما يمي:
 معوقات تتعمؽ بالتمميذ: -أ

( إلى أف ضعؼ حصيمة بعض التلبميذ المغكية كالفكرية مف ٖٕٔٓأشار زايد )
الصعكبات التي يكاجييا المعمـ في تعميـ الكتابة كالتعبير التأممي لتلبميذه، كذلؾ لأف الكتابة 
التأممية تبدأ مف فكرة معينة أك إحساس ما، كىي تتطمب مخزكننا لغكينا لمتمميذ قادرنا عمى نقؿ ما 

ف ىناؾ ضعؼ في المخزكف المغكم لمتمميذ فمف يككف قادرنا عمى الكتابة يجكؿ في خاطره، فإف كا
كالتعبير بطريقة تأممية، كما أشار بعدـ رغبة بعض التلبميذ في ممارسة الكتابة التأممية؛ كذلؾ 
لإحساسيـ بالفشؿ في نقؿ أحاسيسيـ كأفكارىـ، كقد يككف ىناؾ اتجاه سمبي لمتمميذ نحك الكتابة 

( بأف الضعؼ في ٕٛٓٓيا جيد ضائع كليس ليا أىمية. كأضاؼ معركؼ )التأممية عمى أن
            ميارة الكتابة لدل التلبميذ يككف عائقنا لممارستيـ لأنشطة الكتابة كمنيا الكتابة التأممية.

( بأف التلبميذ الذيف يعانكف مف ضعؼ في ميارات الكتابة كالتعبير          ٕٕٓٓكما يرل أحمد )
 عكف تنظيـ الأفكار كترتيبيا بشكؿ منطقي كعدـ ربطيا ببعضيا البعض.لا يستطي

 معوقات تتعمؽ بالمعمـ:  -ب
مف الصعكبات التي تعيؽ ممارسة التلبميذ لمكتابة التأممية قد تككف مف المعمـ نفسو؛  

كذلؾ لأنو " قد يبذؿ كؿ جيده في تدريس ميارات القراءة كالكتابة دكف إعطاء التعبير الجيد 
( بأف المعمـ قد لا يشجع تلبميذه ٜٜٜٔ(. كيضيؼ مصطفى )ٜٗٔ، صٖٕٔٓسو " )زايد، نف

          عمى القراءة كالبحث في الكتب كىك ما يساعدىـ في الكشؼ عف ميكليـ، كما يساعدىـ
            مف خلبؿ التمخيص في إنتاج أفكار جديدة تساعدىـ في الكتابة التأممية. كيرل كلبن مف 

( بأف غياب الحكار كالمناقشة بيف المعمـ كتلبميذه يؤثر سمبنا عمى ٕٗٓٓريـ كالكائمي )عبد الك
            التلبميذ في عدـ مقدرتيـ عمى التعبير عف أحاسيسيـ كآرائيـ كبالتالي يؤثر بشكؿ سمبي

( عمى ما سبؽ بقمة محفزات ٕ٘ٓٓعمى مخزكنيـ المغكم. كما يضيؼ الياشمي كالغراكم )
مميف لمتلبميذ كالتي تظير ما لدييـ مف قدرات تعبيرية كالمسابقات الأدبية ككتابة بعض المع

 البحكث كالممخصات.

كعميو لابد مف إدراؾ الصمة الكثيقة بيف دافعية التمميذ لمتعمـ كاىتماـ المعمـ بتقكية 
ناسبة لتحفيزىا العمميات العقمية كالإدراؾ كالتفكير كالإبداع، كىذا يتطمب مف المعمـ تكفير أجكاء م

 (.ٕٓٔٓكتطكيرىا )الحلبؽ، 
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 معوقات عامة: -ج
( في أف خطة المقرر الدراسي تخمك ٖٕٓٓكتتمثؿ ىذه المعكقات عند الدليمي كالكائمي )

مف حث التلبميذ عمى الاطلبع الحر لمصحؼ أك المجلبت أك الكتب، كقمة الزمف المخصص 
متلبميذ في المقرر الدراسي قد لا تناسب للؤنشطة الكتابية، كما أف المكضكعات المطركحة ل

( بأف المكضكع المطركح لمكتابة قد لا يككف عمى ٕٗٓٓميكليـ كاىتماماتيـ. كما أضاؼ زيتكف )
صمة بأذىاف التلبميذ؛ نظرنا لعدـ ارتباطو بحياتيـ، مما يصعب عمييـ الربط بيف الخبرة السابقة 

راسية غير مخصصة لنشاط الكتابة ( بأف الحصص الدٕٙٔٓكىذا المكضكع. كيرل عياد )
جراء المسابقات  التأممية، كذلؾ ضعؼ ما يحفز الكتابة التأممية كتكفير المكتبات في المدارس، كا 
الأدبية كالثقافية، كما قد يككف لممدرسة دكر في ىذه المعكقات مف خلبؿ قمة الاىتماـ بالأنشطة 

 كمنيا ميارات التفكير التأممي.  اللبصفية كالتي تنمي ميارات التفكير لدل التمميذات
 دور المدرسة في تفعيؿ الكتابة التأممية لدى التلاميذ:

( أف المدرسة تمعب دكرنا حيكينا كىامنا ٕٓٔٓيرل قطامي، حمدم، صبحي كأبك طالب )
في نقؿ مخزكف مكثؼ كمستمر مف مفردات المغة كأساليبيا كصيغيا، كالعممية التأممية ىي عممية 

ة، يككف فييا المتأمؿ نشطنا كفاعلبن، كيقكـ بدكر المنظـ لمخبرات كالمعمكمات المتكافرة معرفية ذىني
دراؾ التفاصيؿ، كلا يمكف  عنده، كمككنات العممية التأممية تتضمف الطلبقة كالمركنة كالأصالة كا 

ركع أف نعتبر الكتابة التأممية فرعان معزكلان عف فركع المغة الأخرل، بؿ ىك متشابؾ مع كافة ف
ملبء كخط، كتقدـ في فرع مف ىذه الفركع يعد نمك  المغة مف نحك كصرؼ، كبلبغة، كشعر، كا 

 كتقدـ لمكتابة التأممية.
 المبحث الثاني: تدريس الكتابة في المرحمة الابتدائية 

كفي ىذا المبحث تناكلت الباحثة مفيكـ المرحمة الابتدائية كخصائص نمك تلبميذىا، كما 
 تابة كأنكاعيا كأنكاع مياراتيا في المرحمة الابتدائية.تناكلت مفيكـ الك

 مفيوـ المرحمة الابتدائية:
( المرحمة الابتدائية بأنيا التعميـ الرسمي الذم يتناكؿ ٕٗٔٓعرؼ )مطاكع كالحصاف، 

التمميذ مف سف السادسة الى سف الثانية عشر، كما أنيا التعميـ النظامي الذم يأخذ مكانة في 
( سنكات، إلى ٜ-ٙعميمي، كيمتحؽ بو الأطفاؿ مف طفكلتيـ الكسطى مف سف )أكؿ السمـ الت

( سنة، لتحصيؿ بعض المعارؼ كالميارات الأساسية. ٕٔ-ٜنياية الطفكلة المتأخرة مف سف )
( بأنيا المستكل الأكؿ مف مرحمة التعميـ الأساس، كالتي تجعؿ التمميذ ٕٔٓٓفيما عرفيا الشبمي )

 و.عضكنا فاعلبن في مجتمع
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كما عرفت كثيقة سياسة التعميـ المرحمة الابتدائية بأنيا " القاعدة التي يرتكز عمييا إعداد 
الناشئيف لممراحؿ التالية مف حياتيـ، كىي مرحمة عامة تشمؿ أبناء الأمة جميعنا كتزكدىـ 
بالأساسيات مف العقيدة الصحيحة، كالاتجاىات السميمة، كالخبرات كالمعمكمات كالميارات" 

 (.ٙٔ،  صٙٔٗٔ سياسة التعميـ في المممكة العربية السعكدية،)
 خصائص النمو لتمميذ المرحمة الابتدائية:

( أف المرحمة الابتدائية تمتد مف مرحمة الطفكلتيف الكسطى كالمتأخرة ٕٔٓٓذكر الزعبي )
           مف سف السادسة حتى الثانية عشر مف العمر، حيث تبدأ بدخكؿ الطفؿ إلى المدرسة 
الابتدائية كتنتيي بنيايتيا، كفي ىذه المرحمة يتـ التركيز عمى إتقاف الميارات الأساسية اللبزمة 
             لمقراءة كالكتابة كالحساب، كلكي نستطيع التعامؿ مع ىذه المرحمة يجب التعرؼ عمى خصائص

 النمك لتلبميذىا. 
نمك لمطفؿ في المرحمة الابتدائية كمف خلبؿ الأدبيات كالدراسات التي تناكلت خصائص ال

 في أنكاعو المختمفة صنفت كما يمي: 
 أولًا: النمو الجسمي:

يككف معدؿ النمك متباطئ مقارنة بالمراحؿ السابقة كلكنو مستمر بانتظاـ، كيميؿ الطفؿ 
في ىذه المرحمة إلى الحركة كالنشاط كالقدرة عمى التحمؿ، كما تبدك مظاىر النمك الجسمي 

 ف خلبؿ الطكؿ كالكزف.كاضحة م
 ثانيًا: النمو الحركي:

يتسـ النشاط الحركي لمطفؿ في ىذه المرحمة بالعنؼ كالكضكح فتصبح حركاتو أكثر 
اتساقنا كدقة، كتنمك لديو الميارات المطمكبة مف الكتابة كالقراءة كالرسـ، كيتمكف مف التعبير عف 

غة كالحساب كربط الأشياء بعضيا ببعض، الأشياء كالتذكر عف طريؽ الفيـ، كما أنو يتعمـ الم
كلديو ميارات رعاية الذات فيك يستطيع تناكؿ الطعاـ كالنظافة دكف مساعدة غيره، كتنمك لديو 

ا ميارات المشاركة الاجتماعية كمساعدة الآخريف )الزعبي،   (.ٕٔٓٓايضن
 ثالثاً: النمو المغوي:

لابتدائية، كتساعده المدرسة عمى تعمـ تتحسف لغة الطفؿ كتابة كتعبيرنا بدخكلو المدرسة ا
الميارات المغكية، كيتمكف الطفؿ في ىذه المرحمة مف المناقشة كالتركيز حكؿ مكضكع كاحد، 

 كيصبح قادرنا عمى نقؿ التعبير الشفيي إلى تعبير كتابي.
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 رابعًا: النمو العقمي والمعرفي:
ؿ قادرنا عمى حؿ المشكلبت يتميز النمك العقمي في ىذه المرحمة بالسرعة، كيصبح الطف

التي تكاجيو، كالتفكير في بداية ىذه المرحمة تفكير مف النكع الحسي كفي نيايتيا يصؿ إلى 
التفكير المجرد، كيككف قادرنا عمى التمييز بيف الكاقع كالخياؿ كالاتجاه نحك الحقيقة كالخياؿ 

 (.ٕٗٗٔكالإبداعية )اليحيى، 
 خامسًا: النمو الانفعالي: 

انفعالات الطفؿ في ىذه المرحمة بالاستقرار كالثبات كاليدكء، حيث يتعمـ الأطفاؿ تتسـ 
في ىذه المرحمة اشباع حاجاتيـ بطريقة بناءة بعيدة عف نكبات الغضب، كتكتسب الانفعالات 
لدييـ بعدنا اجتماعينا مما يساعدىـ عمى التكاصؿ كالتفاعؿ مع الآخريف، كما لدييـ القدرة عمى 

 لات الآخريف.تقبؿ انفعا
 سادسًا: النمو الاجتماعي:

يتسـ النمك الاجتماعي في ىذه المرحمة بالتعدد كالتنكع كالتبايف ما بيف الأسرة كالمدرسة، 
كما تزداد قدرة الطفؿ عمى العمؿ الجماعي الذم يساعده عمى تعمـ احتراـ القكانيف كالقكاعد 

ء إلى جماعة الأصدقاء كيتمكف مف تككيف كيعتبرىا ىامة كضركرية، كما يتعاظـ شعكره بالانتما
علبقات اجتماعية متنكعة مع أقرانو كمف ىـ أكبر منو أك أصغر سننا، كتنمك لديو ركح المنافسة 
كالمسؤكلية الاجتماعية كالقدرة عمى الضبط لمسمكؾ لأنو يستطيع التمييز بيف الصكاب كالخطأ 

 (.ٕٔٔٓ)يكنس، 
 مفيوـ الكتابة:

ة مف كسائؿ الاتصاؿ التي بكاسطتيا يمكف لمتمميذ أف يعبر عف أفكاره تعتبر الكتابة كسيم
كيبرزىا، كتسجيؿ ما يرغب تسجيمو مف حكادث كمكاقؼ، كما أنيا عنصرنا ميمنا مف عناصر 

( بأف الكتابة ىي تسجيؿ الفرد لأفكاره ٕٔٔٓ(. كيرل الجعافرة )ٕٓٓٓالثقافة كالتربية )الخكلي، 
 مكتكبة عمى شكؿ كممات كجمؿ مترابطة. كأصكاتو المنطكقة في رمكز

 أنواع الكتابة:
 تصنؼ الكتابة حسب مجالاتيا إلى نوعيف:

كتابة كظيفية: كىي ذلؾ النكع المرتبط بمكاقؼ اجتماعية معينة، بغرض اتصاؿ الأشخاص  -أ
ببعضيـ البعض؛ لقضاء حاجاتيـ كتنظيـ أمكر حياتيـ، كما أف ليا فائدة لمتمميذ داخؿ 

 (.ٕٓٔٓخارجيا ككتابة التقارير، كالخطابات الرسمية )عبد البارم، المدرسة ك 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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كتابة إبداعية: كىي قدرة التمميذ عمى الكتابة عف أفكاره كمشاعره في فقرات صحيحة لغكينا  -ب
بأكبر قدر ممكف مف الطلبقة كالمركنة كالأصالة تجاه المكضكع الذم يطرح عميو، أك حدث 

 (.ٕٙٔٓرة كشيقة )مدككر، خميؼ، جاد كالمصرم، معيف يتـ مناقشتو بطريقة مثي
إلى  ٜٕٓٓ ,Stevens & Cooper)كمف منطمؽ ما أشار اليو كؿ مف ستيفنز كككبر )

أنكاع الكتابة التأممية مف تعبير حر أك مذكرات يكمية أك محادثة مكتكبة بيف شخصيف أك أكثر 
النكعيف فقد تككف كتابة تأممية كظيفية أك مقالات تأممية يمكف القكؿ بأف الكتابة التأممية ىي كلب 

ككتابة التقارير اليكمية أك عمؿ الممخصات، أك تككف كتابة تأممية إبداعية ككتابة المقالات أك 
التعبير الكتابي، إضافة إلى أف الكتابة بنكعييا كالكتابة التأممية ميما اختمفت مفاىيميا فجميعيا 

 تستدعي أفكار الكاتب.
 لكتابية التي تدرس في المرحمة الابتدائية:أنواع الميارات ا

 ميارة التعبير:  -1
         يحتؿ التعبير بنكعيو المفظي كالكتابي أىمية كبيرة في حياة الإنساف مف خلبؿ تفاعمو 
               مع أبناء مجتمعو في مجالات الحياة المختمفة، كلايمكف الاستغناء عنو لحاجة الإنساف

( مفيكـ التعبير ٕٔٔٓ(. كتناكؿ عيد )ٖٕٓٓد اليادم، أبك حشيش كبسندم، المتجددة لو )عب
          بأنو " إفصاح المرء بالحديث أك الكتابة عف أحاسيسو الداخمية كمشاعره كأفكاره كمعانيو 

 . ٕٖٔبعبارات سميمة" ص

بأنو يساعدىـ عمى التعبير عف  (ٕٕٔٓكلمتعبير أىمية لمتلبميذ كما يرل صكماف )
اتيـ كمشاعرىـ كخبراتيـ عمى النحك الصحيح، كما أنو يزكدىـ بما يحتاجكف إليو مف ألفاظ حاج

لإضافتيا إلى مخزكنيـ المغكم كاستدعائيا عند الكتابة، إضافة إلى تنمية مياراتيـ العقمية 
( أىمية التعبير في إثراء ٕٔٔٓالمتنكعة مف فيـ كملبحظة كاستنتاج كربط. كيضيؼ عيد )

تاحة الفرصة ليـ في إطلبؽ خيالاتيـ لمتعبير اليادؼ، كما المحصكؿ ال مغكم كالفكرم لمتمميذ، كا 
 يرل بأنو يدرب التلبميذ عمى التحدث كالحكار في المناسبات المختمفة كالتينئة كالشكر.

 أسس التعبير الجيد:
 يقكـ التعبير الجيد عمى الأفكار كالتي مصدرىا تجارب التلبميذ، كعمى العبارات التي

 يكتبكنيا، كمف أىـ أسس التعبير الجيد ما يمي:
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أف يككف التعبير نابعنا مف تجارب التمميذ نفسو كعمى صمة بحياتو. -ٔ
ا مف أفكار كاضحة كسميمة كمرتبة ترتيبنا منطقينا. -ٕ  أف يككف التعبير كاضحن
يسو كبالتالي أف يصيغ التمميذ مكضكعو بما يناسبو عقمينا أك كجدانينا، أم يعتمد عمى أحاس -ٖ

 تختمؼ الأساليب بالمكضكعات.
أف يدعـ التمميذ تعبيره بأدلة مف القرآف أك السنة، أك يضمنو شعرنا؛ للبستفادة مف دركس  -ٗ

 (.ٕٕٓٓالأدب كالديف )عامر، 
 ميارة الخط: -2

( بأف الخط رمكز يرسميا الإنساف بحيث تمكنو مف قراءة ٕٔٔٓيرل عاشكر كمقدادم )     
أم لغة مف المغات، كىك تصكير المفظ برسـ حركؼ ىجائو كنطقيا بأف يطابؽ  الكلبـ في

 المكتكب المنطكؽ بو مف الحركؼ.
 الأىداؼ التربوية لتعميـ الخط:

 ( إلى عدة أىداؼ تربوية لتعميـ ميارة الخط وىي:2010أشار طاىر )

 .الخط كسيمة ىامة مف كسائؿ التعبير 
 ة القراءة.الخط ىك متمـ لميارة الإملبء كعممي 
 .يعكد التلبميذ عمى النظافة في الكتابة كحب الترتيب 
 .يساىـ في تنمية الناحية الجمالية كالذكؽ الفني 
  ينمي لدل التلبميذ دقة الملبحظة كقكة الانتباه مف خلبؿ التتبع لشكؿ الحرؼ كالخطكط

 المختمفة.
 ( كينمي ( أف الخط يكشؼ ذكم المكاىب الفنية )الخطإٔٔٓكيضيؼ السفاسفة )طيف

 إبداعاتيـ، كيساعد في إتقاف الكتابة بخط كاضح يمكف قراءتو بكؿ سيكلة.

 ميارة الإملاء: -3
( إلى ميارة الإملبء بأنيا "القدرة عمى تحكيؿ الأصكات إلى ٕٙٓٓيشير أبك منديؿ )

. كعرفيا حمس ٕٚرمكز مكتكبة كفؽ قكاعد متعارؼ عمييا، تؤدم إلى الفيـ كالإفياـ" ص
بالرسـ الكتابي، حيث أنيا عممية كتابية تستدعي مجمكعة مف الميارات كالقدرات ( ٕٗٓٓ)

العقمية كالسمعية كالبصرية مع ما لدل التمميذ مف خبرة سابقة تمكنو مف تحكيؿ الأصكات إلى 
 رمكز مكتكبة. 
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( أف للئملبء مكانة عالية بيف فركع المغة؛ كذلؾ لأنو الكسيمة ٜٕٓٓكيرل الفقعاكم )
( بأىمية الإملبء في المراحؿ التعميمية ٖٕٓٓية إلى التعبير الكتابي. كما يضيؼ سلبمة )الأساس

الأكلى مف خلبؿ قياس ما تكصؿ إليو التمميذ مف مستكل، بالنظر إلى ما كتب في كراستو مف 
 قطع إملبئية.

 أىداؼ تدريس الإملاء لتلاميذ المرحمة الابتدائية:
 الإملاء لتمميذ المرحمة الابتدائية يحقؽ الأىداؼ التالية:( أف تدريس 2005يرى عبد المجيد )

 .التمكف مف كتابة الحركؼ في مكاقعيا المختمفة 
 .التمكف مف كتابة الحركؼ بالحركات المختمفة 
 .يمكف التلبميذ مف كتابة ما يممى عمييـ مف كممات كجمؿ 
 .التدرب عمى كضع بعض علبمات الترقيـ كالفاصمة كالنقطة كغير ذلؾ 
 ساعد التلبميذ في ترتيب الكممات كالتطبيؽ الصحيح لمخط العربي.ي 
 .إكساب القيـ كالاتجاىات فيما يممى عمييـ 

 ثانياً: الدراسات السابقة لمبحث: 
ىدفت ىذه الدراسة  (Annamalai & Jaganathan, 2017دراسة انملاي وجاغانثاف )

ة كتحسيف ميارات التفكير التأممي لدل إلى التعرؼ عمى دكر مكقع الفيس بكؾ في الكتابة التأممي
طلبب كمعمـ تـ اختيارىـ مف المنطقة الشمالية بماليزيا،  ٙالطلبب، كقد شارؾ في ىذه الدراسة 

كتمثمت أداة الدراسة في بعض الأرشيفات التي تـ اختيارىا مف الإنترنت كبالتحديد مف مكقع 
عبر الإنترنت مف خلبؿ مكقع الفيس بكؾ قد الفيس بكؾ، كقد أثبتت الدراسة أف الكتابة التأممية 

أدل إلى تحفيز الطلبب عمى تحسيف مياراتيـ في الكتابة كالتفكير التأممي، كما أشارت الدراسة 
عمى أف الفيس بكؾ يمكف اعتباره منصة ناجحة لتعزيز الكتابة التأممية لمطلبب، كذلؾ لأنو 

 يب كدعـ بعضيـ البعض كالتعمـ مع أقرانيـ.يسمح لمطلبب بالتفاعؿ كالتعاكف كمشاركة مكارد الك 
 & Lucas, Anticevich, Schneiderدراسة لوكس، انتيسيفيتش ،شنايدر وسميث )

Smith, 2017)  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف ميارات الكتابة التأممية
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ج الكصفي، كتمثمت أداة كالأداء الأكاديمي في أربعة أشكاؿ لمتقييـ. أعتمد الباحثكف عمى المني
طالب كطالبة مف الطلبب  ٕٗٙالدراسة في الاستبياف الذم تـ تطبيقو عمى عينة مككنة مف 

طالبة(،  ٕٚٔطالبنا ك  ٕٜالمسجميف في دكرة ممارسة الصيدلة في الكلايات المتحدة الأمريكية )
جاح الأكاديمي في كتكصمت نتائج الدراسة إلى أف امتلبؾ ميارات الكتابة التأممية مؤشر لمن

الامتحاف التحريرم كفي التقييـ الشفيي في نياية الفصؿ الدراسي. كما أشارت النتائج إلى أف 
 ميارات الكتابة التأممية تؤدم إلى تعزيز ميارات صنع القرار.

ىدفت ىذه الدراسة إلى التحقؽ مف قكة الكتابة التأممية (: Khales, 2015دراسة خالص )
لمبكرة في فمسطيف، كدكرىا في مساعدة المعمميف عمى إدراؾ تفكيرىـ كالتعبير لمعممي الطفكلة ا

 ٚالتحميمي كالنقدم عف عمميـ مف أجؿ تحسيف تعمـ الأطفاؿ، كقد شارؾ في ىذه الدراسة 
شيرنا، كتمثمت أداة الدراسة في  ٛٔمعمميف مف فمسطيف، طُمب منيـ كتابة تأملبتيـ لمدة 

لبت الكتابة التأممية، تـ تحميؿ البيانات باستخداـ منيج التحميؿ المقابلبت شبو المنظمة كمج
المكضكعي مف أجؿ تحديد الآثار المحتممة لاستخداـ الكتابة التأممية في تطكير التفكير التأممي 
لدييـ، كأشارت نتائج الدراسة إلى أف الكتابة التأممية كانت قادرة عمى تطكير التفكير التأممي 

 يـ عمى تغيير مكاقفيـ تجاه أنفسيـ. لممعمميف، كساعدت
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل ( Laqaei & Amiri, 2015دراسة لاكاي واميري )

فعالية الكتابة التأممية في تحسيف إنجاز الحصيمة الكتابية كالتفكير الناقد لدل متعممي المغة 
متعمـ متكسط يدرسكف  ٓٓٔف بيف مشاركان م ٓٙالإنجميزية، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ اختيار 

في جامعة طيراف لمعمكـ الطبية، كقد اعتمد الباحثاف عمى اختبار المغة الإنجميزية التمييدية 
(PET اختبار المفردات كاستبياف التفكير الناقد، كاعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي، إذ ،)

ا بتعميمات الكتابة التأممية، بينما تمقت تـ تقسيـ أفراد العينة إلى مجمكعتيف تجريبية تـ تزكيدى
المجمكعة الضابطة ممارسات الكتابة الركتينية، لمعرفة ما إذا كاف المتغير المستقؿ لو تأثيرات 
نجاز الكتابة كالمفردات كالتفكير الناقد، ككشفت نتائج الدراسة أف  ميمة عمى الحصيمة الكتابية كا 

 لمفردات كالكتابة كالتفكير النقدم لدل المتعمميف.الكتابة التأممية قد حسنت بشكؿ كبير ا
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: ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى (Chen & Forbes, 2014دراسة تشيف وفوربيس )
دكر الكتابة التأممية في تنمية العاطفة لدل طلبب كمية الطب في أمريكا ككندا، كلتحقيؽ ىدؼ 

التي تقيس تأثير الكتابة التأممية عمى  الدراسة اعتمد الباحثاف عمى بعض مف الأكراؽ الكمية
التعاطؼ، كما اعتمد الباحثاف عمى بعض مف الدراسات السابقة التي تناكلت أثر الكتابة التأممية 
عمى العاطفة، كأثبتت نتائج الدراسة أف الكتابة التأممية قد أدت إلى تحسف ممحكظ في مستكيات 

عمى التفكير الذاتي كالكفاءة الثقافية كميارة  التعاطؼ لدل الطلبب كاحتراـ المرضى، كالقدرة
التكاصؿ، إضافة إلى أنيا ساعدت الطلبب عمى اكتساب الكثير مف الخبرات التعميمية، كأكصى 

 الباحثاف في نياية الدراسة بضركرة أخذ الكتابة التأممية بعيف الاعتبار في أم منيج طبي.
ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر ىدفت  (Naber & Wyatt, 2014دراسة نيبر وويات )

الكتابة التأممية عمى ميارات التفكير النقدم لدل طالبات التمريض، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة اعتمد 
طالب مف طلبب الفصؿ الرابع  ٓٚالباحثاف عمى المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف 
فراد العينة بالتساكم إلى مجمكعة كالمسجميف ببرامج التمريض في كاليفكرنيا، كقد تـ تقسيـ أ

تجريبية تعتمد عمى الكتابة التأممية كمجمكعة ضابطة تعتمد عمى الطريقة العادية، كقد أكممت 
المجمكعة التجريبية ستة مياـ لمكتابة التأممية، كتمثمت أداة الدراسة في تصميـ الاختبار البعدم، 

تابة التأممية تساعد عمى زيادة الفيـ كما أنيا كتكصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج أىميا أف الك
تزيد مف القدرة التحميمية كتنمي التفكير النقدم، إذ أف الدراسة قد أكضحت أف المجمكعة التجريبية 
التي تدرس بطريقة الكتابة التأممية قد تفكقت عمى المجمكعة الضابطة، كأكصى الباحثاف بأف 

 مياـ الكتابة التأممية.تأخذ مدارس التمريض في عيف الاعتبار 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر ( Sayag & Fischl, 2012دراسة سياغ وفيسكؿ )
الكتابة التأممية عمى مستكيات المعمميف قبؿ الخدمة، كما ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة 

الدراسة عمى الأساليب بيف نجاح المعمميف كبيف الكتابة التأممية، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اعتمدت 
الكمية كالنكعية، كدراسة التغيرات التي طرأت عمى المعمميف قبؿ الخدمة بعد عاـ مف استخداـ 

ا قبؿ الخدمة في سنتيـ الثالثة مف التدريب في  ٕٗالكتابة التأممية، تككنت عينة الدراسة مف  معممن
عميـ المعمميف، كقد تـ اختبار برنامج تعميمي خاص لممدارس الابتدائية كالثانكية في كمية لت
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المعمميف في محيطيف تعميميف خاصيف، المحيط الأكؿ فصكؿ دراسية متعددة كعميقة في 
قبؿ الخدمة(، كالمحيط الثاني  ٘ٔ-Aالمدارس الخاصة كرياض الأطفاؿ )المدرسكف مف الفئة 

تمثمت أداة قبؿ الخدمة(، ك  ٜ-Bصعكبات التعمـ في المدارس العادية )المدرسكف مف الفئة 
الدراسة في مجمة عاكسة شخصية كمنظمة تصدر كؿ شير، كقد ىدفت ىذه المجمة إلى تعزيز 

فقرة ركزت  ٗٔالكعي الذاتي كقدرات الكتابة التأممية، كما تـ الاعتماد عمى الاستبياف المككف مف 
تيف قد عمى الكتابة التأممية، كتكصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج أىميا أف كلب المجمكع

تحسنت في المستكيات كالكصفية كالتفسيرات، كما أكدت النتائج عمى كجكد ارتباط إيجابي بيف 
الخبرة الميدانية كالتكضيحات الصفية كالمقارنة كبيف نجاح المعمميف في كلب المجمكعتيف في 

تحسيف الفصؿ الدراسي الأكؿ، كتشير ىذه النتائج إلى كجكد علبقة بيف الكتابة التأممية كبيف 
 الأعماؿ التعميمية كتحسيف عممية تعميـ المعمميف.

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف كيفية تحسيف الكتابة : (Ryan 2011 ,دراسة رياف )
التأممية في التعميـ العالي، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة اعتمد الباحث عمى المنيج الكصفي، كقد قاـ 

تابة التأممية لمتعرؼ عمى كيفية تحسيف الكتابة الباحث بتطكير نمكذج سيميائي اجتماعي لمك
التأممية، كقد أكدت نتائج الدراسة عمى أف ميارات الكتابة التأممية تستخدـ ككسيمة فعالة في 
تحسيف التعمـ لدل الطلبب مدل الحياة، كما أنيا تساعد عمى تحسيف الممارسة المينية في 

و بضركرة إجراء الدكرات التي تساعد عمى التعميـ العالي، كأكصى الباحث في نياية دراست
 استخداـ الكتابة التأممية في مؤسسات التعميـ العالي.

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر التدرب عمى الكتابة التأممية في ( 1428دراسة )بشارة، 
تنمية التفكير التأممي لدل عينة مف طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة الحسيف بف طلبؿ، 

( ٖ٘( طالبة، كالمكزعات عشكائينا عمى المجمكعة الضابطة )ٕٔٔكنت عينة الدراسة مف )كتك
( طالبة، كتـ التطبيؽ القبمي كالبعدم لاختبار التفكير التأممي، ٜ٘طالبة، كالمجمكعة التجريبية )

( دقيقة ، قاـ بإعدادىا الباحث لمتدرب عمى ٓ٘( جمسات تدريبية، مدة كؿ جمسة )ٓٔكطبقت )
بة التأممية لدل أفراد المجمكعة التجريبية، كأظيرت النتائج أثرنا ذات دلالة إحصائية لمتدرب الكتا

 عمى الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي لصالح الطالبات المكاتي تعممف الكتابة التأممية .
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
تبيف أنيا ركزت عمى تكضيح أىمية كفكائد مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة ي      

الكتابة التأممية عمى الرغـ مف تنكع أىدافيا ما بيف التعرؼ عمى فاعميتيا كأثرىا في تنمية 
الميارات كميارة التفكير الناقد كالتفكير التأممي، كأىميتيا في تحسيف الأداء الأكاديمي، كما يتبيف 

حؿ التعميمية ابتداءن مف رياض الأطفاؿ إلى مرحمة لنا مف عرض ىذه الدراسات أف جميع المرا
الجامعة كالتعميـ العالي أظيرت أىمية كفكائد الكتابة التأممية، كما تنكعت تخصصات التعميـ 
العالي التي بحثت في مكضكع  الكتابة التأممية ما بيف التمريض كالصيدلة كالطب كالتربية 

            الكتابة التأممية لممعمميف كالمتعمميف في كرياض الأطفاؿ، كىذا يدؿ عمى أىمية كفكائد
جميع المجالات. فقد أشارت بعض الدراسات السابقة إلى أف الكتابة التأممية ليا دكر في تنمية 

(، كدراسة نيبر ككيات ٕ٘ٔٓ ,Laqaei & Amiriالتفكير الناقد كدراسة لاكام كاميرم )
(Naber & Wyatt, ٕٓٔٗ كأشار البعض منيا ،) إلى أف الكتابة التأممية تساعد عمى تطكير

(، بينما أظيرت نتائج ٕٛٗٔ( كدراسة )بشارة، ٕ٘ٔٓ ,Khalesالتفكير التأممي كدراسة خالص )
( أف الكتابة التأممية تساىـ في تحسيف ٕٕٔٓ ,Sayag & Fischlدراسة سياغ كفيسكؿ )

أشارت نتائج الدراسات السابقة  الأعماؿ التعميمية كتحسيف عممية تعميـ المعمميف. كبصفة عامة
في ىذا المحكر إلى أف الكتابة التأممية ليا فكائد لممعمميف كالمتعمميف كما أف ليا مزايا كفكائد في 

 أغمب تخصصات التعميـ العالي.
اتبعت الباحثة المنيج الكصفي المسحي لإجراء ىذا البحث؛ لأنو ييتـ بدراسة  منيج البحث:

مكتابة التأممية في المرحمة الابتدائية، مف خلبؿ جمع المعمكمات الكمية مف كاقع تعميـ المعممات ل
معممات المرحمة الابتدائية )عينة البحث( كتصنيفيا كتنظيميا كالتعبير عنيا بغاية الكصكؿ إلى 

 استنتاجات تصؼ الكاقع كقد تساىـ في تطكيره.
الابتدائية الحككمية  يتككف مجتمع البحث مف معممات المرحمة مجتمع البحث وعينتو:

    ( مدرسة ابتدائية لمبنات ٜٗ( معممات، يتكزعف عمى)ٜٓٔلمحافظة الخبر البالغ عددىف )
           بالخبر )الإدارة العامة لمتعميـ بالمنطقة الشرقية(، كالمنتظمات بالكظيفة التعميمية خلبؿ

            لمتعميـ بالمنطقة آخر إحصائية )الإدارة العامة  ىػ حسبٓٗٗٔ-ٜٖٗٔالعاـ الجامعي 
ىػ(. بعد التحقؽ مف صلبحية أداة البحث لمتطبيؽ قامت الباحثة بتحديد الحد ٜٖٗٔالشرقية، 

( معممة كفقان لجدكؿ مكرجاف ككريجسي ٕٕٚالأدنى لعينة البحث الأساسية، كالذم بمغ )
Morgan & Krejcie, ٜٔٚٓ) (، ٔرقـ )( لتحديد حجـ العينة مف المجتمع الأصمي جدكؿ

كالذم يبيف حجـ العينة المطمكب مف خلبؿ مطابقة حجـ المجتمع الذم تمثمو العينة عمى أحد 
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بينما يمثؿ حجـ  N)الأرقاـ الكاردة في الجدكؿ )حجـ العينة(، حيث يمثؿ حجـ المجتمع رمز )
ف ( الذم يقدّر حجـ العينة المطمكب دك ٔ، كاستعانت الباحثة بالجدكؿ رقـ )S)العينة رمز)

اختلبؼ تقدير حجميا عف الأسمكب الرياضي، بعد ذلؾ قامت الباحثة باختيار عينة البحث 
بالطريقة العشكائية؛ لأف المجتمع معركؼ، كلأنيا تعد تمثيؿ غير متحيز لمجمكعة معينة، كما 
تعتبر الطريقة العشكائية كسيمة عادلة لاختيار عينة مف مجتمع كبير، حيث أف لكؿ فرد مف 

فرصة متساكية في اختياره، ثـ قامت الباحثة بتصميـ أداة البحث )الاستبانة( إلكتركنيًّا، المجتمع 
كتكزيع رابط الاستبانة عمى مجتمع البحث، كقد بمغت عدد الردكد الصالحة للئدخاؿ كالتحميؿ 

 ( استجابة.ٖٔٓ)
 (1جدوؿ رقـ )
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ة المتعمقة بالخصائص يقكـ ىذ البحث عمى عدد مف المتغيرات المستقم وصؼ عينة البحث:
الشخصية كالكظيفية لمفردات عينة البحث كالتي تمثمت في )المؤىؿ العممي، معممة لمقرر، 

 سنكات الخبرة(، كفيما يمي كصفنا ليذه الخصائص عمى النحك التالي:

 . المؤىؿ العممي: 1
 (2جدوؿ رقـ )

 توزيع المعممات في عينة البحث وفقًا لمؤىميف العممي

 النسبة المئكية العدد ئاتالف المتغير

 المؤىؿ العممي

 ٚ,ٔ ٘ ثانكم

 ٕ,ٕٚ ٕٛ دبمكـ

 ٔ,ٓٚ ٕٔٔ بكالكريكس

 ٚ, ٕ ماجستير

 ٖ, ٔ دكتكراه

 %ٓٓٔ ٖٔٓ المجمكع

( إلى أف الغالبية العظمى مف إجمالي المعممات في ٕتُشير البيانات الكاردة في الجدكؿ رقـ )      
%( مف إجمالي عينة ٔ.ٓٚبكالكريكس(، حيث بمغت نسبتيف )عينة البحث مؤىميف العممي )
%( مف إجمالي المعممات في عينة البحث مؤىميف العممي ٕ.ٕٚالبحث، في حيف كجد أف )

(، كما كجد أف ) ( ٚ.ٓ( مف إجمالي عينة البحث مؤىميف العممي )ثانكم(، ككجد أف )ٚ.ٔ)دبمكـ
( مف إجمالي المعممات ٖ.ٓكأخيران كجد أف ) مف إجمالي عينة البحث مؤىميف العممي )ماجستير(،

في عينة البحث مؤىميف العممي )دكتكراه(، كىذه النتيجة تدؿ عمى تنكع المؤىلبت العممية بيف 
المعممات في عينة البحث، مما يساعد في الحصكؿ عمى مقترحات متنكعة تساىـ في التغمب عمى 

 مشكمة البحث.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (3شكؿ رقـ )
 متغير المؤىؿ العممي توزيع أفراد البحث حسب

 التخصص التدريسي )معممة لمقرر(:  . 2
 (3جدوؿ رقـ )

 توزيع المعممات في عينة البحث وفقًا لممقرر الذي يقمف بتدريسو

 النسبة المئكية العدد الفئات المتغير

 معممة لمقرر

 ٖ,ٖٔ ٓٗ العمكـ الدينية
 ٖ,ٗ ٖٔ انجميزم

 ٚ,ٗ ٗٔ تربية اجتماعية
 ٚ,ٕ ٛ سريةالتربية الا

 ٓ,ٖ ٜ التربية الفنية
 ٚ,ٗ ٗٔ دراسات إسلبمية
 ٜ,ٖٖ ٕٓٔ عمكـ شرعية
 ٙ,ٔٔ ٖ٘ المغة العربية

 ٖ,ٚ ٕٕ عمكـ
 ٚ, ٕ جغرافيا
 ٓ,ٕٔ ٖٙ عاـ

 ٓ,ٕ ٙ حاسب آلي
 %ٓٓٔ ٖٔٓ المجمكع



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2021سبحوبر   – الحاسع العدد  – 33المجلد  111

 رررر

إجمالي  %( مفٜ.ٖٖ( يتبيف أف )ٖمف خلبؿ استعراض النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )     
%( مف إجمالي عينة البحث ٖ.ٖٔعينة البحث معممات لمقرر )عمكـ شرعية(، في حيف كجد أف )

%( مف إجمالي عينة البحث معممات لمقرر )عاـ(، ٕٔمعممات لمقرر )عمكـ دينية(، كما كجد أف )
ينة %( مف إجمالي عينة البحث معممات لمقرر )المغة العربية(، أما باقي عٙ.ٔٔبينما كجد أف )

البحث فقد تنكعت معممات المقررات فييا كما ىك مكضح بالجدكؿ كالرسـ البياني السابؽ، بحيث 
 ( مف إجمالي عينة البحث.ٚ.ٓجاءت معممة مقرر )الجغرافيا( في المرتبة الأخيرة بنسبة )

 (4شكؿ رقـ )
 توزيع المعممات في عينة البحث وفقًا لممقرر الذي يقمف بتدريسو

 
 :سنوات الخبرة .3

 ( 4جدوؿ رقـ )
 توزيع المعممات في عينة البحث وفقًا لسنوات الخبرة

 النسبة المئكية العدد الفئات المتغير

سنكات 
 الخبرة

 ٓ,ٜ ٕٚ أقؿ مف خمس سنكات
 ٕ,ٕٛ ٘ٛ سنكات ٓٔأكثر مف خمس سنكات كأقؿ مف 
 ٛ,ٕٙ ٜٛٔ عشر سنكات فما فكؽ

 %ٓٓٔ ٖٔٓ المجمكع



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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%( مف إجمالي المعممات في عينة ٛ.ٕٙ( أف )ٗلمكضحة بالجدكؿ رقـ )يتبيف مف النتائج ا      
%( مف إجمالي المعممات ٕ.ٕٛالبحث سنكات خبرتيف )عشر سنكات فما فكؽ(، بينما كجد أف )

سنكات(، كأخيران كجد أف  ٓٔفي عينة البحث سنكات خبرتيف )أكثر مف خمس سنكات كأقؿ مف 
حث سنكات خبرتيف )اقؿ مف خمس سنكات(، كىذه %( مف إجمالي المعممات في عينة البٜ)

النتيجة تدؿ عمى ارتفاع سنكات الخبرة بيف غالبية المعممات في عينة البحث، الأمر الذم يخدـ 
 أىداؼ البحث كذلؾ لتمتع عينة البحث بمستكل عاؿٍ مف المعرفة كالخبرة.

 (5شكؿ رقـ )
 توزيع المعممات في عينة البحث وفقًا لسنوات خبرتيف

 
 
 
 
 
 
 

     
تمشينا مع ظركؼ ىذا البحث كطبيعة البيانات التي يراد جمعيا، كعمى المنيج  أداة البحث:

 المتبع في البحث، كأىدافو كتساؤلاتو، استخدمت الباحثة الاستبانة كأداة لبحثيا.
كتُعرؼ الاستبانة بأنيا: أداة يعتمد عمييا الباحث في تجميع البيانات كالمعمكمات مف       

مصادرىا، كالتي تعتمد عمى الحصكؿ عمى إجابات الفئة المستيدفة بالبحث كالتي يتكقع الباحث 
 (.ٕٙٔٓأنيا مفيدة لبحثو كتساعده بالتالي عمى اختبار فرضياتو )عماد، 

 بناء أداة البحث )الاستبانة في صورتيا الأولية(: -أ
 ولبناء ىذه الاستبانة اتبعت الباحثة الخطوات التالية: 

قراءات النظرية في المراجع العممية فيما يرتبط بمكضكع متغيرات البحث، كبكيفيػة بناء أك ال -
 تصميـ الاستبانة، كبما يجب مراعاتو مف أسس عممية في ذلؾ. 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الاطلبع عمى الدراسات السابقة التي استطاعت الباحثة تكفيرىػا كالمرتبطػة بمكضػكع  -
 ي تـ عرضيا في الفصؿ الثاني.كمتغيرات البحث، كمف أىميا الدراسات الت

 المراجع ذات الصمة بمكضكع البحث أك جزء مف مشكمتو. -
عرض الاستبانة في صكرتيا الأكلية عمى المشرفة العممية، كمجمكعة مف الأساتذة  -

 المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدريس لإبداء رأييـ حكؿ الآتي:

مكانية القياس.  .ٔ  الكضكح كا 

 ءمتيا لممحكر الذم تنتمي إليو.مدل اتساؽ العبارة كملب  .ٕ

 تعديؿ بعض العبارات أك حذفيا.  .ٖ

ضافة ما يركنو مناسبنا مف عبارات.  .ٗ  إبداء ملبحظاتيـ عمى الاستبانة كا 

 وكانت أبرز ملاحظات المحكميف عمى الاستبانة كالتالي:
إعادة صياغة بعض العبارات، كما أكصى بذلؾ المحكمكف مثؿ عبارة استخداـ الكتابة  -

ستراتيجية تتيح لمتمميذات التعبير عف آرائيف داخؿ أك خارج الحصة الدراسية كتـ إعادة كا
صياغتيا في عبارتيف )داخؿ الحصة فقط ثـ خارج الحصة( حتى لا تشتت المستجيب كتقمؿ 
عادة صياغة  مف دقة الإجابة، كعبارة )أرل بأف التأمؿ يتطمب كقتنا( تـ حذؼ كممة أرل كا 

 )التأمؿ يتطمب كقتنا مما يضيع مف كقت الحصة(. العبارة حيث أصبحت

تغيير ترتيب العبارات في المحكر، مثؿ عبارة )أتيح لمتمميذات فرصة التعبير عف تكقعاتيف  -
تجاه مكضكع معيف مف خلبؿ الكتابة، تسبؽ عبارات التأملبت مثؿ عبارة: اىتـ بمعرفة 

 تقارير(.تأملبت التمميذات حكؿ مكضكع الدرس عف طريؽ كتابة ال

الابتعاد عف العبارات السمبية بالنفي في العبارة، مثؿ عبارة )عدـ تحفيز التمميذات كاثارة  -
اىتماميف بالكتابة التأممية، حيث أصبحت: قمة تحفيز التمميذات كاثارة اىتماميف بالكتابة 

 التأممية(.

ؾ بعض المحكميف، مثؿ حذؼ العبارات التي لا تنتمي لمحاكر كأبعاد الدراسة، كما أكصى بذل -
 عبارة: )اربط نشاط الكتابة بتفكير التمميذات(.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 اعتماد أداة البحث )الاستبانة في صورتيا النيائية(: -ب
جراء التعديلبت اللبزمة       بعد الأخذ بتكصيات المحكميف كتكجييات المشرفة عمى البحث كا 

 تككنت الاستبانة في صكرتيا النيائية، مف جزأيف، كىما:  

 كالتي تمثمت في )المؤىؿ، معممة  الجزء الأوؿ: يشتمؿ عمى البيانات الأولية لممستجيبات
 المقرر، سنكات الخبرة(.

 :الجزء الثاني: يشتمؿ ىذا الجزء عمى محوريف رئيسييف وىما كالتالي 

ما مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية، المحور الأوؿ: 
 ( عبارة.ٖٔشتمؿ ىذا المحكر عمى )كي

الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية  ماالمحور الثاني: 
( عبارة، مكزعة عمى ثلبثة مجالات ٕٓمف كجية نظر المعممات، كيشتمؿ ىذا المحكر عمى )

 كىي كالتالي:

 ( عبارات.ٛمى )كيشتمؿ ىذا المجاؿ عالمجاؿ الأوؿ: المعمـ،  -
 ( عبارات.ٗكيشتمؿ ىذا المجاؿ عمى )المجاؿ الثاني: التمميذ،  -
 ( عبارات.ٛكيشتمؿ ىذا المجاؿ عمى )المجاؿ الثالث: البيئة المدرسية،  -

كلقد راعت الباحثة في صياغة الاستبانة أف تككف درجات الاستجابة عمييا كفؽ مقياس 
              ت الاستبانة قائمة تحمؿ العبارات التاليةليكرت الخماسي، حيث يقابؿ كؿ فقرة مف فقرا

)أكافؽ بشدة، أكافؽ، محايد، لا أكافؽ، لا أكافؽ بشدة(، كلغرض المعالجة فقد أعطت الباحثة لكؿ 
            استجابة عمى كؿ فقرة في جميع محاكر كأبعاد الاستبانة قيمة محددة عمى النحك التالي 

            درجات، )لا أكافؽ( درجتاف،  ٖدرجات، )محايد(  ٗأكافؽ( درجات، ) ٘)أكافؽ بشدة( 
كقد اعتمدت الباحثة عمى مقياس ليكرت الخماسي؛ لأنو يعطي  .)لا أكافؽ بشدة( درجة كاحدة

 المبحكث الحرية في تحديد مكقفو كدرجة إيجابية أك سمبية ىذا المكقؼ في كؿ عبارة.

خماسي )الحدكد الدنيا كالعميا( المستخدـ في محاكر كقد تـ تحديد طكؿ خلبيا المقياس ال
(، ثـ تقسيمو عمى عدد خلبيا المقياس لمحصكؿ ٗ=ٔ-٘البحث، كذلؾ مف خلبؿ حساب المدل )

(، بعد ذلؾ تـ إضافة ىذه القيمة إلى أقؿ قيمة في ٛ.ٓ=٘/ٗعمى طكؿ الخمية الصحيح أم )
لتحديد الحد الأعمى ليذه الخمية، كىكذا  المقياس )أك بداية المقياس كىي الكاحد الصحيح( كذلؾ

 أصبح طكؿ الخلبيا كما يكضحيا الجدكؿ التالي:



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2021سبحوبر   – الحاسع العدد  – 33المجلد  111

 رررر

 (5جدوؿ رقـ )
 درجة الموافقة ومدى الموافقة

 مقياس ليكرت الخماسي
 مدل المكافقة الترميز درجة المكافقة

 ٓٛ.ٔإلى  ٔمف  ٔ لا أكافؽ بشدة

 ٓٙ.ٕإلى  ٓٛ.ٔأكثر مف  ٕ لا أكافؽ

 ٓٗ.ٖإلى  ٓٙ.ٕر مف أكث ٖ محايد

 ٕٓ.ٗإلى  ٓٗ.ٖأكثر مف  ٗ أكافؽ

 ٘إلى  ٕٓ.ٗأكثر مف  ٘ أكافؽ بشدة

 وبعد تصميـ الأداة تـ اتباع الخطوات التالية لمتأكد مف مدى صلاحيتيا لمتطبيؽ الميداني:

(: قامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ أداة البحث validityصدؽ أداة البحث ) -أ
 مف خلاؿ ما يمي:

لمتعرؼ عمى مدل صدؽ أداة (: face validityدؽ الظاىري )الخارجي( للأداة )الص
البحث في قياس ما كضعت لقياسو؛ قامت الباحثة بعرض الاستبانة عمى مجمكعة مف المحكميف 
المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدريس، لمعرفة آرائيـ في مدل مناسبة الأداة لأىداؼ البحث، 

لاستبانة مف فقرات، مف حيث صحة الصياغة كالكضكح، كأىميَّة كؿ فقرة، كالحكـ عمى ما تحتكيو ا
كمدل انتماء كؿ فقرة لممحكر، كترتيبيا حسب الأكلكية، كبعد الاطلبع عمى ملبحظات كمقترحات 
الأساتذة المحكميف كالأخذ بيا، قامت الباحثة بالتعديؿ كالحذؼ كالإضافة حتى تـ بناء الأداة في 

 صكرتيا النيائية.

كبعد تعديؿ أداة الاستبانة كفقنا لآراء المحكميف تـ تطبيؽ الأداة عمى عينة  العينة استطلاعية:
( معممة مف معممات المرحمة الابتدائية الحككمية لمحافظة الخبر ٖٓعشكائية بسيطة بمغ حجميا )

 )مف نفس مجتمع البحث( لمتعرؼ عمى:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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عد التأكد مف الصدؽ الظاىرم لأداة بصدؽ الاتساؽ الداخمي للأداة )الصدؽ البنائي(: 
( معممة ٖٓالبحث قامت الباحثة كبعد تطبيؽ الاستبانة إلكتركنيًّا عمى عينة استطلبعية بمغ عددىا )

دخاؿ البيانات، مف خلبؿ جياز الحاسكب، باستخداـ  كالحصكؿ عمى الردكد قامت الباحثة بترميز كا 
 Statistical Package For Social  Sciences برنامج الحزـ الإحصائيَّة لمعمكـ الاجتماعيَّة

(SPSS) كمف ثـ قامت بحساب معامؿ الارتباط بيرسكف ، "Pearson Correlation"  لمعرفة
الصدؽ الداخمي للبستبانة، كذلؾ عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات 

  إليو الفقرة، كجاءت النتائج كالتالي:الاستبانة بالدرجة الكمية لممحكر أك البعد الذم تنتمي 
مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى  ماصدؽ الاتساؽ الداخمي لممحور الأوؿ: 

 تمميذات المرحمة الابتدائية؟
 (6جدوؿ رقـ )

معاملات الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الأوؿ: ما مستوى تطبيؽ المعممات 
 مى تمميذات المرحمة الابتدائية؟ بالدرجة الكمية لممحورلمكتابة التأممية ع

 معامؿ الارتباط رقـ العبارة معامؿ الارتباط رقـ العبارة
ٔ ٓ.ٜٕٙ** ٛ ٓ.ٕٖ٘** 
ٕ ٓ.ٚٓٛ** ٜ ٓ.ٖ٘ٓ** 
ٖ ٓ.ٙٓٓ** ٔٓ ٓ.ٙٛٔ** 
ٗ ٓ.ٜٚ٘** ٔٔ ٓ.ٕٖٛ 
٘ ٓ.ٖٚٚ** ٕٔ ٓ.ٙٔٛ** 
ٙ ٓ.ٕٚٔ** ٖٔ ٓ.ٜٚ٘** 
ٚ ٓ.ٖٙٗ** ٔٗ ٓ.ٖٛٓ** 

 فأقؿ 0.05فأقؿ * دالة عند مستوى الدلالة  0.01** دالة عند مستوى الدلالة 
( يتبيف أف قيـ معاملبت الارتباط بيف ٙمف خلبؿ استعراض النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )      

درجة العبارة كالدرجة الكمية لمحكر )مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 
فأقؿ كجميعيا قيـ مكجبة، مما يعني  ٘ٓ.ٓأك  ٔٓ.ٓبتدائية( دالة إحصائيًّا عند مستكل دلالة الا

كجكد درجة عالية مف الاتساؽ الداخمي كارتباط المحكر بعباراتو بما يعكس درجة عالية مف الصدؽ 
ككف ( فيي غير دالة لذلؾ قامت الباحثة بحذفيا، ليتٔٔلفقرات المحكر. ما عدا العبارة رقـ )

 ( فقرة.ٗٔ( فقرة بدلان مف )ٖٔالمحكر الأكؿ مف )



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ما الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية  صدؽ الاتساؽ الداخمي لممحور الثاني:
 عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعممات؟

 (7جدوؿ رقـ )
الصعوبات التي تعيؽ تطبيؽ  معاملات الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الثاني: ما

الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف وجية نظر المعممات؟ بالدرجة الكمية لمبعد 
 الذي تنتمي إليو الفقرة

 معامؿ الارتباط رقـ العبارة معامؿ الارتباط رقـ العبارة
 المجاؿ الثاني: التمميذ المجاؿ الأكؿ: المعمـ

ٔ ٓ.ٗٛ٘** ٜ ٓ.ٚٛٗ** 
ٕ ٓ.ٕ٘ٓ** ٔٓ ٓ.ٜٔٚ** 
ٖ ٓ.ٖ٘ٔ** ٔٔ ٓ.ٜٕٚ** 
ٗ ٓ.ٛ٘ٓ** ٕٔ ٓ.ٙٚٗ** 
 المجاؿ الثالث: البيئة المدرسية **ٕٔٛ.ٓ ٘
ٙ ٓ.ٕٛٓ** ٖٔ ٓ.٘ٙٓ** 
ٚ ٓ.ٛ٘ٗ** ٔٗ ٓ.ٗ٘ٓ** 
ٛ ٓ.ٖٛٗ** ٔ٘ ٓ.ٚٗٓ** 
- - ٔٙ ٓ.ٜٙٙ** 
- - ٔٚ ٓ.ٙ٘ٛ** 
- - ٔٛ ٓ.ٕٙٗ** 
- - ٜٔ ٓ.ٜٙٚ** 
- - ٕٓ ٓ.٘ٛ٘** 

 فأقؿ 0.05فأقؿ       * دالة عند مستوى الدلالة  0.01** دالة عند مستوى الدلالة 

( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف ٚتكشؼ المؤشرات الإحصائية المكضحة بالجدكؿ رقـ )
درجة كؿ فقرة مف فقرات المحكر الثاني بالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو الفقرة دالة إحصائيًّا 

فأقؿ كجميعيا قيـ مكجبة، مما يعني كجكد درجة عالية مف  ٘ٓ.ٓأك  ٔٓ.ٓستكل دلالة عند م
 الاتساؽ الداخمي كارتباط الأبعاد بعباراتيا بما يعكس درجة عالية مف الصدؽ لفقرات المحكر الثاني. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (8جدوؿ رقـ )
تي تعيؽ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مجاؿ مف مجالات المحور الثاني: ما الصعوبات ال

تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف وجية نظر المعممات؟ بالدرجة الكمية 
 لممحور

 معامؿ الارتباط مجالات المحكر الثاني
 **ٖٙٛ.ٓ المعمـ
 **ٛٚٛ.ٓ التمميذ

 **ٖ٘ٛ.ٓ البيئة المدرسية 

املبت الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف ( أف قيـ معٛيتبيف مف النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )    
فأقؿ كجميعيا  ٔٓ.ٓأبعاد المحكر الثاني بالدرجة الكمية لممحكر دالة إحصائيًّا عند مستكل دلالة 

قيـ مكجبة، مما يعني كجكد درجة عالية مف الاتساؽ الداخمي كارتباط المحكر الثاني بأبعاده يعكس 
  درجة عالية مف الصدؽ لأبعاد المحكر الثاني.

 ثبات أداة البحث: -ب
 Cronbach'sلقياس مدل ثبات أداة البحث استخدمت الباحثة )معادلة ألفا كركنباخ        
Alpha حيث طبقت المعادلة لقياس الصدؽ البنائي. كما استخدمت طريقة التجزئة النصفية، كقد ،)

 (.ٜجاءت النتائج كما يكضحيا جدكؿ رقـ )
 (9جدوؿ رقـ )

 كرونباخ والتجزئة النصفية معاملا ثبات ألفا

عدد  محاكر كأبعاد الدراسة
 الفقرات

ألفا 
 كركنباخ

طريقة التجزئة 
 النصفية

مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات 
 ٗٚٚ.ٓ ٕٜٛ.ٓ ٗٔ المرحمة الابتدائية

 ٓ٘ٚ.ٓ ٛ٘ٛ.ٓ ٛ المعمـ
 ٜٚٚ.ٓ ٖٗٛ.ٓ ٗ التمميذ

 ٜٖٛ.ٓ ٗٙٚ.ٓ ٛ البيئة المدرسية
 ٙٓٛ.ٓ ٜٚٓ.ٓ ٕٓ الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية

 ٖٚٚ.ٓ ٜٙٛ.ٓ ٖٗ الثبات العاـ لأداة البحث



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( أف معاملبت الثبات باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ كطريقة ٜيتضح مف الجدكؿ رقـ )
ركنباخ التجزئة النصفية للبستبانة مرتفعة، حيث بمغ معامؿ الثبات لممحكر الأكؿ بطريقة ألفا ك

(، بينما بمغ معامؿ الثبات لممحكر الثاني بطريقة الفا ٗٚٚ.ٓ(، كبطريقة التجزئة النصفية )ٕٜٛ.ٓ)
(. أما الثبات العاـ للبستبانة بطريقة الفا ٙٓٛ.ٓ)زئة النصفية(، كبطريقة التجٜٚٓ.ٓكركنباخ )

النتيجة تدؿ عمى أف بطريقة التجزئة النصفية، كىذه (ٖٚٚ.ٓ(، بينما بمغ)ٜٙٛ.ٓنباخ فقد بمغ )كرك 
 كمِفْ ثَّـَ يمكف الاعتماد عمييا في التطبيؽ الميداني لمبحث.نة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات،الاستبا

 إجراءات تطبيؽ البحث:
 قامت الباحثة بمجموعة مف الخطوات لتطبيؽ أداة البحث وىي كالتالي:

عمى الدراسات السابقة بناء أداة البحث في صكرتيا الأكلية، كذلؾ مف خلبؿ الاطلبع  (ٔ
 كالمراجع المتكفرة كالمتعمقة بمكضكع البحث، أك محكر مف محاكره.

عرض أداة البحث في صكرتيا الأكلية عمى المشرفة العممية كمجمكعة مف الأساتذة  (ٕ
 المحكميف المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدريس.

حكمكف، حيث تـ بناء أداة إجراء التعديلبت اللبزمة عمى أداة البحث كالتي أكصى بيا الم (ٖ
 البحث )الاستبانة( في صكرتيا النيائية.

الحصكؿ عمى المكافقات الرسمية مف الجيات المختصة مف خلبؿ التكاصؿ مع عمادة الكمية  (ٗ
لمحصكؿ عمى المكافقة كخطاب تسييؿ الميمة لتتمكف الباحثة مف زيارة المدارس كتطبيؽ 

 الأداة.
يط كالتطكير لمحصكؿ عمى خطاب المكافقة المكجو إلى تكاصمت الباحثة مع إدارة التخط (٘

 المدارس التابعة لمكتب تعميـ الخبر.
    قامت الباحثة بتصميـ الاستبانة إلكتركنيًّا، بعد ذلؾ قامت بتكزيع الرابط عمى عينة (ٙ

( معممة مف معممات المرحمة الابتدائية الحككمية لمحافظة الخبر ٖٓاستطلبعية بمغ عددىا )
 مجتمع البحث( لمتعرؼ عمى الصدؽ الداخمي للبستبانة.)مف نفس 

 بعد التحقؽ مف صلبحية الاستبانة لمتطبيؽ قامت الباحثة بتكزيع الرابط عمى مجتمع البحث. (ٚ
( استجابة، بعد ذلؾ قامت بمعالجة البيانات إحصائينا مف خلبؿ ٖٔٓحصمت الباحثة عمى ) (ٛ

ا كمناقشتيا كتفسيرىا، لمتعرؼ عمى مستكل (، كمف ثـ استخراج النتائج كتحميميSPSSبرنامج )
تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية، كالكشؼ عف الصعكبات التي 

 تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعممات.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أساليب المعالجة الإحصائية:
ث كتحميؿ البيانات التي تـ جمعيا مف خلبؿ أداة البحث في الجانب لخدمة أغراض البح     

الميداني تـ استخداـ عدد مف الأساليب الإحصائية لمعرفة اتجاىات مفردات عينة البحث حكؿ 
(، كقد spssالتساؤلات المطركحة، كذلؾ باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي لمعمكـ الاجتماعية )

 اليب المعالجة الإحصائية التالية:قامت الباحثة باستخداـ أس
لمتعرؼ عمى الخصائص الشخصية كالكظيفية لعينة البحث التكرارات والنسب المئوية:  -

 كتحديد استجاباتيـ تجاه عبارات المحاكر الرئيسية التي يتضمنيا البحث.
(: لمعرفة مدل ارتفاع أك انخفاض استجابات أفراد البحث عمى mean)المتوسط الحسابي  -

بارة مف عبارات متغيرات البحث الرئيسية بحسب محاكر الاستبانة، مع العمـ بأنو يفيد كؿ ع
 في ترتيب العبارات حسب أعمى متكسط حسابي مكزكف.

(: لمتعرؼ عمى مدل انحراؼ أك تشتت Standard Deviation)الانحراؼ المعياري  -
محكر مف المحاكر استجابات أفراد البحث لكؿ عبارة مف عبارات متغيرات البحث، كلكؿ 

الرئيسية عف متكسطيا الحسابي، كيلبحظ أف الانحراؼ المعيارم يكضح التشتت في 
استجابات أفراد البحث لكؿ عبارة مف عبارات متغيرات البحث، إلى جانب المحاكر الرئيسية، 

 فكمما اقتربت قيمتو مف الصفر تركزت الاستجابات كانخفض تشتتيا بيف الاستبانة.
(: لمعرفة درجة الارتباط بيف عبارات person Correlation) باط بيرسوفمعامؿ الارت -

 الاستبانة كالمحكر الذم تنتمي إليو كؿ عبارة مف عباراتيا كبيف الدرجة الكمية للبستبانة. 
(: لاختبار Split-Halfمعامؿ التجزئة النصفية)-(Cronbach'aAlpha)معامؿ ألفا كرو نباخ  -

 مدل ثبات أداة البحث.
 حميؿ بيانات البحث ومناقشة نتائجو:ت

تحميؿ كمناقشة نتائج السؤاؿ الأكؿ: ما مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى       
 تمميذات المرحمة الابتدائية؟

لمتعرؼ عمى مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية،      
رارات كالنسب المئكية كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية قامت الباحثة بحساب التك

كالرتب لاستجابات أفراد عينة البحث عمى العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة 
 التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية، كجاءت النتائج عمى النحك التالي: 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (10جدوؿ رقـ )
البحث عمى مستوى تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات  استجابات أفراد عينة

 المرحمة الابتدائية

رقـ 
رار العبارات العبارة

التك
 

 
كية
المئ
ب 
لنس
كا

 

 درجة المكافقة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ

لا أكافؽ 
 بشدة

ٔ 

استخدـ الكتابة 
كاستراتيجية 
تتيح لمتمميذات 
التعبير عف 
آرائيف تجاه 
مكضكع معيف 
داخؿ الحصة 
 الدراسية.

 ٓ ٜ ٛٔ ٖٙٔ ٖٛٔ ؾ

أكافؽ  ٗ ٕٗٚ.ٓ ٖٗ.ٗ
 بشدة

ٝ ٗ٘.ٛ ٗ٘.ٕ ٙ ٖ ٓ 

ٕ 

استخدـ الكتابة 
كاستراتيجية 
تتيح لمتمميذات 
التعبير عف 
آرائيف تجاه 
مكضكع معيف 
خارج الحصة 

لدراسية ا
ككاجب 
 تطبيقي.

 ٕ ٓٔ ٕٔ ٙٙٔ ٜٜ ؾ

 أكافؽ  ٚ ٔ٘ٚ.ٓ ٚٔ.ٗ
ٝ ٖٕ.ٜ ٘ٙ.ٔ ٚ ٖ.ٖ ٓ.ٚ 

ٖ 

أتيح لمتمميذات 
فرصة التعبير 
عف تكقعاتيف 
تجاه مكضكع 
معيف مف 
 خلبؿ الكتابة.

 ٓ ٚ ٕٓ ٜ٘ٔ ٘ٔٔ ؾ

أكافؽ  ٘ ٙٛٙ.ٓ ٕٚ.ٗ
 بشدة

ٝ ٖٛ.ٕ ٕ٘.ٛ ٙ.ٙ ٕ.ٖ ٓ 

ٗ 

أىتـ بمعرفة 
تأملبت 
التمميذات 

حكؿ مكضكع 
الدرس عف 
طريؽ كتابة 
 التقارير.

 ٔ ٛٔ ٗٗ ٓٗٔ ٜٛ ؾ

 أكافؽ  ٕٔ ٔٙٛ.ٓ ٘ٓ.ٗ
ٝ ٖٕ.ٙ ٗٙ.٘ ٔٗ.ٙ ٙ ٓ.ٖ 
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رقـ 
رار العبارات العبارة

التك
 

 
كية
المئ
ب 
لنس
كا

 

 درجة المكافقة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ

لا أكافؽ 
 بشدة

٘ 

اعتمد في 
فحص تأملبت 
التمميذات 

حكؿ مكضكع 
الدرس عمى 
المذكرات 
الشخصية 
 الخاصة بيف.

 ٖ ٓٗ ٜ٘ ٕ٘ٔ ٗٚ ؾ

 أكافؽ  ٖٔ ٖٓٓ.ٔ ٘ٚ.ٖ

ٝ ٕٗ.ٙ ٗٔ.٘ ٜٔ.ٙ ٖٔ.ٖ ٔ 

ٙ 

اىتـ بمعرفة 
مشاعر 
التمميذات 

حكؿ الخبرة أك 
التجربة 
المعركضة 
عف طريؽ 
الكتابة 
 التأممية. 

 ٓ ٕٔ ٖٙ ٚ٘ٔ ٜٙ ؾ

 أكافؽ  ٜ ٘ٙٚ.ٓ ٕٔ.ٗ
ٝ ٖٔ.ٜ ٕ٘.ٕ ٕٔ ٗ ٓ 

ٚ 

استخدـ 
الكسائؿ 

كالصكر أك 
الفيديك لتحفيز 
التمميذات عمى 
ممارسة 
الكتابة 
 التأممية.

 ٔ ٚ ٔٔ ٖٚٔ ٘ٗٔ ؾ

أكافؽ  ٔ ٔٓٚ.ٓ ٜٖ.ٗ
 بشدة

ٝ ٗٛ.ٕ ٗ٘.٘ ٖ.ٚ ٕ.ٖ ٓ.ٖ 

ٛ 

استخدـ كممة 
أك عبارة 

كمفتاح ذىني 
لتحفيز 

التمميذات عمى 
ممارسة 
الكتابة 
 التأممية.

 ٓ ٗ ٜٔ ٖٚٔ ٔٗٔ ؾ

أكافؽ  ٕ ٘ٙٙ.ٓ ٖٛ.ٗ
 بشدة

ٝ ٗٙ.ٛ ٗ٘.٘ ٙ.ٖ ٔ.ٖ ٓ 

ٜ 

أحرص عمى 
ممارسة 
تمميذاتي 
لمتأمؿ أثناء 
 تعمميف.

 ٓ ٙ ٙٔ ٜٖٔ ٓٗٔ ؾ
أكافؽ  ٖ ٜٚٙ.ٓ ٖٚ.ٗ

 ٓ ٕ ٖ.٘ ٕ.ٙٗ ٘.ٙٗ ٝ بشدة



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رقـ 
رار العبارات العبارة

التك
 

 
كية
المئ
ب 
لنس
كا

 

 درجة المكافقة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ

لا أكافؽ 
 بشدة

ٔٓ 

أتيح لتمميذاتي 
فرصة الكتابة 
التأممية عف 
طريؽ ممارسة 
استراتيجية حؿ 
 المشكلبت.

 ٓ ٕٔ ٜٕ ٙ٘ٔ ٗٓٔ ؾ

 أكافؽ  ٛ ٛ٘ٚ.ٓ ٚٔ.ٗ
ٝ ٖٗ.ٙ ٘ٔ.ٛ ٜ.ٙ ٗ ٓ 

ٔٔ 

أتيح الفرصة 
لتمميذاتي 
لممارسة 

لكتابة الحرة ا
بيدؼ تنمية 
التفكير التأممي 
لدييف دكف أف 

تخضع 
كتاباتيف 
لمتصحيح 
 الدقيؽ.

 ٓ ٕٗ ٕٛ ٓٗٔ ٜٓٔ ؾ

 أكافؽ  ٓٔ ٗٚٛ.ٓ ٔٔ.ٗ
ٝ ٖٙ.ٕ ٗٙ.٘ ٜ.ٖ ٛ ٓ 

ٕٔ 

رسـ المشاريع 
كالخطط مف 
ضمف 

استراتيجياتي 
المستخدمة في 

 التدريس.

 ٔ ٓٔ ٖٚ ٙٙٔ ٚٛ ؾ

 أكافؽ  ٔٔ ٗ٘ٚ.ٓ ٜٓ.ٗ
ٝ ٕٛ.ٜ ٘٘.ٔ ٕٔ.ٖ ٖ.ٖ ٓ.ٖ 

ٖٔ 

اعرض عمى 
تمميذاتي 

مجمكعة مف 
الكتابات 
المتميزة 

ليتمكنكا مف 
محاكاتيا كفؽ 
تجاربيـ 
 الشخصية.

 ٓ ٗٔ ٖٓ ٚٗٔ ٓٔٔ ؾ

 أكافؽ  ٙ ٜٓٚ.ٓ ٚٔ.ٗ

ٝ ٖٙ.٘ ٗٛ.ٛ ٔٓ ٗ.ٚ ٓ 

 أكافؽ  ٖٕ٘.ٓ ٛٔ.ٗ المتكسط الحسابي العاـ
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( أف المتكسط الحسابي العاـ لاستجابات أفراد ٓٔكؿ رقـ )تُظير النتائج المكضحة بالجد
عينة البحث عمى مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية بمغ 

(، كىذا المتكسط يقع في الفئة الرابعة مف المقياس المتدرج الخماسي، كالتي تتراكح ٘مف  ٛٔ.ٗ)
(، كىي الفئة التي تشير إلى درجة أكافؽ. مما يدؿ عمى أف ٕٓ.ٗإلى  ٓٗ.ٖما بيف )أكثر مف

             أفراد عينة البحث مكافقات عمى مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات
 المرحمة الابتدائية. 

( أف ىناؾ تقارب في درجة مكافقة أفراد ٓٔكيتبيف مف النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )
عمى مستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية؛ حيث عينة البحث 

(، ٜٖ.ٗإلى  ٘ٚ.ٖتراكحت متكسطات مكافقتيف عمى العبارات المتعمقة بيذا المحكر ما بيف )
كىذه المتكسطات تقع بالفئتيف الرابعة كالخامسة مف المقياس المتدرج الخماسي كالمتيف تشيراف إلى 

: )أكافؽ، أكافؽ بشدة( عمى أداة البحث، حيث يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث درجة 
( كقد تراكحت المتكسطات الحسابية ٖ-ٔ-ٜ-ٛ-ٚمكافقات بشدة عمى خمسة عبارات كىـ رقـ )

(، كىذه المتكسطات تقع بالفئة الخامسة مف المقياس ٜٖ.ٗإلى  ٕٚ.ٗليذه العبارات ما بيف )
(، كىي الفئة التي تُشير إلى درجة ٘إلى  ٕٓ.ٗكالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف  المتدرج الخماسي

أكافؽ بشدة؛ كما يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث، مكافقات عمى ثماني عبارات مف 
العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كىـ 

(، حيث تراكحت المتكسطات الحسابية ليذه ٘-ٗ-ٖٔ-ٕٔ-ٙ-ٓٔ-ٕ-ٗٔقـ )العبارة ر 
(، كىذه المتكسطات تقع بالفئة الرابعة مف المقياس المتدرج ٚٔ.ٗإلى  ٘ٚ.ٖالعبارات ما بيف )

(، كىي الفئة التي تشير إلى درجة ٕٓ.ٗإلى  ٓٗ.ٖالخماسي كالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 
في درجة مكافقة أفراد عينة البحث عمى مستكل تطبيؽ المعممات أكافؽ، مما يدؿ عمى التقارب 

 لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية.

وفيما يمي ترتيب العبارات المتعمقة بمستوى تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى 
اري في حالة تمميذات المرحمة الابتدائية، وذلؾ وفقاً لأعمى متوسط حسابي وأدنى انحراؼ معي

 تساوي المتوسط الحسابي: 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( كىي" استخدـ الكسائؿ كالصكر أك الفيديك لتحفيز التمميذات عمى ٚحصمت العبارة رقـ ) -ٔ

ممارسة الكتابة التأممية "عمى المرتبة الأكلى بيف العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات 

مى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية ع

(. كتعكد ىذه النتيجة إلى ما ذكره قارة كالصافي ٔٓٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٜٖ.ٗ)

( مف أىمية استخداـ الصكر المادية كالمجسمات كالعينات كالأفلبـ كغيرىا في تنمية ٕٔٔٓ)

كتتفؽ ىذه النتيجة مع  .بةتأملبت التلبميذ، حيث تكجو تأملبتيـ كتحفزىـ عمى ممارسة الكتا

( التي أشارت إلى ٕٚٔٓ ,Annamalai & Jaganathanنتائج دراسة انملبم كجاغانثاف )

أف الفيس بكؾ يمكف اعتباره منصة ناجحة لتعزيز الكتابة التأممية لمطلبب، كذلؾ لأف الفيس 

عـ بعضيـ بكؾ يسمح لمطلبب بالتفاعؿ كالتعاكف كمشاركة الصكر كالفيديك كمكارد الكيب كد

 .البعض كالتعمـ مع أقرانيـ

( كىي" استخدـ كممة أك عبارة كمفتاح ذىني لتحفيز التمميذات عمى ٛحصمت العبارة رقـ ) -ٕ

ممارسة الكتابة التأممية " عمى المرتبة الثانية بيف العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات 

عمى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية 

              (. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة رياف٘ٙٙ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٖٛ.ٗ)

(, ٕٓٔٔ Ryan التي أكدت عمى أف ميارات الكتابة التأممية تستخدـ ككسيمة فعالة في )

( التي أكدت ٕٛٔٓمص )تحسيف التعمـ لدل الطلبب مدل الحياة، ككذلؾ مع دراسة الي

أىمية استراتيجيتي التخيؿ المكجو كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل 

التلبميذ. كتعكد ىذه النتيجة إلى أىمية استخداـ الكممات أك العبارات )ميارات الاستماع 

بة مف خلبؿ استدعاء كالقراءة( في تنمية ميارة الكتابة التأممية؛ لأنيا تحفز التمميذ عمى الكتا

 (.ٕٕٔٓ ,Chinniah & Nalliahخبراتو المختمفة ثـ يعبر عف آرائو )
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( كىي" أحرص عمى ممارسة تمميذاتي لمتأمؿ أثناء تعمميف " عمى ٜحصمت العبارة رقـ ) -ٖ

المرتبة الثالثة بيف العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات 

(، كانحراؼ ٘مف  ٖٚ.ٗالابتدائية عمى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي ) المرحمة

( إلى أف ميارات الكتابة التأممية Ryan ٕٔٔٓ ,(. كأشارت دراسة رياف )ٜٚٙ.ٓمعيارم )

ا مع نتيجة  تستخدـ ككسيمة فعالة في تحسيف التعمـ لدل الطلبب مدل الحياة. كتتفؽ أيضن

( التي أشارت إلى كجكد علبقة بيف ٕٕٔٓ ,Sayag & Fischlدراسة سياغ كفيسكؿ )

الكتابة التأممية كبيف تحسيف الأعماؿ التعميمية كتحسيف عممية التعميـ. كيرل عامر كالمصرم 

( بأف ممارسة التلبميذ لمكتابة التأممية ليا فائدة في تعميميـ، أم أنيـ يتعممكف ٕٚٔٓ)

( إلى أىمية تفعيؿ الاستراتيجيات ٜٕٓٓكؼ )كنتيجة لعممية الكتابة التأممية، كما أشار السي

التدريسية القائمة عمى التأمؿ أثناء تعميـ التلبميذ؛ فإثارة دافعية التلبميذ كتحفيزىـ لمتعمـ 

 يتطمب استراتيجيات تدريسية نشطة تستدعي انتباىيـ كتتيح ليـ فرصة التعمـ الذاتي.

اتيجية تتيح لمتمميذات التعبير عف آرائيف ( كىي" استخدـ الكتابة كاستر ٔحصمت العبارة رقـ ) -ٗ

تجاه مكضكع معيف داخؿ الحصة الدراسية" عمى المرتبة الرابعة بيف العبارات المتعمقة 

               بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة 

(. كالتي اتفقت ٕٗٚ.ٓحراؼ معيارم )(، كان٘مف  ٖٗ.ٗ)أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي )

( التي كشفت عف الأثر الإيجابي لاستراتيجيتي التخيؿ المكجو ٕٛٔٓمع دراسة اليمص )

كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل التلبميذ. كتجدر الإشارة إلى ما ذكره 

تنمي الميارات العقمية ( بأف استعماؿ المعمـ لأساليب التدريس الحديثة التي ٜٕٓٓدعمس )

لمتلبميذ تساىـ في تغيير دكر التمميذ مف متمؽِ سمبي إلى دكر نشط كفعاؿ، باحثنا عف 

ا ليا.   المعمكمة كمنتجن



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( كىي" أتيح لمتمميذات فرصة التعبير عف تكقعاتيف تجاه مكضكع ٖحصمت العبارة رقـ ) -٘
رات المتعمقة بمستكل تطبيؽ معيف مف خلبؿ الكتابة " عمى المرتبة الخامسة بيف العبا

المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط 
( إلى ٕٓٔٓ(، حيث يشير الحلبؽ )ٙٛٙ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٕٚ.ٗحسابي )

في تقكيتو  إدراؾ الصمة الكثيقة بيف دافعية التمميذ لمتعمـ كالعمميات العقمية التي تسيـ
كفاعميتو كالتفكير كالإدراؾ، كىذا يتطمب مف المعمـ استثارة دكافع التلبميذ لمتعمـ لأف معرفتيـ 

 بالنتائج تجعؿ تعمميـ أكثر جكدة كأطكؿ أثرنا.

( كىي" اعرض عمى تمميذاتي مجمكعة مف الكتابات المتميزة ٖٔحصمت العبارة رقـ ) -ٙ
لشخصية" عمى المرتبة السادسة بيف العبارات المتعمقة ليتمكنكا مف محاكاتيا كفؽ تجاربيـ ا

بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة )أكافؽ(، 
(. كالتي اتفقت مع دراسة ٜٓٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٚٔ.ٗبمتكسط حسابي )

المكجو كالعصؼ الذىني في تنمية  ( التي أكدت أىمية استراتيجيتي التخيؿٕٛٔٓاليمص )
( ٕٚٔٓميارات التعبير الكتابي لدل التلبميذ. بالإضافة إلى ما أشار إليو عامر كالمصرم )

بأف مف ممارسات الكتابة التأممية كتحسينيا لمتلبميذ ىي قراءة تجارب كنماذج مف الكتابات 
ر ثـ القياـ بمحاكاتيا كفؽ ما التأممية في الأدبيات ذات العلبقة كالصحؼ كالمقالات كالتقاري

 مركا بو مف خبرات.

( كىي" استخدـ الكتابة كاستراتيجية تتيح لمتمميذات التعبير عف آرائيف ٕحصمت العبارة رقـ ) -ٚ
تجاه مكضكع معيف خارج الحصة الدراسية ككاجب تطبيقي " عمى المرتبة السابعة بيف 

بة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتا
(. كيرل ٔ٘ٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٚٔ.ٗعمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )

( بأف ىذه العبارة تندرج تحت أىداؼ الكتابة التأممية مثؿ ٜٜ٘ٔ ,Hillocks) ىيمككس
كتكميؼ التمميذ التحميؿ كالتفسير لمكاف أك ظاىرة ما أك حدث معيف لتحقيؽ فيـ أفضؿ 

بكتابة مقاؿ عف مشكمة معينة كيكضح رأيو منيا كمكقفو اتجاىيا، أك تكميفو بكتابة قصة 
 شخصية مر بيا أثرت عمى حياتو.
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( كىي" أتيح لتمميذاتي فرصة الكتابة التأممية عف طريؽ ممارسة ٓٔحصمت العبارة رقـ ) -ٛ
عبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ استراتيجية حؿ المشكلبت" عمى المرتبة الثامنة بيف ال

المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط 
(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة ٔ٘ٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٚٔ.ٗحسابي )
شكلبت في ( التي كشفت عف كجكد أثر كفاعمية لاستخداـ استراتيجية حؿ المٕٚٓٓالسيد )

( إلى ٕٙٓٓتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل طلبب المرحمة الثانكية. كما أشار الربيعي )
ا لخبراتو،  ما تتصؼ بو استراتيجية حؿ المشكلبت مف ككنيا تجعؿ التمميذ نشطنا كمنظمن
ا الكتابة عف طريؽ تفكيره كتأممو لمكصكؿ إلى حؿ لممشكمة التي تكاجيو كبالتالي  مستخدمن

 عمـ التمميذ ميارات جديدة؛ لأف لكؿ تمميذ أسمكبو في الفيـ كتحميؿ المكقؼ.يت

( كىي" اىتـ بمعرفة مشاعر التمميذات حكؿ الخبرة أك التجربة ٙحصمت العبارة رقـ ) -ٜ
المعركضة عف طريؽ الكتابة التأممية " عمى المرتبة التاسعة بيف العبارات المتعمقة بمستكل 

ة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة )أكافؽ(، تطبيؽ المعممات لمكتاب
(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج ٘ٙٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٕٔ.ٗبمتكسط حسابي )

( التي أكدت عمى أف الكتابة التأممية قد ٕٗٔٓ ,Chen & Forbesدراسة تشيف كفكربيس )
الذاتي كالكفاءة الثقافية كميارة التكاصؿ، أدت إلى تحسف ممحكظ في القدرة عمى التفكير 

إضافة إلى أنيا ساعدت الطلبب عمى اكتساب الكثير مف الخبرات التعميمية. كىذه العبارة 
( بأنيا نكع مف أنكاع ٜٕٓٓ ,Stevens & Cooperأشار إلييا كؿ مف ستيفنز كككبر )

لو عمى فكرة كاحدة الكتابة التأممية، كىي تعبير حر مركز، حيث يركز التمميذ مف خلب
لممكضكع، كيكتب ما يصؿ إلى ذىنو في مدة زمنية محددة. كقد تعكد ىذه النتيجة إلى 
اىتماـ المعمـ بإكساب تلبميذه اتجاىات إيجابية نحك التعميـ، كتكفيره مناخ مدرسي يسكده 

شباع حاجات التمميذ العقمية )مرابط،   (.ٕٙٓٓالحب كالمشاركة، كا 
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( كىي" أتيح الفرصة لتمميذاتي لممارسة الكتابة الحرة بيدؼ تنمية ٔٔـ )حصمت العبارة رق -ٓٔ
التفكير التأممي لدييف دكف أف تخضع كتاباتيف لمتصحيح الدقيؽ " عمى المرتبة العاشرة بيف 
العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية 

كتتفؽ  (.ٗٚٛ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٔٔ.ٗبمتكسط حسابي ) عمى درجة )أكافؽ(،
أشارت نتائجيا إلى أف الكتابة التي  (ٕ٘ٔٓ ,Khalesالنتيجة مع نتائج دراسة خالص )

التأممية كانت قادرة عمى تطكير التفكير التأممي لممعمميف، كساعدتيـ عمى تغيير مكاقفيـ 
كشفت عف كجكد أثرنا ذات دلالة  ( التيٕٛٗٔرة )بشاكما تتفؽ مع نتائج دراسة تجاه أنفسيـ.

إحصائية لمتدرب عمى الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي لصالح الطالبات المكاتي 
إلى ( ٜٕٓٓ ,Stevens & Cooper)تعممف الكتابة التأممية. كأشار كؿ مف ستيفنز كككبر 
التعبير الحر، حيث يكتب التمميذ سمى بىذه النتيجة كنكع مف أنكاع الكتابة التأممية كالتي ت

عف مكضكع غير محدد بأفكار معينة، خلبؿ مدة محددة مع عدـ الاىتماـ بالقكاعد المغكية 
( بأف تنمية قدرة التمميذ عمى ميارة الكتابة التأممية تساىـ في ٕٛٓٓكالنحكية. كيرل مدككر )

 ظاىرة ما.تنمية قدرتو عمى التعبير عف الأفكار كالأحاسيس، أك كصؼ 

( كىي" رسـ المشاريع كالخطط مف ضمف استراتيجياتي المستخدمة ٕٔحصمت العبارة رقـ ) -ٔٔ
في التدريس " عمى المرتبة الحادية عشر بيف العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات 
    لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي

( التي ٕٛٔٓ(. كالتي اتفقت مع دراسة اليمص )ٗ٘ٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٜٓ.ٗ)
أشارت إلى أىمية استراتيجيتي التخيؿ المكجو كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات التعبير 

( بأف استراتيجيات التخيؿ المكجو كالعصؼ ٖٕٓٓكيرل زيتكف )الكتابي لدل التلبميذ. 
         لبميذ بذكاتيـ كبقيمة أفكارىـ. بالإضافة إلى أنيا تنميالذىني تساىـ في إشعار الت

ميارات التفكير لدل التلبميذ، كتعطي مجالان لتعديؿ الفكرة التي كتبيا التمميذ قبؿ الإدلاء بيا 
 (.ٕٕٓٓ)بكر، 
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( كىي" اىتـ بمعرفة تأملبت التمميذات حكؿ مكضكع الدرس عف ٗحصمت العبارة رقـ ) -ٕٔ
تقارير " عمى المرتبة الحادية عشر بيف العبارات المتعمقة بمستكل تطبيؽ طريؽ كتابة ال

المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط 
 (. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسةٔٙٛ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٘ٓ.ٗحسابي )

( التي كشفت أف الكتابة التأممية قد حسنت ٕ٘ٔٓ ,Laqaei & Amiriلاكام كاميرم )
بشكؿ كبير المفردات كالكتابة كالتفكير النقدم لدل المتعمميف. كما تجدر الإشارة إلى ما ذكره 

بأف الكتابة بطريقة تأممية تفيد التلبميذ في تحميؿ المكقؼ الذم  (ٕٔٔٓنكفؿ كمحمد )
ؿ كتابة المقالات القصيرة أك التقارير أك يركنو، كتفسير النتائج التي يصمكف إلييا مف خلب

 تمخيصيـ لمكضكع معيف، مما يؤكد ليـ بأنيـ يمتمككف أفكارنا جيدة.

( كىي" اعتمد في فحص تأملبت التمميذات حكؿ مكضكع الدرس ٘حصمت العبارة رقـ ) -ٖٔ
 عمى المذكرات الشخصية الخاصة بيف" عمى المرتبة الثالثة عشر كالأخيرة بيف العبارات
المتعمقة بمستكل تطبيؽ المعممات لمكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية عمى درجة 

كتتفؽ ىذه النتيجة  (.ٖٓٓ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٘ٚ.ٖ)أكافؽ(، بمتكسط حسابي )
( التي أشارت إلى أىمية مذكرات الكتابة التأممية في زيادة ٕٕٔٓ ,Farrahمع دراسة فراح )

كما أف المذكرات الشخصية التأممية تفيد . كتنمية ميارات التفكير الناقد لمتلبميذ الإبداع
المعمميف بالتعرؼ عمى قدرات التمميذ كمشكلبتو كتكضح ميكلو كاىتماماتو؛ لأنيا صادقة 

 (.ٕٕٓٓكنابعة مف ذاتو )عبيد، 

ة التأممية تحميؿ كمناقشة نتائج السؤاؿ الثاني: ما الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتاب
 عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعممات؟

لمتعرؼ عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 
الابتدائية مف كجية نظر المعممات، قامت الباحثة بحساب التكرارات كالنسب المئكية كالمتكسطات 

كالرتب لاستجابات أفراد عينة البحث عمى )الصعكبات المتعمقة الحسابية كالانحرافات المعيارية 
بالمعمـ، الصعكبات المتعمقة بالتمميذ، الصعكبات المتعمقة بالبيئة المدرسية(، كجاءت النتائج عمى 

 النحك التالي: 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
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 (11جدوؿ رقـ )

ية نظر الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف كج
 المعممات

 الصعكبات التي تعيؽ الكتابة التأممية ـ
المتكسط 

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم
 درجة المكافقة الترتيب

 محايد ٖ ٖٚٙ.ٓ ٖٛ.ٖ الصعكبات المتعمقة بالمعمـ ٔ

 أكافؽ ٔ ٖٓٙ.ٓ ٗٔ.ٗ الصعكبات المتعمقة بالتمميذ ٕ

 أكافؽ ٕ ٖٚٙ.ٓ ٜٚ.ٖ الصعكبات المتعمقة بالبيئة المدرسية ٖ

 أكافؽ ٕٗ٘.ٓ ٚٚ.ٖ المتكسط الحسابي العاـ لمحكر الصعكبات

( يتبيف أف ٔٔمف خلبؿ استعراض المؤشرات الإحصائية المكضحة بالجدكؿ رقـ )
            الصعكبات المتعمقة بالتمميذ جاءت في المرتبة الأكلى بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ

حمة الابتدائية مف كجية نظر المعممات، بمتكسط حسابي الكتابة التأممية عمى تمميذات المر 
(، بينما ٘مف ٜٚ.ٖ(، تمييا الصعكبات المتعمقة بالبيئة المدرسية بمتكسط حسابي )٘مف  ٗٔ.ٗ)

              جاءت الصعكبات المتعمقة بالمعمـ في المرتبة الأخيرة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ
المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعممات بمتكسط حسابي الكتابة التأممية عمى تمميذات 

(. أما المتكسط الحسابي العاـ لمحكر الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية ٘مف  ٖٛ.ٖ)
(. كىذا المتكسط ٘مف ٚٚ.ٖعمى تمميذات المرحمة الابتدائية مف كجية نظر المعممات فقد بمغ )

لمتدرج الخماسي كالتي تشير إلى درجة أكافؽ، مما يدؿ عمى أف يقع بالفئة الرابعة مف المقياس ا
المعممات في عينة البحث مكافقات عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 

 تمميذات المرحمة الابتدائية مف كجية نظرىف.
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 وفيما يمي وصفًا مفصلًا ليذه الأبعاد وذلؾ عمى النحو التالي:
 وبات المتعمقة بالمعمـ:البعد الأوؿ: الصع

 (12جدوؿ رقـ )
 استجابات المعممات في عينة البحث عمى الصعوبات المتعمقة بالمعمـ

رقـ 
 العبارات العبارة

ب 
لنس
ر كا

كرا
الت

كية
المئ

 

 درجة المكافقة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ

 لا
أكافؽ 
 بشدة

ٔ 

التأمؿ 
يتطمب كقتان 
مما يضيع 
مف كقت 
 الحصة.

 ٛ ٔٙ ٘ٗ ٖٕٔ ٗٙ ؾ
 أكافؽ ٕ ٖٔٔ.ٔ ٛ٘.ٖ

ٝ ٕٔ.ٖ ٗٓ.ٜ ٔ٘ ٕٓ.ٖ ٕ.ٚ 

ٕ 

اتباع طرؽ 
كاستراتيجيا
ت تدريس 
 تقميدية.

 ٔٔ ٜٛ ٓ٘ ٓٔٔ ٔٗ ؾ
 محايد ٙ ٖٖٔ.ٔ ٕٚ.ٖ

ٝ ٖٔ.ٙ ٖٙ.٘ ٔٙ.ٙ ٕٜ.ٙ ٖ.ٚ 

ٖ 

مكضكعات 
ير التعب

المختارة 
غير مناسبة 
لمستكيات 
التمميذات 
العقمية 
 كالعمرية.

 ٙ ٕٙ ٜٔ ٙٔٔ ٕٙ ؾ

 محايد ٘ ٜٓٙ.ٓ ٖٔ.ٖ
ٝ ٛ.ٙ ٖٛ.٘ ٖٓ.ٕ ٕٓ.ٙ ٕ 

ٗ 

قمة اىتماـ 
المعممات 
بتطكير 
ميارات 
الكتابة 
 لتمميذاتيف.

 ٙٔ ٕٛ ٕٗ ٕٔٔ ٜٗ ؾ

 محايد ٗ ٛٛٔ.ٔ ٕٖ.ٖ
ٝ ٔٙ.ٖ ٖٚ.ٕ ٔٗ ٕٚ.ٕ ٘.ٖ 

٘ 

ة تحفيز قم
التمميذات 
ثارة  كا 

اىتماميف 
بالكتابة 
 التأممية.

 ٙ ٖٚ ٓٗ ٖٙٔ ٙٗ ؾ

 ٕ ٖ.ٕٗ ٖ.ٖٔ ٕ.٘ٗ ٖ.٘ٔ ٝ أكافؽ ٖ ٜٚٓ.ٔ ٛٗ.ٖ



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رقـ 
 العبارات العبارة

ب 
لنس
ر كا

كرا
الت

كية
المئ

 

 درجة المكافقة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ

 لا
أكافؽ 
 بشدة

ٙ 

قمة الفرص 
لمتمميذات 
لمتعبير عف 
أفكارىف 
 كآرائيف.

 ٙ ٛ٘ ٖٛ ٜٗٔ ٓ٘ ؾ
 أكافؽ ٔ ٓٗٓ.ٔ ٜ٘.ٖ

ٝ ٔٙ.ٙ ٜٗ.٘ ٕٔ.ٙ ٜٔ.ٖ ٕ 

ٚ 

ضعؼ 
القدرات 

غكية لدل الم
بعض 
 المعممات.

 ٖٔ ٔٛ ٖٙ ٜٓٔ ٖ٘ ؾ
 محايد ٛ ٖٓٔ.ٔ ٕٗ.ٖ

ٝ ٔٔ.ٙ ٖٙ.ٕ ٕٓ.ٜ ٕٙ.ٜ ٗ.ٖ 

ٛ 

ضعؼ 
اطلبع 
المعممات 
عمى طرائؽ 
التدريس 

الحديثة التي 
تنمي 
ميارات 
التفكير 

التأممي لدل 
تمميذاتيف 
كاستراتيجية 

حؿ 
المشكلبت 
 أك المشركع.

 ٘ٔ ٚٚ ٚٙ ٜٚ ٘ٗ ؾ

 ايدمح ٚ ٗٗٔ.ٔ ٕٚ.ٖ

ٝ ٔ٘ ٖٕ.ٕ ٕٕ.ٖ ٕ٘.ٙ ٘ 

 محايد ٖٚٙ.ٓ ٖٛ.ٖ المتكسط الحسابي العاـ لبعد الصعكبات المتعمقة بالمعمـ

( أف المتكسط الحسابي العاـ لاستجابات أفراد ٕٔتُظير النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )     
تمميذات المرحمة عينة البحث عمى مجاؿ الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 

(، كىذا المتكسط يقع في الفئة الثالثة مف المقياس ٘مف  ٖٛ.ٖالابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ بمغ )
(، كىي الفئة التي تشير إلى ٓٗ.ٖإلى  ٓٙ.ٕالمتدرج الخماسي، كالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 

افقتيف عمى درجة محايد. مما يدؿ عمى أف المعممات في عينة البحث محايدات في مك 
 الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( أف ىناؾ تفاكت في درجة مكافقة أفراد ٕٔكيتبيف مف النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )
ذه عينة البحث عمى الصعكبات المتعمقة بالمعمـ؛ حيث تراكحت متكسطات مكافقتيف عمى ى

(، كىذه المتكسطات تقع بالفئتيف الثالثة كالرابعة مف ٜ٘.ٖإلى  ٕٗ.ٖالصعكبات ما بيف )
المقياس المتدرج الخماسي كالمتيف تشيراف إلى درجة )محايد، أكافؽ( عمى أداة الدراسة، حيث 
يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث مكافقات عمى ثلبثة صعكبات مف الصعكبات المتعمقة 

 ٛٗ.ٖ(، كقد تراكحت المتكسطات الحسابية ليذه الصعكبات ما بيف )٘-ٔ-ٙعمـ كىـ رقـ )بالم
(، كىذه المتكسطات تقع بالفئة الرابعة مف المقياس المتدرج الخماسي كالتي تتراكح ما ٜ٘.ٖإلى 

(، كىي الفئة التي تشير إلى درجة أكافؽ، كما يتبيف مف النتائج ٕٓ.ٗإلى  ٓٗ.ٖبيف )أكثر مف 
ضحة بالجدكؿ السابؽ أف أفراد عينة البحث محايدات في مكافقتيف عمى خمسة صعكبات المك 

(، حيث تراكحت المتكسطات الحسابية ٚ-ٛ-ٕ-ٖ-ٗمف الصعكبات المتعمقة بالمعمـ كىـ رقـ )
(، كىذه المتكسطات تقع بالفئة الثالثة مف المقياس ٕٖ.ٖإلى  ٕٗ.ٖليذه الصعكبات ما بيف )

(، كىي الفئة التي تشير إلى ٓٗ.ٖإلى  ٓٙ.ٕلتي تتراكح ما بيف )أكثر مف المتدرج الخماسي كا
درجة محايد، مما يدؿ عمى التفاكت في درجة مكافقة أفراد عينة البحث عمى الصعكبات التي 

 تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ.
ت التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة وفيما يمي ترتيب الصعوبا      

الابتدائية والمتعمقة بالمعمـ، وذلؾ وفقاً لأعمى متوسط حسابي وأدنى انحراؼ معياري في حالة 
 تساوي المتوسط الحسابي: 

( كىي " قمة الفرص لمتمميذات لمتعبير عف أفكارىف كآرائيف" عمى ٙحصمت العبارة رقـ ) -ٔ
الأكلى بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة المرتبة 

(، كانحراؼ ٘مف  ٜ٘.ٖالابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )
( التي أشارت إلى ٕ٘ٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة أبك نكارة )ٓٗٓ.ٔمعيارم )

التعبير الكتابي كالمتعمقة بالمعمـ، كأىميا قمة إشراؾ المعمـ  كجكد مجمكعة مف مشكلبت
( بأف غياب الحكار بيف ٕٗٓٓلمطمبة في تصحيح أخطائيـ. كيرل عبد الكريـ كالكائمي )

 المعمـ كتلبميذه لو أثر سمبي في قمة الفرص لمتلبميذ لمتعبير عف آرائيـ كأحاسيسيـ.
ب كقتنا مما يضيع مف كقت الحصة " عمى المرتبة ( كىي" التأمؿ يتطمٔحصمت العبارة رقـ ) -ٕ

الثانية بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية 
(، كانحراؼ معيارم ٘مف  ٛ٘.ٖكالمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )

أف الحصص الدراسية غير  ( إلىٕٙٔٓ(. كتعكد ىذه النتيجة كما يرل عياد )ٖٔٔ.ٔ)
مخصصة لتنفيذ نشاط الكتابة التأممية. بالإضافة إلى قمة الزمف المخصص للؤنشطة الكتابية 

 (.ٖٕٓٓ)الدليمي كالكائمي، 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ثارة اىتماميف بالكتابة التأممية " عمى ٘حصمت العبارة رقـ ) -ٖ ( كىي" قمة تحفيز التمميذات كا 
عيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة المرتبة الثالثة بيف الصعكبات التي ت

(، كانحراؼ ٘مف  ٛٗ.ٖالابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )
( التي تكصمت إلى ٕٙٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العجيؿ )ٜٚٓ.ٔمعيارم )

التلبميذ قمة المحفزات المادية  عدة نتائج أىميا أف مف أسباب تدني مستكل الكتابة لدل
( عمى قمة محفزات بعض المعمميف ٕ٘ٓٓكالمعنكية. كما أكد كؿ مف الياشمي كالغراكم )

لتلبميذىـ مما يؤثر سمبنا عمييـ كذلؾ بعدـ مقدرتيـ عمى التعبير كالمسابقات الأدبية ككتابة 
يس ميارات القراءة ( إلى أف المعمـ قد يبذؿ جيده في تدر ٖٕٔٓالممخصات. كيشير زايد )

 كالكتابة دكف الاىتماـ بالقدرات التعبيرية لمتمميذ.
( كىي" قمة اىتماـ المعممات بتطكير ميارات الكتابة لتمميذاتيف " عمى ٗحصمت العبارة رقـ ) -ٗ

المرتبة الرابعة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 
(، كانحراؼ ٘مف  ٕٖ.ٖقة بالمعمـ عمى درجة )محايد(، بمتكسط حسابي )الابتدائية كالمتعم

( التي أشارت إلى أف ٕٕٔٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العبيدم )ٛٔ.ٔمعيارم )
أبرز أسباب تدني مستكل الكتابة ىي: التأسيس الضعيؼ لمتمميذ في المراحؿ الأكلى مف 

( ىذه ٕٙٔٓريب التلبميذ عمى الكتابة. كيعزك عياد )التعميـ الابتدائي، كقمة الفرصة لتد
 النتيجة إلى أف الحصص الدراسية غير مخصصة لممارسة أنشطة الكتابة. كما قد يعكد 
            ذلؾ إلى استخداـ المعمـ لطرائؽ تدريس غير فعالة كلا تنمي الميارات المطمكبة 

 (.ٕٛٓٓ)مدككر، 
كعات التعبير المختارة غير مناسبة لمستكيات التمميذات ( كىي" مكضٖحصمت العبارة رقـ ) -٘

العقمية كالعمرية " عمى المرتبة الخامسة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية 
عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )محايد(، بمتكسط حسابي 

( في أف ىذا ٕٗٓٓذا ما أشار إليو زيتكف )(. كىٜٓٙ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٖٔ.ٖ)
الضعؼ قد يككف بسبب عدـ ارتباط المكضكعات المطركحة لمكتابة في حياة التلبميذ. كما 
أف المكضكعات المطركحة لمتلبميذ في المقرر الدراسي قد لا تناسب ميكليـ كاىتماماتيـ 

خذ بعيف الاعتبار ( بالإٔٛٔٓ(. كقد أكصت دراسة آؿ كدـ )ٖٕٓٓ)الدليمي كالكائمي، 
 اىتمامات كرغبات التلبميذ عند بناء المناىج كاختيار طرؽ التدريس الحديثة.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( كىي" اتباع طرؽ كاستراتيجيات تدريس تقميدية" عمى المرتبة ٕحصمت العبارة رقـ ) -ٙ
السادسة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية 

(، كانحراؼ معيارم ٘مف  ٕٚ.ٖمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )محايد(، بمتكسط حسابي )كال
( التي أشارت إلى أف أبرز أسباب ٕٕٔٓ(. كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة العبيدم )ٖٔ.ٔ)

تدني مستكل الكتابة ىي ندرة استخداـ المعمميف لطرائؽ تدريس تعتمد عمى تفاعؿ التلبميذ 
فر الكسائؿ التعميمية الخاصة بتعميـ الكتابة. كما اتفقت مع دراسة كمشاركاتيـ، كقمة تكا

( التي أشارت إلى أف أسباب صعكبات تعمـ الكتابة ىي: قمة إلماـ المعمميف ٕٗٓٓالجميمي )
( بأف المعمـ ٖٕٗٔبطرائؽ التدريس الحديثة. كقد تعكد ىذه النتيجة إلى ما ذكره آؿ سميماف )

يذ بينيـ فركؽ فردية كفي مختمؼ المستكيات، مما يجعمو يتفاعؿ مع مجمكعة مف التلبم
 يكاجو المشكلبت المختمفة كيتحتـ عميو اتباع طرؽ التدريس التقميدية.

( كىي" ضعؼ اطلبع المعممات عمى طرائؽ التدريس الحديثة التي ٛحصمت العبارة رقـ ) -ٚ
كلبت أك المشركع " عمى تنمي ميارات التفكير التأممي لدل تمميذاتيف كاستراتيجية حؿ المش

المرتبة السابعة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 
(، كانحراؼ ٘مف  ٕٚ.ٖالابتدائية كالمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )محايد(، بمتكسط حسابي )

رت إلى أف ( التي أشإٗٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة الجميمي )ٗٔ.ٔمعيارم )
أسباب صعكبات تعمـ الكتابة ىي: قمة إلماـ المعمميف بطرائؽ التدريس الحديثة كالمناسبة، 

 كعدـ كضكح الأىداؼ يؤدم إلى تخبط المعمـ كىك يقكـ بتعميـ مادة الكتابة.
( كىي" ضعؼ القدرات المغكية لدل بعض المعممات " عمى المرتبة ٚحصمت العبارة رقـ ) -ٛ

صعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية الثامنة بيف ال
(، كانحراؼ معيارم ٘مف  ٕٗ.ٖكالمتعمقة بالمعمـ عمى درجة )محايد(، بمتكسط حسابي )

أف أسباب ( التي بينت ٕٗٓٓ)(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة الجميمي ٖٓٔ.ٔ)
ا مع دراسة صعكبات تعمـ الكتابة ىي: قمة إعدا د المعمميف المتخصصيف. كاتفقت أيضن

( التي أشارت إلى أف مف أسباب تدني مستكل الكتابة لدل التلبميذ ىي: ٕٕٔٓالعبيدم )
ضعؼ الإعداد الميني لممعمميف أكاديمينا كتربكينا. كقد تعكد ىذه النتيجة إلى ما ذكره أبك عرّاد 

فاءة كميارة عالية في تدريس تلبميذ ( بأف المعمـ قد لا يككف عمى كٕٚٔٓكالغفيرم )
المرحمة الابتدائية، بالإضافة إلى الأخذ بعيف الاعتبار الاىتماـ بتدريب معممي ىذه المرحمة 

 مف قبؿ مختصيف كذكم خبرة في كيفية تدريس تلبميذ المرحمة الابتدائية.



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2021سبحوبر   – الحاسع العدد  – 33المجلد  117

 رررر

 البعد الثاني: الصعوبات المتعمقة بالتمميذ:
 (13جدوؿ رقـ )

 ممات في عينة البحث عمى الصعوبات المتعمقة بالتمميذاستجابات المع

رقـ 
 العبارات العبارة

كية
المئ
ب 
لنس
ر كا

كرا
الت

 

 درجة المكافقة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ 

لا أكافؽ 
 بشدة

ٜ 

ضعؼ 
حصيمة 
بعض 
التمميذات 

كية المغ
 كالفكرية.

 ٕ ٗ ٔٔ ٓٚٔ ٗٔٔ ؾ

أكافؽ  ٕ ٘ٙٙ.ٓ ٖٓ.ٗ
 بشدة

ٝ ٖٚ.ٜ ٙ٘.٘ ٖ.ٚ ٔ.ٖ ٓ.ٚ 

ٔٓ 

ضعؼ بعض 
التمميذات في 
ميارات 
القراءة 
 كالكتابة.

 ٔ ٘ ٜ ٖٖٔ ٖ٘ٔ ؾ
أكافؽ  ٔ ٛٙٙ.ٓ ٗٗ.ٗ

 بشدة
ٝ ٘ٓ.ٛ ٗٗ.ٕ ٖ ٔ.ٚ ٓ.ٖ 

ٔٔ 

ضعؼ قدرة 
التمميذة عمى 
التعبير عما 
تريد عف 
طريؽ 
 الكتابة.

 ٓ ٔٔ ٖٕ ٖ٘ٔ ٗٔٔ ؾ

أكافؽ  ٖ ٕٗٚ.ٓ ٖٕ.ٗ
 بشدة

ٝ ٖٚ.ٜ ٘ٓ.ٛ ٚ.ٙ ٖ.ٚ ٓ 

ٕٔ 
التمميذة غير 
مقدرة لذاتيا 
 كآرائيا.

 ٗ ٘٘ ٔ٘ ٖٖٔ ٛ٘ ؾ
 ٖ.ٔ ٖ.ٛٔ ٜ.ٙٔ ٕ.ٗٗ ٖ.ٜٔ ٝ أكافؽ  ٗ ٖ٘ٓ.ٔ ٕٙ.ٖ

 كافؽ أ ٖٓٙ.ٓ ٗٔ.ٗ المتكسط الحسابي العاـ لبعد الصعكبات المتعمقة بالتمميذ

         ( أف المتكسط الحسابي ٖٔتكشؼ المؤشرات الإحصائية المكضحة بالجدكؿ رقـ )
العاـ لاستجابات أفراد عينة البحث عمى مجاؿ الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 

الفئة  (، كىذا المتكسط يقع في٘مف  ٗٔ.ٗتمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالتمميذات بمغ )
   (،ٕٓ.ٗإلى   ٓٗ.ٖالرابعة مف المقياس المتدرج الخماسي، كالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 

           كىي الفئة التي تشير إلى درجة أكافؽ. مما يدؿ عمى اتفاؽ معظـ المعممات في عينة 
ائية البحث عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتد

 كالمتعمقة بالتمميذات.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 م2021سبحوبر   – الحاسع العدد  – 33المجلد  111

 م2021سبحوبر   – الحاسع العدد  – 33المجلد 

 

( أف ىناؾ تقاربنا في درجة مكافقة أفراد ٖٔكيتبيف مف النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )
عينة البحث عمى الصعكبات المتعمقة بالتمميذات؛ حيث تراكحت متكسطات مكافقتيف عمى ىذه 

كالخامسة مف  (، كىذه المتكسطات تقع بالفئتيف الرابعةٗٗ.ٗإلى  ٕٙ.ٖالصعكبات ما بيف )
المقياس المتدرج الخماسي كالمتيف تشيراف إلى درجة )أكافؽ، أكافؽ بشدة( عمى أداة البحث، حيث 
يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث مكافقات بشدة عمى ثلبثة صعكبات مف الصعكبات 

عبارات ما (، كقد تراكحت المتكسطات الحسابية ليذه الٔٔ-ٜ-ٓٔالمتعمقة بالتمميذات كىـ رقـ )
(، كىذه المتكسطات تقع بالفئة الخامسة مف المقياس المتدرج الخماسي ٗٗ.ٗإلى  ٖٕ.ٗبيف )

(، كىي الفئة التي تُشير إلى درجة أكافؽ بشدة، كما ٘إلى ٕٓ.ٗكالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 
عمقة يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث مكافقات عمى عبارة كاحدة مف الصعكبات المت

(، كىذا المتكسط يقع ٘مف  ٕٙ.ٖ(، كالتي بمغ متكسطيا الحسابي )ٕٔبالتمميذات كىي رقـ )
(، ٕٓ.ٗإلى  ٓٗ.ٖبالفئة الرابعة مف المقياس المتدرج الخماسي كالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 

ي كىي الفئة التي تُشير إلى درجة أكافؽ. مما يدؿ عمى تقارب كجيات نظر أفراد عينة البحث ف
 استجاباتيـ عمى الصعكبات المتعمقة بالتمميذات. 

وفيما يمي ترتيب الصعوبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 
الابتدائية والمتعمقة بالتمميذ، وذلؾ وفقاً لأعمى متوسط حسابي وأدنى انحراؼ معياري في حالة 

 تساوي المتوسط الحسابي: 
( كىي " ضعؼ بعض التمميذات في ميارات القراءة كالكتابة " عمى ٓٔـ )حصمت العبارة رق -ٔ

المرتبة الأكلى بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 
(، ٘مف  ٗٗ.ٗالابتدائية كالمتعمقة بالتمميذ عمى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي )

ه النتيجة مع ما أشارت إليو نتائج دراسة المكي (. كتتفؽ ىذٛٙٙ.ٓكانحراؼ معيارم )
( التي تكصمت إلى افتقار الدارسيف لمذخيرة المغكية، كترتب عميو ضعؼ مستكاىـ ٖٕٓٓ)

في التعبير الكتابي، كما بينت النتائج أف ىناؾ ارتفاعنا في نسبة الأخطاء المغكية لدل طلبب 
كذلؾ تتفؽ ىذه النتيجة مع ما  الكتابي. المستكل الثالث مما يؤكد ضعؼ مستكاىـ في التعبير

( بأف الضعؼ في ميارة الكتابة لدل التلبميذ يككف عائقنا ٕٛٓٓأشار إليو معركؼ )
( بأف التلبميذ الذيف ٕٕٓٓكما يرل أحمد ). لممارساتيـ لأنشطة الكتابة كمنيا الكتابة التأممية

نظيـ الأفكار كترتيبيا بشكؿ يعانكف مف ضعؼ في ميارات الكتابة كالتعبير لا يستطيعكف ت
 ( إلى أف ىذه النتيجة قد تعكد ٕٙٔٓكيشير عياد ) منطقي كعدـ ربطيا ببعضيا البعض.

           إلى ضعؼ ما يحفز التلبميذ لممارسة ميارات الكتابة كالقراءة، كتكفير المكتبات
جراء المسابقات الأدبية. كقد تعكد إلى ضعؼ تأسيس التمميذ في المرحمة  الأساسية كا 

 (.ٕٙٓٓ)العجيؿ، 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( كىي " ضعؼ حصيمة بعض التمميذات المغكية كالفكرية " عمى ٜحصمت العبارة رقـ ) -ٕ
المرتبة الثانية بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة 

(، ٘مف  ٖٓ.ٗالابتدائية كالمتعمقة بالتمميذ عمى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي )
( التي ٕ٘ٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة أبك نكارة )٘ٙٙ.ٓكانحراؼ معيارم )

تكصمت إلى مجمكعة مف مشكلبت التعبير الكتابي المتعمقة بالطالب، كأىميا ضعؼ الطمبة 
( بأف ىذا ٕ٘ٓٓفي قكاعد الكتابة الإملبئية. كتجدر الإشارة إلى ما ذكره الياشمي كالغراكم )

لأف الكتابة التأممية تبدأ مف  يعكد إلى ندرة الكسائؿ التي تنمي الذخيرة المغكية لدييـ. الضعؼ
فكرة معينة أك إحساس ما، كىي تتطمب مخزكف لغكم لمتمميذ قادر عمى نقؿ ما يجكؿ في 
خاطره، فإف كاف ىناؾ ضعؼ في المخزكف المغكم لمتمميذ فيك بالتالي غير قادر عمى 

 (.ٖٕٔٓريقة تأممية )زايد، الكتابة كالتعبير بط
( كىي" ضعؼ قدرة التمميذة عمى التعبير عما تريد عف طريؽ ٔٔحصمت العبارة رقـ ) -ٖ

              الكتابة " عمى المرتبة الثالثة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى
ؽ بشدة(، بمتكسط حسابي تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالتمميذ عمى درجة )أكاف

كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العبيدم (. ٕٗٚ.ٓ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٖٕ.ٗ)
( التي تكصمت إلى أف أبرز أسباب تدني مستكل الكتابة ىي: التأسيس الضعيؼ ٕٕٔٓ)

كتابة. لمتمميذ في المراحؿ الأكلى مف التعميـ الابتدائي، كقمة الفرصة لتدريب التلبميذ عمى ال
كقد تعكد ىذه النتيجة إلى قمة كتابة التلبميذ لممكضكعات أك التعبير الكتابي كالذم ينمي 

 (.ٕ٘ٓٓلدييـ الثركة المغكية )الدليمي كالكائمي، 
( كىي " التمميذة غير مقدرة لذاتيا كآرائيا" عمى المرتبة الرابعة ٕٔحصمت العبارة رقـ ) -ٗ

تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالأخيرة بيف الصعكبات التي تعيؽ 
(، كانحراؼ معيارم ٘مف  ٕٙ.ٖكالمتعمقة بالتمميذ عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )

أف مف أسباب  ( التي بينتٕٗٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة الجميمي )ٖ٘ٓ.ٔ)
كىذا يعني أف دييـ رغبة في تعمـ الكتابة. صعكبات تعمـ الكتابة ىي أف أكثر التلبميذ ليس ل

بعض التلبميذ ليس لدييـ رغبة في ممارسة الكتابة التأممية؛ كذلؾ لإحساسيـ بالفشؿ في نقؿ 
أحاسيسيـ كأفكارىـ، كقد يككف ىناؾ اتجاه سمبي لمتمميذ نحك الكتابة التأممية عمى أنيا جيد 

 (.ٖٕٔٓضائع كليس ليا أىمية )زايد، 
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 : الصعوبات المتعمقة بالبيئة المدرسية:البعد الثالث
 (14جدوؿ رقـ )

 استجابات المعممات في عينة البحث عمى الصعوبات المتعمقة بالبيئة المدرسية

 رقـ 
 العبارات العبارة

ب 
لنس
ر كا

كرا
الت

كية
المئ

 

 درجة المكافقة
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ دةبش
 أكافؽ 

لا 
أكافؽ 
 بشدة

ٖٔ 

زيادة 
مشتتات 
الانتباه في 
الفصؿ 
 الدراسي.

 ٗ ٓٚ ٖ٘ ٕٓٔ ٕٚ ؾ
 أكافؽ ٚ ٜٕٔ.ٔ ٙ٘.ٖ

ٝ ٕٖ.ٜ ٖٖ.ٜ ٔٚ.ٙ ٕٖ.ٖ ٔ.ٖ 

ٔٗ 

زيادة عدد 
التمميذات في 
الفصؿ 
 الكاحد.

 ٕٔ ٜٔ ٕٔ ٜٔ ٚٙٔ ؾ
أكافؽ  ٔ ٙٙٓ.ٔ ٕٚ.ٗ

 ٗ ٖ.ٙ ٗ ٕ.ٖٓ ٘.٘٘ ٝ بشدة

ٔ٘ 

قمة اىتماـ 
إدارة المدرسة 
بالأنشطة 
اللبصفية 
التي تنمي 
ميارات 
التفكير 

التأممي لدل 
 التمميذات.

 ٜ ٔٙ ٚ٘ ٔٓٔ ٖٚ ؾ

 أكافؽ ٛ ٜٗٔ.ٔ ٙ٘.ٖ

ٝ ٕٗ.ٖ ٖٖ.ٙ ٔٛ.ٜ ٕٓ.ٖ ٖ 

ٔٙ 

خمك المقرر 
الدراسي مف 
الأنشطة 
التي تحفز 
التمميذات 
لمكتابة 
 التأممية.

 ٛ ٕ٘ ٗٗ ٕٓٔ ٚٚ ؾ

 أكافؽ ٘ ٕٔٔ.ٔ ٛٙ.ٖ

ٝ ٕ٘.ٙ ٖٜ.ٜ ٔٗ.ٙ ٔٚ.ٖ ٕ.ٚ 

ٔٚ 

ابتعاد بعض 
مكضكعات 
المقرر 

الدراسي عف 
الحياة 
الكاقعية 
 لمتمميذات.

 ٙ ٖٙ ٜٗ ٕٔٔ ٔٚ ؾ

 أكافؽ ٙ ٕٓٔ.ٔ ٜ٘.ٖ
ٝ ٕٖ.ٙ ٖٚ.ٕ ٔٙ.ٖ ٕٓ.ٜ ٕ 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 رقـ 
 العبارات العبارة

ب 
لنس
ر كا

كرا
الت

كية
المئ

 

 درجة المكافقة
تكسط الم

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

ترتيب 
 العبارة

درجة 
أكافؽ  المكافقة

لا  محايد أكافؽ بشدة
 أكافؽ 

لا 
أكافؽ 
 بشدة

ٔٛ 

كقت الحصة 
الدراسية غير 

كاؼ 
لممارسة 
المعممات 
ميارة الكتابة 
التأممية عمى 
 تمميذاتيف.

 ٚ ٛ٘ ٜٕ ٛٓٔ ٜٜ ؾ

 أكافؽ ٗ ٙٙٔ.ٔ ٛٚ.ٖ
ٝ ٖٕ.ٜ ٖ٘.ٜ ٜ.ٙ ٜٔ.ٖ ٕ.ٖ 

ٜٔ 

افتقار 
المدرسة إلى 
مكتبة تحتكم 
عمى كتب 
تخدـ 

التمميذات 
 لغكينا كفكرينا.

 ٙ ٖٙ ٖٗ ٕٓٔ ٖٕٔ ؾ

 أكافؽ ٕ ٛٛٓ.ٔ ٓٓ.ٗ
ٝ ٗٓ.ٜ ٖٖ.ٜ ٔٔ.ٖ ٕٔ ٕ 

ٕٓ 

قمة الدكرات 
التدريبية 
لممعممات 
التي تتناكؿ 
مكضكع 
الكتابة 
 التأممية.

 ٙ ٖٙ ٖٗ ٕٛٔ ٜٚ ؾ

 فؽأكا ٖ ٖٗٓ.ٔ ٜٔ.ٖ

ٝ ٖٕ.ٕ ٕٗ.٘ ٔٔ.ٖ ٕٔ ٕ 

 أكافؽ ٖٚٙ.ٓ ٜٚ.ٖ المتكسط الحسابي العاـ لبعد الصعكبات المتعمقة بالبيئة المدرسية

( يتبيف أف المتكسط الحسابي العاـ ٗٔمف خلبؿ استعراض النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )     
يؽ الكتابة التأممية عمى لاستجابات أفراد عينة البحث عمى مجاؿ الصعكبات التي تعيؽ تطب

(، كىذا المتكسط يقع في ٘مف  ٜٚ.ٖتمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالبيئة المدرسية بمغ )
(، ٕٓ.ٗإلى   ٓٗ.ٖالفئة الرابعة مف المقياس المتدرج الخماسي، كالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 

معظـ المعممات في عينة البحث  كىي الفئة التي تشير إلى درجة أكافؽ. مما يدؿ عمى اتفاؽ
عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة 

 بالبيئة المدرسية.
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( أف ىناؾ تجانس في درجة مكافقة أفراد ٗٔكيتبيف مف النتائج المكضحة بالجدكؿ رقـ )     
ة المدرسية؛ حيث تراكحت متكسطات مكافقتيف عمى عينة البحث عمى الصعكبات المتعمقة بالبيئ

(، كىذه المتكسطات تقع بالفئتيف الرابعة كالخامسة مف ٕٚ.ٗإلى  ٙ٘.ٖىذه الصعكبات ما بيف )
المقياس المتدرج الخماسي كالمتيف تشيراف إلى درجة )أكافؽ، أكافؽ بشدة( عمى أداة البحث، حيث 

افقات بشدة عمى عبارة كاحدة مف الصعكبات المتعمقة يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث مك 
(، كىذا يقع ٘مف  ٕٚ.ٗ(، كالتي بمغ متكسطيا الحسابي )ٗٔبالبيئة المدرسية كىي العبارة رقـ )

(، كىي ٘إلى ٕٓ.ٗبالفئة الخامسة مف المقياس المتدرج الخماسي كالتي تتراكح ما بيف )أكثر مف 
دة، كما يتبيف مف النتائج أف أفراد عينة البحث مكافقات عمى الفئة التي تُشير إلى درجة أكافؽ بش

-ٚٔ-ٙٔ-ٛٔ-ٕٓ-ٜٔسبعة صعكبات مف الصعكبات المتعمقة بالبيئة المدرسية كىـ رقـ )
           (،ٓٓ.ٗإلى  ٙ٘.ٖ(، حيث تراكحت المتكسطات الحسابية ليذه العبارات ما بيف )٘ٔ-ٖٔ

            مقياس المتدرج الخماسي كالتي تتراكح ما بيفكىذه المتكسطات تقع بالفئة الرابعة مف ال
(، كىي الفئة التي تُشير إلى درجة أكافؽ. مما يدؿ عمى تقارب ٕٓ.ٗإلى  ٓٗ.ٖ)أكثر مف 

 كجيات نظر أفراد عينة البحث في استجاباتيـ عمى الصعكبات المتعمقة بالبيئة المدرسية. 
طبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة وفيما يمي ترتيب الصعوبات التي تعيؽ ت     

الابتدائية والمتعمقة بالبيئة المدرسية، وذلؾ وفقاً لأعمى متوسط حسابي وأدنى انحراؼ معياري 
 في حالة تساوي المتوسط الحسابي: 

( كىي" زيادة عدد التمميذات في الفصؿ الكاحد " عمى المرتبة الأكلى ٗٔحصمت العبارة رقـ ) -ٔ
عكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بيف الص

(، كانحراؼ ٘مف  ٕٚ.ٗبالبيئة المدرسية عمى درجة )أكافؽ بشدة(، بمتكسط حسابي )
إلى  ( التي تكصمتٕٕٔٓكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العبيدم ) (.ٙٙٓ.ٔمعيارم )

 ل الكتابة ىي: ازدحاـ التلبميذ في الصفكؼ الدراسية.أف أبرز اسباب تدني مستك 
( كىي" افتقار المدرسة إلى مكتبة تحتكم عمى كتب تخدـ التمميذات ٜٔحصمت العبارة رقـ ) -ٕ

لغكينا كفكرينا " عمى المرتبة الثانية بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 
ة بالبيئة المدرسية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمق

(. كاتفقت ىذه النتيجة مع دراسة أبك بكر ٛٛٓ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٓٓ.ٗ)
( التي أشارت إلى أف البيئة التعميمية لا تساعد عمى تعميـ كتعمـ المغة العربية. كما ٕٛٓٓ)

ؾ ضعؼ بما يحفز التمميذات عمى بأف ىنا( ٕٙٔٓتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ذكره عياد )
الكتابة التأممية كتكفير المكتبات في المدارس. كقد تعكد ىذه النتيجة إلى خمك خطة المقرر 
الدراسي مف حث التلبميذ عمى الاطلبع الحر لممجلبت أك الكتب مما يؤدم إلى عدـ اىتماـ 

 .(ٖٕٓٓلكائمي، المدرسة بإنشاء مكتبة لخدمة التلبميذ كاشباع ميكليـ )الدليمي كا



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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         ( كىي" قمة الدكرات التدريبية لممعممات التي تتناكؿ مكضكع ٕٓحصمت العبارة رقـ ) -ٖ
الكتابة التأممية " عمى المرتبة الثالثة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 

أكافؽ(، بمتكسط حسابي تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالبيئة المدرسية عمى درجة )
( ٕٙٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة العجيؿ )ٖٗٓ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٜٔ.ٖ)

التي تكصمت إلى أف ندرة إقامة الدكرات لرفع كفاءة المعمميف ىي مف الأسباب التي ساىمت 
ي تسيـ في في تدني مستكل الكتابة لدل التلبميذ، بالإضافة إلى قمة المحفزات لممعمميف كالت

( في أف ٖٕٓٓرفع مستكياتيـ التدريسية. كتعزك ىذه النتيجة إلى ما ذكره الدليمي كالكائمي )
خطة المقرر الدراسي تخمك مف حث التلبميذ عمى الاطلبع الحر لمصحؼ أك المجلبت أك 
الكتب، بالإضافة إلى قمة الزمف المخصص للؤنشطة الكتابية مما يترتب عمى ذلؾ إىماؿ 

 التدريبية لممعمميف كالتي تتناكؿ الأنشطة الكتابية لمتلبميذ. الدكرات

( كىي" كقت الحصة الدراسية غير كاؼِ لممارسة المعممات ميارة ٛٔحصمت العبارة رقـ ) -ٗ
الكتابة التأممية عمى تمميذاتيف " عمى المرتبة الرابعة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ 

حمة الابتدائية كالمتعمقة بالبيئة المدرسية عمى درجة الكتابة التأممية عمى تمميذات المر 
(. كتتفؽ ىذه النتيجة ٙٙٔ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٛٚ.ٖ)أكافؽ(، بمتكسط حسابي )

( بأف الحصص الدراسية غير مخصصة لنشاط الكتابة ٕٙٔٓعياد )مع ما أشار إليو 
إلى أف أبرز  التي تكصمت (ٕٕٔٓكتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة العبيدم ) التأممية.

أسباب تدني مستكل الكتابة ىي: ندرة استخداـ طرائؽ تدريس تعتمد عمى تفاعؿ التلبميذ 
( ىذه النتيجة إلى أف المعمـ يتفاعؿ مع مجمكعة مف ٖٕٗٔ. كيعزك آؿ سميماف )كمشاركاتيـ

ساىـ في التلبميذ عمى مختمؼ المستكيات الثقافية كالعممية، كبينيـ فركؽ فردية، مما ي
 تكصيؿ المعمكمات في زمف محدد كيكقعو بالعديد مف المشكلبت.

( كىي" خمك المقرر الدراسي مف الأنشطة التي تحفز التمميذات ٙٔحصمت العبارة رقـ ) -٘
لمكتابة التأممية " عمى المرتبة الخامسة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 

ئية كالمتعمقة بالبيئة المدرسية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي تمميذات المرحمة الابتدا
(. كتعكد ىذه النتيجة إلى أف تعميـ ميارات التفكير ٔٔ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٛٙ.ٖ)

كتييئة الفرص التي تثير تفكير التلبميذ يجب أف تككف ىدفنا رئيسنا لمؤسسات التربية كالتعميـ 
 (. ٕٛٓٓـ دكر رئيسِ لممعمـ )زيادة، الفقي كسالـ، كالقائميف عمى المناىج، ث
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( كىي" ابتعاد بعض مكضكعات المقرر الدراسي عف الحياة الكاقعية ٚٔحصمت العبارة رقـ ) -ٙ
لمتمميذات" عمى المرتبة السادسة بيف الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى 

المدرسية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي  تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالبيئة
(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة التيامي ٕٔ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٜ٘.ٖ)
( التي أشارت إلى الصعكبات التي تعيؽ تعميـ الكتابة كمنيا: بعد النصكص الدراسية ٕٓٔٓ)

التفكير كتييئة الفرص التي تثير عف حياة الدارسيف. كتعكد ىذه النتيجة إلى أف تعميـ ميارات 
تفكير التلبميذ يجب أف تككف ىدفنا رئيسنا لمؤسسات التربية كالتعميـ كالقائميف عمى المناىج، 

 (.ٕٛٓٓثـ دكر رئيسِ لممعمـ )زيادة كآخركف، 

( كىي" زيادة مشتتات الانتباه في الفصؿ الدراسي " عمى المرتبة ٖٔحصمت العبارة رقـ ) -ٚ
الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية السابعة بيف 

(، كانحراؼ ٘مف  ٙ٘.ٖكالمتعمقة بالبيئة المدرسية عمى درجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )
( التي أشارت إلى أف ٕٛٓٓ(. كتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة أبك بكر )ٕٔ.ٔمعيارم )

لمتلبميذ ىي البيئة التعميمية التي لا تساعد عمى تعميـ كتعمـ  مف صعكبات تعميـ الكتابة
التمميذ. بالإضافة إلى ندرة استخداـ طرائؽ تدريس تعتمد عمى تفاعؿ التلبميذ كمشاركاتيـ 

 (.ٕٕٔٓكما تكصمت إليو دراسة العبيدم )

ي تنمي ( كىي" قمة اىتماـ إدارة المدرسة بالأنشطة اللبصفية الت٘ٔحصمت العبارة رقـ ) -ٛ
ميارات التفكير التأممي لدل التمميذات" عمى المرتبة الثامنة كالأخيرة بيف الصعكبات التي 
تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات المرحمة الابتدائية كالمتعمقة بالبيئة المدرسية عمى 

كتتفؽ ىذه (. ٗٔ.ٔ(، كانحراؼ معيارم )٘مف  ٙ٘.ٖدرجة )أكافؽ(، بمتكسط حسابي )
تكصمت إلى أف أبرز أسباب تدني مستكل ( التي ٕٕٔٓدراسة العبيدم )لنتيجة مع نتائج ا

الكتابة لدل التلبميذ ىي: قمة تكافر الكسائؿ التعميمية الخاصة بتعميـ الكتابة، كقمة الفرص 
لتدريب التلبميذ عمى الكتابة، كندرة استخداـ طرائؽ تدريس تعتمد عمى تفاعؿ التلبميذ 

( مف قمة محفزات ٕ٘ٓٓالياشمي كالغراكم )كقد تعكد ىذه النتيجة إلى ما ذكره  .كمشاركاتيـ
بعض المعمميف لمتلبميذ كالتي تظير ما لدييـ مف قدرات تعبيرية كالمسابقات الأدبية ككتابة 

( مف ضعؼ ما يحفز ٕٙٔٓالبحكث كالممخصات. بالإضافة إلى ما أشار إليو عياد )
 كتكفير المكتبات. التلبميذ عمى الكتابة التأممية
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 أىـ التوصيات والمقترحات:
  في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج بشقيو النظري والميداني توصي     

 الباحثة بالآتي:
تشجيع التمميذات عمى ممارسة ميارات القراءة كالكتابة، لتحسيف مستكاىـ؛ لأف ضعؼ بعض  -

كؿ عائقنا لممارستيف لمكتابة التأممية كما تكصمت التمميذات في ميارات القراءة كالكتابة يش
 إليو نتائج البحث.

إيجاد السبؿ المناسبة التي تزيد مف حصيمة التمميذات المغكية كالفكرية؛ كذلؾ بسبب اتفاؽ  -
معظـ المعممات عينة البحث بأف ضعؼ حصيمة التمميذات في ميارات القراءة كالكتابة تمثؿ 

 الكتابة التأممية مف كجية نظرىف. عائقنا لممارسة تمميذاتيف
لتطكير قدرات التمميذات عمى الكتابة التأممية؛ لضعؼ حصيمة بعض إعداد برامج خاصة  -

 التمميذات المغكية كالفكرية.
إتاحة الفرصة لمتمميذة لمتدرب عمى كتابة الكممات التي لا تجيد كتابتيا، كاختبار نفسيا فييا؛  -

 يذات المغكية.كذلؾ لضعؼ حصيمة بعض التمم
تكعية المعممات بأىمية تقديـ المساعدات لمتمميذات لتمكينيف مف التعبير عما يرغبف عف  -

طريؽ الكتابة، كذلؾ لما تكصمت إليو نتائج البحث مف ضعؼ قدرات بعض التمميذات عمى 
التعبير عما يرغبف عف طريؽ الكتابة، بالإضافة إلى قمة اىتماـ بعض المعممات بتطكير 

 رات الكتابة لتمميذاتيف.ميا
تكفير البيئة التعميمية المناسبة التي تساعد عمى تنمية ميارات الكتابة التأممية لدل التمميذات؛  -

كذلؾ لما تكصمت إليو نتائج البحث بأف زيادة عدد التمميذات في الفصؿ الكاحد، كزيادة 
 يذات أنشطة الكتابة التأممية.مشتتات الانتباه في الفصؿ الدراسي تمثؿ عائقنا لممارسة التمم

الحرص عمى تكفير مكتبة في كؿ مدرسة تحتكم عمى كتب تخدـ التمميذات لغكينا كفكرينا؛  -
كذلؾ لما تكصمت إليو نتائج البحث بأف مف معكقات تطبيؽ الكتابة التأممية عمى التمميذات 

 احية المغكية كالفكرية. ىي افتقار المدرسة إلى مكتبة تحتكم عمى كتب تخدـ التمميذات مف الن
عقد دكرات تدريبية لممعممات تتناكؿ مكضكع الكتابة التأممية؛ كذلؾ لما تكصمت إليو نتائج  -

البحث مف قمة الدكرات التدريبية لممعممات التي تتناكؿ مكضكع الكتابة التأممية، بالإضافة 
ي ميارات التفكير إلى ضعؼ اطلبع بعض المعممات عمى طرائؽ التدريس الحديثة التي تنم

 التأممي لدل تمميذاتيف كاستراتيجية حؿ المشكلبت كالتخيؿ المكجو.
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تخصيص الكقت المناسب الذم يمكف المعممات مف ممارسة ميارة الكتابة التأممية عمى  -
تمميذاتيف، كذلؾ بسبب اتفاؽ معظـ المعممات عينة البحث عمى أف التأمؿ يتطمب كقتنا مما 

، بالإضافة إلى أف كقت الحصة الدراسية غير كاؼِ لممارسة يضيع مف كقت الحصة
 المعممات ميارة الكتابة التأممية عمى تمميذاتيف.

أف تحرص الجيات المسؤكلة في كزارة التعميـ عمى تضميف الأنشطة التي تحفز التمميذات  -
ث عمى أف لمكتابة التأممية في المقررات الدراسية؛ كذلؾ لاتفاؽ معظـ المعممات عينة البح

خمك المقرر الدراسي مف الأنشطة التي تحفز التمميذات لمكتابة التأممية يقع عائقنا لتطبيؽ 
 الكتابة التأممية عمى التمميذات.

منح التمميذات الفرص المناسبة التي تساعدىـ في التعبير عف أفكارىف كآرائيف؛ لقمة الفرص  -
 لدييف لمتعبير عف أفكارىف كآرائيف.

كقت الكافي لمتمميذات لمتأمؿ بعيدنا عف كقت الحصص؛ كذلؾ لما تكصمت إليو تخصيص ال -
 نتائج البحث بأف التأمؿ يتطمب كقتنا مما يضيع مف كقت الحصة.

تشجيع التمميذات كتحفيزىف مادينا كمعنكينا لإثارة اىتماميف بالكتابة التأممية، كذلؾ لما تكصمت  -
ثارة اىتماميف بالكتابة التأممية.إليو نتائج البحث مف قمة تحفيز التممي  ذات كا 

كضع بطاقات تشجيعية لمتمميذات بيدؼ تنمية الثقة لدييف عمى النجاح في الميارات الكتابية  -
ثارة اىتماميف بالكتابة التأممية يشكؿ عائقنا  التأممية؛ كذلؾ لأف قمة تحفيز التمميذات كا 

 ج البحث.لممارستيف لمكتابة التأممية كما تكصمت إليو نتائ
 مقترحات لدراسات مستقبمية:

إجراء دراسة عف سبؿ التغمب عمى الصعكبات التي تعيؽ تطبيؽ الكتابة التأممية عمى تمميذات  -
 المرحمة الابتدائية.

 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طالبات المرحمة المتكسطة. -
 التمميذات.إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية مف كجية نظر  -
 إجراء دراسات تستخدـ فييا فاعمية برامج مقترحة لتنمية ميارات الكتابة التأممية لدل التلبميذ. -
 إجراء دراسة عف أثر استخداـ الحاسب الآلي في تنمية ميارات الكتابة التأممية لدل التلبميذ. -
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 المراجع:
 أولًا: المراجع العربية:
كبات تعميـ كتعمـ ميارتي الكلبـ كالكتابة لطلبب المغة صع(. ٕٛٓٓأبك بكر، نيرات سعيد )

)أطركحة دكتكراه(.  العربية في المدارس الثانكية الحككمية بكينيا
 استرجعت مف: 

ٖٕٓٗٓhttp://search.shamaa.org/FullRecord?ID= رقـ الكثيقة( .ٓٗٓٙٛٗ) 
. الدماـ: نظاـ التعميـ في المممكة العربية السعكدية(. ٕٚٔٓبك عرّاد، صالح كالغفيرم، أحمد )أ

 مكتبة المتنبي.
أثر استخداـ العاب الحاسكب في تدريس بعض قكاعد الكتابة عمى (. ٕٙٓٓأبك منديؿ، أيمف )

)رسالة ماجستير غير منشكرة(.  تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف بغزة
 ة، غزة.الجامعة الإسلبمي

مشكلبت تدريس التعبير الكتابي كالاقتراحات لحميا في المرحمة (. ٕ٘ٓٓأبك نكارة، رندة )
)رسالة  الأساسية في الأردف مف كجية نظر معممي المغة العربية

 ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الأردنية، عمّاف.
-ٜٖٗٔت العاـ الدراسي إحصاءاىػ(. ٓٗٗٔ/ٚ/ٜٔالإدارة العامة لمتعميـ بالمنطقة الشرقية. )

ق مف: ٓٗٗٔ/ شكاؿ /٘ٔتـ الاسترجاع في . ٓٗٗٔ
fٖٛcٗhttps://app.smartsheet.com/b/publish?EQBCT=a

ٕٗٙ٘ٓٙbf٘cacٜ٘aٛeٙbٕٓٗٗfٙٚ. 
عمّاف: دار الفكر  المغة العربية مفاىيـ نظرية كتطبيقات عممية. تدريس(. ٕٕٓٓأحمد، جابر )

 لمنشر كالتكزيع.
ىػ(. أثر التدرب عمى الكتابة التأممية في تنمية التفكير التأممي لدل عينة ٕٛٗٔ(بشارة، مكفؽ 

مجمة جامعة  .مف طالبات رياض الأطفاؿ في جامعة الحسيف بف طلبؿ
 .٘٘-ٕٚ(، ٔ)ٕٕ، ـاسات الإسلبميةالممؾ سعكد لمعمكـ التربكية كالدر 

تنمية ميارات القراءة كالكتابة )استراتيجيات متعددة لمتدريس (. ٕٔٔٓالبصيص، حاتـ حسيف )
 دمشؽ: الييئة العامة السكرية لمكتاب.كالتقكيـ(، 

(. الرياض: مكتبة ٔ)ط تنمية التفكير الإبداعي مف خلبؿ المنيج الدراسي.(. ٕٕٓٓبكر، رشيد )
 الرشد.

(. الصعكبات الكتابية التي تكاجو متعممي المغة العربية ٕٓٔٓتيامي، حياة عبد الكىاب )ال
 .ٕٓ٘-ٕٔٓ(، ٜ)ٕ مجمة حكلية الحرؼ العربي،الناطقيف بغيرىا. 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=30240
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=30240
https://app.smartsheet.com/b/publish?EQBCT=a4c38f67f0424b6e8a59cac5bf426506
https://app.smartsheet.com/b/publish?EQBCT=a4c38f67f0424b6e8a59cac5bf426506
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مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ. (. ٕٔٔٓالجعافرة، عبد السلبـ )
 ي لمنشر كالتكزيع.(. عمّاف: مكتبة المجتمع العربٔ)ط

صعكبات تعمـ الكتابة لمتلبميذ المبتدئيف مف كجية ( ٕٗٓٓالجميمي، رغد عبد الرحمف جياد )
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة بغداد، نظر المعمميف كالمشرفيف 

 العراؽ.
المغة استخداـ مذكرات الكتابة التأممية في تنمية ميارة الكتابة     ب(. ٖ٘ٗٔالحارثي، سامية )

)رسالة ماجستير غير  الإنجميزية لدل طالبات الصؼ الثاني الثانكم
منشكرة(. كمية التربية، جامعة اـ القرل، مكة المكرمة، المممكة العربية 

 .ٔٚٔالسعكدية. 
(. ٕ)طالمغة كالتفكير الناقد أسس نظرية كاستراتيجيات تدريسية. (. ٕٓٔٓالحلبؽ، سامي عمي )

 طباعة كالنشر.عمّاف: دار المسيرة لم
دراسة تقكيمية للؤخطاء الكتابية الشائعة لدل تلبميذ كتمميذات الصؼ (. ٕٗٓٓحمس، داككد )

)رسالة دكتكراه غير منشكرة(. كمية  السادس في مدارس محافظات غزة
: السكداف.  التربية، جامعة الخرطكـ

 الكتب الحديث. . إربد: عالـأسس تعميـ الكتابة الإبداعية(. ٕٛٓٓخصاكنة، رعد مصطفى )
 الأردف: دار الفلبح. أساليب تدريس المغة العربية.(. ٕٓٓٓالخكلي، محمد عمي )

 (. دمشؽ: دار عالـ الثقافة كالنشر.ٔ)ط إعداد كتأىيؿ المعمـ.(. ٜٕٓٓدعمس، مصطفى نمر )
(. ٔ)ط المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا.(. ٖٕٓٓالدليمي، طو عمي كالكائمي، سعاد )

 اف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.عمّ 
أثر استراتيجية التفكير بصكت مسمكع كأسمكب التفكير في تطكير  (.ٕ٘ٔٓالربايعة، محمد )

ميارات فيـ المقركء بالمستكييف الناقد كالإبداعي لدل طمبة الصؼ السابع 
 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة اليرمكؾ، إربد.

 عمّاف: عالـ الكتب. طرائؽ كأساليب التدريس المعاصرة.. (ٕٙٓٓالربيعي، محمكد داككد )
(. عمّاف: ٔ. )طأساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة(. ٖٕٔٓزايد، فيد خميؿ )

 دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع.
بؿ عمـ نفس النمك )الطفكلة كالمراىقة( الأسس النظرية كالمشكلبت كس(. ٕٔٓٓالزعبي، أحمد )

 عمّاف: دار زىراف.معالجتيا. 
المعمـ كتنمية ميارات التفكير. (. ٕٛٓٓزيادة، مصطفى كالفقي، إسماعيؿ كسالـ، أحمد )

 الرياض: مكتبة الرشد.



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
 عبير بنت محمد عبد المطيؼ العرفج /د
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(. القاىرة: ٔ. )طتعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة(. ٖٕٓٓزيتكف، حسيف )
 عالـ الكتب.

.(. ٕٗٓٓزيتكف، عايش محمكد )  عمّاف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع. أساليب تدريس العمكـ
(. بناء برمجية تعميمية ٕٔٔٓسحمكؿ، أحمد طمعت كالبسنكم، محمد كالسعيد، عبد الرزاؽ )

قائمة عمى الرسكـ المتحركة لمقرر المغة الإنجميزية كأثرىا عمى إكساب 
مجمة كمية ي. ميارات القراءة كالكتابة لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الأساس

 .ٖٚ-ٖ(، صٕ)ٕٓ، التربية بالمنصكرة
(. عمّاف: مكتبة الفلبح ٔ)ط طرائؽ تدريس المغة العربية.(. ٕٔٔٓالسفاسفة، عبد الرحمف )

 لمنشر كالتكزيع.
(. عمّاف: دار عالـ ٔ)ط كيؼ تتعمـ الإملبء كتستخدـ علبمات الترقيـ.(. ٖٕٓٓسلبمة، ياسر )

 الثقافة.
إسياـ المشرؼ التربكم في حؿ مشكلبت المعمـ المبتدئ في (. ٖٕٗٔد )آؿ سميماف، أسامة سع

)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة الممؾ سعكد، المرحمة الابتدائية 
 الرياض.

كثيقة سياسة التعميـ في المممكة العربية  ق(.ٙٔٗٔسياسة التعميـ في المممكة العربية السعكدية. )
 كدية: المجنة العميا لسياسة التعميـ.المممكة العربية السع السعكدية.

             فعالية استخداـ استراتيجية حؿ المشكلبت في تنمية ميارات(. ٕٚٓٓالسيد، عبد الله )
                      التعبير الكتابي الإبداعي لدل طلبب المرحمة الثانكية
، )رسالة ماجستير غير منشكرة(. معيد الدراسات كالبحكث التربكية

 القاىرة.
أثر التدريس باستراتيجية التخيؿ المكجو في تنمية ميارات (. ٜٕٓٓالسيكؼ، أحمد عمي )

                الاتصاؿ كحؿ المشكلبت لدل أطفاؿ الركضة في الأردف
)أطركحة دكتكراه( استرجعت مف 

ٕ٘٘ٗٓ٘-emarefa.net/detail/BIMhttps://search. 
(ٕ٘٘ٗٓ٘ ) 

 (. إربد: دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع.ٔ)ط التعميـ الفعاؿ كالتعمـ الفعاؿ.(. ٕٔٓٓالشبمي، إبراىيـ )
 الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة. التعمـ التأممي مفيكمو كتطبيقاتو.(.  ٖٕٔٓالشريؼ، خالد )
تـ الاسترجاع  ية الكتابة الإبداعية كالتفكير الإبداعي.استراتيج(. ٕ٘ٔٓ/ٓٔ/ٚٔالشطي، ىيثـ )

 ق مف: ٓٗٗٔ/ ربيع الثاني/ ٖفي 
https://www.assawsana.com/portal/pages.php?newsid

ٕٖٖٜٙٓ= 

https://search.emarefa.net/detail/BIM-554052
https://search.emarefa.net/detail/BIM-554052
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 عمّاف: كزارة الشباب. (.ٔ)طتنمية التفكير الإبداعي. (. ٕٔٓٓالشيخمي، عبد القادر )
(. عمّاف: دار زىراف لمنشر ٔ)ط ريس المغة العربية.أساليب تد(. ٕٕٔٓصكماف، أحمد إبراىيـ )

 كالتكزيع.
(. ٔ)ط تدريس المغة العربية كفقنا لأحدث الطرائؽ التربكية.(. ٕٓٔٓطاىر، عمكم عبد الله )

 عمّاف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.
دريسيا طرائؽ ت-الميارات القرائية كالكتابية(. ٕٔٔٓعاشكر، راتب قاسـ كمقدادم، محمد فخرم )

 (. عمّاف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.ٕ)طكاستراتيجياتيا. 
القاىرة: مؤسسة طيبة  التفكير الناقد كالتفكير التأممي.(. ٕٚٔٓعامر، طارؽ كالمصرم، إيياب )

 لمنشر كالتكزيع.
(. ٕ)ط طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية كالتربية الإسلبمية.(. ٕٕٓٓعامر، فخر الديف )

 رة: عالـ الكتب.القاى
(. عمّاف: دار المسيرة ٔ)ط الكتابة الكظيفية كالإبداعية.(. ٕٓٔٓعبد البارم، ماىر شعباف )

 لمنشر كالتكزيع.
طرؽ تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية (. ٕٗٓٓعبد الكريـ، سعاد كالكائمي، عباس )

 (. عمّاف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.ٔ)ط كالتطبيؽ.
عمّاف: دار صفاء لمنشر  إعداد الطفؿ العربي لمقراءة كالكتابة.(. ٕ٘ٓٓالمجيد، طارؽ ) عبد

 كالتكزيع.
. ميارات في المغة كالتفكير(. ٖٕٓٓعبد اليادم، نبيؿ كأبك حشيش، عبد العزيز كبسندم، خالد )
 عمّاف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.

 عمّاف: دار الصفاء لمنشر كالتكزيع. لمتفكقيف.تربية المكىكبيف كا(. ٕٕٓٓعبيد، ماجدة السيد )
(. أسباب تدني مستكل القراءة كالكتابة في المدارس الابتدائية ٕٕٔٓالعبيدم، عمي محمد عبكد )

مف كجية نظر المشرفيف كالمشرفات التربكييف في محافظة بغداد في 
 . ٗٗٔ-ٚٓٔ(، ٕٖ)ٜ مجمة البحكث التربكية كالنفسية،العراؽ. 

(. مظاىر الضعؼ المغكم كأسبابو لدل ٕٓٔٓفايزة محمد كالمكمني، محمد أحمد ) العثامنة،
طمبة المرحمة الأساسية الدنيا مف كجية نظر المعمميف في منطقة المثمث 

(، ٕ)ٚ، مجمة جامعة الشارقة لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية)لكاء حيفا(، 
ٛٚ-ٔٔٓ. 
مستكل الكتابة لدل تلبميذ الصؼ الثاني مف أسباب تدني (. ٕٙٓٓالعجيؿ، رجاء عبد السلبـ )

 مرحمة التعميـ الأساسي مف كجية نظر معممي كمكجيي المغة العربية
 أكتكبر، مصر. ٙ)رسالة ماجستير غير منشكرة(. جامعة 



 نوؼ بنت عراؾ مطر العنزيأ/          عممات لمكتابة التأمميةتعميـ الم
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عمّاف: دار صفاء لمنشر  الجكدة الشاممة كالجديد في التدريس.(. ٜٕٓٓعطية، محسف )
 كالتكزيع.

منيجية البحث في عمـ الاجتماع: الإشكاليات، التقنيات، المقاربات. (. ٕٙٔٓعماد، عبد الغني )
 بيركت: دار الطميعة لمطباعة كالنشر.

صعكبات تعميمية مادة التعبير عند تلبميذ السنة الخامسة مف التعميـ (. ٕٙٔٓعياد، ماىر )
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية الآداب كالمغات، جامعة  الابتدائي
 الجزائر. بسكرة،

عمّاف: دار أسامة لمنشر  استراتيجيات تعميـ التفكير كمياراتو.(. ٕٔٔٓالعياصرة، كليد )
 كالتكزيع.

(. عمّاف: دار ٔ)ط مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية.(. ٕٔٔٓعيد، زىدم محمد )
 الصفاء.

فات مساقي (.  تحسيف مستكل الكتابة التأممية في ممٕٛٔٓعيسى، خميؿ كطكباسي، نتالي )
في كمية التربية بجامعة بيت لحـ.  ٜٖٙكتر  ٜٖ٘التربية العممية تر 

 .ٙٓٔ-ٚٛ(، ٕٗ)ٕ، المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاث
فعالية برنامج مقترح في علبج صعكبات تعمـ الإملبء لدل (. ٜٕٓٓالفقعاكم، جماؿ رشاد )

الجامعة  )رسالة ماجستير غير منشكرة(. طمبة الصؼ السابع الأساسي
 الإسلبمية، غزة.

(. ٔ. )طتنمية الإبداع كالمبدعيف مف منظكر متكامؿ(. ٕٔٔٓقارة، سميـ كالصافي، عبد الحكيـ )
 عمّاف: دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.

تنمية الإبداع ـ(. ٕٓٔٓقطامي، نايفة كحمدم، نزيو كصبحي، تيسير كأبك طالب، صابر )
قاىرة: الشركة العربية المتحدة لمتسكيؽ ال كالتفكير في المؤسسات التربكية.

 كالتكريدات.
عمّاف: دار تنمية ميارات التعمـ كالتفكير كالبحث. (. ٖٕٔٓ(القكاسمة، أحمد كأبك غزالة، محمد 

 الصفا لمنشر كالتكزيع.
(. فاعمية استراتيجية خرائط المفاىيـ في تنمية ميارة التعبير ٕٛٔٓآؿ كدـ، مشاعؿ ناصر )

البات المغة العربية الناطقات بغيرىا في المممكة العربية الكتابي لدل ط
 .ٖٓٛ-ٖٗ٘(، ٓٛٔ)ٕ,ٔ مجمة التربية،السعكدية. 
صعكبات تدريس ميارتي القراءة كالكتابة لطمبة (. ٕٙٔٓالكساسبة، ىماـ محمكد سلبمة )

الصفكؼ الثلبثة الأكلى مف كجية نظر معممات الصؼ في مدارس تربية 
 ماجستير غير منشكرة(. جامعة مؤتة، الأردف.)رسالة منطقة الكرؾ 
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 القاىرة: دار الفكر العربي. تدريس فنكف المغة العربية.(. ٕٛٓٓمدككر، عمي )
(. تقكيـ ميارات الكتابة ٕٙٔٓمدككر، عمي كخميؼ، سامية كجاد، محمد كالمصرم، سمكل )

مجمة العمكـ الإبداعية في المغة العربية لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم. 
 .ٔٛ٘ -ٛ٘٘( ٕ)ٕ التربكية،

)رسالة ماجستير غير منشكرة(.  كاقع المنظكمة التربكية في الجزائر(. ٕٙٓٓمرابط، أحلبـ )
 جامعة بسكرة، الجزائر.

عمّاف: دار المسيرة لمنشر  طرائؽ التدريس العامة.(. ٜٕٓٓمرعي، تكفيؽ كالحيمة، محمد )
 كالتكزيع.

 (. القاىرة: الدار العربية لمكتاب.ٔ)ط ميارات القراءة.(. ٜٜٜٔمصطفى، فيمي )
. مناىج المدرسة الابتدائية بيف الحداثة كالجكدة(. ٕٗٔٓمطاكع، ضياء الديف كالحصاف، أماني )

 الدماـ: مكتبة المتنبي.
 (. بيركت: دار النفائس.ٙ)ط خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا.(. ٕٛٓٓمعركؼ، نايؼ )

أخطاء تعبير طلبب معيد المغة العربية بجامعة إفريقيا تحميؿ  (.ٖٕٓٓالمكي، الرشيد مكي )
، العالمية  )بحث دكتكراه غير منشكر(. جامعة أفريقيا العالمية بالخرطكـ
 السكداف. 

دمج ميارات التفكير في المحتكل الدراسي. (. ٕٔٔٓنكفؿ، محمد بكر كسعيفاف، محمد قاسـ )
 (. عمّاف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.ٔ)ط

. تدريس ميارات الاستماع مف منظكر كاقعي(. ٕ٘ٓٓي، عبد الرحمف كالغراكم، فايزة )الياشم
 عمّاف: دار المناىج.

أثر تكظيؼ استراتيجيتي التخيؿ المكجو كالعصؼ الذىني في تنمية (. ٕٛٔٓاليمص، إياد خالد )
            ميارات التعبير الكتابي لدل طلبب الصؼ الرابع الأساسي

 ر غير منشكرة(. جامعة الأزىر، فمسطيف.)رسالة ماجستي
-كاقعو –نشأتو  –التعميـ الابتدائي في المممكة العربية السعكدية (. ٕٗٗٔاليحيى، محمد)

 الرياض: مكتبة الرشد.مشكلبتو. 
 (. الدماـ: مكتبة المتنبي.ٕ)ط عمـ نفس النمك )الطفكلة كالمراىقة(.(. ٕٔٔٓيكنس، ربيع)
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