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 ممخص الدِّراسة:
استخدام الخرائط الذىنية اليدوية والإلكترونية ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر 

ية، واستخدـ الباحث المنيج في تنمية بعض مفاىيم الحاسب الآلي لدى طلاب المرحمة الثانو
( طالباً تـ 45لتطبيؽ أدوات الدراسة واختبار الفرضيات، وقد بمغت عينة الدراسة )التجريبي 

تقسيميـ إلى ثلاث مجموعات، المجموعة الأولى )المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 
طالباً(، والمجموعة الثانية )المجموعة التجريبية الأولى التي درست  02التقميدية وعدد طلابيا 

طالباً( والمجموعة الثالثة )المجموعة  81رائط الذىنية الإلكترونية وعدد طلابيا باستخداـ الخ
 طالباً(.  81التجريبية الثانية التي درست باستخداـ الخرائط الذىنية اليدوية وعدد طلابيا 

وقاـ الباحث بالتأكد مف تكافؤ المجموعات قبؿ إجراء التجربة والتأكد مف صلاحية 
خلاؿ التجربة الاستطلاعية وعرض الأدوات عمى مجموعة مف المحكميف الأدوات لمتطبيؽ مف 

المتخصصيف، وقد تـ التحقؽ مف صدؽ وثبات الاختبار التحصيمي وتمت المعالجة الاحصائية 
 بتحميؿ البيانات واستخدمت المعالجات الاحصائية المناسبة كاختبار التوزيع الطبيعي. 

( بيف 2.28ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) وقد توصمت النتائج الى أنو توجد فروؽ
متوسطي درجات الطلاب بالمرحمة الثانوية في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الأولى 
)الخرائط الذىنية الإلكترونية( في التحصيؿ في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي لصالح 

 2.750ومعامؿ تأثير مرتفع بمغ  82.42( = Uالمجموعة التجريبية الأولى حيث بمغت قيمة )
 ويُعزى ذلؾ لاستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية مفاىيـ الحاسب الآلي.

( بيف متوسطي درجات 2.28كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
يدوية( في طلاب المجموعتيف الضابطة )الطريقة التقميدية( والتجريبية الثانية )الخرائط الذىنية ال

الاختبار التحصيمي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستخداـ الخرائط 
ويُعزى ذلؾ  2.407ومعامؿ تأثير مرتفع بمغ  22.42( = Uالذىنية اليدوية حيث بمغت قيمة )

 لاستخداـ الخرائط الذىنية اليدوية في تنمية مفاىيـ الحاسب الآلي.
( بيف متوسطي درجات الطلاب 2.28لالة إحصائية عند مستوى )وتوجد فروؽ ذات د

بالمرحمة الثانوية في المجموعتيف التجريبية الأولى )الخرائط الذىنية الإلكترونية( والتجريبية الثانية 
)الخرائط الذىنية اليدوية( في الاختبار التحصيمي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الأولى التي 

ومعامؿ تأثير مرتفع  11.22( = Uالخرائط الذىنية الرقمية حيث بمغت قيمة ) تدرس باستخداـ
 ويُعزى ذلؾ لاستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية مفاىيـ الحاسب الآلي. 2.250بمغ 

 –مفاىيـ الحاسب الآلي  –الخرائط الذىنية الإلكترونية  –الخرائط الذىنية  الكممات المفتاحية:
 لثانويةالمرحمة ا
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Abstract  
This study intended to reveal the impact of the use of manual 

and electronic mind maps in the improvement of some computer 
conceptions among secondary school students. The researcher has 
applied the experimental approach to apply the study devices and test 
the hypotheses. The sample of the study is 54 students have divided 
into three groups. The first group is called the controlling group which 
has studied using the traditional method and contains 20 students. The 
second group is called the first experimental group which has studied 
using electronic mind maps and contains 18 students. The third group is 
called the second experimental group that has studied using the manual 
mind maps and contains 16 students. 

The researcher has verified the equivalence of the groups before 
operating the experiment and has confirmed the validity of the tools to 
be applied by the investigative experiment and exhibited the tools to a 
group of specialized academic reviewers. The validity of the collective 
examination has been verified, and the statistical treatment has been 
done through analyzing the data, and appropriate statistical treatments 
are used as the natural distribution examination. 

The results displayed that there have been statistically significant 
differences at the level of (0.01) between the two intermediary scores of 
secondary students in the controlling group and the first experimental 
group (the group of electronic mind maps) in the learning fulfilment in 
the improvement of some computer conceptions for the benefit of the 
first experimental group where it reached the value of (U) = 10.50 and 
the impact factor reached 3.642 as a result of the use of electronic 
mind maps in the improvement of computer conceptions. 
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In addition, there are statistically significant differences at the 
level of (0.01), between the two intermediary scores of the students of 
the two groups, the controlling group (the traditional method) and the 
second experimental (the manual mind maps) in the post-collective 
examination for the benefit of the second experimental group that is 
taught using manual mind maps in which it reached the value of (U) = 
33.50 and the impact factor reached 3.527, as a result of the use of 
manual mind maps in the improvement of computer conceptions. 

There are statistically significant differences at the level of (0.01) 
between the two intermediary scores of secondary students of the two 
groups, the first experimental group (the electronic mind maps), and the 
second experimental (the manual mind maps) in the post- collective 
examination for the benefit of the first experimental group that is taught 
using digital mind maps in which the (U) value reached = 66.00 and the 
impact factor reached 3.342 as a result of the use of electronic mind 
maps in the improvement of computer conceptions. 

Keywords: mind maps, electronic mind maps, computer 
conceptions, secondary level 
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 الإطار العام لمدراسة -المبحث الاول : 
 المقدمة 

( أف العقؿ ىو ذلؾ الحاسوب العضوي الحيوي، الذي يتكوف مف 0221يرى بوزاف )
يا حيث يقدرعدد خلايا المخ البشري بمميوف مميوف خمية وتحتوي كؿ خمية عدد ىائؿ مف الخلا

مخية )خمية عصبية( عمى عدد ىائؿ مف المركبات الكيمياء الكيربائية ونظاـ مجيري قوي لفؾ 
رموز المعمومات ومعالجتيا كما أنيا تحتوي عمى نظاـ ارساؿ شديد التعقيد إلا أنو يمكف تثبيتو 

عشرات بؿ آلاؼ المجسات. وىذه المجسات عبارة عف فروع تتفرع مف في رأس دبوس مركزي و 
جسد الخمية المركزية وىي تشبو فروع الشجرة وىناؾ فرع كبير وطويؿ يسمى بالمحور أو الذيؿ 
والذي يعد المخرج الأساسي لممعمومات المرسمة مف الخمية. والمخ البشري مسئوؿ عف الأنشطة 

يـ والتعمـ وينقسـ المخ الى نصفيف لكؿ منيما وظائؼ مختمفة عف العقمية المعقدة وىو آلة التعم
النصؼ الآخر ويتـ عف طريؽ تنظيـ ومعالجة المعمومات التي ترد اليو مف خلاؿ الحواس 

 المختمفة.
( إلى أف المخ يتكوف 0222(، قلادة )0221(، بوزاف )0225ويشير كؿ مف السمطي )

فة مف الأنشطة الذىنية، حيث يختص الفص مف فصيف كؿ منيما يييمف عمى أنواع مختم
الأيسر بالمنطؽ والكممات والقوائـ والأرقاـ والتخطيطات والتحميلات بينما يختص الفص الأيمف 
بالايقاع والألواف والإدراؾ المكاني والصور المتكاممة والأبعاد. ونحف نعرؼ أف جانبي الدماغ 

تي نمارسيا تقريباً فعمى الرغـ مف أف كؿ يعملاف في نفس الوقت في كؿ نشاط مف الأنشطة ال
شؽ لو تخصص محدد بدرجة أو بأخرى فإف كؿ جزء يستمزـ عمؿ الجزء الاخر لكي يؤدي دوره 
كاملًا، ولكف ىذه التخصصات تتفاوت بدرجة كبيرة مف شخص الى آخر، ربما يكوف مف 

كؿ أجزائو مع بعضيا  الأفضؿ لكؿ طالب عمـ أف ينظر الى المخ باعتباره نظاماً راقياً تعمؿ
 (.0221البعض. )جنسف، 

ومع تطور استخداـ الحاسوب وتطبيقاتو المختمفة في العممية التعميمية، كاف لابد مف 
الاستفادة منيا في الارتقاء بالخرائط الذىنية إلى مستوى أكثر فاعمية، واستثارة أكثر لمتفكير، 

نية التقميدية لا تحدث الإثارة المطموبة، ىػ( أف الخريطة الذى8522حيث تذكر نفيف البركاتي )
والجدة المحفزة لمدماغ بخلاؼ البرنامج الحاسوبي الخاص ببناء الخرائط الذىنية بأدواتو المتعددة، 
التي تتيح العديد مف الخيارات وتوفر البدائؿ أماـ المتعمـ الاختيار ما يناسب المادة العممية 

عمى تدعيـ المعمومة وتذكرىا بسيولة ويسر، وتسيـ في المكتوبة، كما تقوـ بمساعدة المتعمـ 
 استقرارىا في الذاكرة الطويمة، وسيولة استرجاعيا وقت الحاجة إلييا.
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وقد سعت وزارة التعميـ في المممكة العربية السعودية إلى إدخاؿ مادة الحاسب الآلي 
تحدث في ىذا العصر، كمادة أساسية في مراحؿ التعميـ الأساسي مسايرة منيا لمتغيرات التي 

عصر التكنولوجيا والاتصالات، واىتمت بإدخاؿ الانترنت في المدارس وساعدت عمى إنشاء 
معامؿ لمحاسب الآلي كما اىتمت بإنشاء وحدات لممتابعة والتوجيو والإشراؼ، وعمى الرغـ مف 

ذه المادة كؿ ذلؾ إلا أف بعض الطلاب ما يزالوف يعانوف مف تدني التحصيؿ الدراسي ليـ في ى
وقد يرجع ذلؾ لأسباب متعددة منيا نقص تدريب المعمميف عمى الميارات التكنولوجية الحديثة، 
وتغيير الثقافة التكنولوجية حيث ينظر الطلاب إلى الحاسب الآلي عمى انو مادة ترفييية. وكذلؾ 

لمادية والتطبيقات الاعتماد عمى استراتيجيات التدريس القديمة غير النشطة، وأيضاً قمة الموارد ا
 العممية الخاصة بالمقررات الدراسية.

قاـ الباحث بدراسة استطلاعية عمى بعض طلاب المرحمة الثانوية  :مشكمة الدراسة وأسئمتيا
لمتعرؼ عمى أىـ الأسباب وراء انخفاض مستوى الفيـ في مادة الحاسب الآلي لدى الطلاب، 

ررات الحاسب الآلي بطريقة عممية ولا يركزوف وكانت أكثر الأسباب ىي أف الطلاب يدرسوف مق
عمى المفاىيـ والمصطمحات، كما أبدى بعض الطلاب رأييـ بأف ىذه المصطمحات يصعب 

 حفظيا وفيميا.
كما أكدت نتائج الدراسة الاستطلاعية أيضا نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة 

ضعؼ لدى طلاب المرحمة ( والتي أكدت عمى وجود 0284(، )عبد العظيـ،0282)محمود، 
الإعدادية والثانوية في تعمـ ميارات ومفاىيـ الحاسب الآلي، كما أوصى المؤتمر الدولي الرابع 

( والذي أوصى بضرورة توظيؼ استراتيجيات التعميـ 0284لمتعميـ الالكتروني )الرياض،
يثة لتنمية الجانب الإلكتروني في بيئات تعمـ إلكترونية مختمفة، والاستفادة مف التقنيات الحد

 الأدائي لمستخدمي الحاسب الآلي.
تحددت مشكمة الدراسة الحالية في وجود مشكمة لدى طلاب المرحمة الثانوية في عدـ 
اتقانيـ لمفاىيـ الحاسب الآلي، ولعؿ مف أىـ تمؾ المفاىيـ ىي الشبكات بأنواعيا، وأمف 

، والفيجواؿ بيسؾ وغيرىا، لذلؾ +Cلغة المعمومات، والخدمات الإلكترونية، ولغات البرمجة مثؿ 
فإف مشكمة تدني مستوى الفيـ في ىذه المفاىيـ يتطمب البحث عف وسائؿ فعالة تقوـ عمى حؿ 
ىذه المشكمة، ولعؿ أحد التطبيقات المتقدمة التي يمكف أف تقدـ الحؿ ىو برنامج الخرائط الذىنية 

اميا في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي سواءاً اليدوية أو الالكترونية لمكشؼ عف أثر استخد
لدى طلاب المرحمة الثانوية بدلا عف الطريقة الاعتيادية المعتمدة عمى ما ىو موجود في دليؿ 

 المعمـ لممرحمة الثانوية. 
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ما أثر استخداـ نمطي الخرائط الذىنية في وتتحدد مشكمة الدراسة في السؤال التالي: 
ويتفرع من ىذا السؤال   ي لدى طلاب المرحمة الثانوية؟تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآل

 مجموعة من الأسئمة الفرعية وىي:
  ما أثر استخداـ الخرائط الذىنية الرقمية في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي لدى طلاب

 المرحمة الثانوية؟ 
 دى طلاب أثر استخداـ الخرائط الذىنية اليدوية في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي ل ،ما

 المرحمة الثانوية؟ 
  ما الفرؽ بيف استخداـ الخرائط الذىنية الرقمية واليدوية في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب

 الآلي لدى طلاب المرحمة الثانوية؟ 
 ىدفت الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية: :أىداف الدراسة

عض مفاىيـ الحاسب الآلي التعرؼ عمى الخرائط الذىنية اليديوية والإلكترونية في تنمية ب -8
 لدى طلاب المرحمة الثانوية.

الكشؼ عف أثر اختلاؼ نمطي الخرائط الذىنية في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي  -0
 لدى طلاب المرحمة الثانوية.

 أىمية الدراسة: 
تعد مف المحاولات العممية اليادفة التي تتناوؿ طريقة مميزة مف طرؽ التدريس وتوفر  -8

توظيؼ إستراتيجية الخرائط الذىنية في تدريس مادة الحاسب الآلي بالمدارس معمومات عف 
 الثانوية. 

قد يستفيد منيا مشرفي مادة الحاسب في إعداد دورات تدريبية باستخداـ إستراتيجية الخرائط  -0
 الذىنية لتنمية المفاىيـ وتحسيف الاتجاىات نحو مادة الحاسب الآلي. 

ر نمط الخرائط الذىنية وأثرىا في تنمية مفاىيـ الحاسب الآلي تناولت الدراسة الحالية متغي -2
وىي استراتيجية تشجع معممي المرحمة الثانوية في تنمية قدرات الطلاب عمى استيعابيـ 

 لبعض مفاىيـ الحاسب الآلي. 
امكانية استفادة معممي الحاسب الآلي في المدارس الثانوية مف نتائج ىذه الدراسة في دور  -5

لذىنية الإلكترونية واليدوية في الخروج مف الطرؽ التقميدية لمتدريس ولتحضير الخرائط ا
 . الدروس

 فرضيات الدراسة: 
 ( 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≤ α بيف متوسطي درجات طلاب )

المجموعتيف )الضابطة والتجريبية الأولى التي درست باستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية( 
في الاختبار التحصيمي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس باستخداـ 

 الخرائط الذىنية الرقمية  



 / عبد المحسن عبد الرحمن محمد الزىرانيأ              دام نمطي الخرائط الذىنيةأثر استخ
 / إبراىيم عبد الله الزىرانيد                              
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 ( 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≤ α بيف متوسطي درجات طلاب )
ة( في المجموعتيف )الضابطة والتجريبية الثانية التي درست باستخداـ الخرائط الذىنية اليدوي

الاختبار التحصيمي البعدي لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستخداـ الخرائط 
 الذىنية اليدوية  

 ( 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ≤ α بيف متوسطي درجات طلاب )
والتجريبية المجموعتيف )التجريبية الأولى التي درست باستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية 

الثانية التي درست باستخداـ الخرائط الذىنية اليدوية( في الاختبار التحصيمي البعدي لصالح 
 المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس باستخداـ الخرائط الذىنية الرقمية  

 حدود الدراسة: 
ية وىما اقتصرت الدراسة الحالية عمى نمطيف مف أنماط الخرائط الذىنالحدود الموضوعية: 

الخرائط الذىنية الرقمية والخرائط الذىنية اليدوية و أثرىا في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي 
 لدى طلاب المرحمة الثانوية. 

 طلاب المرحمة الثانوية.  الحدود البشرية:
 منطقة الباحة التعميمية.الحدود المكانية: 
 -ىػ 8521ي الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ تـ اجراء ىذه الدراسة الميدانية فالحدود الزمانية: 

 ىػ.8522
 مصطمحات الدراسة:

( بأنيا: "استراتيجية تعميمية تعتمد 0285وعرفيا فايزة )استراتيجية الخرائط الذىنية اليدوية: 
عمى المخططات والأشكاؿ البصرية التعميمية التعممية، يستيدؼ المعمـ مف خلاليا تدريب 

موعة مف الإجراءات بيدؼ تنظيـ المعمومات والمفاىيـ والأفكار عمى الطالب عمى القياـ بمج
شكؿ خريطة تحتوي أشكاؿ وصور ورموز ممزوجة بالألواف في ورقة واحدة بطريقة مرتبة بحيث 
يوجد في قمب الشكؿ فكرة مركزية ويمكف إستكشاؼ ىذه الفكرة عف طريؽ الفروع التي تمثؿ 

يا بالفكرة المركزية ويتفرع منيا مجموعة مف الفروع الثانوية، الأفكار الرئيسية، والتي تتصؿ جميع
 وذلؾ لاستكشاؼ الفكرة المركزية باستمرار".
وتعرؼ بأنيا: "إسموب تعميمي يعتمد عمى البرمجيات استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكترونية: 

كشاؼ المفاىيـ الإلكترونية يستخدـ نيجاً غير خطي لمتعمـ يجبر المتعمـ عمى التفكير واست
باستخداـ العلاقات البعدية المكانية المتدفقة مف موضوع مركزي إلى الفروع الطرفية والتي يمكف 

 (Antonia, 2009اف تكوف مترابطة". )
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تنظيـ  في حين يعرف الباحث استراتيجيات الخرائط الذىنية إجرائياً عمى أنيا:
لاقات حيث يرتكز العنواف الرئيسي في المعمومات في أشكاؿ أو رسومات تبيف ما بينيا مف ع

الوسط ويتفرع منو العناويف الفرعية ومف ثـ يتفرع عناصر الموضوعات ويمكف تصميميا وبنائيا 
 يدوياً أو مف خلاؿ بعض برامج الحاسب.

( بأف "الحاسب الآلي 0227يذكر كؿ مف )عفانة وآخروف، مادة الحاسب الآلي: 
ذلؾ في نطاؽ رفع الأميو التكنولوجية أـ في التخصصات يستخدـ كمادة تعميمية سواء أكاف 

المينية في مستوى التعميـ الميني المختص أو في التدريب، وذلؾ لتثقيؼ المتعمميف بيذا العمـ 
 وأبعاده والتعرؼ عمى كيفية إستخدامو وتشغيمو وطرؽ الاستفادة منو".

ب المرحمة الثانوية بالمممكة ىي المادة الدراسية المقررة لطلا ويعرفيا الباحث اجرائيا:
 العربية السعودية. 

( أنيا: :المرحمة الأخيرة 0288تـ تعريفيا في دليؿ التعميـ الثانوي )المرحمة الثانوية: 
التعميـ الجامعي، ويعتبر التعميـ  ويميو التعميـ الأساسي مف التعميـ المدرسي، يسبؽ ىذه المرحمة

 عاما".  82عاما وحتى سف  88مطلاب ما بيف سني أي ل المراىقة الثانوي ىو فترة تعميـ
 الإطار النظري والدِّراسات السابقة -المبحث الثاني : 

 أولًا: الإطار النظري
 المحور الأول: مفاىيم الخرائط الذىنية: 

( بأنيا طريقة مرسومة لتمثيؿ الاتصالات بيف المفاىيـ 2002) Muellerيعرفيا ميمر 
وع المتمركزة في منتصؼ الصفحة مستخدماً الأشكاؿ والروابط والألواف والأفكار المتعمقة بالموض

مف أجؿ تصنيؼ الأفكار بالإضافة الى وجود عدة فروع ويمثؿ كؿ فرع مفاىيـ أوأفكار جديدة 
 تترابط مع بعضيا مف أجؿ تكويف صورة كمية لمتفكير المخطط.

في أشكاؿ أو رسومات ( "أنيا تنظيـ المعمومات 0224وعرفيا عبيدات وأبو السميد )
 تبيف ما بينيا مف علاقات وتتخذ أشكالًا مختمفة حسب ما تحويو مف معمومات ".

بأنيا تقنية رسومية تربط بيف المفاىيـ والأفكار المتعمقة بالموضوع  ويعرفيا الباحث:
الرئيسي باستخداـ الأدوات ومنيا الأشكاؿ والرسومات والصور والألواف وغيرىا مف تحسيف 

 يرمستوى التعميـ والتعمـ.وتطو 
أوؿ مف ابتكر ىذه الاستراتيجية ىو الباحث العقمي البريطاني  نشأة الخرائط الذىنية:

             ـ وذلؾ عندما أدرؾ بوزاف أىمية استخداـ جانبي  8272والسيكولوجي توني بوزاف عاـ 
 المخ معاً:



 / عبد المحسن عبد الرحمن محمد الزىرانيأ              دام نمطي الخرائط الذىنيةأثر استخ
 / إبراىيم عبد الله الزىرانيد                              
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خياؿ، الالواف، النظرة الكمية، الجانب الايمف المسؤوؿ عف الصور،الاتزاف، الموسيقى، ال
دراؾ  النماذج، العواطؼ، والجانب الأيسر المسؤوؿ عف المغة، المنطؽ، الأرقاـ، المتتابعات، وا 
التفاصيؿ، الخطية، الرموز، اعادة التقديـ، التقييـ، مما يساعد في تحسيف الذاكرة، واستدعاء 

 (.Tervino ,2006المعمومات السابقة )
( أف Brinkmann,2013(، )0280يوضح السعيد عبدالرزاؽ ) ىنية: أنماط الخرائط الذ

 الخرائط الذىنية تصنؼ الى نمطيف وىما كالآتي:
الخرائط الذىنية التقميدية والتي تستخدـ الورقة والقمـ وتبدأ برسـ دائرة تمثؿ  النمط الأول: -8

عمقة بيذا الموضوع الفكرة أو الموضوع الرئيسي ثـ ترسـ منيا فروعاً للأفكار الرئيسية المت
وتكتب عمى كؿ فرع كممة واحدة فقط لمتعبير عنو ويمكف وضع صور رمزية عمى كؿ فرع 
تمثؿ معناه، وكذلؾ استخداـ الألواف المختمفة لمفروع المختمفة وكؿ فرع مف الفروع الرئيسة 

 يمكف تفريعو الى فروع ثانوية تمثؿ الافكار الرئيسة أيضا ليذا الفرع.
الخرائط الذىنية الالكترونية والتي تعمد في تصميميا عمى برنامج حاسب مثؿ:  :النمط الثاني -0

Mind Map ،Mind View3 ،FreeMind9 ،MindManager8،  ولاتتطمب تمؾ البرامج
أف يكوف المستخدـ لديو ميارات رسومية لأنيا تقوـ بشكؿ تمقائي بتخميؽ خرائط مع منحنيات 

، ويضيؼ ىذا النمط انسيابية لمفروع، كما تتيح سحب وا لقاء الصور مف مكتبة الرسوـ
 امكانيات متعددة لمخريطة الذىنية منيا:

 .تحديث محتويات الخريطة حسب الحاجة مما يجعميا أداة قوية لمتتبع والتقدـ باستمرار 
 .تصدير الأفكار الموجودة بالخريطة إلى أنواع أخرى مف البرامج مثؿ معالجة النصوص 
 نية بعد تحويميا إلى عرض تقديمي مع تعميقات مف الجميور المستفيد.تحديث الخرائط الذى 
  اتاحة عمؿ لوحة لممعمومات الخاصة وتوحيد البيانات التي نحتاج لإدارتيا وتنظيميا في

 شاشة واحدة بصرية.
 ( أن ىناك عدة أنواع لمخرائط الذىنية ومن ىذه الأنواع:1006ويذكر بوزان )

يمكف أف تقوـ بتصميـ الخرائط الذىنية عف  طريق الحاسوب: الخرائط الذىنية المعدة عن -8
  Free Mind  ،Mind Genius Businessطريؽ الحاسوب، ويوجد برامج أخرى مثؿ

(Buzan, Buzan,2006.) 
يقوـ بتصميميا عدد مف الأفراد معاً في شكؿ مجموعات، وأىـ  الخرائط الذىنية الجماعية: -0

( أنيا تجمع بيف معارؼ ورؤى Bloch , 1990ا يراىا )ميزة لمخرائط الذىنية الجماعية كم
عدد مف الأفراد، حيث أف كؿ فرد يتعمـ مجموعة متنوعة مف المعمومات تخصو وحده وعند 
العمؿ في مجموعات سوؼ تتجمع معارؼ أفراد كؿ المجموعة ، ويحدث ارتجاؿ جماعي 

 للأفكار وتكوف نتيجتو خريطة ذىنية جماعية رائعة ومميزة.
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 وىي الخرائط التي تحوي فرعيف مشعيف مف المركز. ائط الذىنية الثنائية:الخر  -2
واستخدـ الباحث في ىذه الدراسة كلا النوعيف حيث استخدـ طلاب المجموعة التجريبية 
الأولى الخرائط الذىنية الإلكترونية واستخدـ طلاب المجموعة التجريبية الثانية الخرائط الذىنية 

 اليديوية.
 لمخرائط الذىنية عدة فوائد منيا: ئط الذىنية في الجوانب التربوية والتعميمية:أىمية الخرا

 .تنشيط الذىف والتحفيز عمى الإبداع 
 .تنمي قدرة الطالب عمى توظيؼ ميارة الرسـ والإخراج بشكؿ جيد 
 .مراعاة الفروؽ الفردية 

تو بذاتو وبالتالي وىذه الفوائد كميا تساعد الطالب عمى تذكر الأفكار الميمة وتزيد مف ثق
ترفع المستوى التحصيمي لممتعمـ. كما أف استخداميا يؤدي الى حفظ المعمومات لمدة أطوؿ 
وتذكر جميع المعمومات الميمة، وتوجو المتعمميف إلى ضرورة استكماؿ النقص في الممعومات 

 (. 0221( و )محمود، 0222اف وجد )دايرسوف، 
( فقد أوضحت أف الخرائط الذىنية مف Liu et al , 2014أما دراسة ليو وآخروف )

أدوات التمثيؿ المعرفي التي تقمؿ مف العبء المعرفي لمتلاميذ وتعمؿ عمى تنشيط الذاكرة وتذكر 
 المعمومات بشكؿ سيؿ وواضح.

ويرى الباحث أف الخرائط الذىنية تتيح جواً تعميمياً يؤدي الى شد انتباه الطلاب وتعاونيـ 
 ع والتشويؽ بعيداً عف الروتيف الممؿ مما يزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ.عمى التفكير والإبدا

تقدـ الخرائط الخرائط الذىنية بعض الفوائد التعممية التعميمية  الفوائد التربوية لمخرائط الذىنية:
    ( 0222( و)الشقيرات، 0227التي يجنييا المعمـ والمتعمـ وىي عمى النحو التالي )ىلاؿ، 

 (:Petrson & Snyder, 1998(، )0222و)أبو عودة، 
 أولًا: فوائدىا بالنسبة لممعمم:

عرض المعمومات بطريقة منظمة بشكؿ يسيؿ عمى المتعمـ فيميا مف خلاؿ الممخص  -8
 السبوري.

تقمؿ مف الكممات المستخدمة في عرض الدرس، فتساعد في شدة التركيز وتسيؿ فيمو  -0
 بوضوح مف قبؿ المتعمميف.

 بيف المتعمميف، إذ أف كؿ منيـ يرسـ صورة واضحة لمموضوع. تراعي الفروؽ الفردية -2



 / عبد المحسن عبد الرحمن محمد الزىرانيأ              دام نمطي الخرائط الذىنيةأثر استخ
 / إبراىيم عبد الله الزىرانيد                              

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910 سطأغس - جزء ثاني – الثاهن العذد   -  33  لمجلذا      041
  

 ثانياً: فوائدىا بالنسبة لممتعمم: 
 تتيح لو فرصة المراجعة السريعة لمموضوع قبيؿ موعد الإختبار. -8
 تساعده في تنظيـ البناء المعرفي والمياري. -0
 تساعده في تطوير أسئمة جديدة تدور حوؿ عناصر الخارطة. -2

يعرِّؼ نوفاؾ وجويف المشار إلييما في  ط الذىنية وخرائط المفاىيم:الفرق بين الخرائ
( خارطة المفاىيـ بأنيا: "عبارة عف رسوـ تخطيطية ثنائية البعد لمعلاقات بيف 0221)خطايبة، 

 المفاىيـ ، ويتـ التعبير عنيا كتنظيمات ىرمية متسمسمة لأسماء المفاىيـ والكممات الرابطة بينيا".

                 لآتي أىم الفروق بين الخرائط الذىنية وخرائط المفيوم ويوضح الجدول ا
(2004 ,Budd:) 

 الخرائط الذىنية خرائط المفاىيم م

2 
المفيوـ المركزي في قمة الخرائط والمفاىيـ الفرعية 
 مشبَّكة أسفؿ الخرائط مف ىذا المفيوـ المركزي.

الفكرة الرئيسية في وسط الخرائط وتخرج منيا 
تفريعات بشكؿ مشع مف جميع الجيات وتأخذ ال

 الطابع البنائي الشجري.

1 
يمكف استخداـ الألواف والصور فييا ولكف ليس 

 بالدرجة نفسيا في إنشاء الخرائط الذىنية.
 تستخدـ الألواف والصور فييا بدرجة كبيرة.

3 
تستخدـ في أغمب الأحياف كأدوات تقويـ لتقويـ فيـ 

 المعمـ
مد عمى مادة البحث وأىداؼ عممية استخداميا يعت

 التعمـ والتعميـ.

ومما سبؽ يتبيف لنا أف خرائط المفاىيـ والخرائط الذىنية متشابيتيف الى حد ما ، ولكف 
الاختلاؼ بينيما في موضع المفيوـ الرئيسي ، ودرجة استخداـ الصور والألواف ومجالات 

 الاستخداـ.
( خرائط التفكير بأنيا: 0227يعرِّؼ الباز ) فكير:الفرق بين الخرائط الذىنية وخرائط الت

"ثمانية أشكاؿ )مخططات( لمتعمـ البصري المفظي ، يقوـ كؿ شكؿ عمى استخداـ عمميات تفكير 
 أساسية لإظيار العلاقات بيف مكوناتو".
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 الخرائط الذىنية خرائط التفكير م

2 
ليا ثمانية أشكاؿ محددة: )دائرية، وشجرية، 

عية مزدوجة، وتدفقية متعددة، وتدفقية وفقاعية، وفقا
 متسمسمة، ودعامية، وجسرية(

ليس ليا أشكاؿ محددة ومتفاوتة حسب 
قدرات المتعمميف واستعداداتيـ ومجالات 

 استخداميا

عادة لايمكف استخداميا إلا مف قبؿ  يمكف لأي شخص فيـ الخرائط والإفادة منيا. 1
 صاحبيا 

 عيا المعمـ أو المتعمـ يض يضعيا المعمـ أو المتعمـ  3

 يبدع المتعمـ في وضع علاقات جديدة. يمتزـ المعمـ والمتعمـ بمعمومات الدرس  4

إستراتيجية تعمـ تستخدـ في الأساس لتوضيح المادة  5
 وتنظيميا 

إستراتيجية تعمـ يبني فييا المتعمـ روابط 
 وميارات

 متعرجة. الأسيـ والخطوط مقوسة أو الأسيـ والخطوط مستقيمة  6

ومما سبؽ يتضح لنا أف أشكاؿ الخرائط الذىنية غير محدودة بعكس خرائط التفكير 
بداعاً مقارنة بخرائط التفكير.  ذات الثمانية أشكاؿ، كما أنيا أكثر خصوصية وا 

إف الخريطة الذىنية التي أشار إلييا عبيدات  الفرق بين الخريطة الذىنية والخريطة المعرفية:
( ىي خريطة إبداعية لأنيا تعكس رؤية الطالب لمادة الدرس، أما الخريطة 0282وأبو السميد )

 المعرفية فيي مجرد تنظيـ المعمـ لمادة الدرس .
ىناؾ العديد مف الخصائص التي تتمتع بيا الخرائط الذىنية وتتفرد  خصائص الخرائط الذىنية:

 ( Murley, 2007و ) ( Buzan, 2004بيا مف أىميا )
ؿ المعمومات المقروءة أو إ التركيز: -8 ذ تمنح القدرة عمى التركيز لأف الفرد يحاوؿ أف يحوِّ

 المسموعة أو المرئية إلى خريطة ذىنية.
 إذ تنظِّـ الأفكار والمعمومات في شكؿ سيؿ وممتع. التنظيم: -0
 إذ تمتع النظر مف خلاؿ الألواف والصور والرسومات المستخدمة فييا. السيولة: -2
 ساعد عمى الإحتفاظ بالتعمـ وتذكر المعمومات.إذ ت الاستمرارية: -5
 إذ تمنح نظرة متكاممة وعامة لمموضوع. الشمول: -4
 إذ تجمِّع أكبر قدر مف المعمومات والأفكار الإبداعية. التجميع: -1
 إذ تساعد عمى اختصار كـ ىائؿ مف المعارؼ. الاختصار: -7
 ا.إذ تزيد مف سرعة تذكر المعمومات بعد التعود عمى رسمي السرعة: -1
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تحقؽ الخرائط الذىنية مجموعة مف الأىداؼ منيا )أبوسعيدي  أىداف بناء الخرائط الذىنية:
 (: 0222والبموشي، 

يجد المتعمموف متعة بالغة في بناء الخرائط الذىنية، حيث  إضفاء المتعة والتغيير لممتعمم: -8
 يستمتعوف بالتمويف والرسـ والتصميـ.

لعممية ضمف مرامييا الحديثة الدمج بيف العموـ وعدداٍ تسعى التربية ا التكامل مع الفنون: -0
مف المواد التدريسية الأخرى كالرياضيات والفنوف، ومف الأىداؼ المرجوة مف التكامؿ مع 

 الفنوف إضفاء المتعة عمى العممية التعميمية.
 وبخاصة كلًا مف: تنمية الذكاءات المتعددة: -2
 ى الخرائط.وذلؾ مف خلاؿ الكممات الموجودة عم المغوي: -أ 
 وذلؾ مف خلاؿ الصور، والرموز، والأشكاؿ والشكؿ الكمي لمخرائط. البصري: -ب 
 وذلؾ مف خلاؿ ميارات الرسـ والتنسيؽ والتمويف. الحركي: -ج 
 وذلؾ مف خلاؿ منطقية المعمومات ودقتيا وتصنيفاتيا، وكذلؾ استخداـ الأرقاـ. المنطقي: -د 

لخرائط الذىنية ىو مساعدة ىػ( أف اليدؼ مف استخداـ ا8502ويرى دايرسوف )
المتعمميف عمى أف يصبحوا مستقميف في تعمميـ ويعرفوف كيفية القراءة والتعمـ دوف الرجوع الى 
المعمـ، إضافة الى تذكر الأفكار الميمة، وتنظيـ تعبيراتيـ عنيا، ومف خلاؿ استخداميا يكونوا 

 قادريف عمى: 
 إيجاد الأفكار الرئيسية. -أ 
 عمومات الميمة التي يجب تعمميا.اتخاذ قرار بشأف الم -ب 
طرح الأسئمة التي تدور في أذىانيـ وتساعد عمى إكتماؿ المعرفة، وتذكر الأفكار الميمة،  -ج 

 وتنظيـ تعبيراتيـ عنيا.
ىناؾ العديد مف المجالات التي يمكف استخداـ الخرائط  مجالات استخدام الخرائط الذىنية:

 (:0222( و)عباس، 0222اعي، ( و)الرف0227الذىنية فييا منيا )بوزاف، 
فيي أداة مثالية لتمخيص المعمومات في صفحة واحدة بطريقة ممتعة  التعمم والتعميم: -8

وسيمة، كما أف الطريقة البسيطة لرسميا تسيؿ تذكر المعمومات لاحقاً، ولذا فيي أداة فعالة 
 لتمخيص كتاب معيف لممراجعة قبيؿ الإمتحاف.

الذىنية أداة ممتازة لمساعدة الأفراد في كتابة مقالات قوية  تعد الخرائط كتابة المقالات: -0
ومركزة، وىي مفيدة جداً، لأنيا تمكنيـ مف رؤية الصورة الكاممة لمموضوع محور النقاش، 

  والتقدير الموضوعي إذا كانت فكرة وبنية مقاليـ منطقية.
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في تحسيف ( أف استخداـ الخرائط الذىنية قد ساعد Singh , 2004وقد وجد سينغ )
 ميارات الكتابة لممتعمميف.

تعد الخرائط الذىنية أدوات مثالية لمعمؿ، فيي تساعد في التخطيط، والتنظيـ،  العمل: -2
 ووضع جدوؿ أعماؿ.

 النظريات التي تستند إلييا استراتيجية الخرائط الذىنية:
ريؽ تنظيميا تعتبر الخرائط الذىنية تقنية لإعادة تمثيؿ المعرفة عف طالنظرية البنائية: 

في مخطط شبكي غير خطي، ويرى كثير مف الباحثيف أف ىذه التقنية متسقة مع النظرية البنائية 
في التعميـ، والتي تؤكد بأف الأفراد يبنوف فيميـ أو معرفتيـ الجديدة مف خلاؿ التفاعؿ بيف 

 معرفتيـ السابقة وبيف الأفكار والأحداث التي ىـ بصدد تعمميا. 
ري البنائية أف جاف بياجيو ىو واضع المبنات الأولى ليا، فقد وضع ويرى معظـ منظ

بياجيو نظرية متكاممة حوؿ النمو المعرفي. ويرى أف عممية المعرفة تكمف في بناء أو إعادة بناء 
 (.Cannela & Reiff, 1994موضوع المعرفة )

ف الطالب أو وتعتبر الخرائط الذىنية استراتيجية متسقة مع النظرية البنائية وذلؾ لأ
المتعمـ يقوـ بتصميـ الخريطة الذىنية إعتماداً عمى معرفتو وأفكاره السابقة المخزنة في بنيتو 

( أف تحصيؿ الطمبة Harkirat;Makrimi, 2010المعرفية، وتشير دراسة ىاريكرات ومكاريمي )
اف أعمى وبفروؽ ذات الذيف تعمموا باستخداـ استراجية الخرائط التعميمية في بيئة تعميمية بنائية ك

                      دلالة إحصائية أكثر مف الطمبة الذيف تعمموا بطريقة تقميدية.وىذا ما يؤكده 
( حيث يشير الى أف استخداـ الخرائط الذىنية يحسف مف تحصيؿ الطمبة Buzan,2006بوزاف )

 .  في العموـ
جية الخرائط الذىنية عف طريؽ ويمكف لممعمـ تطبيؽ النظرية البنائية باستخداـ استراتي

تشجيع الطمبة أف يشاركوا في الحصة الصفية بشكؿ فردي أو جماعي، ويتضمف ذلؾ قياـ كؿ 
طالب بتصميـ خريطة ذىنية لموضوع معيف وبالطبع سيكوف تصميـ كؿ خريطة ذىنية خاص 

بتقسيـ  بكؿ طالب عمى حدة لإختلاؼ المعرفية مف طالب لأخر، ويمكف لممعمـ أيضاً أف يقوـ
الطمبة إلى مجموعات صغيرة، وتقوـ كؿ مجموعة بتصميـ خريطة ذىنية لموضوع معيف عف 
طريؽ المناقشات وتبادؿ المعارؼ وسنحصؿ أيضا عمى خرائط ذىنية مميزة لخبرات وأفكار أكثر 

 مف طالب. 
                      تعتمد استراتيجية الخرائط الذىنية عمى نظرية أوزبؿ التعميمية  نظرية أوزبل:

)التعمـ ذو المعنى(، حيث يرى أوزبؿ أف كؿ مادة تعميمية ليا بنية تنظيمية تتميز بيا عف المواد 
الأخرى، وفي كؿ بنية تشغؿ الأفكار والمفاىيـ الأكثر شمولية وعمومية موضوع القمة، ثـ تندرج 
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مية الدقيقة، وأف البنية تحتيا الأفكار والمفاىيـ الأقؿ شمولية وعمومية ثـ المعمومات التفصي
المعرفية لأي مادة دراسية تتكوف في عقؿ المتعمـ بنفس الترتيب مف الأكثر شمولًا إلى الأقؿ 

 (.Ausbel,1962شموؿ )
 وتعمؿ الخرائط الذىنية عمى تنظيـ المحتوى التعميمي بشكؿ غير خطي )متشعب(

وذلؾ عف طريؽ وضع المفيوـ الرئيسي في الوسط وعمؿ فروع متصمة فيو بشكؿ متسمسؿ، وىذا 
يجعؿ التعمـ قوي وذو معنى، وىذا ما يؤكده توني وباري بوزاف حيث يقولاف بأف الخرائط الذىنية 
تماثؿ وتسيؿ عمؿ الدماغ أكثر مف الإنشاءات الخطية التقميدية بسبب طبيعتيا الشعاعية 

 (.Buzan,1993لاستعماؿ الألواف والرسومات ) بالإضافة
في ىذه الفقرة سوؼ نذكر خطوات رسـ الخرائط الذىنية وفؽ  :خطوات رسم الخرائط الذىنية

(، الغوثاني 0221أسس عممية قاـ بتحديدىا العديد مف العمماء، حيث أورد كلًا مف جنسف )
                ريطة الذىنية في ( خطوات رسـ الخ0225(، نانسي مارجيولز ونوزا ماؿ )0221)

 الخطوات التالية:
 التييئة: -2
 التصور المبدئي لمشكؿ النيائي لمخريطة. (أ )
 اتخاذ القرار في رسـ الخريطة يدوياً أو إلكترونياً. (ب )
 التفكير التأممي في موضوع الخريطة الذىنية ومحتواىا. (ج )
 التوليد: -1
 رقة.البدء بالصورة المركزية لمموضوع ورسميا في منتصؼ الو  (أ )
ذا تـ  (ب ) ربط الفروع الرئيسية بالشكؿ المركزي حيث يعمؿ الدماغ بطريقة الربط الذىني، وا 

 التوصيؿ بيف الفروع سوؼ تنساب المعمومات ويسيؿ الربط مما يعمؽ التشعيب المعرفي.
 الكممات الرئيسة:  -3
 الكتابة الواضحة. (أ )
ة عادة تقميؿ الملاحظات اختيار كممة واحدة لكؿ تفرع في الخريطة، ويتـ التدرب عمى تنمي (ب )

بالتركيز عمى العناصر الجوىرية، مع ملاحظة أف الكممات والضمائر وأدوات التعريؼ 
 وحروؼ الجر لاتمثؿ كممات رئيسة.

 قمب الكممات رأساً عمى عقب. (ج )
 الرموز: -4
، صور، أرقاـ، حروؼ، رموز رياضية، ودلالة الصور عمى  (أ ) تتكوف الرموز مف رسوـ

 ت.المعني أكثر مف الكمما
ترسـ الرموز بدلًا مف الكممات وعند الحاجة يمكف وضع الرموز جنباً الى جنب مع   (ب )

 الكممات الرئيسة. 
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 التداعي الحر للأفكار:  -5
 تترؾ الحرية لمدماغ بتداعي الأفكار دوف أي تقييد أو تقييـ. (أ )
 استعماؿ الألواف والفروع والرموز والكممات الرئيسة.  (ب )
 ة لذاتؾ فيي فعالة.كمما كانت الخريطة سيمة وميسر   (ج )
 المراجعة: -6
 مراجعة الخريطة بناءاً عمى المحتوى والشكؿ. (أ )
 إضافة أفكار جديدة أثناء وبعد المراجعة. (ب )
 الحضانة: -7
 تترؾ الخريطة لفترة مف الزمف تسمح بتخمر الفكرة. (أ )
 الرجوع مف وقت لآخر لكي يساعدؾ عمى تكامؿ المعمومات. (ب )
 التنظيم:  -8
 ية الخريطة بمنظور تكاممي وتحدد النقاط الميمة فييا.في ىذه المرحمة يعاد النظر لرؤ  (أ )
 يمكف إضافة الشفرات لمخريطة، وتحديد الأفكار المترابطة مع الرموز والأسيـ. (ب )
 أفكار جديدة وخريطة جديدة:  -9
 بعد المراجعة والتنظيـ يمكف إعادة رسـ الخريطة بتنظيـ يعتمد عمى بناء الشخص لمعرفتو. (أ )
إتجاه عقارب الساعة كتنظيـ ينمو مع التعمؽ والإجادة  يفضؿ أف ترسـ الخريطة في  (ب )

 ولايعتبر شرطاً مقيداً.
بعد رسـ الخريطة بأكمميا. يتـ التعامؿ معيا وتطبيقيا حسب اليدؼ الذي وضعت التنفيذ:  -82

 مف أجمو.
ىناؾ العديد مف المزايا والفوائد لمخرائط الذىنية التي ساىمت : إيجابيات الخرائط الذىنية

مميزات وفوائد  (0221ئيا أىمية كبرى في عممية التدريس الحديثة وقد أوضح عرفة )عمى إعطا
 الخرائط الذىنية فيما يمي: 

 تتميز بالنيايات المفتوحة التي تسمح لمعقؿ بأف يعمؿ إتصالات جديدة بيف الأفكار  -8
 تساعد عمى الإستدعاء والمراجعة للأفكار بصورة شاممة وفعالة.  -0
 ة الرئيسية في الموضوع.تسيـ في وضوح الفكر  -2

 ( أن مزايا الخريطة الذىنية:1006وقد ذكر الرفاعي )
 الإختصار لممعمومات حيث تكوف جميعيا في ورقة واحدة. -8
 إستمرارية قد تطوؿ إلى سنوات أي بقاء أثر التعمـ الذي يتـ مف خلاؿ الخريطة الذىنية. -0
 سيمة وسريعة وبسيطة. -2
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 ي:المحور الثاني: مفاىيم الحاسب الآل
تتعدد التعاريؼ التي تعطى لمحاسب الآلي ولو أنيا جميعا تتفؽ في تعريف الحاسب الآلي: 

 المعنى، وفيما يمي نقدـ بعض المفاىيـ التي أعطيت لمحاسب الآلي.
( الحاسب الآلي عمى أنو: "آلة حاسبة إلكترونية ذات سرعة 0227ويعرؼ الصيرفي )

 وتخزينيا ومعالجتيا لمحصوؿ عمى النتائج المطموبة". عالية ودقة كبيرة يمكنيا قبوؿ البيانات 
( الحاسوب عمى 0288وعرؼ كؿ مف عارؼ حسيف وصادؽ ومحمود ومحمد وعمي )

أنو: "عبارة عف جياز إلكتروني، مكوف مف مجموعة مف الأجزاء المستخدمة في معالجة البيانات 
 وعرضيا في أفضؿ شكؿ".

عف آلة إلكترونية تقوـ بجمع البيانات  ومما سبؽ يرى الباحث أف الحاسوب عبارة
 وتخزينيا ومعالجتيا واسترجاعيا متى ما طمب منو ذلؾ.

 أىمية استخدام الحاسب الآلي:
رجاعيا بسرعة كبيرة وبكيفيات غير محددة. -2  حفظ المعمومات الحرفية والرقمية وا 
 محاكاة بعض الأجيزة مثؿ: الفيديو، التمفزيوف، الفاكس، التمفوف. -1
 .Network – Internetمى الشبكات العالمية والخاصة الدخوؿ ع -3

يتميز الحاسب الآلي بإمكانيات وقدرات خاصة قمما تتوافر في نظاـ  خصائص الحاسب الآلي:
 ( ومف أىـ ىذه القدرات مايمي:0221آخر، محمد )الصيرفي، 

في أداء  يتميز الحاسب الآلي بقدرتو العاليةالسرعة الفائقة في أداء وتنفيذ التعميمات:  -8
عمميات حسابية معقدة مثؿ عمميات الجمع والطرح والضرب والقسمة والمقارنة.. وكذلؾ 

 تحرير ونقؿ ونسخ وتخزيف الارقاـ والحروؼ والكممات.
إذا كانت البيانات الداخمة الى الحاسب  الدقة المتناىية في تنفيذ العمميات المختمفة: -0

ذا كاف البرنامج المحتوي عمى الاو  امر والتعميمات التي سيقوـ الحاسب بتنفيذىا صحيحة وا 
 صحيحا فإف الحاسب بصفة عامة يعطي نتائج غاية في الدقة.

تتكوف الحاسبات الإلكترونية مف مجموعة  القدرة عمى العمل لفترات طويمة دون أعطال: -2
مف الدوائر الإلكترونية التي تكوف مف النوع الغير معرضة لمتآكؿ والتي يمكنيا العمؿ 

 رات طويمة دوف أخطاء.لفت
يستطيع الحاسب الآلي مف خلاؿ الانواع المتعددة مف البرامج التي تعدد الاستعمالات:  -5

تشمؿ برامج الجداوؿ الإلكترونية وبرامج إدارة قواعد البيانات وبرامج معالجة النصوص... 
 حؿ كثير مف المشاكؿ التي تواجو الانساف.
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كلًا مف حسيف و صادؽ ومحمود ومحمد وعمي  ويذكرمجالات استخدام الحاسب الآلي: 
( أف مجالات استخداـ الحاسوب كثيرة ومتعددة، ولف نبالغ لوقمنا أف الحاسب الآلي 0288)

أصبح جزءاً لا يتجزأ مف حياتنا، بؿ أصبحنا لا نستطيع الاستغناء عنو، وىذه بعض المجالات 
 عمى سبيؿ الذكر لا الحصر في: 

لآلي بالتعميـ، ختى أف مواد الحاسوب أصبحت تدرس لجميع طمبة ارتبط الحاسب االتعميم:  -2
الجامعات والمدارس بكافة الفروع والأقساـ والتخصصات، فلا يمكف أف نتخيؿ التعميـ مف 

 غير حاسوب.
تستخدـ الشركات والمؤسسات الحواسيب وذلؾ لأنيا تساعد عمى إجراء المياـ الإنتاج:  -1

 فاءة عالية وسرعة.والأعماؿ بشكؿ أفضؿ وأكثر دقة وك
وذلؾ مف خلاؿ الألعاب والوسائط المتعددة التي يدعميا الحاسوب، والتي التسمية:  -3

 أصبحت تحاكي الواقع.
لقد أصبح الحاسب، وتطبيقاتو جزءاً لا يتجزأ مف حياة  استخدام الحاسب الآلي في التعميم:

والتعميـ الذي أصبح  المجتمعات العصرية في جميع مجالات الحياة، وخاصة مجاؿ التربية،
الاستغناء عنو مستحيلًا مع أف صناعتو في البداية كانت لأغراض عسكرية لمساعدة الجيش 

 .ىػ(8508الأمريكي. )الموسى، 
وقد أشار الكثير من التربويين إلى أىمية الحاسب في التعميم, ويمكن تمخيصيا 

 بالآتي:
 ىػ(8581، يعطي فرصة لمتعميـ الفردي مف قبؿ الطلاب. )أبو رأس -8
 ىػ(8508يزود التعمـ بتعزيز فردي يعينو عمى معرفة وضعة. )الموسى،  -0
عرض الموضوعات ذات المفيومات المرئية، أو المصورة، كالخرائط، أو النباتات.  -2

 ىػ(8500)زيتوف، 
 ىـ(:2420فاستخدامات الحاسب الآلي في التعميم كثيرة, ويمكن إجماليا في الآتي )العيسى, 

نتاج المواد استخدامات ال .8 تخطيط لممناىج، وتشمؿ ممفات المراجعيف، والمعمومات، وا 
 والوسائؿ التعميمية. 

 استخدامات التطوير الميني. .0
 استخدامات المكتبة المدرسية. .2
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فيما يمي قائمة ببعض القواعد والأساليب قواعد وأسس تدريس مفاىيم الحاسب الآلي: 
تصميـ فقرات الدرس في صورة برمجيات تعميمية  والإرشادات العامة التي ينبغي مراعاتيا عند

 (:0220)الفار، 
 خصص لكؿ فقرة موضوعاً أو فكرة واحدة. -1
 لاتسرد شرحاً مطولًا، يتطمب مف المتعمـ التدخؿ مف جانبو. -2
 لاتجعؿ فترة تمقي الدرس قصيرة لمغاية أو طويمة. -3
 وف الكتاب.تخمص مف أسر المادة المطبوعة، فالبرمجية ليست ترجمة مباشرة لمضم -4
عادة طرح الأفكار  -5 عمؽ العرض والشرح مف خلاؿ الأمثمة الكافية، والتكرار المحسوب وا 

 بصيغ مختمفة.
والميارات التدريسية الأساسية الميارات التدريسية التي ينبغي لمعمم الحاسب الآلي امتلاكيا: 

 (:0228والفرعية التي ينبغي لمعمـ الحاسوب امتلاكيا ىي )زيتوف، 
ويتطمب انجاز ىذه الميارة التدريسية، امتلاؾ وقياـ المعمـ بالميارات  التخطيط: ميارة .8

 التدريسية الفرعية التالية:
 تحديد الأىداؼ التعميمية. -أ 
 تحميؿ المحتوى. -ب 
 تخطيط الدرس. -ج 

ويتطمب إنجاز ىذه الميارة التدريسية، امتلاؾ وقياـ المعمـ بالميارات  ميارة التنفيذ: .0
 لتالية: التدريسية الفرعية ا

 ميارة عرض الدرس. -أ 
 تصنيؼ الأسئمة الصفية. -ب 
 صياغة وتوجيو الأسئمة. -ج 

ويتطمب إنجاز ىذه الميارة التدريسية، امتلاؾ وقياـ المعمـ بالميارات  ميارة التقويم: .2
التدريسية التقويمية المختمفة لتقويـ مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية المنشودة كما في 

 :الميارات التقويمية التالية
 التقويـ التشخيصي )القبمي(. -أ 
 التقويـ التكويني )أثناء الدرس( -ب 
 التقويـ الختامي )بعد الإنتياء مف الدرس أو الوحدة التعميمية(. -ج 

قسـ الباحث الدراسات السابقة الى محوريف وسوؼ يتـ ترتيبيا مف ثانياً: الدراسات السابقة: 
 الأقدـ إلى الأحدث:
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 رائط الذىنية:المحور الأول: دراسات اىتمت بالخ
 ( دراسةRiveram, Benavides & Rubio, 2010 :) ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف

فاعمية الخرائط الذىنية الإلكترونية كوسيمة في تحسيف ميارات الاستيعاب القرائي لدى 
المتعمميف مف خلاؿ ما توفره لممستخدـ مف مرونة في إعادة ترتيب الأفكار، وتنظيميا، 

وتغيير نمط التصميـ والبناء لإخراجيا بالمظير الملائـ، واستخدـ الباحثوف  وتحرير الأخطاء،
( طالبا مف طلاب 04المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف مجموعة تجريبية قواميا )

( طالبا أيضا. واستخدـ الباحثوف أدوات 04المرحة الأساسية وأخرى ضابطة تتكوف مف )
يمي في الاستيعاب القرائي لمغة الانجميزية، وقد درست الدراسة ممثمة في اختبار تحص

المجموعة التجريبية باستخداـ الخرائط الذىنية، بينما درست المجموعة الضابطة باستخداـ 
الطريقة التقميدية، ثـ طبؽ الاختبار التحصيمي، وتوصمت الدراسة إلى النتائج الآتية: أف 

دة التحصيؿ مف خلاؿ ما توفره لممستخدـ مف الخرائط الذىنية الإلكترونية ساىمت في زيا
مرونة في إعادة ترتيب الأفكار، وتنظيميا، وتحرير الأخطاء، وتغيير نمط التصميـ والبناء 
لإخراجيا بالمظير الملائـ. أما بالنسبة لأثر الخرائط الذىنية في الاستيعاب القرائي بالمغة 

ذىنية في تعمـ المغة الإنجميزية استراتيجية الإنجميزية، فقد وجد أيضا أف استخداـ الخرائط ال
 فاعمة في تحسيف مستوى الاستيعاب القرائي لدى الطلاب الذيف يتعممونيا كمغة ثانية.

  دراسة(Siriphanich & Laohawiriyanon, Liu,Che, 2010) : ىدفت الدراسة
طلاب المرحمة إلى بياف الأثر التفاعمي لاستخداـ الخرائط الذىنية الالكترونية في ميارة 

الثانوية في اجراء التجارب المعممية لمادة الكيمياء لطلاب الصؼ الثاني الثانوي، واستخدـ 
الباحثوف المنيج شبو التجريبي لعقد مقارنة بيف طلاب درسوا بالطرؽ التقميدية لتحضير 

ة عممية تجارب معممية في المرحمة الثانوية في مادة الكيمياء، وتمثمت أداة الدراسة في دراس
لإجراء تجارب معممية في إحدى وحدات منيج الكيمياء لمصؼ الثاني الثانوي، لمجموعتيف 
مجموعة درست بالطريقة المحددة لمخرائط الذىنية الالكترونية، )تجريبية( ومجموعة أخري 

( طالبا، كما بينت نتائج الدراسة 22درست بالطرؽ التقميدية )ضابطة( وعدد كؿ مجموعة )
المجموعة التجريبية وضح لدييـ درجة عالية مف الربط بيف المادة العممية وبيف أف طلاب 

استخداميـ لمتجارب المعممية، ونتج كذلؾ أف أفراد المجموعة التجريبية مف الطلاب ىـ 
الأكثر استيعابا لإجراء التجارب المعممية في مادة الكيمياء بناء عمى الصور والرسومات التي 

التي تـ فييا اختيار اجراء المجموعتيف لمتجارب المعممية، حيث  تصاحب دروس الوحدة
 أوضحت المجموعة التجريبية تفوقا واضحا عمى المجموعة الضابطة في ىذا الاتجاه. 
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 المحور الثاني: دراسات اىتمت بالتحصيل في الحاسب الالي:
  ,ستخداـ ىدفت إلي التعرؼ عمي فعالية برنامج مقترح با(: 1000دراسة )أكرم فتحي

الوسائط المتعددة التفاعمية لمحو الأمية الكمبيوترية و تنمية الاتجاه نحو استخداـ الحاسوب، 
واعتمدت الدراسة عمى تطبيؽ مقياس اتجاىات عمى الطلاب عينة البحث، كما استخدـ 
الباحث الاختبار التحصيمي لقياس جوانب التعمـ المستيدفة في الكشؼ عف محو الامية 

ة، وأسفرت نتائج ىذه الدراسة عف فعالية البرنامج فيما يتعمؽ بإكساب الطلاب الكمبيوتري
مجموعة البحث لبعض معمومات ومعارؼ الكمبيوتر التى يتضمنيا البرنامج، وفعالية 
البرنامج في إكسابيـ الميارات التي يتضمنيا البرنامج وفعاليتو في إكسابيـ اتجاىات ايجابية 

 نحو الكمبيوتر.
 ىدفت الدراسة إلى توظيؼ الوسائط المتعددة في (: 1020لاح الدين علام, دراسة )ص

التقويـ البنائي الالكتروني وقياس الأثر عمى التحصيؿ الدراسي والأداء المياري في مادة 
الحاسب الآلي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، واعتمد الباحث عمى المنيج التجريبي 

( تمميذاً، كما اعتمد الباحث في القياس عمى 42راسة مف )في الدراسة، وتكونت عينة الد
أداتيف ىما الاختبار التحصيمي وبطاقة ملاحظة في صورة اختبار مواقؼ لقياس الأداء 
المياري لمتلاميذ عينة البحث، وقد بينت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

تجريبية والضابطة لصالح تلاميذ ( بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة ال2.24)
 المجموعة التجريبية.

مف خلاؿ النقاط السابقة في )المحور الأوؿ والثاني( التعقيب عمى الدراسات السابقة: 
يرى الباحث أف استراتيجية الخرائط الذىنية توظؼ لقياس التحصيؿ في مواد أخرى غير الحاسب 

 –عمى حد عمـ الباحث  –توجد دراسة واحدة مثؿ الرياضيات والعموـ وغيرىا مف المواد ولا 
استخدمت الخرائط الذىنية لقياس التحصيؿ في الحاسب، كما أف ىذه البرمجيات تساعد عمى 
تنمية التفكير والتحصيؿ، ومف ثـ فإنو لا يجب التركيز في مناىجنا المستقبمية في جميع 

ب الاىتماـ بتدريس التفكير الصفوؼ وفي جميع المراحؿ عمى تدريس المواد الدراسية، بؿ يج
عمى اعتبار أنو ىدؼ ىاـ لمواجية تحديات المستقبؿ القريب والبعيد ومف أجؿ صناعة مستقبؿ 

 جيد، ولابد مف مراعاة ما يمي:
 تشجيع الطلاب عمى المشاركة الفعالة في المواقؼ التعميمية.  -8
كنو مف أداء ىذا يجب أف يتمتع المعمـ بإمكانيات خاصة وميارات وكفاءات تدريسية تم -0

الدور الوظيفي حيث اثبتت الخرائط الذىنية فاعميتيا في تنمية التحصيؿ في مجالات 
 عممية متنوعة. 
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 إثارة مشكلات متعددة تتناسب ومستوى التعمـ وترتبط بحياتو اليومية مدرسية أو حياتية. -2
حوار وحؿ استخداـ استراتيجيات مختمفة في طرؽ التدريس التي تعتمد عمى التفكير وال -5

 المشكلات.
استخداـ أساليب تقويـ تيتـ بالعمميات التفكيرية العميا وتقيس قدرة الفرد عمى التفاعؿ مع  -4

 المواقؼ الجديدة.
 إعادة النظر في محتوى مقرر الحاسب الآلي بالمرحمة الثانوية. -1

موعة مف خلاؿ الاطلاع عمى مجأوجو الاستفادة من الدراسات السابقة في الدراسة الحالية: 
مف الدراسات السابقة والتي استفاد منيا الباحث كثيرا استخمص الباحث مجموعة مف النقاط 

 المفيدة التي استفاد منيا تتمخص في النقاط التالية:
قدمت لمباحث إطاراً نظرياً وخاصة فيما يتعمؽ باستخداـ وتوظيؼ الخرائط الذىنية  -8

 والصعوبات التي تواجو التدريس بيا.
ة تدريس بعض المواد المختمفة مثؿ الرياضيات والعموـ وغيرىا باستخداـ مدخؿ أبرزت أىمي -0

 الخرائط الذىنية واثر استخداـ ىذا المدخؿ عمى التحصيؿ، 
استفاد الباحث مف الدراسات السابقة في كيفية تحديد الصعوبات التي تحوؿ دوف توظيؼ  -2

 الخرائط الذىنية في مناىج التعميـ العاـ.
 باحث في التعرؼ عمى كيفية اختيار وبناء وتصميـ أدوات البحث الحالي.أتاحت فرصة لم -5

 وتميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فيما يمي:
والتي تستخدـ  -عمى حد عمـ الباحث–أف الدراسة تعتبر الأولى عمى المستوى المحمي  .8

ـ الحاسب الآلي لدى طلاب استراتيجية الخرائط الذىنية اليدوية والإلكترونية في تنمية مفاىي
 المرحمة الثانوية. 

إف معظـ الدراسات الأجنبية التي تناولت الخرائط الذىنية كانت في غالبيا تيتـ بمواد دراسية  .0
 أخرى وبمراحؿ دراسية مختمفة.

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ نمطي الخرائط الذىنية في  منيج الدراسة:
لحاسب الآلي لدى طلاب المرحمة الثانوية، حيث قاـ الباحث باستخداـ تنمية بعض مفاىيـ ا

المنيج التجريبي وفؽ التصميـ شبو التجريبي والذي يعرفو )عبيدات، وعبدالحؽ، وعدس، 
( عمى أنو استخداـ التجربة في إثبات الفروض ويتخذ سمسمة مف الإجراءات اللازمة 0222

التجريبي وىذا المنيج يعتمد عمى ضرورة وجود  لضبط تأثير العوامؿ الأخرى غير العامؿ
 مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة وذلؾ لاختبار فرض البحث.



 / عبد المحسن عبد الرحمن محمد الزىرانيأ              دام نمطي الخرائط الذىنيةأثر استخ
 / إبراىيم عبد الله الزىرانيد                              
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وقد اختار الباحث ثلاث مجموعات الأولى مجموعة تجريبية باستخداـ الخرائط الذىنية 
ة ىي الالكترونية والثانية مجموعة تجريبية باستخداـ الخرائط الذىنية اليدوية، والجموعة الثالث

المجموعة الضابطة، واشتممت عمى متغير مستقؿ واحد وىي طريقة التعمـ بثلاث مستويات وىي 
الطريقة الإعتيادية، وطريقة باستخداـ الخرائط الذىنية الالكترونية، والطريقة الثالثة استخداـ 
 الخرائط الذىنية اليدوية، ومتغير تابع وىو تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي لدى طلاب

 المرحمة الثانوية. 
يتكوف مجتمع الدراسة جميع الطلاب المنتظميف في المرحمة الثانوية بمنطقة  مجتمع الدراسة:
 الباحة التعميمية.
قاـ الباحث باختيار مدرسة ثانوية الأطاولة العامة بطريقة قصدية حيث كاف عدد  عينة الدراسة:

( طالباً وبعد عمؿ المقارنة والتأكد مف 45طلاب الصؼ الثاني ثانوي بفرعيو العممي والأدبي )
تكافؤ الثلاث مجموعات والتشابو بينيا بضبط المتغيرات التي قد تؤثر عمى نتائج الدراسة مثؿ 
العمر والذكاء، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي، وكذلؾ التحصيؿ الدراسي، وقد اتضح عدـ 

لطلاب الى ثلاث مجموعات بحيث كاف وجود فروؽ تؤثر عمى نتائج الدراسة، وقد تـ تقسييـ ا
( 81طلاب الصؼ الثاني ثانوي عممي شعبة )أ( ىي المجموعة التجريبية الاولى وعددىـ )

طالب وطلاب الصؼ ثاني ثانوي عممي شعبة )ب( ىي المجموعة التجريبية الثانية وعددىـ 
ة وعددىـ ( طالب وطلاب الصؼ الثاني الثانوي شرعي شعبة )ج( ىي المجموعة الضابط81)
 ( طالباً.02)

 متغيرات الدراسة:
طريقة التعمـ وليا ثلاث مستويات خرائط ذىنية إلكترونية وخرائط ذىنية يدوية  المتغير المستقل:
 والطريقة التقميدية.

 يتمثؿ في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي لدى طلاب المرحمة الثانوية. المتغير التابع:
 دِّراسة والتوصيات والمقترحاتنتائج ال -المبحث الثالث : 

 ممخص النتائج: أولًا :
( بيف متوسطي درجات الطلاب 2.28توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .8

بالمرحمة الثانوية في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الأولى )الخرائط الذىنية 
لآلي ويُعزى ذلؾ لاستخداـ الإلكترونية( عمى الاختبار في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب ا

الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية مفاىيـ الحاسب الآلي لصالح المجموعة التجريبية 
ومعامؿ تأثير مرتفع  82.42( = Uالأولى )الخرائط الذىنية الإلكترونية( حيث بمغت قيمة )

 .2.750بمغ 
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درجات الطلاب ( بيف متوسطي 2.28توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .0
بالمرحمة الثانوية في المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الثانية )الخرائط الذىنية 
اليدوية( عمى الاختبار في تنمية بعض مفاىيـ الحاسب الآلي ويُعزى ذلؾ لاستخداـ الخرائط 
                الذىنية اليدوية في تنمية مفاىيـ الحاسب الآلي لصالح المجموعة التجريبية الثانية

ومعامؿ تأثير مرتفع بمغ  22.42( = U)الخرائط الذىنية اليدوية( حيث بمغت قيمة )
2.407. 

( بيف متوسطي درجات الطلاب 2.28توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
 بالمرحمة الثانوية في المجموعتيف التجريبية الأولى )الخرائط الذىنية الإلكترونية( والتجريبية
الثانية )الخرائط الذىنية اليدوية( لصالح المجموعة التجريبية الأولى عمى الاختبار في تنمية 
بعض مفاىيـ الحاسب الآلي ويُعزى ذلؾ لاستخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية 

 .2.250ومعامؿ تأثير مرتفع بمغ  11.22( = Uمفاىيـ الحاسب الآلي حيث بمغت قيمة )

في ضوء ما توصؿ اليو الباحث في الدراسة الحالية مف نتائج،  :وصيات الدراسةت ثانياً :
 نوصي بما يمي:

ضرورة استخداـ الخرائط الذىنية في تدريس مفاىيـ الحاسب الآلي لطلاب المرحمة  .8
 الثانوية.

تدريب المعمميف المتخصصيف عمى كيفية استخداـ نمطي الخرائط الذىنية لكي يتـ  .0
 المفاىيـ في تخصصاتيـ. توظيفيا في تدريس

العمؿ عمى توفير البرامج الحاسوبية الخاصة بإنشاء وتصميـ الخرائط الذىنية لتسييؿ  .2
 إيصاؿ المفاىيـ لمطلاب بشكؿ أكثر جاذبية وتشويؽ.

تصميـ المناىج المدرسية ببعض نماذج الخرائط الذىنية إف أمكف لكي يستفيد الطلاب  .5
ضع نياية كؿ وحدة دراسية مف باب التسييؿ عمى في فيـ وتنمية المفاىيـ ، بحيث تو 

 الطلاب .
مراعاة التوازف والتناسؽ بيف عناصر الموف والمساحة ودقة الرسومات والأشكاؿ في  .4

 الخرائط الذىنية بشكؿ يساىـ في اثراء عممية التعميـ والتعمـ لموحدة.
يا أثناء الحرص عمى تجنب طرؽ التدريس التقميدية، لعدـ توفر عنصر التشويؽ في .1

التدريس والتي تفتقد الى الصور والرسوـ التوضيحية والأشكاؿ والرموز والتي يصعب 
 عمى الطلاب فيميا. 



 / عبد المحسن عبد الرحمن محمد الزىرانيأ              دام نمطي الخرائط الذىنيةأثر استخ
 / إبراىيم عبد الله الزىرانيد                              
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بناءاً عمى ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج وما قدمتو مف توصيات : مقترحات الدراسة :ثالثاً 
 يقترح إجراء الدراسات التالية:

لتحصيؿ في مقررات دراسية أخرى لمعرفة أثر دراسة أثر استخداـ الخرائط الذىنية عمى ا .8
 ذلؾ.

 إجراء دراسة لمعرفة العلاقة بيف استخداـ الخرائط الذىنية والتفكير الإبداعي. .0
إجراء دراسات لمتعرؼ عمى أثر استخداـ نمطي الخرائط الذىنية عمى تحسيف اتجاىات  .2

 الطلاب وميوليـ نحو العممية التعميمية بشكؿ عاـ.
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 أولًا :المراجع العربية:

ىػ(. التعميـ بوساطة الحاسب الآلي، مجمة التوثيؽ 8581أبو راس، عبد الله بف سعيد ) (8
 .24التربوي. ع

(. طرائؽ تدريس العموـ 0222أبو سعيدي، عبدالله خميس؛ البموشي، سميماف محمد ) (0
ع والطباعة، مفاىيـ وتطبيقات عممية. عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزي

 الأردف.
(. الخريطة الذىنية وتطبيقاتيا التربوية، مجمة رؤى تربوية، 0225أبو عودة، فوزي حرب ) (2

 ، مركز القطاف لمبحث والتطوير التربوي، فمسطيف.85ع 
(. فعالية استخداـ خرائط التفكير في تدريس الإتزاف الكيميائي 0227الباز، خالد صلاح ) (5

ثاني الثانوي وذكاءاتيـ المتعددة. المؤتمر عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ ال
العممي الحادي عشر: )التربية العممية ... الى أيف؟(، المنعقد خلاؿ الفترة 

 أغسطس. الإسماعيمية: الجمعية المصرية لمتربية العممية. 8 –يوليو  02
 (. استخداـ خرائط العقؿ في العمؿ. الرياض: مكتبة جرير 0221بوزاف، توني ) (4
(. الكتاب الأمثؿ لخرائط العقؿ. الرياض: ترجمة مكتبة جرير، 0227وني )بوزاف، ت (1

 المممكة العربية السعودية.
 (. التدريس الفعاؿ، الرياض: مكتبة جرير.0221جنسف، إيريؾ ) (7
. عماف: دار المسيرة لمنشر 0(. تعميـ العموـ لمجميع، ط0221خطايبة، عبدالله محمد ) (1

 والتوزيع والطباعة، الأردف.
(. الخريطة الذىنية خطوة خطوة. الكويت: شركة ميارات 0221فاعي، نجيب )الر  (2

 للإستشارات والتدريب.
. الكويت: شركة ميارات 7(. ميارات دراسية، ط0222الرفاعي، نجيب عبدالله ) (82

 للإستشارات والتدريب.
. مصر: عالـ 0(. تصميـ التدريس: رؤية منظومية، ط 0228زيتوف، حسف حسيف ) (88

 الكتب.
ىػ(: تكنولوجيا التعميـ في عصر المعمومات والاتصالات، 8500ف، كماؿ عبد الحميد )زيتو  (80

 . القاىرة: عالـ الكتب.8ط
(. استراتيجيات التدريس والتقويـ: مقالات في تطوير 0222الشقيرات، محمود طافش ) (82

 التعميـ. عماف: دار الفرقاف لمنشر والتوزيع، الأردف.
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( . 0288محمود و تامر محمد و علاء عمي )عارؼ حسيف و ياسر صادؽ و محمد  (85
ميارات الحاسوب وتطبيقاتو الطبعة الاولى. عماف: مكتبة المجتمع 

 العربي لمنشر والتوزيع.
مناىج و أساليب تدريس (. 0227عباس، محمد خميؿ ، والعبسي، محمد مصطفى ) (84

 عماف: دار المسيرة لمنشر و التوزيعالرياضيات لممرحمة الأساسية الدنيا. 
 و الطباعة

(، أثر توظيؼ الوسائط المتعددة في التقويـ 0282علاـ، صلاح الديف محمد عبد السلاـ ) (81
البنائي الالكتروني عمى التحصيؿ الدراسي والأداء المياري في مادة 
الحاسب الآلي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، رسالة ماجستير. 

 كمية التربية، جامعة المنوفية.
(. ىؿ الحاسب الآلي )كتقنية تربوية( غير محايد ثقافياً، 8582محمد ) العيسى، احمد (87

، السنة:العاشرة، مكتب التربية العربي 25رسالة الخميج العربي. العدد:
 .822 -21لدوؿ الخميج الرياض،ص ص

(. توظيؼ استراتيجية الخرائط الذىنية في التدريس عمى نظاـ 0221الغوثاني، يحيى ) (81
 ء: الإدارة العامة لمتربية والتعميـ.توني بوزاف. الأحسا

(.  فعالية برنامج مقترح باستخداـ الوسائط المتعددة التفاعمية لمحو 0222فتحي، أكرـ ) (82
الأمية الكمبيوترية وتنمية الاتجاه  نحو استخداـ الحاسوب، رسالة 

 ماجستير. كمية التربية، جامعة جنوب الوادي.
ب،الطبعة الاولى. الاسكندرية: دار الوفا ء (. رياضيات الحاس0221محمد، الصيرفي ) (02

 لدنيا الطباعة والنشر 
(. تفكير بلا حدود رؤى تربوية معاصرة في تعميـ 0221محمود، صلاح الديف عرفة ) (08

 التفكير وتعممو. القاىرة: عالـ الكتب. 
. 8ىػ(: استخداـ الحاسب الآلي في التعميـ، ط8508الموسى، عبد الله بف عبد العزيز ) (00

 اض: مكتبة الشقيرى.الري
(. ميارات التعمـ السريع: القراءة السريعة والخرائط 0227ىلاؿ، محمد عبد الغني. ) (02

 الذىنية. القاىرة: مركز تطوير الأداء والتنمية، مصر.
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