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 ممخص
المفاىيـ  ئـ عمى نمكذج  كمب المعدؿ لتنميةىدؼ البحث التعرؼ عمى فاعمية برنامج قا

ميارات التفكير الإحصائي لدل طلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية، كاتبع الجغرافية الإحصائية ك 
البحث المنيج التجريبي، كتحددت مكاد البحث في قائمة بالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كقائمة 

، كدليؿ البرنامج القائـ عمي نمكذج كمب المعدؿ ، بميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا
كتمثمت أداتا القياس في اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كاختبار ميارات التفكير 
الإحصائي في الجغرافيا، كطُبقت تجربة البحث كفؽ التصميـ التجريبي ذك المجمكعتيف 

( طالبان بشعبة الجغرافيا بكمية 33كعددىا) ( طالبان كالتجريبية33المتكافئتيف؛ الضابطة كعددىا)
التربية بقنا، كتكصمت نتائج البحث إلي فاعمية البرنامج القائـ عمى نمكذج  كمب المعدؿ في 

ميارات التفكير الإحصائي لدل طلاب شعبة الجغرافيا المفاىيـ الجغرافية الإحصائية ك  تنمية
 تكصيات كالبحكث المقترحة.بكمية التربية ، كفي ضكء ذلؾ كُضعت مجمكعة مف ال

ميارات التفكير  –المفاىيـ الجغرافية الإحصائية  –: نمكذج كمب المعدؿ  الكممات المفتاحية
 الإحصائي.
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Abstract 
This research aimed at investigating the effectiveness of Modified 

Kemp Module in developing statistical and geographical concepts and 
statistical thinking skills for students at Geography department at faculty 
of Education. The research adopted the experimental design (two 
equivalent groups); the control group (33) students, and experimental 
one (33) students at Geography dept. at Qena faculty of Education. The 
materials were a checklist of statistical geographical concepts, a 
checklist of statistical thinking skills, and a manual for modified Kemp 
based program. The research's instruments were: statistical 
geographical concepts' test and statistical thinking skills' test. Results 
indicated the effectiveness of the modified Kemp based program in 
developing statistical geographical concept and statistical thinking skills 
for students at Geography dept. at faculty of Education. According to 
these results, set of recommendations and suggestions for further 
researches were presented. 
Keywords: Modified Kemp Module – Statistical Geographical Concepts 
– Statistical Thinking Skills. 
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 : مقدمة
، كبدأت العمكـ الإنسانية  يشيد العالـ في السنكات الأخيرة تضخمان معرفيان في كافة العمكـ
تأخذ منحى التطكير لمكاكبة التغيرات المعرفية كمان كنكعنا كظيرت أفرع جديدة لمعمكـ في كافة 

 المياديف، كمنيا عمـ الجغرافيا الذل تشعبت أفرعو،  كأصبحت أكثر كعمقان .
رافيا لـ تعد ذلؾ العمـ الذل ييتـ بكصؼ الظكاىر كصفان سطحيان بعيدان عف الكاقع، كالجغ

         بؿ أصبحت أكثر عمقان بما يتماشى كالتطكر العممي المعتمد عمى التحميؿ كالقياس كالربط
كاستخداـ النظريات، كبذلؾ اتجيت اتجاىان تطبيقيان كىك ما يعرؼ بالجغرافيا الإحصائية كالكمية 

 (.99، 9009صبحى مخمؼ، ىادل مشعاف ربيع ،)
كتعد الجغرافيا الإحصائية فرعان مف أحدث فركع الجغرافيا، كىي مجمكعة مف الأساليب 
الحديثة التي يحتاجيا الجغرافي في عرض كتحميؿ المشكلات التي يدرسيا ىذا العمـ، بجانب أنيا 

اج الجغرافي في كؿ ذلؾ إلى عمـ تكفر دراسة كبحث مكضكعات جديدة في عمـ الجغرافيا، كيحت
 (.4، 9999، عيسي عمى إبراىيـ الاحصاء )

كلذا فإف الجغرافيا تنتيج نيجان عمميان منظما ذاتيان كمكضكعيان يتميز بالشمكؿ كالتعددية، 
     كالابتعاد عف النظرة أحادية الأبعاد كالزكايا، كيتطمب ىذا النيج العممي تنكع كتعدد البيانات 

              كالمقاييس المرتبطة بالمكاف كالإنساف كىنا يظير أىمية المفاىيـ الإحصائية كالمصادر
 (.9- 8،  9094) سمير محمد الرشيدم ، 

كيتضمف الاتجاه الإحصائي في الجغرافيا في تكظيؼ الطرؽ الرياضية كالإحصائية في 
ية، كالتعرؼ عمي الأسس التحميؿ الجغرافي، كاستخداميا في كشؼ العلاقات كالخصائص المكان

الرئيسة التي بنيت عمييا الأنماط التكزيعية لمظاىرات ، ككذلؾ عند جمع البيانات الجغرافية 
 (.979، 9009كتحميميا كتفسيرىا )يكسؼ يحي طعماس ، 

كتمثؿ المفاىيـ الجغرافية الإحصائية إحدل عناصر المعرفة الجغرافية التي ينبغي أف 
عند إعداده ، فيي تمثؿ المبنة الأكلى لمتعميمات كالميارات كالقكانيف؛  يمتمكيا معمـ الجغرافيا

( أنيا تمعب دكران بارزان في أىمية المادة الدراسية 399، 9099حيث يرم عدناف أحمد أبك دية )
 لمطلاب، كما تعد مف أىـ جكانب التعمـ.

دراسة  ( أف49، 9999كيضيؼ كؿ مف أحمد النجدم ك منى عبد اليادم، عمى راشد )
ليا أىمية كبيرة تكمف في أنيا أكثر ثباتنا   -كمنيا المفاىيـ الجغرافية الإحصائية  –المفاىيـ

زمة لتككيف المبادئ ك القكاعد كاستقرارنا مف الحقائؽ العممية الجزئية، كتُسيؿ دراسة البيئة، كلا
لحقائؽ العممية المتناثرة، النظريات العممية، كليا علاقة كبيرة بحياة الطلاب أكثر مف اكالقكانيف ك 

 كىي أحد مداخؿ بناء المناىج الدراسية.
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كيعد التفكير الإحصائي أحد أنماط التفكير التي يرتبط ارتباطا كثيقان بالمفاىيـ الإحصائية 
( أف التفكير الإحصائي يؤكد عمى الظكاىر الإمبريقية 44، 9003، فيرل جكدت أحمد سعادة )

نية كالتي لا يمكف فيميا إلا مف خلاؿ المفاىيـ الإحصائية كالتعامؿ مع أك التجارب العممية الميدا
 الاحتمالات كليس التأكيدات .

أف التفكير الإحصائي عممية ميمة    Kugler, Hagen & Singer(2003كيذكر )
كتقييـ المعمكمات بصكرة ناقدة ، كلتفعيؿ  -كمنيا الجغرافيا الإحصائية  –لفيـ العمكـ الحديثة 

مو لا بد مف تكظيفو بشكؿ يسيـ في تنمية مياراتو ، إذ يمكف تعمـ مياراتو الأساسية في تعمي
 الغرؼ الصفية كالمختبرات باستعماؿ برامج يدكية كحاسكبية كطرؽ أخرل متخصصة .

كنظرنا لأىمية التفكير الإحصائي كتنمية مياراتو فقد أكلت عديد مف الدراسات اىتماميا 
( إلى أىمية تنمية ميارات 9097قاـ بيا عثماف بف عمي القحطاني) بذلؾ، فقد أشارت دراسة

التفكير الإحصائي ، حيث أثبتت الدراسة فاعمية التعمـ بالعقكد في تدريس مقرر الإحصاء 
التربكم عمى تنمية ميارات التفكير الإحصائي كخفض القمؽ الإحصائي لدل طمبة الدراسات 

 العميا بكمية التربية جامعة اليرمكؾ.
إلى أىمية   Fitzpatrick ,Harris & Souch( 2014كما أشارت دراسة  كؿ مف) 

تنمية الميارات الرياضية كالإحصائية في الجغرافيا كميارات التفكير المرتبطة بيا، كضركرة 
تعميميا لمطلاب كتنميتيا مف خلاؿ المناىج الدراسية كالبرامج التدريبية ليـ كخصكصان في 

 المرحمة الجامعية.
كلتنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي لطلاب شعبة الجغرافيا 

 بكمية التربية يمكف استخداـ نماذج تعميمية كمنيا نمكذج كمب المعدؿ لمتصميـ التعميمي.
كيمثؿ نمكذج كمب المعدؿ أحد نماذج التصميـ التعميمي المختبرة، كيتككف مف عدة 

عمى المشكلات التعميمية، كتحديد الأىداؼ التعميمية كتحميؿ خصائص  مككنات ىي: التعرؼ
المتعمميف، كتحديد كتحميؿ محتكل كمككنات الأنشطة كالمياـ المتعمقة بالأىداؼ، كتحديد 
الأىداؼ التعميمية الإجرائية ، كتسمسؿ كتنظيـ المحتكل داخؿ كؿ كحدة تعميمية، كتحديد 

سالة التعميمية كتطكير التعميمات، ككضع أدكات تقييـ استراتيجيات تعميمية، كتصميـ الر 
 .(Morrison, Ross, & Kemp, 2004( الأىداؼ، كتحديد المكارد كالكسائؿ المساندة

( أف نمكذج كمب المعدؿ يتميز بالمركنة؛ حيث 78، 9003كيذكر محمد عطية خميس )
ره غير متصمة معا يمكف البدء مف أم عنصر حسب ظركؼ المكقؼ التعميمي ، كما أف عناص

بخطكط أك أسيـ تكحي بالالتزاـ كالتتابع الخطي عند تطبيقو، كيسمح بإجراء التعديلات اللازمة 
في اختيار العناصر أك ترتيب معالجتيا بالحذؼ أك الإضافة أك التعديؿ حسبما تقتضيو الضركرة 

ر إلى إجراء التقكيـ ، بالإضافة إلي كجكد التغذية الراجعة كالتقكيـ حكؿ عناصر النمكذج يشي
كالمراجعة في أم كقت خلاؿ عممية التصميـ؛ لذا فيك قد يككف مناسبان لتنمية المفاىيـ الجغرافية 

 الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي لدم طلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية
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 بحث:ال مشكمة
صبحت مف ( أف عممية إعداد المعمـ أ394-393، 9005يشير صلاح الديف عرفو )

القضايا التي تمقى اىتمامان متزايدا في الأكساط التربكية، كترجع تمؾ الأىمية لمدكر الذل يمعبو 
المعمـ في المجتمع، كمعمـ الجغرافيا يجب أف يمتمؾ المفاىيـ كالميارات كالكفايات التي تؤىمو 

 لمقياـ بأدكاره . 
كبرامج إعداد المعمـ إلي تنمية كيحتاج الطالب المعمـ شعبة الجغرافيا بكميات التربية 

حيث تزايد المفاىيـ الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي لديو لممارسة عممو مستقبلان بكفاءة؛ 
الاىتماـ في السنكات الأخيرة حكؿ استخداـ نماذج مختمفة مف الأساليب الإحصائية سكاء أكانت 

ا، مما يتطمب كجكد خمفية رياضية كصفية أك استنتاجية كالتي يحتاجيا طلاب شعبة الجغرافي
 كافية عف المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي.

كعمى الرغـ مف أىمية تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي 
ف ذلؾ لدل الطلاب المعمميف شعبة الجغرافيا إلا أنو لكحظ لدييـ قصكرنا فييما لدييـ، كقد تبي

القصكر مف خلاؿ إجراء مقابمة شخصية مع أعضاء ىيئة التدريس بقسـ الجغرافيا بكمية الآداب 
كمدل اىتماميـ بالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي فقد أشاركا إلى انيـ 

ف ذكركا بعض المفاىيـ فإنيـ يذكركنيا كأمثمة دكف ا لتطرؽ لا يركزكف عمييا بشكؿ كاؼٍ، كا 
 لتنميتيا، كما أشاركا  إلى عدـ اىتماميـ بميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا .

كما تـ الاطلاع عمى تكصيؼ مقررات الجغرافيا التي يدرسيا طلاب كمية التربية شعبة 
جرائية أك محتكل عممي  الجغرافيا في أكثر مف جامعة، كاتضح أنيا لا تتضمف أىدافا عامة كا 

 بتنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي لدل الطلاب .  يتضمف كييتـ
كما أشارت بعض الدراسات السابقة مف خلاؿ نتائجيا إلي كجكد قصكر في ميارات 

 التفكير الإحصائي كأكصت بعضيا بضركرة تنميتيا،  كمف ىذه الدراسات :
 ( التي9006دراسة أشرؼ محمد إبراىيـ النمراكم )  استيدفت تحديد مستكيات التفكير

الثامف الأساسييف ، كتكصمت إلى تدني مستكل حصائي لدل طمبة الصفيف السابع ك الإ
ف اختمفت مف ميارة إلى أخرل ، كأكصت  ميارات التفكير الإحصائي لدل الطلاب كا 

 بضركرة تنمية ميارات التفكير الإحصائي لدل الطلاب.
 ( التي أكصت إلي تنمية ميارات الطلاب في 9090د )عكا أبك محمد عثماف فريال دراسة

التفكير الإحصائي بشكؿ عاـ كأبعاده الفرعية، كخاصة التفكير الإحصائي الكصفي كالتفكير 
عداد دراسات كبحكث  الإحصائي الشكمي، كذلؾ مف خلاؿ كرشات تدريبية كأكراؽ عمؿ ، كا 

 ل الطلاب.أخرل تتناكؿ أثر متغيرات أخرل في التفكير الإحصائي لد
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 (التي ىدفت إلي التعرؼ عمى مستكل التفكير 9093دراسة ىاني محمكد جرادات )
الإحصائي لدل طمبة الأقساـ العممية بكمية الآداب كالعمكـ بكادم الدكاسر كعلاقتو ببعض 
المتغيرات ، كقد خمصت الدراسة إلى ضركرة الاىتماـ بتنمية التفكير الإحصائي كمظاىره 

لاؿ كرش تدريبية، كزيادة التركيز عمى فيـ المفاىيـ الاحصائية لدل الطلاب مف خ
جراء دراسات لاكتشاؼ اـ استراتيجيات تدريسية حديثة، ك كاستيعابيا كذلؾ عف طريؽ استخد ا 

 كتحديد العكامؿ كالمتغيرات الأخرل التي تؤثر في تنمية التفكير الإحصائي.
 (2013) دراسة Brunsdon ,Harris , Orford, Singleton, Jarvis, Keylock& 

Tate   التي أشارت إلى ضعؼ الطلاب في الأساليب الكمية كالميارات الاحصائية الجغرافية
لدل طلاب الجامعة كالدراسات العميا ، كأضحت أىمية تنمية الميارات العددية ، كعرض 

ة كتفسيرىا ، المعمكمات الكمية ، كالقدرة عمى تحميؿ البيانات الإحصائية في الظكاىر الجغرافي
كاختيار أنكاع العينات الجغرافية، كاستخداـ البيانات التي يتكصمكف إلييا بشكؿ صحيح ، 
كأكصت أف تيتـ المؤسسات التعميمية بتخصيص برامج تعميمية كتدريبية ليـ عمى تمؾ 

 الميارات.
 ( التي أسفرت نتائجيا إلى تدنى مستكيات التفكير 9095دراسة أحمد محمد رجائي)

 صائي لدل الطلاب ، كأكصت بضركرة إعداد برامج تدريبية ليـ .الإح
 (التي تكصمت إلى  أف ىناؾ أثر لاستخداـ 9097دراسة عثماف بف عمى القحطاني )

استراتيجية التعمـ بالعقكد في تدريس مقرر الإحصاء التربكم عمى تنمية ميارات التفكير 
العميا بكمية التربية جامعة تبكؾ ، الإحصائي كخفض القمؽ الإحصائي لدل طلاب الدراسات 

كأكصت بتنمية ميارات التفكير الإحصائي لدل الطلاب مف خلاؿ نماذج كاستراتيجيات 
 تدريسية مختمفة.

باستقراء ما سبؽ تـ تحديد مشكمة البحث في" قصكر المفاىيـ الجغرافية الإحصائية 
 لتربية " كميارات التفكير الإحصائي لدل طلاب شعبة الجغرافيا بكمية ا

 أسئمة البحث :
 تحددت أسئمة البحث في:  

في تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية  كمب المعدؿ ما فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج (9
 لدل طلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية؟

ما فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ في تنمية ميارات التفكير الإحصائي لدل  (9
 ة الجغرافيا بكمية التربية؟طلاب شعب

ما مدم كجكد علاقة ارتباطية بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية في اختبار المفاىيـ  (3
 الجغرافية الإحصائية كاختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا في التطبيؽ البعدم؟ 
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 فروض البحث :
مكعة التجريبية كالمجمكعة لايكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطات درجات طلاب المج (9

 الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية.
لايكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  (9

 الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا.
ان بيف متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة يكجد فرؽ داؿ إحصائي (3

الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية لصالح طلاب 
 المجمكعة التجريبية.

  يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة (4
ر ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا لصالح الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبا

 طلاب المجمكعة التجريبية.
        تكجد علاقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية في (5

اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كاختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا في 
 التطبيؽ البعدم.

 داف البحث:أه
 تحددت أهداف البحث فيما يمى : 
تحديد فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ في تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية  (9

 لدل طلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية.
تحديد فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ في تنمية ميارات التفكير الإحصائي  (9

 الجغرافيا بكمية التربية. لدل طلاب شعبة
تحديد مدم كجكد علاقة ارتباطية بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية في اختبار  (3

المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كاختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا في التطبيؽ 
 البعدم.

 محـددات البحث:
 التزم البحث بالمحددات التالية  :

مجمكعة مف طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية بقنا كتـ  المحدد البشرى: (9
((، كذلؾ لأف 33كالتجريبية كعددىا) –(33تقسيميا إلى مجمكعتيف )الضابطة كعددىا)

 الطلاب يدرسكف مقرر الجغرافيا السكانية المقرر عمي الفرقة الثانية.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يىنيه    -  سادسال العدد   -  33  لمجلدا 16
 

مقرر الجغرافيا السكانية التي أسفر  المفاىيـ الجغرافية الإحصائية في المحدد الموضوعي: (9
عنيا تحميؿ المحتكم لممقرر، كبعض ميارات التفكير الإحصائي )إدراؾ العلاقات 

التفسيرالإحصائي (؛ كذلؾ  –الاستنباط الاحصائي  –الاستقراء الإحصائي  -الإحصائية
الجغرافيا لأف ىذه الميارات يحتاج إلييا الطلاب المعمميف شعبة الجغرافيا عند تدريسيـ 

مستقبلان ، كىي التي حصمت عمي نسب اتفاؽ مرتفعة مف السادة المحكميف لمناسبتيا 
 بكمية التربية. لطلاب شعبة الجغرافيا

تـ اجراء التجربة في الفصؿ الدراسي الثاني في الفترة مف   المحدد الزماني: (3
 .99/4/9099إلى   98/9/9099

 مواد البحث: 
 تحددت مواد البحث في : 
ئمة ببعض المفاىيـ الجغرافية الإحصائية في الجغرافيا السكانية اللازمة لطلاب شعبة قا (9

 الجغرافيا بكمية التربية.
قائمة ببعض ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا اللازمة لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية  (9

 التربية.
 دليؿ البرنامج التدريبي معد كفؽ نمكذج كمب المعدؿ .  (3

 حث  :أداتا الب
 تحددت أداتا البحث في :

 اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية                           )إعداد الباحثيف(. (2
 )إعداد الباحثيف(.     اختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا               (1

 منهج  البحث  والتصميم التجريبي :
تخدـ لتجريب المتغير المستقؿ )البرنامج التدريبي اتبع البحث المنيج التجريبي ، كاُس 

الجغرافية القائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ ( لتحديد فاعميتو في المتغيرات التابعة) تنمية المفاىيـ 
           ميارات التفكير الإحصائي ( لدل طلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا، كاستخدـالإحصائية ك 

             ي ذك المجمكعتيف المتكافئتيف الضابطة كالتجريبية تطبيؽ في البحث التصميـ التجريب
 بعدل( . –) قبمي 

 مصطمحات البحث:
 نموذج كمب المعدل: (2

يُعَّرؼ نمكذج كمب المعدؿ إجرائيان بأنو: نمكذج تصميـ تعميمي، تتحدد مككناتو في 
، كتحميؿ خصائص التعرؼ عمى المشكلات التعميمية،  كتحديد الأىداؼ التعميمية العامة

المتعمميف، كتحديد كتحميؿ محتكل كمككنات الأنشطة المتعمقة بالأىداؼ، كتحديد الأىداؼ 
الإجرائية، كتسمسؿ كتنظيـ المحتكل داخؿ كؿ كحدة تعميمية، كتحديد استراتيجيات تعميمية، 



 لامـــد ســــــــرى محمــــــــــم صبــــــــد/ باســــ         كمب المعدل رنامج قائم عمى نموذج ب
 محمد حسن عبد الشافي عبد الرحيم /د                                            

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يىنيه    -  سادسال العدد   -  33  لمجلدا 16
 

 

تحديد المكارد كتصميـ الرسالة التعميمية كتطكير التعميمات، ككضع أدكات تقييـ لتقييـ الأىداؼ، ك 
كالكسائؿ المساندة، كالذم  يمكف مف خلالو تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كميارات 

 التفكير الإحصائي لدل طلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية. 
 المفاهيم الجغرافية الإحصائية: (1

مجمكعة تُعَّرؼ المفاىيـ الجغرافية الإحصائية إجرائيان بأنيا: تصكر عقمي مجرد عف 
أشياء أك أحداث بينيا شبو، أك تجمعيا صفات مشتركة لظاىرة جغرافية إحصائية في الجغرافيا 
السكانية تعطي اسمان أك لفظان، كالتي يمكف تنميتيا لدم الطالب شعبة الجغرافيا بكمية التربية مف 

 خلاؿ برنامج قائـ نمكذج كمب المعدؿ، كتقاس باختبار المفاىيـ المعد لذلؾ.
 رات التفكير الإحصائي: مها (3

تُعَّرؼ ميارات التفكير الإحصائي إجرائيان: ميارات تتطمب نشاط عقمي منظـ كمرف يقكـ 
بو الطالب المعمـ شعبة الجغرافيا في حؿ المشكلات الإحصائية كتتمثؿ في ميارات إدراؾ 

حصائي، كالتي العلاقات الإحصائية، الاستقراء الإحصائي، كالاستنباط الإحصائي، كالتفسير الإ
 يمكف تنميتيا مف خلاؿ برنامج قائـ نمكذج كمب المعدؿ كتقاس بالاختبار المعد لذلؾ .

 الخمفية النظرية لمبحث : 
تتضمف الخمفية النظرية بالبحث ثلاثة محاكر تتمثؿ في: نمكذج كمب المعدؿ لمتصميـ 

ئي في الجغرافيا، كيمكف التعميمي، كالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كميارات التفكير الإحصا
 تفصيؿ ذلؾ كما يمى: 
 المعدل لمتصميم التعميمي : أولًا : نموذج كمب 

يمكف تناكؿ نمكذج كمب المعدؿ لمتصميـ التعميمي مف خلاؿ مفيكمو كمميزاتو كمككناتو 
 عمي النحك التالي :

 ومميزاته :  المعدل مفهوم نموذج كمب (2
ميـ التعميمي، كىك نمكذج قاـ بتصميمو يمثؿ نمكذج كمب المعدؿ احد نماذج التص

، كلديو أربعة أساسيات كىي: المتعمـ كالأىداؼ 9994جيركلد كمب كمكريسكف كركس عاـ 
كالأسمكب كالتقييـ، كالتي دمجيا مع مككنات أخرم لتشكؿ عشرة عناصر كاممة مف عممية 

يـ التعميمي ىى التصميـ التعميمي، كأكد كمب ك مكريسكف كركس أف العناصر العشرة لمتصم
 (Hanley,2018) كالمسمى بنمكذج كمب 9985بمثابة تعديؿ لنمكذج كمب الذل صممو 

Kemp Model 
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مؽ بػ : ما المشكلات المراد كفي ىذا النمكذج يطرح المصمـ التعميمي عدة أسئمة تتع
حميا؟ ما الاىداؼ التعميمية المطمكبة ؟ ما الميارات أك المعرفة التي يجب تعمميا؟ كيؼ يمكف 
تنظيـ المعرفة المطمكبة ؟ ما المستكل المطمكب مف جاىزية المتعمـ؟ ما الاستراتيجيات التعميمية 

تيدفيف؟ ما مستكم دعـ المتعمـ ككسائؿ الإعلاـ الأكثر ملاءمة لممحتكل كالمتعمميف المس
المطمكب؟ كيؼ يمكف قياس الإنجاز؟ ما أساليب التقييـ التككيني كالختامي؟ ما التعميمات 

 (.Morrison, Ross & Kemp, 2004, 4(اللازمة لذلؾ؟ ككيؼ يمكف تقييـ الأىداؼ ؟ 
ى فإف النمكذج يتميز بأنو أكثر مركنة كأسيؿ عمObizoba (2015 )ككفقا لما يرل 

التكيؼ بسبب التمييز البيضاكم ؛ حيث يتضمف المككنات الاربعة الأساسية لمنمكذج ، كالذم 
يشمؿ المتعمميف كالأىداؼ كالأساليب كالتقييـ ، جنبا إلى جنب مع المشكمة التعميمية ، كمحتكل 

ساندة المكضكع كتسمسمو ، كالرسالة التعميمية كالتسميـ ، فضلا عف اختيار المكارد كالكسائؿ الم
 لدعـ التعميـ كأنشطة التعمـ تشكؿ خطة التصميـ التعميمي.

 ( بأن النموذج يتميز بما يمي :78، 1003ويضيف محمد عطية خميس )
 أف عناصره غير متصمة معا بخطكط أك أسيـ تكحي بالالتزاـ كالتتػابع الخطػي عنػد تطبيقو.  
 بالترتيػب المناسػب الذم  يمكف البدء مف أم عنصر حسب ظرؼ المكقؼ كيسير فيو الفرد

  .يناسب حالتو
  أنو يسمح بإجراء التعديلات اللازمة في اختيار العناصر أك ترتيب معالجتيا بالحذؼ أك

  .الإضافة أك التعديؿ حسبما تقتضيو الضركرة
  فأم قرار بشاف أم عنصر مف العناصر  التسعةيتميز بالاعتماد المتبادؿ بيف عناصره

  .قية العناصر الأخرليؤثر بالضركرة عمى ب
  كجكد التغذية الراجعة كالتقكيـ حكؿ عناصر النمكذج يشير إلى إجراء التقكيـ كالمراجعة في

 .أم كقت خلاؿ عممية التصميـ
 :  المعدل عناصر ومكونات نموذج كمب (1

حدد كمب كركس كماريسكف عناصر كمككنات نمكذج كمب المعدؿ في : عشرة عناصر 
(،  (Morrison, Ross & Kemp, 2004(، 48، 9003برانش، )كنت جاستفسكف، ركبرت 

(Kowch,2004) ،(Taylor,2010) ،Ibrahim,2015)،) Isman ,2017),،) (Pappas 
,2017)  ، (Hanley,2018)  عرضيا فيما يمي:يمكف 

 التعرف عمى المشكلات التعميمية: (أ 
تمثؿ مرحمة التعرؼ عمى المشكلات  التعميمية كالمعكقات كالقصكر لدل المتعمميف في 

 المعارؼ كالميارات.
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 تحديد أهداف تصميم برنامج تعميمي:  (ب 
كيتـ تحديد الأىداؼ العامة ؛ حيث أنيا تمعب دكران رئيسان في تخطيط التعميـ بشكؿ  

نيجي ، لكؿ مف المتعمميف كالمدربيف ؛ فيي تساعد المتعمميف عمى التخطيط لدراستيـ كتكجيو م
 المدربيف في تخطيط التعميـ ، كما أنو مف الميـ أف تككف شاممة ككاقعية كمتكاممة.

 تحميل ودراسة خصائص المتعممين: (ج 
تمامات ، يختمؼ الطلاب في أنماطيـ كخصائصيـ مف حيث القدرات كالاحتياجات كالاى

اختيار عند التخطيط التعميمي للأىداؼ ك  كلذا مف الميـ تحميؿ خصائص المتعمميف كمراعاة ذلؾ
الأنشطة كالميمات التعميمية كعند تنفيذىا ، كيتـ ذلؾ مف  الحصكؿ عمى المعمكمات الأكاديمية 

 ، خاصة المتعمقة بميارات كمعارؼ المتعمميف  مف خلاؿ التقييـ القبمي .
 حميل محتوى ومكونات الأنشطة والمهام المتعمقة بالأهداف: تحديد وت (د 

كفيو يتـ تحديد محتكل المكضكع كعناصره الأساسية ، كتحميؿ مككنات المياـ ذات الصمة     
 كفؽ الأىداؼ العامة كالمشكمة المعمنة ، كتشمؿ أيضان الكسائؿ التعميمة المناسبة.

 تحديد الأهداف التعميمية)الإجرائية (:  (ق 
بحيث يتـ تحديد ‘ ير إلى ما يتكقع مف المتعمـ القياـ بو بعد إكماؿ الكحدة مف التعميـكتش

كصياغة الأىداؼ الإجرائية ، عمى أف يمتزـ المصمـ بشركط كقكاعد صياغة الأىداؼ ،كمراعاة 
 المجالات الثلاثة ؛ المعرفية كالكجدانية كالميارية.

  تسمسل وتنظيم المحتوى داخل كل وحدة تعميمية: (ك 
كفييا يتـ تنظيـ كتسمسؿ المفاىيـ كالميارات كالقيـ كالاتجاىات المراد تعميميا كتنميتيا 
لممتعمميف ، كتـ تحديد المفاىيـ الإحصائية كالميارات المرتبطة بيا كميارات التفكير الإحصائي 

ىامان في  كيتبعو عممية تنظيـ المحتكل ؛ حيث يمعب ترتيب تقديـ المعمكمات دكران  المراد تنميتيا،
 مساعدة المتعمّـ عمى فيـ المعمكمات كتعمميا.

 تحديد استراتيجيات تعميمية لتمكين كل متعمم من إتقان الأهداف المحددة :   (ز 
يتـ تحديد الاستراتيجيات كفؽ الأىداؼ، كيتضمف العرض التقديمي الأكلي، الذم يستمزـ 

راتيجيات التكليدية، بما في ذلؾ التدريب العممي أك استخداـ المرئيات بالإضافة إلى الاست
 الاستعادة، التكامؿ كالتنظيـ كالإعداد لجعؿ المحتكل ذك مغزل مف خلاؿ أنشطة معالجة.

كلذ اختار الباحثاف استراتجيتي خرائط المفاىيـ كدكائر المفيكـ لمناسبتيما لتنمية  
           ناقشة كخرائطالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية ، كالتعمـ التعاكني كالعصؼ الذىني كالم

التفكير لمناسبتيـ لميارات التفكير الإحصائي، كما تتضمف ىذه الاستراتجيات عرضان تقديميان 
 عمميان كتكليديان . 
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 تصميم الرسالة التعميمية وتطوير التعميمات:  (ح 
تسيـ عممية تصميـ الرسالة في تزكيد المصمـ بكسائؿ لمتكاصؿ الفعاؿ لمتعميمات 

 يات مع المتعمميف .كالاستراتيج
 وضع أدوات تقييم لقياس الأهداف:  (ط 

ىذا العنصر يشير إلى التقكيـ التككيني كالختامي لأدكات الاختبار ك المكاد المستخدمة  
 لقياس درجة اكتساب المتعمميف لممعرفة كالميارات كمدل تحقؽ الأىداؼ.

 تحديد الموارد والوسائل المساندة :  (م 
شطة التعميـ كالتعمـ المصممة، كتشمؿ المكارد  مثؿ الميزانية كتتمثؿ في تحديد لدعـ أن

 كالمرافؽ كالمكاد كالمعدات كالمكظفيف الخدمات كالجداكؿ  اللازمة لدعـ تقديـ التعميـ بنجاح.
كقد تـ بناء ىذا النمكذج في شكؿ بيضاكم لنقؿ الفكرة القائمة بأف عممية التصميـ 

التخطيط كالتصميـ كالتطكير كالتقييـ المستمر لضماف كالتطكير ىي دكرة متكررة تحتاج إلى 
 التعميـ الفعاؿ ، كيمكف تكضح مككنات كعناصر النمكذج في الشكؿ التالي:

  
 ( نموذج كمب المعدل لمتصميم التعميمي2شكل )

المفاىيـ الجغرافية  كفي ضكء عناصركمككنات النمكذج تـ إعداد البرنامج التدريبي لتنمية
ارات التفكير الإحصائي لدل طلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا، كتـ تضميف ميالإحصائية ك 

 ذلؾ في دليؿ البرنامج.
 ثانياً : المفاهيم الجغرافية  الإحصائية:

يمكف تناكؿ المفاىيـ الجغرافية الإحصائية مف خلاؿ تعريفيا في الأدبيات التربكية، 
بية، كتحديد استراتجيتي خرائط المفاىيـ كدكائر كأىمية تنميتيا لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التر 

 المفيكـ المناسبتيف لتنميتيا كذلؾ عمي النحك التالي :
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 تعريف المفاهيم  الجغرافية  الإحصائية: (2
( بأنيا: 366، 9006كردت عديد مف التعريفات لممفاىيـ فيعرفيا فخرم رشيد خضر)

ا جميع أفراد الصنؼ الكاحد أك الفئة مجمكعة مف السمات المميزة المشتركة التي يمتقي عندى
 الكاحدة ، كتُسمى ىذه السمات بالجكىرية أك المنتمية.

(بأنيا السمات كالدلالات كالخصائص الجكىرية 9008،983كيُعرفيا محسف عمي عطية)
أك غير الجكىرية التي تستدعييا القكم الإدراكية عند سماع كممة ما لتجميع صكرة ذىنية ليذه 

 يزىا عف غيرىا مف الأشياءالكممة لتمي
( عؿ أنيا : عممية عقمية تقكـ عمى تنظيـ 34، 9009كيُعرفيا محمد أميف عطكة)

المعمكمات المتصمة بخاصية أك أكثر تتصؿ بالأشياء أك المكاضيع أك العمميات كالتي تحدد إذا 
 ما كاف شيئان معينان أك مجمكعة معينة مف الأشياء تختمؼ أك ترتبط بأشياء أخرل 

( المفاىيـ الجغرافية بأنيا تصكر عقمي مجرد 40، 9997كيُعرؼ أحمد إبراىيـ شمبي )
يعطي اسمان أك لفظان يدؿ عمي ظاىرة جغرافية كيتـ تككينو ، كيتـ تككينو عف طريؽ تجميع 

 الخصائص المشتركة لمككنات ىذه الظاىرة.
: تصكر عقمي مجرد عف كيُعرؼ الباحثاف المفاىيـ الجغرافية الإحصائية إجرائيان بأنيا

مجمكعة أشياء أك أحداث بينيا شبو، أك تجمعيا صفات مشتركة لظاىرة جغرافية إحصائية في 
الجغرافيا السكانية تعطي اسمان أك لفظان، كالتي يمكف تنميتيا لدل الطالب شعبة الجغرافيا مف 

 لؾ.خلاؿ برنامج قائـ نمكذج كمب المعدؿ ، كتقاس باختبار المفاىيـ المعد لذ
 أهمية تنمية المفاهيم الجغرافية الإحصائية: (1

لقد برزت أىمية المفاىيـ الإحصائية كالتحميؿ كالإحصاء في الجغرافيا عندما تشعبت 
معارؼ الجغرافيا، كأصبح عمى كؿ طالب كباحث في ىذا المجاؿ أف يجد إجابات أكثر دقة 

يصؿ إلى استنتاجات دقيقة كالعلاقة لأسئمة متباينة عف الظاىرة الجغرافية الكاحدة ؛ كذلؾ حتى 
حصاء السكاف، كتحميؿ البيانات الجغرافية  بيف تكزيع السكاف كخصكبة الأرض الزراعية، كا 

 (.97، 9987كالعينات الجغرافية )فتحي محمد أبك عيانة، 
كالتي  –( أف المفاىيـ الجغرافية 69-69 -،9005كيذكر صلاح الديف عرفة محمكد )

ليا أىمية تتمثؿ في أنيا : تشبع حاجات المتعمـ في البحث عف  –لسكانية منيا الإحصائية كا
عمؿ الأشياء، كتؤثر عمى جكانب شخصية المتعمـ كتكسبو خبرات متنكعة، كمنيا يكتسب الميكؿ 
كالعادات كالميارات المتعددة، كتسيـ في تجميع الحقائؽ الجغرافية كتسيـ في تقميؿ المفظية في 

انتقاؿ أثر التعمـ، كتصنؼ المفاىيـ الرئيسة عددنا مف الأحداث كالظكاىر في التعميـ كتعمؿ عمى 
          البيئة كتجمع بينيا في فئات تقمؿ مف تعقد البيئة ، كتؤثر في اكتساب  كتنمية الميارات

 الجغرافية المتنكعة.
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        جغرافيا  كيمكف القكؿ أف المفاىيـ الجغرافية الإحصائية ليا أىمية لمطلاب المعمميف شعبة
 في أنيا:

 .تثير دافعية تعمـ الطلاب لتعمـ الجغرافيا الكمية كالإحصائية 
  ذات أىمية لمطلاب المعمميف الذيف ىـ بحاجة إلييا كخصكصان أنيـ سكؼ يستخدمكنيا عند

 تدريسيـ لمناىج الجغرافيا في مراحؿ التعميـ العاـ في المستقبؿ. 
  يسيؿ تعممو ، كتساعده في تفسير الظكاىر الجغرافية تزكيد الطلاب ببناء معرفي منظـ

 الإحصائية.
  تثرم الحصيمة المعرفية لمطلاب مما يساعدىـ في مسايرة النمك المعرفي كالتطكر

 التكنكلكجي.
  تيسر عمي الطلاب فيـ كتطبيؽ المعارؼ الجغرافية الإحصائية كربطيا بالكاقع الذم

 يعيشكنو.
 مشاىدات كالظاىرات كتدكيف الملاحظات الجغرافية زيادة قدرة الطلاب عند كصؼ ال

 الإحصائية.
 .تزيد مف قدرات الطلاب في البحث كالاطلاع كممارسة الميارات الإحصائية المتنكعة 
 بعض استراتيجيات تنمية المفاهيم الجغرافية الإحصائية: (3

دية تـ كفقان لنمكذج كمب المعدؿ الذم يتطمب استخداـ استراتجيات نظرية كعممية كتكلي
 تحديد استراتيجيتيف يكمف استخداميما ضمف استراتجيات البرنامج الإحصائية كىما :

 استراتيجية دوائر المفهوم : (أ 
بأنيا: مجمكعة ( استراتيجية دكائر المفيكـ 984، 9090يُعرؼ ماىر شعباف عبد البارم)

رئيسة بحسب المفاىيـ  مف الأشكاؿ الرسكمية )الدكائر( كالتي يتـ تقسيميا عادة إلى أربعة أقساـ
الكاردة في المكضكع حيث يتضمف كؿ قسـ مف أقساـ الدائرة عمى كممة مفتاحية أك مفيكـ رئيس 
أك حتى جممة أساسية تمثؿ الجممة المفتاحية في المكضكع المقركء أك المسمكع كتستخدـ ىذه 

 الدكائر لإكساب المفاىيـ كتنميتيا .
جمكعة مف الإجراءات )ماىر شعباف عبد البارل كتتضمف استراتيجية دكائر المفيكـ م

،9099 ،958: ) 
 يتـ رسـ دائرة مقسمو إلى أربعو أقساـ أك أكثر حسب مفاىيـ الكاردة بالمكضكع. .9
 يبدأ المعمـ برسـ دائرة لممفيكـ الأكؿ كيشرحو لمطلاب. .9
 في الخطكة الثالثة يرسـ دائرة المفيكـ الثاني كيشرحو. .3
رة المفيكـ الثالث كيشرحو ضمف المفاىيـ التي تتضمنيا الدائرة كفي ىذه الخطكة يرسـ دائ .4

 الرئيسة كىكذا إذا كاف المفاىيـ أكثر.
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في ىذه الخطكة يتـ طرح مجمكعة مف الأسئمة كالاستفسارات كيطمب مف الطالب الإجابة  .5
 عمييا حتى يتـ التكصؿ لممفاىيـ الأكثر ارتباطان.

كماؿ الدائرة كمعرفة أم المفاىيـ المتشابيو؟ كلماذا كبعد التكصؿ إلى المفيكـ الناقص يتـ إ .6
التشابو؟ كأم المفاىيـ المختمفة؟ كلماذا الاختلاؼ؟ كيتـ تظميؿ المفاىيـ المتشابو بمكف 

 معينة كالمفاىيـ المختمفة بمكف آخر.
التقكيـ: كفيو يتـ طرح مجمكعة مف الأسئمة مف أجؿ معرفة مدل استيعاب الطالب  .7

 لممكضكع.
 جية خرائط المفاهيم :استراتي (ب 

بحيث   -كفؽ نظرية أكزبؿ لمتعمـ ذم المعنى –اقترح نكفاؾ استراتيجية خرائط المفاىيـ 
تنظـ المفاىيـ في شكؿ ىرمى متسمسؿ كمترابط ، عمي أف تككف المفاىيـ الأكثر عمكمية في قمة 

 Marutiraoكؿ مف ( ، بينما ترل,Gul  & Boman  2006التسمسؿ تمييا المفاىيـ الفرعية )
& Patankar (2016,80)  يجاد الترابط  أنيا شكؿ مف الأشكاؿ المخططية تستخدـ لتنظيـ كا 

 العلاقات الدلالية بيف الأفكار.ك 
كىذه الاستراتيجية ذات أىمية عند استخداميا في التعميـ ؛ حيث تؤكد عمي فاعمية 

 ,Quinn ،( 983، 9003) المتعمـ كنشاطو، فيرل أحمد النجدم ك منى عبد اليادم كعمى راشد
 Mintzes & Laws (2004) ،Hay, Kinchin & Lygo-Baker (2008)   أف استخداـ

 خرائط المفاىيـ  في التدريس يسيـ في :
 ربط المفاىيـ الجديد ة بالبنية المعرفية لممتعمـ . -
 تزكد المتعمميف بممخص تخطيطي لما تعممكه. -
ؽ مستكيات بمكـ كذلؾ لككنيا تتطمب مستكل تساعد المعمميف في تحقيؽ أىداؼ التعمـ كف -

 مف التجريد. عؿ
 تكفر مناخ تعميمي جماعي كميارات اجتماعية تسمح بمشاركة أكثر مف متعمـ. -
 تمثؿ أداة تقكيـ ناجحة عند تقكيـ تعمـ الطلاب لممفاىيـ . -
 لفرعيةتجعؿ التعمـ ذم معنى كتيسر عمميات التعمـ مف خلاؿ التمييز بيف المفاىيـ الرئيسة كا -

 . كالربط بينيا
الفردية بيف الطلاب كتعمؿ عؿ مراعاتيا ، فكؿ طالب يرسـ  الفركؽتبرز خرائط المفاىيـ 

(، كما انيا تسيـ في معالجة Broggy   & McClelland,2009قدراتو الخاصة )خريطتو كفؽ 
،  (Asıksoy, 2019) كتصكيب الفيـ الخاطئ لممفاىيـ كتساعد المتعمميف عمى حؿ المشكلات

 .(Endurance, 2018) كتساعد في زيادة التحصيؿ الأكاديميى لممتعمميف
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 والتدريس وفق خرائط المفاهيم يتم من خلال عدة خطوات تتمثل في :
 اختيار المكضكع الدراسي المراد تعممة كفؽ خرائط المفاىيـ. .9
 تحميؿ المكضكع كذلؾ لتحديد المفاىيـ الرئيسة كالفرعية. .9
تي تـ تحديدىا ترتيبان منطقيان بحيث يككف المفيكـ الأكثر عمكمية كشمكلا ترتيب المفاىيـ ال .3

 في قمة الخريطة.
 تصنيؼ المفاىيـ ذات العلاقة معان حتى تككف في فئة معينة . .4
تصميـ الخريطة بحيث تصبح المفاىيـ العامة في أعمى اليرـ كالتدرج في المفاىيـ إلى  .5

.  مفاىيـ خاصة كفرعية عند قاعدة اليرـ
قد تـ استخداـ الاستراتيجيتيف عند تنفيذ البرنامج القائـ عمي نمكذج كمب المعدؿ أثناء ك 

 الجمسات التدريبة. 
 ثالثاً : مهارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا :

يمكف تناكؿ ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا مف خلاؿ مفيكـ التفكير 
الإحصائي، كتحديد ميارت التفكير الإحصائي في  الإحصائي، كأىمية تنمية ميارات التفكير

 الجغرافيا المناسبة لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية  كذلؾ عمي النحك التالي :
 مفهوم التفكير الإحصائي: (2

، كمفكىميف  ؿ تعريؼ التفكير الإحصائي فإنو مف الميـ تعريؼ التفكير كالإحصاءبق
ات العقمية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمشكمة أك فيُعرؼ التفكير بأنو سمسة مف النشاط

مثير يتـ استقبالو عف طريؽ إحدل حكاسو ، بحثان عف المعني في المكقؼ أك الخبرة ) حسف 
 (.993، 9003شحاتو ، زينب النجار، 

( 8، 9097أما عف الإحصاء فيُعرفو حفني إسماعيؿ محمد، محمد حسف عبد الشافي )
العمـ الذم يتعامؿ مع البيانات كتحميميا كتنظيميا كعرضيا في جداكؿ  بأنو فرع مف فركع

 كالتكصؿ إلي استنتاجات التي عادة ما تككف تنبؤات. 
( بأنو التفكير الذم 44، 9003أما التفكير الإحصائي فقد عرفو جكدت أحمد سعادة ) 

ؼ عمييا جيدان إلا مف يركز عمي الظكاىر الإمبريقية كالميدانية التي لا يمكف فيميا أك التعر 
 خلاؿ المصطمحات الإحصائية أك التعامؿ مع الاحتمالات.

أف التفكير الإحصائي بمثابة جميع الأنشطة المعرفية التي  Mooney( 2002كيرم )
يقكـ بيا المتعممكف أثناء معالجة البيانات أك كصفيا كتنظيميا كتمثيميا بيانيان أك صكريان كتحميميا 

 ؽ القكانيف الإحصائية بكعي. كتفسيرىا ، كتطبي
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 أهمية تنمية مهارات التفكير الإحصائي: (1
فقد أصبح ىدفان  -كمنيا التفكير الإحصائي  –كنظران لأىمية التفكير بأنكاعو المختمفة  

رئيسان مف أىداؼ التربية ، كحممت المؤسسات التعميمية عمي عاتقيا مسئكلية تنميتو لدم 
ميـ ، كما أنو يعد مدخلان لتحصيؿ المعرفة كاكتساب الميارات، المتعمميف في جميع مراحؿ التع

مما جعميا تكلي اىتمامان بتنميتو مف خلاؿ تكفير البيئة التعميمية المناسبة )جكدت أحمد سعادة ، 
9003 ،83.) 

كعمي ضكء أىمية التفكير الإحصائي كتنمية مياراتو فقد أكلت عديد مف الدراسات دراستو 
( قد تكصمت  إلى تأثير نمكذج منظكمي في تطكير ميارات 9009ا مسعد )؛ فكانت دراسة رض

 التفكير الإحصائي لدل الباحثيف بكميات التربية . 
ي الإحصاء ( إلي التعرؼ عمي فاعمية كحدة ف9095كىدفت دراسة فايز محمد منصكر )

التحصيؿ ك  ات التفكير الإحصائيالترابطات الرياضية في تنمية ميار قائمة عمى التمثيلات ك 
الاحتفاظ بالتعمـ لدل طلاب المرحمة الإعدادية كتكصمت الدراسة إلى حدكث تحسف في بنية ك 

التفكير الإحصائي لأفراد عينة الدراسة كىذا التحسف يرتبط بالكحدة المقترحة، كأكصت بتنمية 
 ميارات التفكير الإحصائي لدم الطلاب. 

في الجغرافيا لدل الطالب المعمـ شعبة  كتأتى أىمية تنمية ميارات التفكير الإحصائي
التي تستخدـ خداـ التكزيعات الكمية ك الجغرافيا، كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر ميارة است

البيانات الإحصائية أك العددية ، كالتي تستخدـ الرمكز كتعرض البيانات في صكرة أعداد مطمقة 
، 9008سكانية ) عاطؼ محمد سعيد ، أك متكسطات أك نسب مئكية كمنيا خرائط الكثافة ال

997.) 
أكضحت أىمية تنمية الميارات   Aureli & Russo (2002)بيا  قاـ كفي دراسة 

الإحصائية الكمية كالجغرافية لدل الطلاب المقبميف عمى مينة تعميـ الجغرافيا، فالطلاب في 
، كالتحميؿ الكمي لمظاىرات حاجة إلى معرفة قكاعد البيانات الجغرافية ، كرسـ الخرائط البيانية 

الجغرافية ، كحصر المكارد الإحصائية في الجغرافيا ، كأشارت الدراسة  إلى عدـ الاكتفاء 
بالدركس النظرية ، كأنو مف الضركرم إنشاء حمقات دراسية كبرامج تدريبية لتحسف مستكل 

 ظرم كالتطبيقي.الطلاب في تمؾ الميارات ، حتى تككف لمجغرافيا أىمية عمى المستكييف الن
في ضكء ذلؾ يمكف استنتاج أىمية تنمية ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا لدم 

 الطلاب في أنيا تساعد عمي : 
 صحيح لدم الطلاب المعمميف عند تدريسيا لطلابيـ  تكظيؼ الميارات الإحصائية بشكؿ

 مستقبلان.
 لجغرافية.تنمية ميارات إجراء التحميؿ الكمي كالكصفي لمظاىرات ا 
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  .كصؼ كتمثيؿ كتصنيؼ كاستنتاج البيانات الجغرافية الإحصائية بشكؿ سميـ 
 عند كصؼ الظكاىر الجغرافية  تصكيب المفاىيـ كالميارات الإحصائية الخطأ لدل الطلاب       

 كميان ككيفيان.
 مهارات التفكير الإحصائي : تحديد  (3

             ية كالدراسات السابقة كمنيا: باستقراء كالاطلاع عمي المراجع العربية كالاجنب
Chick, Watson (2002)  ،Capraro, Kulm & Robert (2004)   ،Cary, Roseth 

, Garfield  & Dani (2008) ( عبد اليادم عبد الله أحمد 9090، حاتـ مصطفي عثماف ، )
(9099( ، )James (2014 (عثماف بف عمى 9095، فايز محمد منصكر ،)

 ( أمكف تحديد ميارات التفكير الإحصائي فيما يمي: 9097ي)القحطان
 مهارة إدراك العلاقات الإحصائية: (أ 

في العلاقات  المكجكدةكتتضمف عدة ميارات فرعية ىي : تحديد المصطمحات كالرمكز 
الإحصائية ، كبياف مدلكؿ كؿ رمز كمصطمح جغرافي إحصائي في العلاقات الإحصائية، 

دراؾ كتحديد العلاقات المكج كدة بيف عناصر المعطيات كالمطمكب في النشاط الإحصائي، كا 
التشابو كالاختلاؼ بيف المفاىيـ كالعلاقات الإحصائية، كاستخداـ العلاقات الإحصائية الضمنية 

 لاشتقاؽ الخطكات المكصمة لممطمكب .
 مهارة الاستقراء الإحصائي: (ب 

التكصؿ إلى علاقة بيف ، ك كتتحدد في : اشتقاؽ نتائج إحصائية مف معمكمات معطاة
القاعدة الإحصائية العامة كحالات خاصة، كالربط بيف معطيات القاعدة الإحصائية العامة 

 كاستنتاج القاعدة الإحصائية العامة كصياغتيا بأسمكب رياضي سميـ.، لاستنتاج علاقات جديدة 
 مهارة الاستنتاج الإحصائي: (ج 

مة بصكرة جيدة، كتحديد العلاقة بيف القاعدة كتتمثؿ في: قراءة القاعدة الإحصائية العا
القاعدة الإحصائية العامة عمى حالة  ، كتطبيؽالإحصائية العامة كمجمكعة مف الحالات الفردية

كتطبيؽ القاعدة ، فردية، كتحديد الحالة الفردية التي تنطبؽ عمييا القاعدة الإحصائية العامة
 الإحصائية العامة فى مكاقؼ جغرافية جديدة .

 مهارة التفسير الإحصائي: (د 
كتتضمف الميارات الفرعية: التحقؽ مف صحة القكاعد كالعلاقات الإحصائية المستخدمة 

كتحديد أكجو التناقض في مسار عممية حؿ النشاط ، مف خلاؿ معمكمات تتسـ بالصحة
، الإحصائي، كتبرير الإجراءات المتبعة في التكصؿ إلى استنتاجات إحصائية حكؿ قضية ما

 فسر صحة النتيجة الإحصائية النيائية التي تـ التكصؿ إليو في ضكء مبررات مقبكلة عقميان.تك 
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كتـ الاستفادة مف ذلؾ عند إعداد قائمة ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا ، ككذلؾ 
عند إعداد البرنامج التدريبي القائـ عمي نمكذج كمب المعدؿ ، كأيضان عند إعداد اختبار ميارات 

 التفكير الإحصائي في الجغرافيا.
 إجراءات البحث :

 تمثمت إجراءات البحث فيما يمي :
إعداد قائمة ببعض المفاىيـ الجغرافية الإحصائية اللازمة لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية  أولًا :

 التربية:
 تحديد الهدف من بناء القائمة : (2

لجغرافية الإحصائية اللازمة تمثؿ اليدؼ مف بناء القائمة في تحديد بعض المفاىيـ ا
 لمطلاب المعمميف شعبة الجغرافيا لتنميتيا لدييـ.

 تحديد مصادر اشتقاق القائمة : (1
تـ التكصؿ إلي قائمة ببعض المفاىيـ الجغرافية الإحصائية  مف خلاؿ إجراء تحميؿ 

ا شعبة الجغرافيا محتكم مقرر الجغرافيا السكانية الذم يدرسو طلاب الفرقة الثانية بكمية التربية بقن
         كتـ التأكد مف ثبات التحميؿ مف خلاؿ إجراء عممية التحميؿ عمى فترتيف زمنيتيف متباعدتيف  ،

،  Cooper) فارؽ زمنى شير( لتقميؿ عامؿ التذكر، ثـ مقارنة نتائج التحميؿ باستخداـ معادلة 
 ( مفيكمان.45ككاف عدد المفاىيـ المتفؽ عمييا )

 لأولية والتوصل لمنهائية :ضبط القائمة ا (3
 تـ عرض القائمة عمى مجمكعة مف المحكميف ، كذلؾ بيدؼ التحقؽ مف:

 .مناسبة المفاىيـ كدلالاتيا المفظية مع الطلاب المعمميف شعبة الجغرافيا 
 .الصياغة العممية كالمغكية لمدلالات المفظية لممفاىيـ الكاردة بالقائمة 
 ة التي كردت بالقائمة .تعديؿ لممفاىيـ كدلالاتيا المفظي 

كقد أبدل السادة المحكمكف آراءىـ ، ككاف ىناؾ اتفاؽ كبير بيف السادة المحكميف عمى 
القائمة ، كأشار بعضيـ إلى تعديلات عمى بعض الدلالات المفظية لبعض المفاىيـ ، كتـ تعديميا 

ائية كدلالتيا المفظية كبذلؾ تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لقائمة المفاىيـ الجغرافية الإحص
 ( .مفيكمان ) 45كالتي تككنت مف 

                                                 

 ( الصكرة النيائية لقائمة المفاىيـ الجغرافية الإحصائية لطلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا.9ممحؽ ) 
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 ثانياً : إعداد قائمة بمهارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا :
تـ إعداد قائمة بميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا: كذلؾ مف خلاؿ الخطكات 

 التالية:
 تحديد الهدف من بناء القائمة : (2

في: تحديد ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا الرئيسة  تمثؿ اليدؼ مف بناء القائمة
 كالفرعية المستيدؼ تنميتيا مف خلاؿ نمكذج كمب المعدؿ.

 تحديد مصادر اشتقاق القائمة: (1
مف خلاؿ المراجعة النظرية للأدبيات التربكية كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع 

ئي  كمنيا : دراسة عبد الناصر محمد عبد البحث ، كالتي اىتمت بميارات التفكير الإحصا
( ، 9099(، كدراسة مني طو إبراىيـ)9007(، كدراسة مركة حسف عبد الحميد )9006الحميد )

(، كدراسة أسامة 9093(، كدراسة علاء المرسى حامد )9095كدراسة أحمد محمد رجائي )
 ي الجغرافيا.(، أمكف تحديد قائمة بميارات التفكير الإحصائي ف9098محمكد محمد )

 إعداد القائمة الأولية: (3
تـ إعداد قائمة أكلية بميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا اللازمة لطلاب شعبة 
 الجغرافيا بكمية التربية ، اشتممت عمى أربع ميارات رئيسة انبثقت إلى كاحد كعشريف ميارة فرعية.

 ضبط القائمة الأولية والتوصل لمنهائية : (4
أل مجمكعة مف المتخصصيف في المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات تـ استطلاع ر 

كالدراسات الاجتماعية بكميات التربية، كالمتخصصيف مف أعضاء ىيئة التدريس بقسـ الجغرافيا 
بكميات الآداب لتحديد درجة أىمية كؿ ميارة، كمدل ارتباطيا بالمجاؿ الرئيسي المدرجة تحتو ، 

ضافة أك حذؼ أك تعديؿ بعض الميارات  كقد تـ حساب كمدل الصحة المغكية كالعممية،  كا 
 ميارة فرعية .  الكزف النسبي لكؿ

كبناءن عمى الأكزاف النسبية تـ حذؼ الميارات التي حصمت عمى كزف نسبي أقؿ مف 
% كعددىا ثلاث ميارات، ليصبح عدد ميارات القائمة أربعة ميارات رئيسة متضمنة ثمانية 80

( ميارات فرعية، كميارة 5ميارة إدراؾ العلاقات الإحصائية كتضمف ) عشر ميارة فرعية كىي:
( 5( ميارات فرعية، كميارة الاستنتاج الغحصائي كتضمنت)4الاستقراء الإحصائي كتضمنت )

( ميارات فرعية، كبيذا أصبحت القائمة 4ميارات فرعية، كميارة التفسير الإحصائي كتضمنت )
 (.في صكرتيا النيائية)

                                                 
 ( 3ممحق )لصورة النهائية لقائمة مهارات التفكير الإحصائي لطلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا.ا 
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 :إعداد البرنامج القائم عمى نموذج كامب المعدل  :ثالثاً 
 تـ إعداد البرنامج التدريبي كفؽ ما يمي :

 تحديد الهدف من بناء البرنامج : (2
 تحدد هدفا البرنامج في :

 . تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية لدل طلاب شعبة جغرافيا بكمية التربية 
 عبة جغرافيا بكمية التربية .تنمية ميارات التفكير الإحصائي لدل طلاب ش 

 وعمي ضوء تمك الأهداف وضعت مجموعة من الأهداف الفرعية.
 اختيار وتنظيم محتوي البرنامج :  (1

في ضكء الأىداؼ المحددة ككفؽ نمكذج كمب المعدؿ تـ تصميـ المحتكم التدريبي  
ات التفكير لمبرنامج في صكرة أنشطة كؿ منيا يتضمف المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميار 

 الإحصائي في الجغرافيا التي تـ تحديدىا مسبقان .
 استراتيجيات التدريس والأنشطة المستخدمة في البرنامج  (3

التعمـ  عدة أساليب كاستراتيجيات تدريبية تتمثؿ في: استخداـ المعدؿ نمكذج كمب أتاح
، كحؿ المشكلات، كالمناقشات التعاكني،          ، كائر المفاىيـكد ، ككرش العمؿ، كخرائط المفيكـ

 كخرائط التفكير .
أما الأنشطة المستخدمة في البرنامج فكانت : تكميؼ الطلاب برسـ كتصميـ خرائط 

لتفكير كدكائرلممفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كحؿ تماريف تطبيقية متنكعة عمي ميارات ا
ف يككف المدرب مكجيان ركعي في الأنشطة أف تعتمد عؿ الطلاب كأالإحصائي في الجغرافيا، ك 

كمرشدان ، كماُ ركعي أف تككف شاممة لجميع المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كميارات التفكير 
 الإحصائي، كأف تحقؽ أىداؼ البرنامج المحددة سمفان، كأف تراعي الفركؽ الفردية بيف الطلاب.

 إعداد الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج التدريبي:  (4
الجمسات  اشتممتك ،  ات( جمس9زمنية لمبرنامج كاشتممت عمي )تـ إعداد الخطة ال

عمى: عنكاف الجمسة، كالأىداؼ، كالمحتكل العممي، كالأنشطة التدريبية، كالأداء العممي  التدريبية
 لممتدربيف كمناقشتو، كعرض آراء المتدربيف.

 ضبط البرنامج التدريبي:  (5
كطرؽ تدريس الرياضيات تـ عرض البرنامج عمى مجمكعة مف أساتذة المناىج 

كالدراسات الاجتماعية بكميات التربية، كالمتخصصيف بقسـ الجغرافيا بكميات الآداب لإبداء رأييـ 
حكؿ مدل ارتباط الجمسات كالانشطة بكؿ مفيكـ مف المفاىيـ الجغرافية الإحصائية المحددة 
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سادة المحكمكف بعض كبكؿ ميارة مف ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا، كقد أبدل ال
الملاحظات تـ الاستفادة منيا في إجراء التعديلات اللازمة ، كقد أقر السادة المحكمكف صلاحية 

 ( البرنامج لمتطبيؽ)
 رابعاً: إعداد أداتي القياس :

تـ إعداد اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية ، كاختبار ميارات التفكير الإحصائي في 
 كضيح ذلؾ كما يمي:الجغرافيا، كيمكف ت

 إعداد اختبار المفاهيم الجغرافية الإحصائية : (2
 تـ إعداد اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كذلؾ كما يمي:    

 تحديد الهدف من الاختبار : (أ 
تحدد اليدؼ مف الاختبارفي: قياس المفاىيـ الإحصائية في الجغرافيا لدل طلاب الفرقة     

 بكمية التربية . الثانية شعبة الجغرافيا
 مصادر اشتقاق مفردات الاختبار : (ب 

تـ الاطلاع عمى نتائج تحميؿ محتكل مكضكعات الجغرافيا السكانية ، كعدد مف البحكث 
العربية كالأجنبية في الجغرافيا السكانية كالمفاىيـ الإحصائية ، ككذلؾ قائمة المفاىيـ الجغرافية 

نيا في صياغة اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية الإحصائية التي تـ إعدادىا كالاستفادة م
 . لطلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية

 صياغة مفردات الاختبار : (ج 
تـ صياغة مفردات الاختبار مف نكع الاختيار مف متعدد، كعند صياغة المفردات تمت 
مراعاة مدل ارتباطيا كتكزيعيا عمى المفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كتككف ىذا الاختبار مف 

 أربعة كعشريف مفردة .
 الدرجات : تقديرنظام  (د 

( مفردة عمى  94عشريف ) تـ تقدير كؿ مفردة مف مفردات الاختبار المككف مف أربعة ك 
 أف يعطى الطالب الذل يختار الإجابة الصحيحة درجة كاحدة ، كفيما عدا ذلؾ يعطى صفرا.

 ضبط الاختبار : (ه 
( طالبان مف طلاب الفرقة 35تـ تطبيؽ الاختبار استطلاعيان عمى مجمكعة مككنة مف )

 الثانية بكمية التربية شعبة الجغرافيا بيدؼ:

                                                 
 ( دليؿ البرنامج التدريبي القائـ عمي نمكذج كمب المعدؿ.4ممحؽ ) 
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 كذلؾ مف خلاؿ التسجيؿ التتابعي لمزمف الذل يستغرقو كؿ لاختبارتحديد الزمن الكمى ل :
طالب ، ثـ تـ حساب متكسط زمف أداء الاختبار فكاف الزمف الناتج ىك خمسة أربعكف دقيقة 

 كىذا ىك الزمف المناسب لأداء الاختبار.
 تـ حساب معامؿ الصعكبة كالسيكلة لكؿ مفردة مف  حساب معاملات الصعوبة والسهولة :

مفردات الاختبار باستخداـ المعادلة المعدة لذلؾ )حفني إسماعيؿ محمد كمحمد حسف عبد 
                 ( ، ككجد أف معاملات صعكبة الاختبار تتراكح بيف77،  9097الشافي ، 

( كىى قيـ مقبكلة لمعامؿ الصعكبة ، ثـ تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ 0.79،  0.39)
( كىى  0.95،   0.90ت التمييز لمفردات الاختبار تتراكح بيف )مفردة ، ككجد أف معاملا

 قيـ مقبكلة لمعامؿ التمييز .
 تـ استخداـ طريقة التجزئة النصفية لػ "حساب معامل ثبات الاختبار :Guttman "                   

( بيدؼ إيجاد معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار  989،  9090) عماد أحمد حسف ، 
، كىذه  0.76مساك لمعامؿ ثبات الاختبار ، حيث كجد أف معامؿ ثبات الاختبار = كىك 

كىك معامؿ ثبات مناسب كبعد التأكد مف صدؽ كثبات   0.09القيمة دالة عند مستكل
 (.الاختبار أصبح معدنا لمتطبيؽ في صكرتو النيائية )

 :حكميف تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف السادة الم حساب صدق الاختبار
المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدريس ؛ كذلؾ لمعرفة مدل مناسبتو لتحقيؽ اليدؼ الذل 
كضع مف أجمو ، كقد تـ تعديؿ بعض فقرات الاختبار بناءن عمى تعديلات السادة المحكميف ، 
كقد أقر السادة المحكمكف صلاحية الاختبار كمناسبتو ، كاعتبرت ىذه المكافقة دليلان عمى 

 ختبار. صدؽ الا
 إعداد اختبار مهارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا:  (1

 تـ إعداد الاختباركما يمي: 
 تحديد الهدف من الاختبار: (أ 

تحدد اليدؼ مف الاختبار في:  قياس مستكم طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية 
 التربية في ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا .

 فردات الاختبار:مصادر اشتقاق م (ب 
تـ الاطلاع عمى البحكث العربية كالأجنبية ذات الصمة بميارات التفكير الإحصائي، 
ككذلؾ قائمة ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا التي تـ إعدادىا كالاستفادة منيا في 

 صياغة اختبار ميارات التفكير الاحصائي لطلاب  كمية التربية شعبة الجغرافيا.

                                                 
  ( اختبار المفاهيم الجغرافية الإحصائية لطلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا.5ممحق ) 
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 فردات الاختبار :صياغة م (ج 
تـ صياغة مفردات الاختبار مف النكع المقالي، كعند صياغة المفردات تمت مراعاة مدل 
ارتباطيا كتكزيعيا عمى ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا ، كيتككف ىذا الاختبار مف اثنتا 

 عشر مفردة مكزعة كما بالجدكؿ التالي :
 رات التفكير الإحصائي في الجغرافيا( : توزيع مفردات اختبار مها2جدول )

 نظام تقدير الدرجات : (د 
( إذا كانت إجابة الطالب صحيحة 9درجتاف)بحيث خُصصت  كُضعت قكاعد التقدير
( درجة إذا كانت إجابة الطالب صحيحة، كالتبرير لا يستند إلى 9كخمك الإجابة مف الأخطاء، ك )

ميارات التفكير الإحصائي، كالإجابة تتضمف أخطاء إحصائية، ك)صفر( إذا أخطأ في الكصكؿ 
 ( درجة.94ة للاختبار )إلى المطمكب، كبذلؾ تككف الدرجة النيائي

 ضبط الاختبار : (ه 
( طالبان مف طلاب الفرقة 35تـ تطبيؽ الاختبار استطلاعيان عمى مجمكعة مككنة مف )

 الثانية بكمية التربية شعبة الجغرافيا بيدؼ : 
 :كذلؾ مف خلاؿ التسجيؿ التتابعي لمزمف الذل يستغرقو كؿ  تحديد الزمن الكمي للاختبار

تكسط زمف أداء الاختبار فكاف الزمف الناتج ىك خمسة كسبعكف طالب، ثـ تـ حساب م
 دقيقة كىذا ىك الزمف المناسب لأداء الاختبار .

 :تـ حساب معامؿ الصعكبة كالسيكلة لكؿ مفردة  حساب معاملات الصعوبة والسهولة        
        مف مفردات الاختبار باستخداـ المعادلة المعدة لذلؾ، ككجد أف معاملات صعكبة 

( كىى قيـ مقبكلة لمعامؿ الصعكبة ، ثـ تـ حساب 0.70،  0.39الاختبار تتراكح بيف )
معامؿ التمييز لكؿ مفردة ، ككجد أف معاملات التمييز لمفردات الاختبار تتراكح بيف 

 ( كىى قيـ مقبكلة لمعامؿ التمييز . 0.95،   0.99)

 عددىا أرقاـ المفردات المقاسة ميارات التفكير الإحصائي

 3 3-9 إدراؾ العلاقات الإحصائية
 3 6-4 الاستقراء الإحصائي
 3 9-7 الاستنتاج الإحصائي
 3 99-90 التفسير الإحصائي

 99 المجمكع الكمي
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 لتجزئة النصفية لػ " : حيث تـ استخداـ طريقة احساب معامل ثبات الاختبارGuttman 
كىك   0.09، كىذه القيمة دالة عند مستكل 0.79ككجد أف معامؿ ثبات الاختبار = 

معامؿ ثبات مناسب كبعد التأكد مف صدؽ كثبات الاختبار أصبح معدنا لمتطبيؽ في 
 ( .صكرتو النيائية)

 :المناىج تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المتخصصيف في  حساب صدق الاختبار
كطرؽ التدريس؛ كذلؾ لمعرفة مدل مناسبتو لتحقيؽ اليدؼ الذل كضع مف أجمو، كقد تـ 
تعديؿ بعض فقرات الاختبار بناءن عمى تعديلات السادة المحكميف ، كقد أقر السادة 
 المحكمكف صلاحية الاختبار كمناسبتو، كاعتبرت ىذه المكافقة دليلان عمى صدؽ الاختبار.

 التجريبية :خامسا: الدراسة 
 تمت الدراسة التجريبية  ك ذلؾ كما يمى: 

 اختيار مجموعتي البحث : (2
تـ اختيار مجمكعتيف مف طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية بقنا، إحداىما 

( طالبان ، كالأخرل تمثؿ المجمكعة 33تمثؿ المجمكعة التجريبية كعددىا ثلاثة كثلاثكف )
 ( طالبان.33بيا اثناف كثلاثكف )الضابطة كعدد طلا

 التطبيق القبمي لأداتي البحث : (1
لمتأكد مف التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في المتغيريف التابعيف لمبحث )المفاىيـ الجغرافية 

 الإحصائية ، كميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا( تـ اتباع الإجراءات التالية :
 : الإحصائية قبمياً  تطبيق اختبار المفاهيم الجغرافية (أ 

تـ تطبيؽ اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية عمى طلاب مجمكعتي البحث لتحديد 
مستكاىـ فييا قبؿ إجراء تجربة البحث كمدل دلالة الفركؽ، كتـ الحصكؿ عمى النتائج كما 

 بالجدكؿ التالي: مكضحة
 رافها المعياري ( دلالة الفروق بين متوسطي  درجات مجموعتي البحث وانح1جدول )

 المفاهيم الجغرافية الإحصائيةوقيمة )ت( في التطبيق القبمي لاختبار 

 مستكل الدلالة ت ع ـ ف المجمكعة

 9.33 8.79 33 التجريبية
 غير دالة 0.87

 9.96 8.84 33 الضابطة

                                                 
 ( اختبار مهارات الت6ممحق ).فكير الإحصائي في الجغرافيا لطلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يىنيه    -  سادسال العدد   -  33  لمجلدا 61
 

( أنو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند أل مستكل بيف متكسطي 9يتضح مف جدكؿ)
لمجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار المفاىيـ درجات طلاب ا

الجغرافية الإحصائية ؛ كبذلؾ تحققت صحة الفرض الأكؿ، كىذا يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في 
 المفاىيـ الجغرافية الإحصائية قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي.

 غرافيا : تطبيق اختبار مهارات التفكير الإحصائي في الج (ب 
تـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا عمى طلاب مجمكعتي البحث 
لتحديد مستكاىـ في ميارات التفكير الإحصائي قبؿ إجراء تجربة البحث كمدل دلالة الفركؽ ، 

 كتـ الحصكؿ عمى النتائج كما مكضحة بالجدكؿ التالي :
 جات مجموعتي البحث وانحرافها المعياري ( دلالة الفروق بين متوسطي  در 3جدول )

 مهارات التفكير الإحصائي في الجغرافياوقيمة )ت( في التطبيق القبمي لاختبار 

 مستكل الدلالة ت ع ـ ف المجمكعة

 9.77 7.49 33 التجريبية
 غير دالة 9.05

 9.49 7.54 33 الضابطة

مستكل بيف متكسطي  ( أنو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند أل3يتضح مف جدكؿ)
درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات 
التفكير الإحصائي في الجغرافيا كبذلؾ تحققت صحة الفرض الثاني ؛ كىذا يدؿ عمى تكافؤ 

 ي .المجمكعتيف في ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريب
 تنفيذ تجربة البحث : (3

بعد الانتياء مف عممية التطبيؽ القبمي لأداتي البحث كالتحقؽ مف تكافؤ مجمكعتي 
البحث في المفاىيـ الجغرافية الإحصائية، كميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا، تـ تدريب 

المجمكعة  المجمكعة التجريبية كفؽ البرنامج القائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ، كتـ تدريس
الضابطة بالطريقة المعتادة، كقد استمرت عممية التدريب لممجمكعة التجريبية في الفترة مف 

 .99/4/9099إلى   98/9/9099الفصؿ الدراسي الثاني في الفترة مف  
 التطبيق البعدي لأداتي البحث : (4

لمفاىيـ بعد الانتياء مف تجربة البحث، تـ تطبيؽ أداتي القياس المتمثمة في اختبار ا
الجغرافية الإحصائية، كميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا عمى مجمكعتي البحث 
)الضابطة كالتجريبية(، كتـ تصحيح كؿ منيا كرصدت الدرجات الخاـ لطلاب المجمكعتيف 

 تمييدان لمعالجتيا إحصائيان .



 لامـــد ســــــــرى محمــــــــــم صبــــــــد/ باســــ         كمب المعدل رنامج قائم عمى نموذج ب
 محمد حسن عبد الشافي عبد الرحيم /د                                            

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910يىنيه    -  سادسال العدد   -  33  لمجلدا 66
 

 

 نتائج البحث  وتفسيراتها:
  يمكف عرض نتائج البحث كتفسيراتيا كما يمى:

 نتائج البحث المتعمقة بالسؤال الأول والفرض الثالث:  (2
في تنمية  كمب المعدؿ نص السؤاؿ الأكؿ عمى: ما فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج

المفاىيـ الجغرافية الإحصائية لدل طلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية ؟ كنص الفرض الثالث 
طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة  عمي: يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطات درجات

الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية لصالح طلاب المجمكعة 
 التجريبية، كللإجابة عمي السؤاؿ كالتحقؽ مف صحة الفرض تـ ما يمي : 

 رصد وتحميل نتائج تطبيق اختبار المفاهيم الجغرافية الإحصائية بعدياً: (أ 
درجات الطلاب كمعالجتيا إحصائيان،  كحساب المتكسطات الحسابية  تـ رصد

كالانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ 
الجغرافية الإحصائية ، كقيمة "ت" باستخداـ المعادلة المعدة لذلؾ )عبدالمنعـ أحمد الدردير ، 

بع إيتا)(، كحساب مر 66،  9006
( ، كما 80-79،  9006( )عبدالمنعـ أحمد الدردير، 1

 ىك مكضح بالجدكؿ التالي :
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعتي البحث في  (4جدول )

 ة ، ومربعالتطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الجغرافية الإحصائية وقيمة "ت" والدلالة الإحصائي
 ( 1إيتا)

 المفاىيـ الجغرافية الإحصائية
"ت"  الضابطة التجريبية

 المحسكبة
 مربع ايتا
9  = 33ف =  33ف 

 ع ـ ع ـ
مفاىيـ مصادر البيانات 

 0.99 4.09 0.79 9.53 0.79 3.49 السكانية

 0.99 5.9 9.99 9.99 0.97 4.94 مفاىيـ كثافة السكاف كتكزيعيـ
مفاىيـ الزكاج كالخصكبة 

 0.66 99.93 0.99 9.96 0.69 4.39 كالمكاليد كالكفيات

 0.60 9.78 0.85 9.53 0.96 4.99 مفاىيـ اليجرة السكانية
مفاىيـ التركيب النكعي العمرل 

 0.30 5.98 0.75 9.00 9.00 3.95 لمسكاف

 0.69 90.35 3.49 9.57 9.63 99.33 الدرجة الكمية
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( بيف متكسطات 0.09( أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )4يتضح مف جدكؿ )
درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ 

لث الجغرافية الإحصائية لصالح طلاب المجمكعة التجريبية؛ كىذه النتيجة تؤكد صحة الفرض الثا
( المتكسطات الحسابية لدرجات طلاب المجمكعة التجريبية 9مف البحث، كيكضح شكؿ )

 كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبارالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية.

 
( المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة 1شكل )

 جغرافية الإحصائيةفي التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم ال الضابطة
 قياس حجم التأثير لمبرنامج في تنمية المفاهيم الجغرافية الإحصائية: (ب 

لمتحقؽ مف فاعمية البرنامج القائـ عمى نمكذج كامب المعدؿ في تنمية المفاىيـ الجغرافية 
الإحصائية لدل طلاب المجمكعة التجريبية ، تـ حساب حجـ التأثير باستخداـ المعادلة المعدة 

 ( .80ػ79،  9006)عبدالمنعـ أحمد الدردير ، لذلؾ 
( أف قيمة مربع إيتا )4كيتضح مف جدكؿ )

( المحسكبة أكبر مف القيمة المرجعية 9
( ، مما يعنى أف البرنامج القائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ 0.90لتحديد مستكيات حجـ التأثير )

رافية الإحصائية لدل طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا ذك أثر فعاؿ في تنمية المفاىيـ الجغ
بكمية التربية ، كىذه النتيجة تجيب عف السؤاؿ الأكؿ كما تشير إلي تحقؽ صحة الفرض الثالث 

 بالبحث. 
 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الأول والفرض الثالث : (ج 

دؿ ذك تأثير فعاؿ في تنمية تشير النتائج إلى أف البرنامج القائـ عمى نمكذج كمب المع
المفاىيـ الجغرافية الإحصائية لدل طلاب الفرقة الثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية ، كُيرجع 

 الباحثاف ىذا التحسف إلى الأسباب التالية:
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 محمد حسن عبد الشافي عبد الرحيم /د                                            
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  مركنة النمكذج بالبرنامج ساىمت في تنكع مصادر التعمـ كالكسائؿ التعميمية كالخدمات
 تنفيذ الأنشطة الخاصة بالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية. المساندة مما يسر في

  اُستخدـ بالبرنامج القائـ عمي نمكذج كمب المعدؿ استراتيجيات تدريسية )خرائط المفاىيـ– 
التعمـ التعاكني( ساعد الطلاب عمي المشاركة في الأنشطة كزاد مف  –دكائر المفيكـ 

 ج.دافعيتيـ لتعمـ  المفاىيـ المتضمنة بالبرنام
  أتاح البرنامج باستخداـ نمكذج كمب المعدؿ تنكع الأنشطة التعميمية كتكامميا مثؿ           

)رسـ خرائط المفاىيـ ، كتككيف دكائر المفيكـ ، كالمشاركة في المناقشة حكؿ تعريؼ المفاىيـ 
 مما ساىـ في مراعاة الفركؽ الفردية لمطلاب كزيادة دافعيتيـ. كذكر أمثمة عمييا (

 البرنامج استخداـ أمثمة تكضيحية ككاقعية متنكعة تتعمؽ بالمفاىيـ جعميا اكثر سيكلة  كفر
 عند تنميتيا لمطلاب.

  جرائية تتعمؽ بالمفاىيـ جعؿ المطمكب مف الطلاب أكثر تحديدان تخصيص أىداؼ عامة كا 
 ككضكحان أثناء تنفيذ الأنشطة الخاصة بالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية.

 قباليـ  أتاح البرنامج استخداـ أساليب تمييد مثيرة لمتحدم أماـ الطلاب زاد مف دافعيتيـ كا 
ميمية ، خبرات الطلاب ) أسئمة تحفيزية، الغاز تع عمي تنفيذ أنشطة المفاىيـ بحماس كمنيا

 .السابقة ( 
  ساىـ البرنامج في تنكع أساليب تنمية المفاىيـ مف حيث ككنيا استقرائية أك استنباطية مما

 الفركؽ الفردية لمطلاب كجعؿ تعمـ المفاىيـ بشكؿ أيسر.راعي 
 كُضعت المفاىيـ في إطارات محددة ، كما أف صياغتيا اتسمت بالكضكح مما سيؿ        

 تعمميا لمطلاب.
  سمح البرنامج المعد كفؽ نمكذج كمب المعدؿ إلي تنكع أساليب تقكيـ المفاىيـ قبميان كبنائيان

 يد عمي المفاىيـ الرئيسة كالفرعية.كنيائيان مما زاد مف التأك
كتتفؽ نتائج الدراسة مع بعض الدراسات التي أشارت إلي فاعمية البرامج المعدة كفؽ 

( التي 9003نمكذج كمب المعدؿ ؛ حيث جاءت نتائج الدراسة متفقة مع دراسة يكسؼ الحكيؿ )
طالبات كمية التربية  أثبتت فاعمية نمكذج كمب المعدؿ في تنمية ميارات ما قبؿ التدريس لدل

 لإعداد معممات المرحمة الابتدائية ، كاختمفت معيا في المتغيرات التابعة كالفئة المستيدفة.
( التي أشارت 9009كجاءت نتائج الدراسة متفقة مع دراسة أحمد إسماعيؿ أبكسكيرح )

جات التدريبية نتائجيا إلي فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى التصميـ التعميمي في ضكء الاحتيا
لتنمية بعض الميارات التكنكلكجية لدل معممي التكنكلكجيا حيث استخدمت نمكذج كمب المعدؿ 

 في تصميـ البرنامج ، كتختمؼ مع تمؾ الدراسة في المجاؿ كمجمكعة البحث .
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( التي أثبتت أف ىناؾ أثر لاستخداـ 9009كما تتفؽ مع دراسة دنيا جعفر العراؾ)
المعدؿ في التحصيؿ كاستبقاء المعمكمات لدل طالبات الصؼ الثاني  أنمكذجي الندا ككمب

المتكسط في مادة عمـ الأحياء، كتختمؼ معيا في مجاؿ الدراسة كمجمكعة البحث كالمرحمة 
 العمرية.

كأيضان فإف الدراسة الحالية متفقة مع بعض الدراسات التي استخدمت متغيرات مستقمة في 
( التي تكصمت إلي فاعمية 9099رافية كما في دراسة زيد العدكاف)إكساب كتنمية المفاىيـ الجغ

استخداـ استراتيجية  دكرة التعمـ في اكتساب المفاىيـ الجغرافية لدل طمبة الصؼ العاشر 
 الأساسي في الأردف.

( التي أثبتت 9095كما تتفؽ مع دراسة حمداف ميدم الجبكرم ، زىراء زىير المباف )
ئر المفيكـ في اكتساب المفاىيـ الجغرافية لدل طالبات الصؼ الخامس فاعمية استراتيجية دكا

الأدبي ، كتختمؼ معيا في المتغير المستقؿ كالمرحمة العمرية كتخصيص الدراسة الحالية لتنمية 
 المفاىيـ الجغرافية الإحصائية.

( التي تكصمت إلي 9098كجاءت نتائج الدراسة متفقة مع دراسة أسامة محمكد محمد ) 
اعمية تدريس كحدة مقترحة قائمة عمى الإحصاء المجتمعي لتنمية المفاىيـ الإحصائية كميارات ف

الحس الإحصائي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية، كتختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع تمؾ 
الدراسات في أنيا ركزت عمى المفاىيـ الجغرافية الإحصائية كلدل طلاب الفرقة الثانية شعبة 

 فيا كباستخداـ برنامج  تدريبي مصمـ كفؽ نمكذج كمب المعدؿ .الجغرا
 نتائج البحث المتعمقة بالسؤال الثاني والفرض الرابع:  (1

نص السؤاؿ الثاني عمى: ما فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ في تنمية 
لرابع عمى: ميارات التفكير الإحصائي لدل طلاب كمية التربية شعبة الجغرافيا؟ كنص الفرض ا

يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة 
في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا لصالح طلاب المجمكعة 

 التجريبية، كللإجابة عمي السؤاؿ كالتحقؽ مف صحة الفرض تـ ما يمي:
 تطبيق اختبار المفاهيم الجغرافية الإحصائية بعدياً: رصد وتحميل نتائج  (أ 

تـ رصد درجات الطلاب كمعالجتيا إحصائيان، كحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات 
المعيارية لدرجات طلاب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير 

(، كما ىك  9لذلؾ، كحساب مربع إيتا)الإحصائي ، كقيمة "ت" باستخداـ المعادلة المعدة 
 مكضح بالجدكؿ التالي :
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعتي البحث في  (5جدول )
 التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا وقيمة "ت"

 ( 1إيتا) والدلالة الإحصائية ، ومربع

 ميارات التفكير الإحصائي
"ت"  الضابطة التجريبية

 المحسكبة
 مربع إيتا
9  = 33ف =  33ف 

 ع ـ ع ـ
 0.97 4.89 9.99 9.37 0.88 4.70 إدراؾ العلاقات الإحصائية
 0.65 90.93 0.78 9.78 0.79 4.89 الاستقراء الإحصائي

 0.69 90.96 9.99 9.94 0.66 4.54 نتاج الإحصائيالاست
 0.58 9.50 9.96 9.30 9.08 4.06 التفسير الإحصائي
 0.66 99.39 3.46 7.69 9.49 98.99 الدرجة الكمية

( بيف متكسطات 0.09( أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )5يتضح مف جدكؿ )
لضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات درجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة ا

التفكير الإحصائي لصالح المجمكعة التجريبية  ؛ كىذه النتيجة تؤكد صحة الفرض الرابع مف 
  البحث ، كيمكف تكضيح ذلؾ بالشكؿ البياني التالي:

( المتوسطات الحسابية لدرجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة 3شكل )
 ق البعدي لاختبار مهارات التفكير الإحصائيالضابطة في التطبي
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 قياس حجم التأثير لمبرنامج في تنمية مهارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا: (ب 
لمتحقؽ مف فاعمية البرنامج القائـ عمى نمكذج كامب المعدؿ في تنمية ميارات التفكير 

حيث يتضح  التأثير؛ الإحصائي في الجغرافيا لدل طلاب المجمكعة التجريبية ، تـ حساب حجـ
( المحسكبة أكبر مف القيمة المرجعية لتحديد مستكيات 9( أف قيمة مربع إيتا )5مف جدكؿ )

( ، مما يعنى أف البرنامج القائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ ذك أثر فعاؿ في 0.90حجـ التأثير )
ثانية شعبة الجغرافيا بكمية التربية، كىذه تنمية ميارات التفكير الإحصائي لدل طلاب الفرقة ال

 النتيجة تجيب عف السؤاؿ الثاني، كما تشير إلي تحقؽ صحة الفرض الرابع لمبحث.
 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني والفرض الرابع: (ج 

تشير النتائج إلى أف البرنامج القائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ ذك تأثير فعاؿ في تنمية 
تفكير الإحصائي في الجغرافيا لدل طلاب الفرقة الثانية كمية التربية ، كيرجع الباحثاف ميارات ال

 ىذا التحسف إلى الأسباب التالية:
  التخطيط الجيد لتنفيذ أنشطة البرنامج التدريبي مف خلاؿ تكفير بيئة تعميمية مساعدة عمي

 مية كالخدمات المساندة .تنمية الميارات كىذا تمثؿ في تجييزات التدريب كالكسائؿ التعمي
  اُستخدمت بالبرنامج مجمكعة مف استراتيجيات التدريس التي ساىمت في تنمية التفكير

 المناقشة. –العصؼ الذىني  –الإحصائي كالتعمـ التعاكني كخرائط التفكير 
  استخداـ المحاضرات النظرية لمتعريؼ بالميارات المطمكبة، كالتدريب عمييا مف خلاؿ كرش

 كتنكع الأمثمة التطبيقية.العمؿ 
   كاف لبساطة تصميـ البرنامج كفؽ نمكذج كمب المعدؿ، كتنكع الأنشطة  كمركنتيا دكران

 في تنمية ىذه الميارات بشكؿ متكامؿ .
  تكميؼ الطلاب بحؿ مشكلات إحصائية جغرافية كاقعية ساعدىـ عمي الإقباؿ عمي

 الأنشطة بحماس كزاد لدييـ الدافعية لمتعمـ .
  عد البرنامج الطلاب مف خلاؿ تدريبيـ عمي العمؿ الجماعي مف خلاؿ تقسيـ الطلاب سا

إلي مجمكعات تعاكنية في تشجيع بعضيـ البعض كتكامؿ خبراتيـ مما يسر تعمـ الميارات 
 كتنميتيا لدييـ.

  ساىـ كضكح الأىداؼ كتنكعيا، كبساطة تصميـ محتكل البرنامج التدريبي في تحديد
 ب بدقة مما يسر تعمـ ميارات التفكير الإحصائي المطمكبة.المطمكب مف الطلا

  تخصيص أنشطة لكؿ ميارة عمى حدة مف ميارات التفكير الإحصائى جعؿ الطلاب
متقنيف لتمؾ الميارات ، كالاحتفاظ بيا أكبر فترة ممكنة مما أتاح ليـ فرصة تطبيؽ تمؾ 

مستكل ميارات التفكير الميارات عمى مكاقؼ كأنشطة جديدة مما أدل إلى تحسف فى 
 الإحصائي لدييـ .

 البرنامج المعد كفؽ نمكذج كمب المعدؿ استمرارية في تقكيـ مستكل الطلاب في  كفَّر
 ميارات التفكير الإحصائي مما زاد مف التأكيد عمي تنميتيا .
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( التي 9006كتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع دراسة عبدالناصر محمد عبدالحميد )
فاعمية استخداـ مدخؿ التجارب العممية في تنمية التفكير الإحصائي كالاحتفاظ تكصمت إلي 

 بتعمـ الإحصاء لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم.
(، التي أثبتت فاعمية 9090كتأتي ىذه النتائج متفقة مع دراسة حاتـ مصطفي عثماف )

لتفكير الإحصائي كاتخاذ برنامج مقترح في تحميؿ البيانات كالاحتمالات عمى تنمية ميارات ا
( 9099القرار لدل طلاب كمية التربية شعبة الرياضيات، كدراسة عبد اليادم عبد الله أحمد )

التي تكصمت إلي فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في تنمية ميارات التفكير الإحصائي 
 كالتحصيؿ كبقاء أثر التعمـ في الإحصاء لدل طلاب كميات التربية. 

( التي تكصمت إلي أثر لبرمجية قائمة 9099تتفؽ مع نتائج دراسة منى طو ابراىيـ ) كما
عمى نمكذج التعمـ البنائي في تنمية ميارات التفكير الرياضي لمادة الإحصاء لدل طلاب 

( التي أثبتت فعالية استخداـ 9093المرحمة الثانكية التجارية، كدراسة علاء المرسى حامد )
كاقعية كحؿ المشكلات في تنمية ميارات التفكير الإحصائي كالدافعية نحك تعمـ مدخؿ البيانات ال

 الإحصاء لدل طالبات الصؼ الثامف المتكسط . 
( التي أشارت 9097كما جاءت النتائج متفقة مع دراسة عثماف بف عمى القحطاني)

حصاء التربكم عمى نتائجيا أف ىناؾ أثر لاستخداـ استراتيجية التعمـ بالعقكد في تدريس مقرر الإ
تنمية ميارات التفكير الإحصائي كخفض القمؽ الإحصائي لدل طلاب الدراسات العميا بكمية 

 التربية جامعة تبكؾ. 
( التي أشارت إلي فاعمية 9098كأتت النتائج متفقة مع دراسة عمي بف منصكر الجعفرم)

ات التفكيرالإحصائي كالاتجاه أنمكذج قائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس الرياضيات عمى ميار 
 نحك المادة لدل طلاب الخامس الابتدائي بمحافظة القنفذة.

فيما تختمؼ الدراسة الحالية مع تمؾ الدراسات في المتغيرات المستقمة ، كمجاؿ الدراسة ، 
       كالفئة المستيدفة مف البحث؛ حيث استخدمت الدراسة الحالية نمكذج كمب المعدؿ كتكصمت

        عميتو في تنمية ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا لدل طلاب شعبة الجغرافياإلي فا
 بكمية التربية.

 نتائج البحث المتعمقة بالسؤال الثالث والفرض الخامس وتفسيرها:  (3
نص السؤاؿ الثالث عمي: ما مدل كجكد علاقة ارتباطية بيف درجات طلاب المجمكعة 

اىيـ الجغرافية الإحصائية كاختبار ميارات التفكير الإحصائي في التجريبية في اختبار المف
الجغرافيا في التطبيؽ البعدم؟ كنص الفرض الخامس عمي: تكجد علاقة ارتباطية مكجبة دالة 
إحصائينا بيف درجات طلاب المجمكعة التجريبية في اختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية 

 في الجغرافيا في التطبيؽ البعدم.كاختبار ميارات التفكير الإحصائي 
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كللإجابة عف السؤاؿ كالتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب قيمة معامؿ الارتباط بيف  
درجات طلاب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ الجغرافية الإحصائية 

الجغرافيا  باستخداـ كبيف درجاتيـ في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير الإحصائي في 
(، كمدل دلالة ىذه العلاقة كما ىك مكضح 398، 9008المعادلة المعدة لذلؾ )حجاج غانـ، 

 بالجدكؿ التالي:
( معامل الارتباط بين درجات اختبار مفاهيم الإحصاء الجغرافي ودرجات  6جدول ) 

 جريبيةاختبار مهارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا  لدى طلاب المجموعة الت
 ( 33في التطبيق البعدي والدلالة الإحصائية ) ن =

مجػ 
 س

مجػ 
 ص

× مجػ س
درجات  ر' ر 9مجػ ص 9مجػ س ص

 مستكل الدلالة الحرية

 دالة عند مستكل 39 0.449 0.89 93560 99476 99844 664 638
  (0.09 ) 

طلاب كجكد علاقة ارتباطية مكجبة دالة احصائينا بيف درجات ( 6يتضح مف جدكؿ )
المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار مفاىيـ الإحصاء الجغرافي كبيف درجاتيـ في 
التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير الإحصائي في الجغرافيا ، كىذه النتيجة تجيب عف 
 السؤاؿ الثالث لمبحث، كتشير إلي تحقؽ الفرض الخامس، كيُرجع الباحثاف تفسير ىذه العلاقة

 للأسباب التالية:
 يتعمـ الطلاب بعض المفاىيـ ثـ يطبقكف ميارات التفكير  تسمسؿ الأنشطة حيث كاف

 الإحصائي.
 .ساعد البرنامج المعد كفؽ نمكذج كمب المعدؿ تكامؿ عممية تقكيـ المفاىيـ كالميارات معان 
 ير تضميف البرنامج لأنشطة تكاممية ؛ حيث كانت ىناؾ أنشطة تتعمؽ بميارات التفك

الإحصائي كتتضمف بعض المفاىيـ الجغرافية الإحصائية ، كما في ميارة إدراؾ العلاقات 
الإحصائية التي تضمنت ميارتي )يحدد المصطمحات كالرمكز المكجكدة في العلاقات 

 يبيف مدلكؿ كؿ رمز كمفيكـ إحصائي في العلاقات الإحصائية(. -الإحصائية 

                                                 
    ص " مجمػػكع حاصػػؿ ضػػرب درجػػات الطػػلاب فػػي اختبػػار المفػػاىيـ الجغرافيػػة الاحصػػائية  × ممحكظػػة : مجػػػ س

" مجمػكع مربعػات درجػات الطػلاب  9ك درجػاتيـ فػي اختبػار ميػارات التفكيػر الإحصػائي فػي الجغرافيػا  ، مجػػ س
" مجمػػكع مربعػػات درجػػات الطػػلاب فػػي ميػػارات التفكيػػر  9تبػػار المفػػاىيـ الجغرافيػػة الاحصػػائية  ، مجػػػ صفػػي اخ

 الإحصائي في الجغرافيا  " ، ر " قيمة معامؿ الارتباط المحسكبة " ، ك ر' قيمة معامؿ الارتباط الجدكلية "
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  يس ساىمت في تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية اُستخدـ بالبرنامج استراتيجيات تدر
كحؿ  –كميارات التفكير الإحصائي معان كبشكؿ متداخؿ مثؿ استراتيجية التعمـ التعاكني

 المناقشة (. –المشكلات 
  صياغة الأنشطة بالبرنامج في صكرة مشكلات كاقعية سمح بتكظيؼ المفاىيـ كالميارات

 معا بسيكلة كيسر.
 الاستقراء كالاستنباط كأساليب تعمـ المفاىيـ الجغرافية الإحصائية ساعد  استخداـ أسمكبي

 في تنمية ميارتي الاستقراء الإحصائي كالاستنباط الإحصائي لدم الطلاب.
( التي أثبتت فاعمية 9097كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة صبحة بنت عمي السعدية )

صائية كميارات التفكير الإحصائي لدل ( في اكتساب المفاىيـ الإحAppletonنمكذج أبمتكف )
طالبات الصؼ العاشر الأساسي ، كما أشارت النتائج أف ىناؾ علاقة ارتباطية مكجبة بيف 
درجات الطالبات في المفاىيـ الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي، كتختمؼ معيا في أف 

ككذلؾ المرحمة التعميمية  الدراسة الحاية ركزت عمى تنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية ،
 كالمتغير المستقؿ. 

 القيمة التربوية  لمبحث :
 تنبع قيمة البحث وأهميته التربوية من خلال التالي:

  تقديـ قائمة بالمفاىيـ الجغرافية الإحصائية اللازمة لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية
 فادة منيا .يمكف الباحثيف كالميتميف بتطكير مقررات الجغرافيا الاست

  تقديـ قائمة بميارات التفكير الإحصائي اللازمة لطلاب شعبة الجغرافيا بكمية التربية يمكف
 الباحثيف كالميتميف بتطكير مقررات الجغرافيا الاستفادة منيا .

  تقديـ برنامج تدريبي قائـ عمى نمكذج كمب المعدؿ لتنمية المفاىيـ الجغرافية الإحصائية
لإحصائي يمكف لممعمميف كالباحثيف كالقائميف عمى برامج إعداد كتطكير كميارات التفكير ا

 المعمـ الاستفادة منيا .
  تقديـ اختبار لقياس المفاىيـ الجغرافية الإحصائية  يمكف لمباحثيف كالمعمميف كالميتميف

 بتطكير مقررات الجغرافيا الاستفادة منو .
 ي الجغرافيا يمكف الباحثيف كالمعمميف تقديـ اختبار لقياس ميارات التفكير الإحصائي ف

 كالميتميف بتطكير مقررات الجغرافيا الاستفادة منو .
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 توصيات البحث :
 في ضوء نتائج البحث فإنه يوصَى بما يمى:

  تطكير مقررات  الجغرافيا بكمية التربية التي يدرسيا طلاب شعبة الجغرافيا بحيث تتضمف
 ميارات التفكير الإحصائي.

 امج إعداد معمـ الجغرافيا بحيث يتـ تدريس مقرر مستقؿ تحت مسمى "الجغرافيا تعديؿ برن
الإحصائية" حتي يتمكف طلاب شعبة الجغرافيا مف المفاىيـ كالميارات الإحصائية اللازمة 

 عمي أف يتضمف دركس نظرية كعممية.
 مي الاستفادة مف البرنامج التدريبي المعد كفؽ نمكذج كمب المعدؿ كتطبيقو مع معم

 الجغرافيا بالمرحمة الثانكية لتنمية المفاىيـ الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي لدييـ .
  ضركرة تشجيع الطلاب المعمميف )شعبة الجغرافيا( عمي استخداـ ميارات التفكير

 الإحصائي أثناء التربية العممية بالمرحمة الثانكية كعند تدريسيـ مكضكعات تتطمب ذلؾ.
 ية ميارات تدريس التفكير الإحصائى لدل الطلاب المعمميف قبؿ الخدمة ، الاىتماـ بتنم

كسابيـ المعارؼ المرتبطة بأساليب تدريسيا ، ككيفية تنميتيا لدل تلاميذىـ فى المراحؿ  كا 
 التعميمية المختمفة .

 البحوث المقترحة :
 استكمالًا لهذا البحث يُقترح إجراء البحوث التالية :

 حصائي اللازمة لمعممي الجغرافيا بالمرحمة الثانكية .ميارات التفكير الإ 
  برنامج تدريبي قائـ عمي نمكذج ديؾ ككيرم لتنمية ميارات تدريس التفكير الإحصائي لدل

 معممي الجغرافيا بالمرحمة الثانكية.
  فاعمية حقيبة تدريبية مصممة كفؽ نمكذج كمب المعدؿ لتنمية المفاىيـ الجغرافية

 عممي الجغرافيا بالمرحمة الثانكية.الإحصائية لدل م
  فاعمية برنامج أنشطة إثرائية في الجغرافيا السكانية لتنمية ميارات انتاج الرسكـ كالجداكؿ

 الإحصائية السكانية لدم الطلاب المعمميف شعبة الجغرافيا.
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 مراجع البحث :
القاىرة: مكتبة الدرار  اـ.الجغرافيا في مراحؿ التعميـ الع( .تدريس 9997أحمد إبراىيـ شمبي )

 العربية.
برنامج تدريبي قائـ عمي التصميـ التعميمي في ضكء (. 9009أحمد إسماعيؿ أبك سكيرح ) 

الاحتياجات التدريبية لتنمية بعض الميارات التكنكلكجية لدل معممي 
 كمية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.التكنكلكجيا)رسالة ماجستير(. 

. (. 9999منى عبد اليادم، عمى راشد )أحمد النجدم،  القاىرة: عالـ المدخؿ في تدريس العمكـ
 الكتب.

طرؽ كأساليب كاستراتيجيات حديثة في (. 9003أحمد النجدم، منى عبد اليادم، عمى راشد)
 .  القاىرة: دار الفكر العربي.تدريس العمكـ

كمية العمكـ بجامعة (. مستكيات التفكير الإحصائي لدل طلاب 9095أحمد محمد رجائي )
المجمة الدكلية لمتعميـ متعد الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية. 

 .94-99 (،4)4التخصصات ، 
(. تدريس كحدة مقترحة قائمة عمى الاحصاء المجتمعي لتنمية 9098أسامة محمكد محمد)

المفاىيـ الاحصائية كميارات الحس الإحصائي لدل تلاميذ المرحمة 
 - 6 (،8) 99بكيات الرياضيات بكمية التربية ببنيا، مجمة تر الإعدادية. 

64. 
مستكيات التفكير الإحصائي لدل طمبة الصفيف السابع (. 9006أشرؼ محمد إبراىيـ النمراكم )

 كمية التربية، جامعة اليرمكؾ. كالثامف الأساسييف)رسالة ماجستير(.
 الشركؽ.. عماف : دار تدريس ميارات التفكير(. 9003جكدت أحمد سعادة )

فاعمية برنامج مقترح في تحميؿ البيانات كالاحتمالات ، عمى (.9090حاتـ مصطفي عثماف )
تنمية ميارات التفكير الإحصائي كاتخذا القرار لدم طلاب كمية التربية 

 كمية التربية، جامعة طنطا.شعبة الرياضيات)رسالة دكتكراه(.
 القاىرة: عالـ الكتب..SPSSخداـ الإحصاء التربكم يدكيان كباست(. 9008حجاج غانـ )

. القاىرة: الدار معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية(. 9003، زينب النجار )شحاتوحسف 
 المصرية المبنانية.

لإحصاء التربكم في المناىج. (. ا9097حفني اسماعيؿ محمد ، محمد حسف عبد الشافي )
 : مكتبة الأنجمك المصرية.القاىرة
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(. فاعمية استراتيجية دكائر المفيكـ في 9095، زىراء زىير المباف ) حمداف ميدم الجبكرم
مجمة اكتساب المفاىيـ الجغرافية لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي. 
 ،99كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية بجامعة بابؿ، 

993-907. 
المعدؿ في التحصيؿ كاستبقاء  أثر استخداـ انمكذجي الندا ككمب(. 9009دنيا جعفر العراؾ )

المعمكمات لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة الأحياء)رسالة 
 كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿ. ماجستير(.

، أبريؿ( نمكذج منظكمي لتطكير ميارات التفكير الإحصائي لدل 9009رضا مسعد السعيد )
، المركز ة لمبحث التربكمرؤل مستقبميالباحثيف بكميات التربية. مؤتمر 
 .696 - 575، 9القكمي لمبحكث التربكية بالقاىرة،

(. فاعمية استخداـ استراتيجية  دكرة التعمـ في اكتساب المفاىيـ الجغرافية 9099زيد العدكاف )
       مجمة جامعة النجاح لدل طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف.

 . 9608-9583 (،90)95) العمكـ الإنسانية (، 
 9099-9-8. متاح عمى :  الإحصاء في الجغرافيا( .9094محمد الرشيدم ) سمير

https://www.researchgate.net/publication/268964023_statistics_in_geog
raphy 

( في اكتساب المفاىيـ Appletonفاعمية نمكذج أبمتكف )(. 9097السعدية )صبحة بنت عمي 
الإحصائية كميارات التفكير الإحصائي لدل طالبات الصؼ العاشر 

 )رسالة ماجستير(.كمية التربية، جامعة السمطاف قابكس.الأساسي
 جتمع.. عماف: مكتبة المطرائؽ تدريس الجغرافيا(. 9009،ىادل مشعاف ربيع ) مخمؼصبحى  

 القاىرة: عالـ الكتب. تعميـ الجغرافيا في عصر المعمكمات.(. 9005صلاح الديف عرفة محمكد)
طرؽ التدريس  -الدراسات الاجتماعية (.9008عاطؼ محمد سعيد، محمد جاسـ عبد الله )

 . القاىرة: دار الفكر العربي. كالاستراتيجيات 
ة استخداـ مدخؿ التجارب العممية في تنمية ، يكليك(. فاعمي9006عبدالناصر محمد عبدالحميد )

التفكير الاحصائي كالاحتفاظ بتعمـ الإحصاء لدل تلاميذ الصؼ الثاني 
مداخؿ معاصرة لتطكير تعميـ كتعمـ الإعدادم. المؤتمر العممي الخامس: 

 . 340- 399كمية التربية بجامعة بنيا،  الرياضيات،
 . القاىرة: عالـ الكتب.البارامترم كاللابارامترمالإحصاء (. 9006عبد المنعـ أحمد الدردير)

https://www.researchgate.net/publication/268964023_statistics_in_geography
https://www.researchgate.net/publication/268964023_statistics_in_geography
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(. فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في تنمية ميارات 9099عبد اليادم عبد الله أحمد )
التفكير الإحصائي كالتحصيؿ كبقاء أثر التعمـ في الإحصاء لدل طلاب 

 .79-46،  999مجمة القراءة كالمعرفة، كميات التربية. 
(. أثراستخداـ استراتيجية التعمـ بالعقكد في تدريس مقرر 9097مى القحطاني)عثماف بف ع

الإحصاء التربكم عمى تنمية ميارات التفكير الإحصائي كخفض القمؽ 
المجمة الإحصائي لدل طلاب الدراسات العميا بكمية التربية جامعة تبكؾ. 

 . 944-999 (،9)6الدكلية التربكية المتخصصة، 
عماف: دار  أساليب تدريس معاصرة في تدريس الاجتماعيات.(. 9099ية)عدناف أحمد أبكد

 أسامة .
(. فعالية استخداـ مدخؿ البيانات الكاقعية كحؿ المشكلات في تنمية 9093علاء المرسي حامد )

ميارات التفكير الإحصائي كالدافعية نحك تعمـ الإحصاء لدل طالبات 
 - 84،  59جامعة طنطا،  مجمة كمية التربية،الصؼ الثامف المتكسط. 

997. 
(. أنمكذج قائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس الرياضيات 9098عمي بف منصكر الجعفرم)

كأثره عمى ميارات التفكيرالإحصائي كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب 
مجمة العمكـ التربكية كالنفسية  ،  الخامس الابتدائي بمحافظة القنفذة.

9(30 ،)9-95. 
القاىرة: مكتبة  مبادئ أساسية في الفركؽ الفردية كالقياس النفسي.(. 9090مد حسف )عماد أح

 الأنجمك المصرية. 
 الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية.  الأساليب الإحصائية كالجغرافيا.(.9999)عيسي عمى إبراىيـ

رابطات فاعمية كحدة في الإحصاء قائمة عمى التمثيلات ك الت (.9095فايز محمد منصكر )
الرياضية في تنمية ميارات التفكير الإحصائي ك التحصيؿ ك الاحتفاظ 

(، 5)98مجمة تربكيات الرياضيات، بالتعمـ لدل طلاب المرحمة الإعدادية.
955-909. 
 مدخؿ إلي التحميؿ الإحصائي في الجغرافيا البشرية. (.9987فتحي محمد أبك عيانة )

 الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية.
 . عماف:دار المسيرة.طرائؽ تدريس الدراسات الاجتماعية(.9006فخرم رشيد خضر)

(.مستكل التفكير الإحصائي لدل طمبة العمكـ التربكية  9090محمد عثماف أبك عكاد )فريال 
مجمة جامعة  الجامعية التابعة لككالة الغكث في ضكء بعض المتغيرات.

 . 9049-9097 (،4)94النجاح للأبحاث في العمكـ الإنسانية، 
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ترجمة بدر بف  . استعراض نماذج التطكير التعميمي؛(9003كنت جاستفسكف، ركبرت برانش)
 عبد الله الصالح. الرياض: مكتبة العبيكاف.

استراتيجيات فيـ المقركء اسسيا النظرية كتطبيقاتيا العممية. (.9090ماىر شعباف عبد البارم)
 عماف : دار المسيرة.

عماف : دار  استراتيجيات تعمـ المفردات النظرية كالتطبيؽ.(. 9099لبارم)ماىر شعباف عبد ا
 المسيرة.

 . عماف: دار الصفاء. الاستراتجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ( 9008محسف عمي عطية )
تدريس الدراسات الاجتماعية النظرية كالتطبيؽ رؤية مستقبمية (. 9009محمد أميف عطكة )

 ..عماف : دار المسيرة
 . القاىرة: دار الكممة.. منتكجات تكنكلكجيا التعميـ(9003محمد عطية خميس )

فاعمية استخداـ استراتيجية مقترحة في الإحصاء لتنمية (. 9007مركة حسف عبدالحميد )
الميارات الاحصائية لدل طلاب المدارس الفنية المتقدمة )رسالة 

 كمية التربية ، جامعة عيف شمس . ماجستير(.
،يكليك(. أثر برمجية قائمة عمى نمكذج التعمـ البنائي في تنمية ميارات 9099و ابراىيـ )منى ط

التفكير الرياضي لمادة الإحصاء لدل طلاب المرحمة الثانكية التجارية. 
التعميـ مف بعد كالتعميـ المستمر اصالة المؤتمر الدكلي العممي التاسع: 

تكنكلكجيا التربية ، الجزء الثاني ، الجمعية العربية لالفكر كحداثة التطبيؽ 
 .  405ػ  374، 
(. مستكل التفكير الإحصائي لدل طمبة الأقساـ العممية بكمية 9093ىاني محمكد جرادات)

 الآداب كالعمكـ بكادم الدكاسر كعلاقتو ببعض المتغيرات.
 9098-4-8متاح عمي : آخر زيارة 

http://journals.ksiscs.com.sa/index.php/ajess/article/view/22 
فاعمية نمكذج كمب المعدؿ في تنمية ميارات ما قبؿ التدريس لدل (. 9003يكسؼ الحكيؿ )

 طالبات كمية التربية لإعداد معممات المرحمة الابتدائية )رسالة ماجستير(.
 الجامعة الإسلامية ،غزة. كمية التربية،

مجمة (. الاتجاه الكمي في الجغرافيا بيف المكضكعية كالمغالاة. 9009يكسؼ يحي طعماس)
 . 978-979، 9البحكث الجغرافية ،

http://journals.ksiscs.com.sa/index.php/ajess/article/view/22
http://journals.ksiscs.com.sa/index.php/ajess/article/view/22
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