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 مقدمة:
لمجتمعات بمدى اىتماميا بالنظاـ التربوي، والعمؿ عمى تطويره، بما يقاس تطور الأمـ وا

يتلاءـ مع مستجدات العصر ومعطياتو، وبما يناسب حاجات الأفراد والمستجدات التربوية، 
 واضعة في اعتبارىا تربية جيؿ قادر عمى العيش في القرف الحادي والعشريف. 

ؿ التعميمية لبناء نشء عمى قيادة الأمـ، ففييا وتعد مرحمة رياض الأطفاؿ مف أىـ المراح      
يتـ غرس القيـ والمبادئ والمعارؼ والمفاىيـ والميارات والاتجاىات والتي تساعد عمى بناء 
شخصية متكاممة تساعد عمى بناء وتقدـ الأوطاف، ولف يتـ ذلؾ إلا مف خلاؿ تخطيط جيد 

راعاة ميوؿ واحتياجات ورغبات الأطفاؿ لمتعامؿ مع الأطفاؿ في ىذه المرحمة، بالإضافة الى م
سوي ليـ ويساعد عمى مواكبة والتعامؿ مع مشكلاتيـ والسعي نحو علاجيا بما يضمف نمو 

 الطفؿ لمتقدـ الحادث عمى مستوى العالـ بمجاؿ العموـ والتكنولوجيا.
ولى وقد مرت رياض الأطفاؿ في دولة الكويت بثلاث مراحؿ تطويرية، ىي: المرحمة الأ       

)مرحمة الأمومة الواعية(، وىي مرحمة الميلاد أو النشأة لرياض الأطفاؿ، حيث كانت البداية 
ـ، حيث ركز التعميـ آنذاؾ عمى التمقيف، وتعميـ 4591بإنشاء روضتي: الميمب وطارؽ عاـ 

مبادئ القراءة والكتابة والحساب، وتطور بعد ذلؾ إلى الاىتماـ بالأنشطة التي تيـ الأطفاؿ، 
وتدخؿ السرور إلى قموبيـ، كسرد القصص، وممارسة الألعاب الحركية، والفنوف، وتطور بعدىا 

 -الحركية  –التيذيبية  –المغوية  –النظاـ إلى اتباع أسموب الخبرات المنفصمة ) العددية 
ات الاجتماعية( حتى أوائؿ الثمانينات مف القرف العشريف، ثـ توالت المرحمة الثانية )برنامج الخبر 

التربوية المتكاممة(، والذي يقوـ عمى بناء برنامج الخبرات التربوية، حيث يحتوي عمى مجموعة 
مف الخبرات، تدور كؿ خبرة حوؿ موضوع ييـ الأطفاؿ، ويرتبط ببيئة الطفؿ في المستويات 
العمرية الواحدة، ويستغرؽ تنفيذ الخبرة أسبوعاً لممستوى الأوؿ، وأسبوعيف لممستوى الثاني 

الثالث، وتوزع ىذه الخبرات عمى أياـ العاـ الدراسي، وانطلاقاً مف مبدأ التنمية والتطوير توالت و 
ـ، حيث أقر التوجيو 0222/  4555المرحمة الثالثة )مرحمة الأسموب المطوَّر(، والتي بدأت عاـ 

يقوـ الفني العاـ لرياض الأطفاؿ تنفيذ مشروع أسموب تطوير العمؿ في رياض الأطفاؿ، الذي 
عمى مبدأ التعمـ الذاتي؛ حيث يتعمـ الطفؿ بنفسو مف خلاؿ المعب المنظـ والحر، والأنشطة 
الموجية، التي يتضمنيا المنيج وفؽ خصائص النمو للأطفاؿ، وحاجاتيـ النفسية والجسدية، مف 
خلاؿ استغلاؿ البيئة المحيطة ومواردىا، سواء داخؿ غرفة التعميـ أو خارجيا؛ بيدؼ بناء 

تاحة الفرصة لو للإبداع، شخ صية الطفؿ، وتأىيمو لمبحث والتحميؿ والتفكير العممي المنطقي، وا 
 (66-67، 0229والابتكار، وتنمية الخياؿ .  )بندر حمود السويمـ، 
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وما زالت رياض الأطفاؿ في الكويت مستمرة في سعييا الجاد نحو التطوير والتجديد، 
ة التربوية لمواكبة التطور؛ بما يعود بالنفع عمى وفي متابعة آخر المستجدات عمى الساح

الطفولة، حيث نفذت العديد مف المشاريع التربوية اليادفة ومنيا: مشروع حوسبة التعميـ في 
رياض الأطفاؿ، والذي ييدؼ التأكيد عمى تعزيز دور الحاسوب، وتنمية الوعي الحاسوبي لدى 

في شتى مجالات الحياة، وأثرىا في زيادة الإنتاج،  الأطفاؿ، وتقديرىـ لأىميتو، ودور ىذه التقنية
وتقديـ الحاسوب لمزيد مف الخدمات للإنساف ورفاىيتو، وتحقيؽ حد أدنى مف الثقافة الحاسوبية 
ثراء البيئة  لدى الأطفاؿ؛ تمكنيـ مف التعامؿ الواعي والآمف مع معطيات العصر ومتطمباتو، وا 

ليادفة، التي تساعد المعممة في تحقيؽ أىدافيا، بالإضافة الصفية بالمزيد مف الأنشطة التربوية ا
إلى تيسير التعمـ، وتقديـ برمجيات حاسوبية متطورة تستخدـ الوسائط المتعددة، فيتفاعؿ الطفؿ 
معيا؛ مما يساعد عمى تنمية قدراتو العقمية المختمفة، وتكامؿ الحاسوب مع الخبرات الأخرى التي 

داؼ عممية وتربوية بكافة أبعادىا، وتشجع المتعمـ عمى استخدامو تقدـ لمطفؿ بما تحققو مف أى
                 في المراحؿ الأعمى؛ مما يساعد المعمـ عمى توظيفو في كافة الأنشطة التي يقوـ بيا .   

 (0227)ىيفاء عبد الله الغانـ وأخريات، 
كي، كما أف ىناؾ حاجة وتعد مرحمة الطفولة المبكرة مف أىـ مراحؿ النمو العقمي والادرا

لتنظيـ الخبرات المعروضة عمى الأطفاؿ مبكرا ، حيث أف بعض حدود الذكاء والقدرات الحسية 
لديو يتـ معرفتيا قبؿ دخولو الى الابتدائية، كما أف ممارسة العمميات العقمية و الادراكية تكوف 

التدريب والمراف المذيف ذات أثر في النمو والتطور واف ىذه الممارسة لا تتـ إلا مف خلاؿ 
يعملاف عمى جذب عقؿ الطفؿ مف أجؿ ممارسة الميارات الكامنة لديو ، إذ أف النمو العقمي 
لمطفؿ يبرز مف خلاؿ وضع الطفؿ في بيئة غنية ومحفزة وسميمة تحوي عمى مجموعة مف 

                    ؿ .الخبرات والمواقؼ والمثيرات واستخداـ وسائؿ تعميمية مناسبة لأعمار ىؤلاء الأطفا
 ( 15، 0221)أحمد حسيف الشافعي، 

والطفؿ السوي يمكف أف يطور ميارات الإدراؾ البصري في السنوات التي تسبؽ التحاقو          
بالمدرسة، مما يساعده عمى مواجية التعمـ المدرسي عبر تزويدىـ ببرامج تدريبية تعمؿ عمى 

مب عمى ىذه المشاكؿ التي قد يواجيونيا مستقبلا في سنوات تنمية ميارات الادراؾ البصري والتغ
الدراسة اللاحقة، وباستخداـ أفضؿ الاساليب والطرؽ والاستراتيجيات التعميمية والمناسبة لمرحمة 
ما قبؿ المدرسة لما ليذه المرحمة المبكرة مف عمر الطفؿ دور كبير وميـ في تنمية الاستعداد 

 ( 45، 0220الحسيف ، لمتعمـ. )نغـ عبد الرضا عبد
( أف الادراؾ البصري ىو قدرة 494، 0222ويرى عبد الرحمف عدس ويوسؼ قطامي )       

نما ترجمة الصورة  العيف عمى التقاط المعمومات وتفسيرىا، أي أف الإدراؾ ليس مجرد الرؤية، وا 
منيا، وأي  عمييا ويستفيد المرئية إلى معمومات يمكف أف يتذكرىا الدماغ، وينظميا ويتعرؼ

عمى الرغـ مف أف الطفؿ لا يعاني مف أي مشكمة في  -ضعؼ في القدرة عمى الإدراؾ البصري 
يمكف  -النظر ولديو عيناف سميمتاف وتحكـ عضمي جيد، ومع ذلؾ يعاني مف ضعؼ في الإدراؾ

 أف يؤثر عمى تحصيمو العممي والدراسي مستقبلا. 
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رات الإدراؾ البصري، والتعمـ قد حظيت باىتماـ العديد ومف ىنا نجد اف العلاقة بيف ميا         
مف التربوييف والعديد منيـ ينظر إلى مرحمة ما قبؿ المدرسة كمرحمة ميمة في نمو ميارات 
الادراؾ البصري واف اي اخفاؽ ممموس في ىذه الميارات تكوف السبب أو عمى الأقؿ تسيـ 

السبب الرئيس لمشكلات التعمـ التي يعاني منيا بنسبة كبيرة في الفشؿ الأكاديمي لاحقا، وأنيا 
الأطفاؿ. أذ تتشكؿ ميارات الادراؾ البصري خلاؿ سنوات ما قبؿ المدرسة، ومف الميـ لمغاية 
تقويـ ىذه الميارات قبؿ حمؿ الأطفاؿ عمى القراءة، وتقديـ التدريبات المكثفة والملائمة للأطفاؿ 

 ( 021، 0224يف يبدوف ضعؼ فييا.) راضي الوقفي،الذيف يفتقروف إلى ىذه القدرات، أو الذ
ونعيش الآف في عصر المعرفة والحداثة والثورة العممية والتكنولوجية، والتي نشأ ىؤلاء         

الأطفاؿ فييا، فنحف نعيش الآف في عصر الاتصاؿ بالأقمار الصناعية، وشبكات اليواتؼ 
تر متعددة الوسائط والتفاعمية، والانترنت وخدماتو، النقالة، والأجيزة اللاسمكية، وتطبيقات الكمبيو 

ولا سيما التعمـ النقاؿ والمتاح لدى الأطفاؿ في مراحؿ عمرىـ الأولى لما يتوافر بو مف برامج 
وقد أدى استخداـ الأجيزة وتطبيقات متقدمة تراعي خصائص واحتياجات وميوؿ الأطفاؿ، 

التعمـ ألا وىو التعمـ النقاؿ ويعرؼ أيضا باسـ جديد مف اللاسمكية في التعميـ إلى ظيور نمط 
 ( 481، 0227التعمـ المتنقؿ الذي يعتمد عمى التقنيات اللاسمكية.) أحمد سالـ، 

إلى أف استخداـ التعمـ النقاؿ مع  (Attewell, 2005, 18)وقد أشارت دراسة اتويؿ      
ستخداـ التكنولوجيا يشعر في عمـ النفس أف ا المتخصصوفالأطفاؿ يعد تطور إيجابي، ويري 

 الأطفاؿ بكثير مف الإحساس بالإتقاف.
التعمـ النقاؿ التعميمية إلا أف ىناؾ فيضاف مف  بتطبيقاتوبالرغـ مف الحدود الخاصة          

وأف كثيرا مف أجيزة التعمـ  خاصةالتطبيقات والبرامج المطورة لاستخداماتو في الألعاب التعميمية، 
ات عالية مف أىميا جودة ألواف شاشة التميفوف المحموؿ. )محمود عبد الكريـ، النقاؿ تتمتع بقدر 

0228 ،47.) 
( عمى أنو يمكف (Traxler, & Riordan, 2004 وأكدت دراسة تراكسمر و ريورداف     

استخداـ التعمـ النقاؿ في التعميـ ضمف إستراتيجيات التعميـ المدمج أو تكنولوجيا التعمـ النقاؿ 
ظيار استجابات الطلاب باستخداـ خدمات الرسائؿ القصيرة المدمج و  وأيضا  SMSاكتشاؼ وا 

 لتحقيؽ بعض الأىداؼ التعميمية.  WAPأدوات الواب 
ومما سبؽ تظير أىمية التعمـ النقاؿ في تنمية تعمـ الأطفاؿ بمرحمة الرياض وميارات            

يمية لتنمية ميارات الإدراؾ البصري لدى الإدراؾ البصري لدييـ، كما تظير ندرة البرامج التعم
عف مشكلات  المختصيف في ىذا المجاؿ بالكشؼ قبؿ مف أطفاؿ مرحمة الرياض، ولقمة الاىتماـ

الادراؾ البصري ليذه الفئة وتوظيؼ المستحدثات التكنولوجية لتلافي مشكلات عدـ الاىتماـ 
ر الأطفاؿ وشخصيتيـ وتنمية قدراىـ بميارات الإدراؾ البصري والتي ليا دور كبير في تشكيؿ فك

 عمى التعمـ بشكؿ متميز. 
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 مشكمة البحث:
نبعت مشكمة البحث مف ندرة الدراسات التي تناولت الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة         

الرياض، وتوظيؼ المستحدثات التكنولوجية لا سيما التعمـ النقاؿ لتنمية ذلؾ النوع مف الإدراؾ 
مى تطوير تعمـ الأطفاؿ وتحسيف مستوى تعمميـ، بالإضافة إلى إشارة العديد مف والذي يساعد ع

البحوث والدراسات إلى أىمية الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض ومساىمتو في تحسيف 
أنصاؼ كامؿ منصور   وفعالية مستوى تعمميـ، وعلاج مشكلات تعمميـ مثؿ دراسة كؿ مف:

حسف نافع  محمد جماؿ مصطفي أحمد، سيد ياسيف فيمي حافظ، عبد الفتاح (، ونبيؿ0246)
أحمد القداح  محمد أمؿو (، 0241عبدالله صياح ) ومنصور(، 0241وعمر بوقصة ) (،0246)
، وقد بحثت (، 0226(، ومنصور منيؼ جدعاف )0242محمد ) فرحات عمى (، وىبو0244)

عالية تتناسب مع طبيعة وخصائص الباحثة في العديد مف البحوث عف أكثر الأساليب كفاءة وف
النقاؿ مف أفضؿ الوسائؿ والأدوات التكنولوجية وقدرات أطفاؿ مرحمة الرياض، ووجدت أف التعمـ 

حسف الباتع التي تساعد الأطفاؿ عمى التعمـ بشكؿ بصري، وىذا ما أشارت إليو دراسة كؿ مف 
 & Ozdamliافوس، وأوزداممي وك Chau (2014)، وتشاو (0249). محمد عبد العاطي
Cavus  ( 2011)(وروجرز وبريس0242، وجماؿ عمى خميؿ الدىشاف ،)Rogers & Price 

 ,Herrington, Herrington, & Mantei، و ىرينجتوف وىرينجتوف ومانتي ( 2009 )
، ومما سبؽ تتضح مشكمة البحث في حاجة أطفاؿ (0227، وأحمد محمد سالـ. )(2009)

 ارات الإدراؾ البصري وذلؾ مف خلاؿ استخداـ التعمـ النقاؿ.مرحمة الرياض مف اتقاف مي
 أسئمة البحث: 

 يحاول البحث الإجابة عمى السؤال الرئيس التالي:
ما أثر استخدام التعمم النقال في تنمية الإدراك البصري لدى أطفال مرحمة الرياض 

 بدولة الكويت؟
 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية: 

 ما ميارات الإدراؾ البصري اللازمة لأطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت؟  .4
ما التصميـ التعميمي لمتعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض  .0

 بدولة الكويت؟
                           ما أثر استخداـ التعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض .2

 بدولة الكويت؟
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 أىداف البحث: 
 ىدف البحث الحالي إلى:

 .تنمية ميارات الإدراؾ البصري اللازمة لأطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت 
  تصميـ برنامج لمتعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض بدولة

 الكويت.
 الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض  قياس أثر استخداـ التعمـ النقاؿ في تنمية

 بدولة الكويت.
 أىمية البحث:

 قد يفيد ىذا البحث في: 
الحث عمى تطوير الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض والذي بدوره يؤدي إلى  .4

 تحسيف مستوى تعمميـ.
وتنمية  توظيؼ التقنيات الحديثة ولا سيما التعمـ النقاؿ في تحسيف مستوى تعمـ الأطفاؿ .0

 إدراكيـ البصري.
لفت نظر وزارة التعميـ بالكويت بوجو عاـ ومدارس رياض الأطفاؿ بوجو خاص نحو أفصؿ  .2

 أساليب تقديـ التعمـ لدى الأطفاؿ كالتعمـ النقاؿ.
توجيو نظر معممات رياض الأطفاؿ نحو الدور المحوري الذي يمعبو الإدراؾ البصري في  .1

 تنمية الأطفاؿ عقميا وتعميميا.
 حدود البحث: 

 اقتصر البحث الحالي عمى:
ميارات الإدراؾ البصري اللازمة لأطفاؿ مرحمة الرياض بالكويت، والتي تتضمف ميارات:  .4

إدراؾ الشكؿ والخمفية، والإغلاؽ البصري، والذاكرة البصرية، والعلاقات المكانية البصرية، 
 والتتابع البصري.

 ؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض عينة البحث.استراتيجية التعمـ النقاؿ لتنمية الإدرا .0
 أطفاؿ مرحمة الرياض بروضة الجيراء بمنطقة الجيراء التعميمية. .2
 ـ.0248/0245الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  .1
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 أدوات البحث:
 استخدم البحث الحالي الأداة التالية:

 قائمة ميارات الادراؾ البصري اللازمة لأطفاؿ مرحمة الرياض. 
 .برنامج التعمـ النقاؿ 
 .اختبار الادراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض 

 منيج البحث: 
استخدـ البحث الحالي المنيج الوصفي التحميمي في تحميؿ الدراسات والبحوث السابقة        

استخداـ التعمـ المرتبطة بمتغيرات البحث، كما استخدـ كذلؾ المنيج شبو التجريبي لقياس أثر 
 قاؿ في تنمية الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت. الن

 عينة البحث:
الجيراء ( طفؿ وطفمة مف أطفاؿ مرحمة الرياض بروضة 92تكونت عينة البحث مف )

التعميمية وتـ اختيارىـ عشوائيا، وتـ تقسيميـ عشوائيا بالتساوي الى الجيراء التابعة لمنطقة 
ريبية والأخرى ضابطة، وتـ تعميـ المجموعة التجريبية باستخداـ التعمـ مجموعتيف احداىما تج

النقاؿ، كما تـ تدريب المجموعة الضابطة بالطريقة السائدة، وتـ التطبيؽ القبمي والبعدي لأداة 
 البحث )اختبار الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض( عمى مجموعتي البحث.

 متغيرات البحث: 
 المتغيرات التالية:اقتصر البحث عمى 

 التعمـ النقاؿ.المتغير المستقل:  -
 .الإدراؾ البصري المتغير التابع: -

 التصميم التجريبي لمبحث: 
اعتمدت الباحثة عمى تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة والتطبيؽ القبمي والبعدي، 

 وذلؾ وفؽ الجدوؿ التالي: 
 ( التصميم التجريبي لمبحث2جدول )

 التطبيق البعدي المعالجة تطبيق القبميال المجموعة

 التجريبية
اختبار الادراؾ 

 البصري

 التطبيؽ باستخداـ التعمـ النقاؿ
التطبيؽ مف خلاؿ الطريقة  الضابطة اختبار الادراؾ البصري

 السائدة
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 فروض البحث: 
( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.29لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .4

ريبية مف أطفاؿ مرحمة الرياض الذيف سيدرسوف مف خلاؿ التعمـ النقاؿ والمجموعة التج
 الضابطة الذيف سيدرسوف بالطريقة السائدة في التطبيؽ القبمي لاختبار الإدراؾ البصري.

( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.29يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .0
الذيف درسوا مف خلاؿ التعمـ النقاؿ والمجموعة الضابطة التجريبية مف أطفاؿ مرحمة الرياض 

الذيف درسوا بالطريقة السائدة في التطبيؽ البعدي لاختبار الادراؾ البصري لصالح المجموعة 
 التجريبية.

( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.29يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
رسوا مف خلاؿ التعمـ النقاؿ في التطبيقيف القبمي التجريبية مف أطفاؿ مرحمة الرياض الذيف د

 والبعدي باختبار الادراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض لصالح التطبيؽ البعدي.
( بيف متوسطي درجات المجموعة 2.29لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .1

في التطبيقيف القبمي الضابطة مف أطفاؿ مرحمة الرياض الذيف درسوا مف خلاؿ التعمـ النقاؿ 
 والبعدي باختبار الادراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض.

ىناؾ أثر إيجابي لاستخداـ التعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض  .9
 . بدولة الكويت

 مصطمحات البحث:
 اشتمل البحث عمى المصطمحات التالية:

 التعمم النقال
( بأنو شكؿ مف أشكاؿ التعمـ يتـ  46، 0225ىشاف، ومجدى يونس ) يعرفو جماؿ الد        

والمساعدات  Cell Phones باستخداـ الأجيزة النقالة والمحمولة مثؿ التميفونات المحمولة
 Portable وأجيزة الكمبيوتر المحمولة Smart Phones والتميفونات الذكية  PDAالرقمية 

Computers مف خلاؿ مكافي عممية التعمـ في أي وقت وفي أي ف لتحقيؽ المرونة والتفاعؿ ،
 Short Message Serviceما توفره تمؾ التقنيات مف خدمات مثؿ خدمة الرسائؿ القصيرة 

(SMS)  وخدمة الوسائط المتعددةMMS  وخدمةWireless Application Protocol 
(WAP)  وخدمة التراسؿ بالحزـ العامة(GPRS) وخدمة البموتوث ،Bluetooth wireless 

technology .وغيرىا 
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وتعرفو الباحثة اجرائيا بأنو أحد التقنيات الحديثة المستخدمة في مجاؿ التعميـ مع أطفاؿ        
مرحمة الرياض، والتي يمكف توظيفيا في تحسيف تعمـ الأطفاؿ وتنمية إدراكيـ البصري بما يتوفر 

ات تعميمية مقدمة بشكؿ بصري تعزز مف فيو مف إمكانيات، فيو يساعد الطفؿ عمى فتح تطبيق
إدراكو لممعمومات وفيميا ومف ثـ نقميا إلى خبراتو ىذا بالإضافة الى اتصالو بالإنترنت بما يفتح 

 مجالا لمبحث واستخداـ تطبيقات عديدة عبر مصادر المعمومات المتوفرة عبر شبكة الانترنت. 
 الادراك البصري:

( بأنو قدرة العيف عمى استلاـ المعمومات 40، 0246) تعرفو أنصاؼ كامؿ منصور        
رساليا الى الدماغ لتفسيرىا إلى معمومات وصور ذىنية يمكف أف يتذكرىا كخبرات  والصور وا 

إدراؾ عمييا ويستفيد منيا في الخبرات اللاحقة ويتكوف مف ميارات ) وينظميا ويتعرؼ ،سابقة 
ة البصرية، والعلاقات المكانية البصرية، والتتابع الشكؿ والخمفية، والإغلاؽ البصري، والذاكر 

 (.البصري
وتعرؼ الباحثة الإدراؾ البصري بأف قدرة طفؿ مرحمة الرياض عمى استقباؿ الصور       

وارساليا لممخ لمعمؿ عمى ترجمتيا وتحويميا إلى معمومات وتصورات يستطيع تذكرىا لاحقا 
ستفيد منيا في المواقؼ الجديدة، وتتضمف ميارات وتضـ إلى خبراتو السابقة والتي يمكف أف ي

إدراؾ الشكؿ والخمفية، والإغلاؽ البصري، والذاكرة البصرية، والعلاقات المكانية البصرية، 
 والتتابع البصري.

  :الإطار النظري والدراسات السابقة 
فيما ويتناوؿ الإطار النظري التعمـ النقاؿ، والإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض، و 

 يمي عرض ذلؾ بشيء مف التفصيؿ:
  ًالتعمم النقال: -أولا 

                        منذ سنوات قميمة ماضية وعمى وجو التحديد في بداية القرف الحادي والعشريف في        
 Mobileالدوؿ الغربية استخدـ مصطمح جديد في مجاؿ التعميـ أطمؽ عميو بالمغة الإنجميزية 

Learning  أوM-Learning وبالمغة الفرنسية ،L’apprentissage mobile كما عقدت ،
العديد مف المؤتمرات العممية، وظيرت العديد مف الدوريات العممية المتخصصة التي تناولت ىذا 

تحدثت  التيالنموذج الجديد، وعمى المستوى العربي فقد ظيرت العديد مف المقالات والدراسات 
ي محاولة لتوضيح أىميتو وكيفية استخداـ الأجيزة المحمولة في توفير عف ىذا النموذج الجديد ف

خدمة تعميمية لبعض الفئات، أو استخدامو كوسيمة لتطوير النظـ القائمة مف خلاؿ توظيؼ 
والاستفادة مف تطبيقاتو  –كأحد الأجيزة المستخدمة في التعمـ النقاؿ  –خدمة التميفوف المحموؿ 
التي تقدميا المؤسسات التعميمية، ضمف إطار برنامج التعمـ عف بعد،  لخدمة البرامج التعميمية
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وذلؾ مف خلاؿ تعاوف مشترؾ مع بعض شركات الاتصالات، بما يضمف توفير برامج لمتعمـ عف 
بعد والتعمـ المفتوح بواسطة التميفوف المحموؿ أو استخدامو كمصدر مف مصادر التعمـ الحديثة 

در التعمـ الإلكتروني التي توفرىا المؤسسات التعميمية لطلابيا . يمكف إضافتو إلى منظومة مصا
 (.4، 0242(، )جماؿ الدىشاف، 0، 0227)أحمد سالـ، 

 مفيوم التعمم النقال 
( بأنو نظاـ تعممي الكتروني، يقوـ عمى أساس 4، 0228عرفو محمد عطية خميس )

لتعميمية والندوات، في أي الاتصالات اللاسمكية، بحيث يمكف لمطالب الحصوؿ عمى المواد ا
 وقت وفى أي مكاف، وعمى ذلؾ فالتعمـ المتنقؿ يخمؽ بيئة تعمـ جديدة، ومواقؼ تعميمية جديدة.

( بأنو استخداـ الإمكانات المتوفرة في تقنيات التعمـ 7، 0228وعرفو محمود عبد الكريـ )
رساؿ المكالمات التميفونية والرسائؿ القصيرة ) ( والتصوير الفوتوغرافي SMSالمتنقؿ كاستقباؿ وا 

ومقاطع الفيديو والاتصاؿ بشبكة الانترنت والتكامؿ مع أجيزة الكمبيوتر في نقؿ وعرض البيانات 
 والمعمومات.

بأنو ذلؾ التعمـ الذى يتـ باستخداـ الأجيزة المحمولة  Ally (2009 , 20وعرفو عمي )
الأجيزة: التميفونات الذكية وتشمؿ ىذه Small / portable Computing Devices الصغيرة

Smart phones( والمساعدات الرقمية ،PDAs والأجيزة المحمولة باليد ،)Hand-Held 
Devices. 

ومما سبؽ تعرفو الباحثة بأنو نظاـ التعمـ القائـ عمى الأجيزة النقالة والذي يعتمد عمى الية 
ؿ مرحمة الرياض القراءة وشبكات الاتصاؿ اللاسمكية؛ بيدؼ تعميـ أطفا Mobilityالتنقؿ 

لمحروؼ والكممات مف خلاؿ البرامج المتنوعة التي يتـ تحميميا عمى الأجيزة، والتي يعتبرىا 
 الأطفاؿ ألعاباً ويميموف الى استخداميا لمعب والتعمـ.

 :دواعي استخدام التعمم النقال في التعميم 
            دىشاف، ومجدىأشارت العديد مف البحوث والدراسات مثؿ دراسة كؿ مف جماؿ ال

                   براوف ( ، و 41، 0225بف عطية الحارثي ) (، ومحمد45-48، 0225يونس )
(2003,44 , Brown( وميمراد ،)Milard, 2005,47،4، 0222(، و)سارة العرينى ،)

                            (، وبيؿ جيتس80، 0228(، ومجدى الميدى )Jalopeanu , 2003 ,23-24وجالوبيانو )
(إلى أف ىناؾ دواعي لاستخداـ التعمـ النقاؿ 0، 0226(، وعبد الله الرئيسي )222، 0220) 

 في التعميـ دعت إلى توجو العديد مف المؤسسات التعميمية لاستخدامو، وىي عمى النحو التالي:
 النمو المتزايد لاستخداـ الأجيزة النقالة في العالـ. .4
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 يمكف أف تقدميا تقنيات التعمـ المتنقؿ في مجاؿ التعميـ والتعمـ. تعدد الخدمات التي .0
ثبات جدواىا وحاجة المجتمعات الضرورية  .2 شيوع وانتشار أساليب وأنماط التعمـ عف بعد، وا 

 ليا.
 المساىمة في التغمب عمى ما يعانيو التعميـ التقميدي مف مشكلات. .1

الة اف التعمـ  Ozdamli (2011, 939) &Cavus أذدممي كافوس و كما اشار كؿ مف 
 وىي المتعمـ والمعمـ والمحتوى وبيئة التعمـ والتقييـالنقاؿ يتكوف مف خمسة عناصر 

  ًالإدراك البصري لأطفال مرحمة الرياض: -ثانيا 
تؤكد الدراسات السابقة عمى أىمية مرحمة رياض الأطفاؿ حيث ذكرت دراسة أفناف محمد 

أو مرحمة ما قبؿ المدرسة تعد مف أىـ مراحؿ  طفاؿالأ( عمى أف مرحمة رياض 0225خياط )
حياة الإنساف لأنيا مرحمة نمو سريعة وتعتبر الصفحة البيضاء التي سينقش عمييا الكبار 
المحيطوف بالطفؿ ما يريدوف وحتى تتشكؿ وتكتمؿ الصورة وترسـ ملامح شخصية الفرد حسب 

 بيئتو وحسب تعميمو.

أف رياض  Pakarinenet, et al, (2011) روف" كما تؤكد دراسة "باكرينينيت وآخ
إيجابيا، فيي تعمؿ عمى تنمية الذات لدييـ  وأدائيـالأطفاؿ تؤثر بشكؿ كبير عمى سموؾ الأطفاؿ 

كما تساعدىـ عمى ممارسة الأنشطة المختمفة مما يساعد عمى تنمية مياراتيـ وتحصيميـ 
عاطفيا لتعوضيـ عف دور الوالديف في الدراسي، كما أف مؤسسات رياض الأطفاؿ تدعـ الأطفاؿ 

 المنزؿ وتساعدىـ عمى الخروج مف نطاؽ الأسرة لنطاؽ المجتمع.

( أف رياض الأطفاؿ تعد مف أخصب 0225وأوضحت دراسة عيود خالد الصائغ )
وتكوينيا لأنيا مرحمة تربوية يتـ فييا التعمـ تمقائياً  الشخصيةالمراحؿ التربوية التعميمية في تشكيؿ 

يميد لمسار العممية التربوية في المستقبؿ فيي مرحمة حاسمة في تشكيؿ أساسيات الشخصية  مما
ومسار نموىا الجسمي والحركي والعقمي والمغوي والاجتماعي والخمقي والانفعالي الجمالي 

 والروحي المياري.

لأطفاؿ، والإدراؾ مف الميارات اللازمة لتعميـ الميارات الأكاديمية والجوانب المعرفية ل 
ويعد مف الوسائؿ اليامة التي يجب الاىتماـ بيا لموقاية مف اضطرابات التعمـ فعادة ما يبدأ 
الطفؿ بالقراءة والحساب والكتابة بمرحمة رياض الأطفاؿ وذلؾ لارتباطيا بالميارات الإدراكية 

 (45، 0229والمتضمنة لميارات الإدراؾ البصري )أسامة البطاينة وآخروف، 
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 دراك البصري: مفيوم الإ 
( إلى إمكانية اكتساب الأطفاؿ ليذه الميارات 402، 0241يشير يوسؼ عدناف العتوـ )

مف خلاؿ برامج تدريبية معينة تستعيف باستراتيجيات وطرؽ وأساليب معينة تناسب اعمارىـ ، 
ساليب ، كما يمكف تنميتيا لدييـ ، والواقع اف رياض الاطفاؿ تفتقر إلى التأكيد عمى مثؿ ىذه الأ

فضلًا عف التضاؤؿ الممموس في الاىتماـ بيا ، الأمر الذي يفرز آثار تربوية خطيرة عمى الناتج 
النيائي لمتعمـ في الروضة ، كفشؿ عممية الاستعداد لمقراءة والكتابة ، وبسبب أف نمو ميارات 

ف يفترضوف أف الإدراؾ البصري يتـ عادة خلاؿ مرحمة الطفولة المبكرة، فإف العديد مف المعممي
جميع الأطفاؿ يكتسبوف ميارات الادراؾ البصري في ىذه المرحمة دوف اف نقدـ ليـ برامج 
تساعدىـ عمى تنميتيا ، وىو افتراض خاطئ لا يؤيده الواقع الفعمي للأطفاؿ الذيف يعانوف مف 

 ضعؼ في ميارات الإدراؾ البصري . 
ة ػمنيزلػرة الفتشىء، والناظر والف المسافة بيواظر، لناية زاوعلی ويعتمد الإدراؾ البصري        
دراؾ لااف الا را، الکامير بعيف البشف اتشبيو عيف مـ غرلاعلی ف . ولعياکة رحر، واػللابص

غ مادلاجميا رلتي يتف والعياعلی شبکية ساقطة لائية ولضورة الصف امر کثشمؿ أيػري لبصا
 ( 401، 0226صوريا. )عبد الحميد حسف الحارث، 

د في تجييز المعمومات البصرية المحيطة بنا بإدراؾ شكميا وحجميا ولونيا عمى انتباه ويعتم
الشخص إلى الشيء الذي يراه ويركز بصره عميو ليصؿ إلى التعرؼ البصري عمى الشيء 
وتسميتو لفظيا أو نقمو أو رسمو خطيا، وىذا لا يكوف إلا في إطار الخبرات السابقة، مف ىنا 

لإدراؾ البصري كمرحمة في تجييز وتناوؿ المعمومات والمعطيات البصرية لا يمكننا القوؿ أف ا
، فإذا ما تـ وغيرىايمكنو الاستغناء عمى المراحؿ المعرفية الأخرى كالانتباه والذاكرة والتفكير 

إدراؾ ومعالجة الأشياء المرئية بشكؿ سميـ يكوف عمؿ المراحؿ المعرفية الأخرى جيدا ودقيقا 
إذا كانت المراحؿ المعرفية الأخرى سميمة يتـ إدراؾ الأشياء والمنبيات المرئية والعكس صحيح 

 (489، 0241)عمر بوقصة،  بشكؿ جيد وسميـ .
 :مكونات ميارات الادراك البصري وأىميتيا لطفل الروضة 

يتكون الإدراك البصري من العديد من الميارات التي تتناسب مع أطفال مرحمة الرياض، 
 :حيث تتمثل في

 ميارة ادراك الشكل والخمفية :   -2
                    يقصد بيا القدرة عمى الفصؿ أو التمييز بيف الشكؿ مف الخمفية المحيطة بو، او     

                التعرؼ عمى صورة فوؽ خمفية ما، وىي العممية الأساسية في إدراؾ الشكؿ. ىي
 (Miller,2004, 348 والمشكمة التي تظير ع ) ند الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة قد لا
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يستطيعوف التركيز عمى الشكؿ مستقلًا عف الخمفية البصرية المحيطة بو، ويترتب عمى ذلؾ أف 
ينشغؿ الطفؿ بمثير غير المثير المستيدؼ، ومف ثـ يتشتت انتباىو، ويتذبذب إدراكو ويخطئ في 

مثؿ سموكيات الطفؿ الذي يعاني مف ( وتت424، 0240. )عماد الزغوؿ،  البصريةمدركاتو 
صورة والأرضية المرسومة ما بين المشاكؿ في التمييز البصري بيف الشكؿ والخمفية كالتفريؽ 

ذلك جع عمييا ًما يحيط بيا ًيركتبت ًالأرضية التي الكممة المكتوبة أً عمييا وما يحيط بيا 
                       ًىً اليدفاو الكممة(  )كالصورةبمثير آخر غير المثير المستيدف ؿ الطفؿ إلى إنشغا

                  البصرية مدركاتو فيخطئ في إدراكو نحًه الإدراك فيتشتت إنتباىو ًيتذبذب جو ي ًالذ
 (88، 0222)نبيؿ عبد اليادي وعمر نصر الله، 

 الإغلاق البصري:  ميارة  -1
ي عندما تظير أجزاء مف الشكؿ ترتبط ىذه الميارة بقدرة الطفؿ عمى إدراؾ الشكؿ الكم    

فقط واستكماؿ الأجزاء الناقصة في كممة مف الكممات أو صورة مف الصور، وىذه العممية ليا 
، (  449، 0241علاقة واضحة بعممية الاستعداد لمقراءة بصفة عامة .) يوسؼ عدناف العتوـ
الكمية مف خلاؿ فالإغلاؽ البصري مكوف إدراكي يشير إلى قدرة الطفؿ عمى معرفة الصيغة 

صيغة جزئية ، أو معرفة الكؿ حيف يفقد جزء أو أكثر مف ىذا الكؿ ، ويمكف اف نعرؼ الطفؿ 
الذي يعانى مف ضعؼ في الاغلاؽ البصري بأنو الطفؿ الذي لا يستطيع إدراؾ الفرؽ بيف 
مثيريف أو أكثر بصرياً، أو يعانى مف قصور في ىذا الجانب وذلؾ فيما يخص الحجـ والشكؿ 

إخفاء بعد يتعرؼ الطفؿ عمى الشيء الموجود في الصورة ن والمسافة والموف ، ومف أمثمة ذلؾ أ
جزء منيا في السياق الذي تقع فيو أً بعد حذف صورة تمميحات الؿ من خلالصورة من اجزء 

عمى قدرتو الإدراكية.)عبد الرحمف عدس  ويمكف لمطفؿ العادي القياـ بإغلاؽ بصري ليا اعتمادا
 ( 401، 0222قطامي، ويوسؼ 

 البصرية :  ميارة الذاكرة  -3
( إلى أف الذاكرة البصرية تعرؼ عمى أنيا تمؾ 419، 0240يشير عماد الزغوؿ )       

العممية التي يتـ مف خلاليا استرجاع الخبرات البصرية الحديثة ، وتعد ىذه العممية ميمة في 
المطبوعة وكذلؾ في ميارات المغة  توالمفردامعرفة واستدعاء الحروؼ اليجائية والأعداد 

يطمب مف الطفؿ أف يرى  المكتوبة والتيجي ، ولمساعدة الاطفاؿ عمى تحسيف الذاكرة البصرية
شكلًا، أو حرفاً ، أو رقماً، ثـ يغمؽ عينية ويعيد تصوره ،أو تخيمو ثـ يفتح عينية لمتأكد مف 

ـ إخفائيا عف الطفؿ ،ويطمب منو إلمامو بو ،او يعرض عميو سمسمة مف الحروؼ عمى بطاقات ث
او يطمب مف الطفؿ أف ينظر إلى الحروؼ ،أو الكممة ،أو الشكؿ ،أو العدد ثـ  إعادة كتابتيا

او يطمب مف الطفؿ أف يعيد تتبع الحروؼ أو الكممات أو الأعداد أو الأشكاؿ  ينطؽ كلا منيما،
( 4584معية عمـ النفس الامريكي ). وتشير ج حتى يمـ بيا ثـ تبعد عنو ليعيد رسميا مف الذاكرة
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الى أف معظـ الاطفاؿ في عمر خمس سنوات يتذكروف بشكؿ صحيح أربع وحدات مف قائمة 
( 495، 0241مكونة مف عدة ارقاـ، وىي تتفؽ مع ما أشارت إليو دراسة ميادة أسعد موسى )

صر. ( أي خمس وحدات او عنا1.687مف اف سعة الذاكرة البصرية قصيرة المدى بمغت )
ويذكر وانيتا وولفوؾ أف الذاكرة الفورية لممعمومات الجديدة يمكف أف تخزف المعمومات الجديدة 

( و يمكف التعرؼ عمى وجود 969، 0242( ثانية ) أنيتا وولفوؾ، 02-49لمدة تتراوح ما بيف )
ميا ضعؼ في الذاكرة بعيدة المدى إذا ما أظير الطفؿ صعوبة في تذكر المادة التي سبؽ أف تعم

وىذه المشكلات تؤثر في المقاـ الأوؿ بالجانب الاكاديمي في مجاؿ الاستعداد  عف طريؽ البصر
 (020، 0222لمقراءة والكتابة بشكؿ صحيح. )راضي الوقفي، 

 ميارة العلاقات المكانية البصرية :   -4
ويشير ىذا المفيوـ إلى قدرة الطفؿ عمى إدراؾ وضع الأشياء أو المدركات في الفراغ 

يث يتعيف عمى الطفؿ أف يتعرؼ عمى إمكانية تسكيف شيء ما )حروؼ، كممات، أعداد، ح
صور، أشكاؿ( في علاقة مكانية ليذا الشيء مف الأشياء الأخرى المحيطة، ففي القراءة مثلا 
يجب أف نستقبؿ الكممات كوحدات أو كينونات كمية محاطة بالفراغ، وتمثؿ القدرة عمى إدراؾ 

ة أساساً ميماً مف الأسس التي يقوـ عمييا التعمـ. )عبد الرقيب البحيري، العلاقات المكاني
4559 ،467) 

وىو نظاـ يختص بمعالجة المعمومات البصرية والنمائية والتخزيف المؤقت ليا، ويمعب 
دورا ىاما في التوجو المكاني وحؿ المشكلات المكانية البصرية، وتختمؼ قدرة الطفؿ عمى إدراؾ 

كانية القائمة بيف الأشكاؿ تبعا لاختلاؼ مراحؿ نموه، وبصفة عامة فإف إدراؾ العلاقات الم
. إف تحديد العلاقة المكانية للأشياء أو (Wepman, 2000الطفؿ في ىذه المرحمة ميـ جدا. )

لمشخص نفسو تستمزـ إدراؾ مواقع الأشياء وعلاقتيا بالمشاىد، وتحديد اتجاىاتيا ومتغيراتيا، 
 –يد مواقع المدركات ميـ لفيـ الاتجاه المكاني ولتحديد مواقع المدركات )تحت والقدرة عمى تحد

 ( Smith, 2004يسار(. ) -يميف  –بيف  –خمؼ  –أماـ  –فوؽ 
دراؾ وضع الأشياء بالنسبة لبعضيا البعض في  ويتضمف ذلؾ قدرة الطفؿ عمى تحديد وا 

ح لنا أف نفيـ ترتيب ما يحيط يسم تصورالبيئة وكذلؾ وضعيا بالنسبة لاتجاىات جسمو، فيو 
 (Cecell & Elaine, 2007, 1537بنا وعلاقاتنا بو. )

 ي:  رالبصميارة التمييز  -5
عمى تمييز أوجو التشابو أو الاختلاؼ بيف الصور والأشكاؿ  القدرةوالتمييز البصري ىو 

 (0220والحروؼ والكممات، وكذلؾ القدرة عمى تمييز الألواف والأحجاـ. )رحاب برغوث، 
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( أن لميارات التمييز البصري لدى أطفال مرحمة الرياض أىمية 1004الألفي )دعاء وترى 
 قصوى، وذلك للأسباب التالية: 

 إف الميارات البصرية ليا أىمية كبيرة لدى أطفاؿ مرحمة الرياض. .4
تدريب الطفؿ عمى رؤية وملاحظة الأشياء، وخاصة في الألواف والتعرؼ عمى الأشكاؿ والتمييز  .0

 نيا.بي
يجب تدريب الطفؿ عمى الملاحظة البصرية للألواف الأساسية، والألواف المنبثقة منيا لتمييز  .2

 شدتيا، وتدرجيا بالنسبة لبعضيا بعضا.
تدريب الطفؿ عمى المقارنة بيف الأطواؿ والأحجاـ والألواف والأشكاؿ المختمفة مع تحديد أوجو  .1

 الشبو والاختلاؼ لتقوية ذاكرتو البصرية.
 ءات البحث وأدواتو: إجرا

في ضوء مراجعة الباحثة لمبحوث والدراسات السابقة في مجاؿ التعمـ النقاؿ والإدراؾ 
البصري والاطلاع عمى نماذج التصميـ المتنوعة، أعدت الباحثة اجراءات البحث وفؽ نموذج 

تيجة ن ( نظرا لمناسبتو لطبيعة وعينة البحث، واتسامو بالتكاممية،0249محمد عطية خميس )
وضوح الخطوات الإجرائية في كؿ مرحمة مف مراحؿ النموذج، وكذلؾ وضوح المخرجات التي 
يجب الوصوؿ إلييا بعد انتياء كؿ مرحمة، والتفاعمية، بيف جميع مكونات النموذج عف طريؽ 
توفر عمميات التقويـ البنائي والرجع والتعديؿ والتحسيف المستمر، والشمولية، يشتمؿ النموذج 

كافة مراحؿ وخطوات التصميـ التعميمي، مع توفير التغذية الراجعة لكؿ مرحمة بما يتفؽ مع عمى 
إجراءات البحث الحالي، والمرونة، حيث يمكف تطبيؽ النموذج عمى مستوى برنامج تدريبي واحد 
أو وحده تدريبية أو موضوع واحد أو حتى عمى مستوى تطوير مصادر التعميـ والتعمـ بالمحتوى 

تروني، كما أنو يراعي النموذج مداخؿ التعميـ المختمفة، وذلؾ بتحقيؽ التكامؿ بيف نظريات الإلك
الاتصالية(، بالإضافة لحداثة ومناسبة  –البنائية –المعرفية –التعميـ والتعمـ المختمفة )السموكية

وذلؾ النموذج لطبيعة التعمـ النقاؿ المقترح بالبحث الحالي، ويتكوف النموذج مف ست مراحؿ، 
 عمى النحو التالي:

مرحمة التخطيط والإعداد القبمي، والتي تتم من خلال مجموعة من الخطوات  .2
 وىي:

 . تشكيل فريق العمل )خبراء تصميم، مادة، مصادر، برمجة، وسائط متعددة(:2-2
نتاج برنامج التعمـ النقاؿ، وتكوف  تمثمت ىذه الخطوة في تشكيؿ فريؽ العمؿ لتصميـ وا 

مؿ مف الباحثة مستعينة بأحد المبرمجيف المتخصصيف في مجاؿ برمجة تطبيقات التعمـ فريؽ الع
 النقاؿ.
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 . تحديد المسؤوليات والميمات:2-1
نتاج برنامج  تمثمت ىذه الخطوة في تحديد المسؤوليات والميمات اللازمة لتصميـ وا 

امج التعمـ النقاؿ، وتحديد التعمـ النقاؿ وذلؾ مف خلاؿ تنفيذ كافة خطوات التصميـ التعميمي لبرن
مصادر التعمـ اللازمة لأطفاؿ مرحمة الرياض والتي يتـ توظيفيا داخؿ محتوى برنامج التعمـ 

إدراؾ النقاؿ والذي تضمف ميارات الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض والمشتممة عمى 
مكانية البصرية، والتتابع الشكؿ والخمفية، والإغلاؽ البصري، والذاكرة البصرية، والعلاقات ال

، واستطلاع رأي معممات رياض الأطفاؿ عف أفضؿ طرؽ عرض المحتوى للأطفاؿ عف البصري
طريؽ التعمـ النقاؿ بما يخدـ الإدراؾ البصري لدييـ، واستعانة الباحثة بأحد المبرمجيف 

لتفاعؿ المتخصصيف والتي عرضت عميو المصادر التعميمية المتاحة، وقامت بتخطيط واجية ا
 بالبرنامج، وساعدىا المبرمج في التصميـ.

 . تخصيص الموارد المالية وطرق الدعم: 2-3
قامت الباحثة بتوفير كافة المخصصات المصادر المالية واللازمة لاستكماؿ تصميـ 

 وتنفيذ وتطبيؽ وتقييـ برنامج التعمـ النقاؿ.
 وىي:والتي تتم من خلال مجموعة من الخطوات مرحمة التحميل، .1
تمثمت ىذه الخطوة في تحديد مشكمة البحث الحالي . تحميل الحاجات والغايات العامة: 1-2

والتي تكمف في ضعؼ ميارات الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض لدى أطفاؿ 
مرحمة الرياض والتي بدورىا تؤثر عمى اكتساب المعارؼ والميارات وتؤثر بشكؿ سمبي 

عمـ، ومف ىنا ظيرت الحاجة لتصميـ برنامج التعمـ النقاؿ لتنمية عمى اتجاىاتيـ نحو الت
 الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت. 

ييدؼ تحميؿ خصائص الفئة المستيدفة إلى تعرؼ . تحميل خصائص الفئة المستيدفة: 1-1
فردية أىـ الخصائص المتوفرة لدى أطفاؿ مرحمة الرياض، وذلؾ لمراعاة الفروؽ ال

وحاجات وقدرات الأطفاؿ، وتقديـ وصياغة وتنظيـ المحتوى بما يتناسب مع احتياجاتيـ 
وقدراتيـ، وتمثمت خصائصيـ العامة بأنيـ أطفاؿ بالمستوى الثاني لمرحمة رياض 
الأطفاؿ بدولة الكويت بروضة الجيراء بمنطقة الجيراء التعميمية، وبالنسبة لمخصائص 

الرغبة الدافع في الاشتراؾ ببرنامج التعمـ النقاؿ، كما أف لدييـ الشخصية فالأطفاؿ لدييـ 
 القدرة عمى استخداـ الجوؿ بكفاءة. 

في ىذه الخطوة تـ تحميؿ ميارات الإدراؾ البصري ، وتـ . تحميل الميمات التعميمية: 1-3
 الربط بينا وبيف ما يتعممو الأطفاؿ بمرحمة الرياض في المغة العربية مف تعمـ الحروؼ
والكممات بالمغة العربية، ومف ثـ بناء محتوى برنامج التعمـ النقاؿ لتنمية الإدراؾ البصري 
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لأطفاؿ المستوى الثاني بمرحمة الرياض بالكويت معتمديف في ذلؾ عمى تعميـ الحروؼ 
والكممات بالمغة العربية المتضمنة بالفصؿ الدراسي الأوؿ، وقد تـ عرض المحتوى عمى 

ت رياض الأطفاؿ، والموجيات التربويات لمرحمة رياض الأطفاؿ؛ مجموعة مف معمما
 لتعرؼ آرائيف في المحتوى التعميمي المزمع تقديمو للأطفاؿ.

في ىذه الخطوة تـ القياـ بتحميؿ الموارد والمصادر لرصد . تحميل الموارد والقيود: 1-4
المياـ المطموبة  الإمكانيات المتوفرة لدى أفراد العينة والتي سوؼ تساعد عمى إنجاز

والخاصة بالبحث، وبما أف التعمـ النقاؿ المقدـ للأطفاؿ يقدـ عبر الأجيزة الموحية فقد 
قامت الباحثة باختيار الأطفاؿ الذيف تتوفر لدييـ أجيزة لوحية وذلؾ بمخاطبة أولياء 
أمورىـ لإحضار أجيزتيـ لمف يرغب في الاشتراؾ بالبرنامج، وقامت الباحثة بتوفير 

ة الانترنت اليوائي لاتصاؿ الأجيزة الموحية عبر الانترنت، ومف ضمف القيود وجود خدم
بعض الصعوبات في الاتصاؿ بالإنترنت نظرا لتنوع الأجيزة، وقامت الباحثة بالاستعانة 

 ببعض التقنييف بالمدرسة لمساعدتيا عمى تشغيؿ الانترنت بالأجيزة.
 تتم من خلال مجموعة من الخطوات وىي: والتي ،مرحمة تصميم المحتوى الإلكتروني.3
تتضمف ىذه الخطوة صياغة الأىداؼ العامة . صياغة الأىداف التعميمية وتحميميا: 3-2

 والسموكية وتحميميا وتصنيفيا:
 تحديد الأىداف العامة

تعتبر عممية تحديد الأىداؼ العامة مف أىـ الخطوات الإجرائية في إعداد برامج وأدوات 
تعمـ النقاؿ، وتمثؿ اليدؼ العاـ مف برنامج التعمـ النقاؿ ىو تنمية الإدراؾ البصري التعمـ عبر ال

 لدى أطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت. 
 تحديد الأىداف السموكية

تمثمت الأىداؼ السموكية لبرنامج التعمـ النقاؿ في تنمية ميارات إدراؾ الشكؿ والخمفية، 
لذاكرة البصرية، وميارات العلاقات المكانية البصرية، وميارات الإغلاؽ البصري، وميارات ا

 وميارات التتابع البصري.
 تمثمت أدوات القياس في:: . تصميم أدوات القياس3-1
 .اختبار الإدراك البصري لأطفال مرحمة الرياض 

ييدؼ الاختبار الى قياس ميارات الإدراؾ البصري لأطفاؿ المستوى الثاني مف مرحمة 
مف خلاؿ رصد المؤشرات الدالة عمى العمميات المختمفة لإدراؾ المعمومات رياض الأطفاؿ، 

البصرية، وذلؾ مف خلاؿ خمسة اختبارات فرعية تمثؿ المكونات الرئيسية لميارات الإدراؾ 
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البصري والتي تـ الاتفاؽ عمييا مف خلاؿ تحميؿ البحوث والدراسات السابقة، ولكؿ اختبار فرعي 
المتطمبة مف الأطفاؿ، ومف خلاؿ انجاز المياـ المتطمبة يمكف الحكـ  منيا مجموعة مف المياـ

عمى قدرة الطفؿ عمى انجاز العمميات اللازمة للإدراؾ البصر التي يحتوي عمييا الاختبار، وفيما 
 يمي عرض للاختبارات الفرعية للإدراؾ البصري: 

 ( اختبار التمييز البصري: 2)
اس قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى الأشكاؿ وتمييزىا ييدؼ ىذا الاختبار الفرعي إلى قي

 عف غيرىا مف الأشكاؿ الأخرى، والتحديد الدقيؽ لخصائص الشكؿ البصري المستيدؼ. 
 ( اختبار الاغلاق البصري: 1)

ييدؼ ىذا الاختبار الفرعي إلى قياس قدرة الطفؿ عمى إدراؾ الأجزاء الناقصة مف 
دراؾ الشكؿ مف خلاؿ إحداث التكامؿ البصر  ي، وتركيب المثيرات البصرية وتجميع الأشكاؿ، وا 

 الشكؿ مف خلاؿ تجميع تصوري لمكوناتو.
 ( اختبار إدراك الشكل والخمفية:3)

ييدؼ ىذا الاختبار الفرعي إلى قياس قدرة الطفؿ عمى التحميؿ البصري للأشكاؿ 
دراؾ علاقتيا بالخمفية، والانتباه الانتقائي لمكونات الأشكاؿ والإ دراؾ البصري الدقيؽ وا 

 لتفاصيميا، والتتبع البصري للأشكاؿ.
 ( اختبار العلاقات المكانية البصري: 4)

ييدؼ ىذا الاختبار الفرعي إلى قياس قدرة الطفؿ عمى استخداـ الاستدلالات البصرية 
دراؾ أحجاـ الأشكاؿ  دراؾ حركة الجسـ في الفراغ، وا  في إدراؾ العلاقات البصرية المكانية، وا 

 لمختمفة لممثيرات والعلاقات بينيا.ا
 ( اختبار الذاكرة البصري: 5)

ييدؼ ىذا الاختبار الفرعي إلى قياس قدرة الطفؿ عمى تذكر الأشكاؿ والتفاصيؿ 
دراؾ العلاقات  الخاصة بأجزائيا، وتذكر ترتيب الأشكاؿ، وتذكر العلاقة بيف أحجاـ الأشكاؿ، وا 

 المكانية بيف الأشكاؿ وبعضيا.
لمطفؿ عبر برنامج التعمـ النقاؿ في كؿ اختبار فرعي عشرة أشكاؿ، ويطمب منو ويقدـ 

انجاز ميمة محددة تتعمؽ بكؿ مجموعة مف الأشكاؿ عبر الأجيزة الموحية، حيث يتطمب انجاز 
 ىذه المياـ اتقاف الطفؿ لمجموعة القدرات السابقة بكؿ اختبار فرعي.
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عات الاشكاؿ لكؿ اختبار فرعي في وقد قامت الباحثة بوضع كؿ مجموعة مف مجمو 
 برنامج التعمـ النقاؿ وتقديميا عبر الانترنت للأطفاؿ أثناء التطبيؽ.

 أسموب تطبيق الاختبار:
يطبؽ الاختبار الكترونيا عبر الأجيزة الموحية مف خلاؿ عرض قائمة رئيسية تتضمف  .4

ف الاختبارات الخمسة اختبارات، وبكؿ اختبار يوجد عشرة أشكاؿ بكؿ اختبار فرعي م
الخمسة، ويتـ عرض الأشكاؿ تباعا مع تقديـ التعميمات المطموبة للاستجابة بشكؿ صوتي، 
وتحدد فترة زمنية للاستجابة عمى كؿ شكؿ مف أشكاؿ الاختبارات الفرعي وفقا لمزمف الذي تـ 
تحديده مف التطبيؽ الاستطلاعي، ويبدأ حساب الزمف بعد الانتياء مف تقديـ تعميمات 

ستجابة، ويتـ رصد الاستجابات الصحيحة والخطأ في قاعدة البيانات المصممة داخؿ الا
 البرنامج، ليتـ الحكـ عمى مدى تعمـ الأطفاؿ وتنمية ميارات الإدراؾ البصري لدييـ.

 حساب ثبات الاختبار
قامت الباحثة بحساب ثبات اختبار الإدراؾ البصري بعد تطبيقو استطلاعيا عمى 

( طفؿ مف أطفاؿ المستوي الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ بروضة 40مف )مجموعة مكونة 
بمنطقة الجيراء التعميمية، وتـ حساب معامؿ الثبات ألفا كرونباخ لمثبات والذي بمغ  الجيراء

 ( بما يعني أف الاختبار يتمتع بقدر عاؿٍ مف الثبات.2.678)
 حساب الاتساق الداخمي للاختبار

داخمي لاستبعاد الأسئمة غير الصالحة في الاختبار، حيث يُستخدـ صدؽ الاتساؽ ال
يقصد بو تحديد التجانس الداخمي للاختبار، بمعنى أف ييدؼ كؿ سؤاؿ إلى قياس نفس الوظيفة 
التي تقيسيا الأسئمة الأخرى في الاختبار، ولتحديد الاتساؽ الداخمي تـ حساب معاملات الارتباط 

تبار، ويتضح أف الأسئمة أظيرت معاملات ارتباط ليا دلالة بيف كؿ سؤاؿ، والدرجة الكمية للاخ
(، وىذا يشير إلى أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الاتساؽ 2.29إحصائية عند مستوى )

 الداخمي.
 حساب صدق الاختبار

لحساب صدؽ الاختبار قامت الباحثة بعرض اختبار الإدراؾ البصري عمى مجموعة مف        
ميف في مجاؿ رياض الأطفاؿ، وعمـ النفس التربوي وذلؾ لتحديد مدى ارتباط الخبراء والمحك

الأشكاؿ بالاختبار الفرعي مف الدراؾ البصري وتحقيقيا لأىداؼ اتقانو، ومدى مناسبة الأشكاؿ 
بداء الملاحظات حوؿ الشكؿ  لمعمر العقمي لأطفاؿ المستوى الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ، وا 

د أوصى المحكميف بإجراء بعض التعديلات، مثؿ: تعديؿ بعض الأشكاؿ العاـ للاختبار، وقا
لتكوف أكثر وضوحا للأطفاؿ، ونقؿ أحد الأشكاؿ مف اختبار لآخر، وتعديؿ ألواف بعض الأشكاؿ 

 قامت الباحثة بعمؿ التعديلات ليصبح الاختبار جاىزا لمتطبيؽ. وقدلتكوف أكثر وضوحاً، 
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 ييزمعاملات السيولة والصعوبة والتم
( طفؿ مف أطفاؿ 40عند تطبيؽ الاختبار عينة البحث الاستطلاعية المكونة مف )        

المستوى الثاني مف مرحمة رياض الأطفاؿ، تـ حساب معاملات السيولة والصعوبة لكؿ مفردة 
مف مفردات الاختبار باستخداـ معادلتي معامؿ السيولة ومعامؿ الصعوبة، وقد تراوحت معاملات 

عتبرت أسئمة الاختبار التي بمغ معامؿ سيولتيا أكبر (، وقد ا2.6: 2.7لاختبار بيف )سيولة ا
( وىي تعد 2.1: 2.2( أسئمة شديدة السيولة، كما تراوحت معاملات الصعوبة بيف )2.8مف )

معاملات سيولة وصعوبة مقبولة، وتـ الاستفادة مف حساب معاملات السيولة والصعوبة 
ار مف السيؿ إلى الصعب، وبذلؾ تمت الاختب أسئمةللاختبار عند تطبيقو استطلاعيا في ترتيب 

الاستفادة مف حساب تمؾ المعاملات في التأكد مف مناسبة الأسئمة لمستوى الأطفاؿ، بالإضافة 
إلى استخداميا في الترتيب المنطقي للأسئمة لتتدرج مف السيؿ لمصعب في كؿ اختبار فرعية 

 وأيضا في ترتيب الاختبارات الفرعية نفسيا.
(، 2.70 – 2.25حيث تراوحت بيف ) الاختبارحساب معاملات التمييز لأسئمة  كما تـ         

مما يشير إلى أف أسئمة الاختبار ذات قوة تمييز مناسبة تسمح باستخداـ الاختبار في قياس 
 تحصيؿ الطلاب، وىي تعتبر معاملات تمييز مقبولة.

 حساب زمن تطبيق الاختبار: 
( طفؿ مف أطفاؿ المستوى 40البصري عمى عينة مكونة مف )تـ تطبيؽ اختبار الإدراؾ          

الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ؛ وذلؾ لتحديد متوسط زمف تطبيؽ كؿ اختبار فرعي، واعتمدت 
الباحثة في تطبيؽ الاختبار عمى الأجيزة الموحية، وذلؾ بغرض وضع الزمف المستغرؽ لاستخداـ 

، وبحساب مجموع الزمف المستغرؽ لكؿ طفؿ لإتماـ الاختبار عبر الأجيزة الموحية في الاعتبار
( سؤالًا مقسميف عمى الاختبارات الفرعية الخمسة، بواقع 92كؿ اختبار فرعي والمكوف مف )

( أسئمة لكؿ اختبار فرعي، وقسمتيـ عمى عدد الأطفاؿ، وتوصمت الباحثة إلى أف كؿ 42)
( دقيقة، بالإضافة لاستيلاؾ 99لا )( دقيقة، ويستغرؽ الاختبار كام44اختبار فرعي يستغرؽ )

بعض الوقت في فتح البرنامج وتشغيمو تقدر بحوالي خمسة دقائؽ، وبذلؾ توصمت الباحثة إلى 
 ( دقيقة.72أف الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار )

ىذه الخطوة في تحديد بنية الموضوعات تمثؿ . تصميم بنية المحتوى الإلكتروني: 3-3
محتوى الإلكتروني المقدـ عف طريؽ التعمـ النقاؿ، والتي تضمنت الرئيسية والفرعية لم

تعميـ الحروؼ والأرقاـ بالمغة العربية، والمقدـ مف قبؿ وزارة التربية بالكويت لممستوى 
 الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ.
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في ىذه الخطوة تـ تحديد استراتيجيات التعمـ المقدمة مف . تحديد استراتيجيات التعمم: 3-4
ؿ التعمـ النقاؿ، حيث تـ تحديد استراتيجيات: التعمـ بالاستكشاؼ، والتعمـ النشط، خلا

والتعمـ الفردي، والتعمـ مف خلاؿ الألعاب التعميمية والمقدميف مف خلاؿ الأجيزة 
 الموحية عبر استراتيجية التعمـ النقاؿ.  

ت داخؿ برنامج التعمـ تمثمت التفاعلا. تحديد أساليب التفاعل ببرنامج التعمم النقال: 3-5
النقاؿ في تفاعؿ الأطفاؿ مع واجية تفاعؿ البرنامج، وانغماس الأطفاؿ بالبرنامج لما 
يحتويو مف مجموعة مف الأشكاؿ والرسوـ الكارتونية المحببة للأطفاؿ بيذه المرحمة 
العمرية، كما يقدـ المحتوى بشكؿ يساعد عمى تنمية ميارات الإدراؾ البصري في ضوء 

تـ تحميمو مف تمؾ الميارات وممارساىا، ويتيح برنامج التعمـ النقاؿ أيضا فرصة ما 
لمتنقؿ بسيولة ويسر، ويقدـ تغذية راجعة مناسبة لطبيعة الأطفاؿ عمى الأنشطة التي 

 يمارسونيا بالبرنامج.
مـ تـ تصميـ الأنشطة التعميمية التي تحقؽ استراتيجيات التع. تحديد الأنشطة والتكميفات: 3-6

السابؽ تحديدىا وقدـ الباحث الأنشطة مف خلاؿ أنشطة فردية مرتبطة بالمحتوى 
 التعميمي تساعد الأطفاؿ عمى تثبيت المعارؼ وميارات الإدراؾ البصري التي تمقوىا.

تـ وضع تصور عاـ عند تنظيـ المحتوى التعميمي للأطفاؿ . تنظيم المحتوى وأنشطتو: 3-7
ـ الى الخاص ومف السيؿ الى الصعب ومف المألوؼ بحيث يكوف متسمسلًا مف العا

 الى غير المألوؼ.
وفييا تـ تحديد مصادر . تحديد مصادر ووسائط التعمم المقدمة عبر التعمم النقال: 3-8

ووسائط التعمـ المقدمة عبر التعمـ النقاؿ لكؿ ىدؼ مف الأىداؼ التعميمية في ضوء 
بوية والتكنولوجية والتي يمكف تمخيصيا في مجموعة مف معايير التصميـ التعميمية والتر 

دقة وتناسؽ ووضوح كؿ مف الوسائط النصية والصور والرسوـ الحركية والوسائط 
نجاز المياـ  الصوتية والسمعية وتوظيؼ أسموب التعمـ الفردي في دراسة المحتوى وا 

 والأنشطة التعميمية.
في ىذه الخطوة يتـ تقديـ قال: . وصف مصادر ووسائط التعمم المقدمة عبر التعمم الن3-9

وصؼ لممصادر والوسائط الخاصة ببرنامج التعمـ النقاؿ المناسب لتنمية الإدراؾ 
البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض، فتـ كتابة النصوص وتنسيقيا ببرنامج محرر 

نتاج MS Wordالنصوص  الصور والأشكاؿ ببرنامج معالجة الصور  وتعديؿ، وا 
Adobe Photoshop CS5 نتاج بعض التسجيلات الصوتية ومعالجة بعض ، وا 

وتعديؿ بعض مقاطع الفيديو مف خلاؿ ، Sound Forgeالمقاطع الصوتية ببرنامج 
 . Camtasiaمعالة الفيديو برنامج 
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في ىذه الخطوة تـ وضع تعميمات استخداـ البرنامج عف . إعداد التعميمات والتوجييات: 3-20
لبرنامج وشاشاتو وطريقة استخدامو، وكيفية التعامؿ طريؽ ممؼ فيديو يصور شاشات ا

 مع اختبار الإدراؾ البصري مف خلاؿ الأجيزة الموحية.  

تـ الاطلاع عمى العديد مف برامج التعمـ النقاؿ وبرامج . منصة العرض وواجية التفاعل: 3-22
ؾ تنمية ميارات الإدراؾ البصري بوجو عاـ ولأطفاؿ مرحمة الرياض بوجو خاص، وذل

 لموقوؼ عمى الشكؿ العاـ لواجية برنامج التعمـ النقاؿ وأساليب التفاعؿ بداخمو.  

تـ تصميـ عرض سيناريو  . تصميم سيناريو المحتوى المقدم عبر التعمم النقال :3-21
المحتوى المقدـ عبر برنامج التعمـ النقاؿ حيث أنو بعد تدريب الأطفاؿ عمى التعامؿ 

ا لأوؿ مرة يقوـ الطفؿ بالدخوؿ لأوؿ مرة بالبرنامج فيفتح مع البرنامج، وعند دخولي
أمامو اختبار الإدراؾ البصري القبمي، وعند الانتياء مف الاستجابة عميو يعرض أمامو 
المحتوى، والذي يقوـ بالتعمـ مف خلالو، وعقب انتياء الطفؿ مف التعمـ واستكماؿ 

ار البعدي، وتسجؿ درجات الطفؿ الأنشطة المطموبة بالبرنامج يدخؿ مرة أخرى للاختب
القبمية والبعدية في قاعدة بيانات البرنامج ويمكف لمباحثة رصدىا لإجراء عمييا 

 المعالجات الإحصائية.

 .مرحمة إنتاج وتطوير المحتوى المقدم عبر التعمم النقال.4
الباحثة  في ىذه المرحمة تـ إنتاج وتطوير المحتوى المقدـ عبر التعمـ النقاؿ، قامت       

الاطلاع عمى العديد مف النماذج المتنوعة لبرامج التعمـ النقاؿ؛ بيدؼ تكويف تصور عاـ لواجية ب
المستخدـ الرئيسية وواجية التحكـ لبرنامج التعمـ النقاؿ، واستعانت الباحثة بمساعدة أحد 

بتوفير  المتخصصيف في تصميـ وبرمجة برنامج التعمـ النقاؿ، كما قامت الباحثة المبرمجيف
العديد مف المصادر التعميمية المتعمقة بتعميـ الحروؼ والكممات لأطفاؿ مرحمة الرياض بالمستوى 
عداد  الثاني في دولة الكويت معتمدة عمى كتاب وزارة التربية وبعض مصادر الانترنت، وا 

عات الأنشطة التعميمية والتدريبات، وتصميـ العديد مف الوسائؿ السمعية والبصرية في موضو 
التعمـ والتي تيدؼ لتنمية الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض،  وتضمف انتاج وتطوير 
المحتوى الشاشة الافتتاحية لبرنامج التعمـ النقاؿ، ثـ المحتوى المقدـ مف خلاؿ وسائؿ بصرية 

نية متنوعة، والأنشطة التعميمية، والتقويـ المقدـ عف طريؽ اختبارات الادراؾ البصري الإلكترو 
 والمعتمدة عمى الأشكاؿ البصرية.
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 .مرحمة تقويم وتحسين المحتوى المقدم عبر التعمم النقال.5
تيدؼ ىذه المرحمة إلى تجريب محتوى برنامج التعمـ النقاؿ، وذلؾ بغرض التأكد مف 
سلامة المحتوى، والتأكد مف مدى وضوح المحتوى مف حيث الشكؿ والتنسيؽ لمنصوص 

بتو لمستوى أطفاؿ المستوى الثاني مف مرحمة رياض الأطفاؿ بدولة والأشكاؿ، ومدى مناس
الكويت، وكذلؾ التأكد مف مدى سلامة وسلاسة واجية البرنامج والتنقؿ بداخمو واختبار الإدراؾ 
البصري، والمصادر التعميمية والوسائؿ المتاحة مف خلاؿ البرنامج، ومف ثـ إجراء التعديلات 

لنيائية المستخدمة في التطبيؽ، وقد تـ التجييز والإعداد لمرحمة التقويـ اللازمة لاعتماد النسخة ا
 والتحسيف مف خلاؿ:

تيدؼ التجربة الاستطلاعية إلى تجريب محتوى برنامج   . إجراء التجربة الاستطلاعية:5-2
( طفؿ مف أطفاؿ بالمستوى الثاني 40التعمـ النقاؿ عمى  عينة استطلاعية مكونة مف )

جراء  بمرحمة رياض الأطفاؿ؛ وذلؾ لمتأكد مف سلامة محتوى برنامج التعمـ النقاؿ وا 
التعديلات اللازمة قبؿ تنفيذ التجربة الأساسية عمى عينة البحث، بيدؼ تحديد 
الصعوبات التي قد تظير أثناء تطبيؽ التجربة الأساسية، واكتساب خبرة التطبيؽ، 

فاؿ، وحساب ثبات أدوات البحث، وقد وتحديد الزمف التقدير لتطبيؽ البرنامج عمى الأط
تاحة  تـ الحصوؿ عمى الموافقة مف إدارة روضة الجيراء لإجراء التجربة الاستطلاعية، وا 

بعنواف  Gogaddyمف خلاؿ موقع الاستضافة  التطبيؽ عبر الانترنت
www.visualperceptionq8.com عبر   وتحميموPlay Store  باسـVisual 

Perception Q8 وتـ التأكد مف تشغيؿ خدمة الانترنت اللاسمكي ،Wi-Fi وعمؿ ،
البرنامج بأجيزة الأطفاؿ الموحية، وتدريبيـ عمى استخداـ البرنامج في البداية، وتـ تنفيذ 

ت التجربة الاستطلاعية عمى الأطفاؿ مف قبؿ الباحثة وبمساعدة معممتاف مف معمما
رياض الأطفاؿ بعد تدريبيف عمى ذلؾ، وأيضا تطبيؽ اختبار الإدراؾ البصري عمى 
الأطفاؿ، وأظيرت النتائج سلامة البرنامج مف الأخطاء، وسيولة التعامؿ معو، وكذلؾ 

 ثبات اختبار الادراؾ البصري.
ف خلاؿ تيدؼ ىذه الخطوة إلى تقييـ برنامج التعمـ النقاؿ م . أراء الخبراء والمختصين:5-1

عرض البرنامج عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ التعمـ الإلكتروني 
ورياض الأطفاؿ، وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى سلامة المحتوى التعميمي المقدـ بالبرنامج مف 
الأخطاء العممية ومناسبتو لمستوى أطفاؿ المستوى الثاني مف مرحمة رياض الأطفاؿ، 

الأطفاؿ واتساؽ المصادر التكنولوجية والصور والرسوـ  ومناسبة البرنامج لمستوى
والاصوات المقدمة بالبرنامج ومناسبتيا لأطفاؿ المرحمة، وأشار الخبراء الى تعديؿ في 

 ترتيب بعض العناصر بالشاشات. 

http://www.visualperceptionq8.com/
http://www.visualperceptionq8.com/
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في ىذه الخطوة تـ إجراء التعديلات المقترحة مف قبؿ الخبراء  . إجراء التعديلات المطموبة:5-3
 مج التعمـ النقاؿ ليصبح البرنامج جاىز لمتطبيؽ.عمى برنا

جراء التعديلات المقترحة والتأكد مف سلامة  . النسخة النيائية:5-4 بناءً عمى ما سبؽ وا 
 البرنامج تـ الوصوؿ الى الصورة النيائية لمبرنامج.

 .مرحمة النشر والتوزيع:6
 تمت ىذه المرحمة من خلال مجموعة من الخطوات وىي:

تـ رفع النسخة النيائية لبرنامج التعمـ  المحتوى عمى برامج استضافة التعمم النقال: . وضع6-2
بعنواف  Gogaddyمف خلاؿ موقع الاستضافة النقاؿ 

www.visualperceptionq8.com   وتحميمو عبرPlay Store   باسـVisual 
Perception Q8  . 

جراء كافة التعديلات تـ تسجيؿ  . حقوق الممكية والإتاحة:6-1 بعد تجربة وتحكيـ البرنامج وا 
حقوؽ الممكية لبرنامج التعمـ النقاؿ وذلؾ بتثبيت عبارة "جميع الحقوؽ محفوظة لمباحثة 

0248 ."  
تابعة تعمؿ الباحثة عمى إجراء متابعة مستمرة لبرنامج التعمـ النقاؿ وم . صيانة المحتوى:6-3

 تقييمات المستخدميف لتتمكف مف تطوير وتحديث وصيانة البرنامج بصفة مستمرة.
 تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث.

 مرت عممية إجراء التجربة بعدة خطوات تمثمت في:
 . الإعداد لتجربة البحث.2

ـ تـ الإعداد لتجربة البحث بالتنسيؽ مع إدارة روضة الجيراء بمنطقة الجيراء لمقيا    
مف أطفاؿ المستوى الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ  البحثبتجربة البحث الأساسية عمى مجتمع 

، وتـ التنسيؽ عمى 0245-0248بدولة الكويت، في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
 تطبيؽ برنامج التعمـ النقاؿ.    أثناء Wi-Fiإتاحة شبكة انترنت لاسمكية 

 توزيعيا.. اختيار عينة البحث و 1
تـ إجراء تجربة البحث عمى عينة عشوائية مف أطفاؿ مرحمة الرياض بالمستوى الثاني        

( طفؿ وطفمة، وتـ تقسيميـ عشوائيا بالتساوي إلى مجموعتيف احداىما تجريبية 92مكونة مف )
ضافة والأخرى ضابطة، وتـ التأكيد عمى توافر لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية أجيزة لوحية بالإ

لمحصوؿ عمى موافقة أولياء أمورىـ كتابيا عمى تطبيؽ البرنامج عمييـ وتنمية الإدراؾ البصري 

http://www.visualperceptionq8.com/
http://www.visualperceptionq8.com/
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لدييـ، وتـ تقديـ المحتوى لممجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية دوف استخداـ برنامج التعمـ 
امج التعمـ النقاؿ معيـ، وقامت الباحثة بمقابمة الأطفاؿ وتدريبييـ عمى كيفية التعامؿ مع برن

النقاؿ والتعامؿ مع نوعية الأسئمة التي قد تواجييـ في اختبار الادراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحؿ 
 الرياض. 

 . التطبيق القبمي.3
ـ(  0248أكتوبر  48سبتمبر إلى  22تـ تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث في الفترة مف )

، مع تأكيد أف الباحثة تقوـ بمساعدة الأ48لمده ) طفاؿ في البداية عمى الدخوؿ لمبرنامج، ( يوـ
وأف ىذه المساعدة تقؿ مع مرور الوقت خلاؿ التجربة، وقد ساعدت الباحثة في البداية الأطفاؿ 
في تشغيؿ الاختبار القبمي للإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض، وأثناء التطبيؽ القبمي 

يـ صعوبات استخداـ البرنامج إف وجدت، حتى للاختبار قامت الباحثة بمتابعة الأطفاؿ وتذليؿ ل
الباحثة مف إتماـ جميع الأطفاؿ للاختبار القبمي، وقد عاوف الباحثة معممتاف مف معممات  تأكدت

رياض الأطفاؿ بروضة الجيراء التعميمية بعد تدريبيف عمى ذلؾ، كما تـ التطبيؽ القبمي لاختبار 
ة التي تدرس بالطريقة التقميدية بالتعاوف مع الادراؾ البصري ورقيا عمى المجموعة الضابط

 معممات الصؼ.  
لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند : "ولمتحقق من صحة الفرض الأول، والذي نصو

( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض الذين 0.05مستوى )
الذين سيدرسون بالطريقة السائدة في سيدرسون من خلال التعمم النقال والمجموعة الضابطة 

قامت الباحثة بالتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية "، التطبيق القبمي لاختبار الإدراك البصري
والانحرافات المعيارية باختبار  الحسابيةوالضابطة، وذلؾ مف خلاؿ المقارنات بيف المتوسطات 
لممجموعات المستقمة يؽ اختبار ت الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض، وكذلؾ تطب

Independent Sample t-test  :كما ىو موضح في الجدوؿ التالي ، 
( الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي 1جدول )

 لاختبار الإدراك البصري

الدرجة  المجموعة الأداة
درجة  ع ـ العظمى

مستوى  قيمة ت الحرية
 الدلالة دلالةال

اختبار 
الادراؾ 
 البصري

 0.163 1.417 48 1.977 11.36 50 الضابطة
غير دالة 
عند 
 2.574 12.28 التجريبية 2.29
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أف متوسط درجات )اختبار الادراؾ البصري الكمي( في القياس  (0يلاحظ مف الجدوؿ )
في حيف كاف يساوي  (1.977)بانحراؼ معياري  (11.36)القبمي لممجموعة الضابطة قد بمغ 

( tوبمغت قيمة ) في القياس القبمي لممجموعة التجريبية، (2.574)بانحراؼ معياري  (12.28)
، (0.05)، وىي قيمة غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة (0.362)لمفرؽ بيف المتوسطيف 

ود ، مما يعني عدـ وج(0.05)وىي أكبر مف  (0.163)حيث أف الدلالة المحسوبة تساوي 
فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي 

لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند للاختبار، ويعني ىذا قبوؿ الفرض الصفري، أي أنو 
( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض الذين 0.05مستوى )

ل التعمم النقال والمجموعة الضابطة الذين سيدرسون بالطريقة السائدة في سيدرسون من خلا 
إلى تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة  ، مما يشيرالتطبيق القبمي لاختبار الإدراك البصري

 مف أطفاؿ المستوى الثاني بمرحمة رياض الأطفاؿ بدولة الكويت في مستوى الإدراؾ البصري.
 تجربة الأساسية.. متابعة تنفيذ ال4

بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي والتأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 
في اختبار الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ المستوى الثاني بمرحمة الرياض في دولة الكويت، تـ 

تمبر سب 22تنفيذ التجربة الأساسية الخاصة بالبحث في الفترة مف يوـ )الأحد( الموافؽ )
ـ( بمعدؿ ساعتاف يومياً عمى فترتيف 0248أكتوبر  48ـ( إلى يوـ )الخميس( الموافؽ )0248

صباحا ومف الثانية عشر لمواحدة ظيرا، وتابعت الباحثة الأطفاؿ أثناء التعمـ  ةمف التاسعة لمعاشر 
اف حتى مف خلاؿ برنامج التعمـ النقاؿ، وقدمت الدعـ ليـ عند الحاجة وذلؾ مع مساعدة المعممت

 تـ الانتياء مف التطبيؽ.
 . التطبيق البعدي.5

تـ التطبيؽ البعدي لاختبار الإدراؾ البصري لأطفاؿ المستوى الثاني بمرحمة رياض     
، وتـ تطبيقو الكترونيا مع أطفاؿ المجموعة 0248أكتوبر  04الأطفاؿ يوـ الاحد الموافؽ 

طفاؿ بعد تدريبيف عمى ذلؾ وورقيا مع التجريبية مع معاونة معممتاف مف معممات رياض الأ
أطفاؿ المجموعة الضابطة بالتعاوف مع معممات الصؼ، وتـ رصد الدرجات بيدؼ تحميلا 

 احصائيا وتفسير النتائج. 
 أولًا: عرض النتائج:

"ما ميارات الإدراك البصري اللازمة لأطفال : والذي نصو للإجابة عن السؤال الأول
 الكويت؟". مرحمة رياض الأطفال بدولة



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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تـ تحميؿ البحوث والدراسات في مجاؿ الإدراؾ البصري اللازمة لأطفاؿ مرحمة الرياض 
بشكؿ عاـ والمستوى الثاني بشكؿ خاص، وتـ التوصؿ إلى قائمة ميارات الإدراؾ البصري والتي 

ة، إدراؾ الشكؿ والخمفيميارات تتكوف مف أبعاد الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ، والتي تمثمت في 
وميارات الإغلاؽ البصري، وميارات الذاكرة البصرية، وميارات العلاقات المكانية البصرية، 

أنصاؼ   وميارات التتابع البصري، وقد اتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة كؿ مف:
 جماؿ مصطفي أحمد، سيد ياسيف فيمي حافظ، عبد الفتاح (، ونبيؿ0246كامؿ منصور )

(، 0247أحمد عبد المطيؼ ) أشرؼ محمد محمد، عبد الله (، وعادؿ0246ع )حسف ناف محمد
(، 0249عبدالله  إبراىيـ ) رجائي موسى إبراىيـ ، سامية عبد الحميد سعد ،  محمد وسحر
عبدالله صياح  (، ومنصور0241(، وعمر بوقصة )0249عبدالرحمف ناريماف ) وكامراف

أحمد القداح  محمد (، وأمؿ0241د النيدي )حم بف اليادي محمود، غالب (، وأيمف0241)
 محمود (، وىويدا0244محمود صقر ) أحمد (، والسيد0244(، ومحمد جعفر ثابت )0244)

(، 0242محمد ) فرحات عمى (، وىبو0244صالح زنقور ) محمد (، وماىر0244سيد سيد )
إبراىيـ  نة(، وأمي0226(، ومنصور منيؼ جدعاف )0225صالح أبو قمة ) عبدالحميد والسيد
ما التصميم التعميمي لمتعمم النقال في والذي نصو: "للإجابة عن السؤال الثاني: (0221شمبي )

 تنمية الإدراك البصري لدى أطفال مرحمة الرياض بدولة الكويت؟"
قامت الباحثة ببناء التعمـ النقاؿ والذي تمثؿ في برنامج قائـ عمى التعمـ النقاؿ ييدؼ 

البصري لأطفاؿ المستوى الثاني مف مرحمة الرياض بدولة الكويت، واعتمد إلى تنمية الإدراؾ 
البرنامج عمى التفاعمية ونشاط الطفؿ بالبرنامج، وتضمف البرنامج اختبارات قبمية وبعدية للإدراؾ 
البصري تشتمؿ عمى مجموعة مف الأشكاؿ والتي تستيدؼ في النياية إلى قياس ميارات الإدراؾ 

محددة مسبقا، كما اشتمؿ البرنامج عمى مجموعة مف الوسائط المتعددة التي البصري الخمسة ال
تساعد الطفؿ عمى التعمـ بشكؿ بصري ومحسوس، وىذا ما تـ الاتفاؽ معو مع دراسة كؿ مف 

محمود صقر  أحمد (، والسيد0244أحمد القداح ) محمد (، وأمؿ0246إنصاؼ كامؿ منصور )
ميـ البرنامج بشكؿ عاـ عمى نموذج محمد عطية خميس (، كما اعتمدت الباحثة في تص0244)
 (، حيث أنو مناسب لطبيعة البرنامج وطبيعة عينة البحث.0249)

"ما أثر استخدام التعمم النقال في تنمية الإدراك : والذي نصو: للإجابة عن السؤال الثالث
 البصري لدى أطفال مرحمة الرياض بدولة الكويت؟"

 ة فروض البحث عمى النحو التالي: قامت الباحثة باختبار صح
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند والذي نصو: " الفرض الثانيتـ اختبار صحة 

الذين ( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض 0.05مستوى )
التطبيق درسوا من خلال التعمم النقال والمجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة السائدة في 

 "البعدي لاختبار الادراك البصري لصالح المجموعة التجريبية
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لممجموعات المستقمة لدرجات مجموعتي  t-testقامت الباحثة باجراء اختبار ت 
 البحث التجريبية والضابطة في اختبار الادراؾ البصري ، وذلؾ وفؽ الجدوؿ التالي:

لتجريبية والضابطة في التطبيق ( الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين ا3جدول )
 البعدي لاختبار الإدراك البصري

الدرجة  المجموعة الأداة
درجة  ع م العظمى

مستوى  قيمة ت الحرية
 الدلالة الدلالة

اختبار الادراك 
 البصري

 الضابطة
92 

40.90 0.002 
18 90.129 2.22 

دالة 
عند 
 4.622 14.81 التجريبية 2.29

متوسطات درجات دوؿ السابؽ وجود فروؽ ذا دلالة إحصائية بيف ويتضح مف الج     
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الإدراؾ البصري لصالح التطبيؽ 

حيث بمغ متوسط درجات )اختبار الادراؾ البصري الكمي( في القياس البعدي لممجموعة البعدي، 
بانحراؼ  (14.81)في حيف كاف يساوي  )0.002(معياري بانحراؼ  (40.90)الضابطة قد بمغ 

( لمفرؽ بيف tوبمغت قيمة ) لممجموعة التجريبية، البعديفي القياس  )4.622(معياري 
، حيث أف الدلالة )2.29) ، وىي قيمة دالة احصائيا عند مستوى دلالة( 90.129)المتوسطيف 

وجود فروؽ دالة احصائيا بيف  ، مما يعني)2.29)مف  أقؿوىي  )2.22)المحسوبة تساوي 
متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الادراؾ البصري 

يوجد فرق ذو دلالة الكمي لصالح المجموعة التجريبية، ويعني ىذا قبوؿ الفرض الثاني، أي أنو 
ية من أطفال مرحمة ( بين متوسطي درجات المجموعة التجريب0.05إحصائية عند مستوى )

الذين درسوا من خلال التعمم النقال والمجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الرياض 
 السائدة في التطبيق البعدي لاختبار الادراك البصري لصالح المجموعة التجريبية.

ث وتفسر الباحثة ذلؾ بأف التعمـ النقاؿ يتفوؽ عمى الطريقة السائدة في التعميـ، حي       
أنو تتميز بوجود العديد مف الوسائؿ والوسائط المتعددة التي تستخدـ أكثر مف حاسة للأطفاؿ 
وتحثيـ عمى التعمـ، بالإضافة لارتباط أطفاؿ الجيؿ الحالي بالأجيزة الإلكترونية ولا سيما الأجيزة 

ى أنيا جزء الجوالة والتي أصبحت جزء مف نمط حياتيـ، وأنيـ يستخدموف برامج التعمـ النقاؿ عم
كؿ  دراسةمف الألعاب التي يستمتعوف بيا وبالتالي يتعمموف بيا بشكؿ أفضؿ ، ويؤكد عمى ذلؾ 

أوزداممي ، و  Chau (2014)، و(0249). حسف الباتع محمد عبد العاطيمف: 
             (، 0242) الدىشاف، وجماؿ عمى خميؿ Ozdamli & Cavus  (2011)وكافوس

 ,Herrington، و ىرينجتوف وىرينجتوف ومانتي Rogers & Price (2009) وروجرز وبريس
Herrington, & Mantei, (2009)( 0225، وجماؿ عمى الدىشاف، مجدى محمد يونس ،)

               ،Ally, (2009)وعمي (، 0228(، ومحمد عطية خميس )0225وىشاـ عرفات )
وشاربمس وتايمور وفافولا ، Attewell (2005)وأتويؿ (،، 0227وأحمد محمد سالـ. ) 

Sharples, Taylor, &Vavoula  ( 2005 ) 
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يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند والذي نصو: " الفرض الثالثكما تـ اختبار صحة 
( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية من أطفال مرحمة الرياض الذين 0.05مستوى )

مي والبعدي باختبار الادراك البصري لأطفال درسوا من خلال التعمم النقال في التطبيقين القب
 ".مرحمة الرياض لصالح التطبيق البعدي

لممجموعات المرتبطة لدرجات مجموعة  t-testقامت الباحثة باجراء اختبار ت  
البحث التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لإختبار الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض، 

 ي:وذلؾ وفؽ الجدوؿ التال
( الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي 4جدول )

 لاختبار الادراك البصري

 القياس الأداة
الدرجة 
 العظمى

 ع م
درجة 
 الحرية

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

اختبار الادراك 
 البصري

 القبمي
50 

12.28 2.574 
24 44.550 0.00 

دالة 
عند 
 1.700 41.84 البعدي 2.29

متوسطات درجات ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذا دلالة إحصائية بيف 
المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الادراؾ البصري لصالح التطبيؽ 

موعة متوسط درجات )اختبار الادراؾ البصري الكمي( في القياس القبمي لممجالبعدي، فقد بمغ 
بانحراؼ  (41.84)في حيف كاف يساوي  (2.574)بانحراؼ معياري  (12.28)التجريبية 
، وىي (44.550)( لمفرؽ بيف المتوسطيف tوبمغت قيمة ) في القياس البعدي، (1.700)معياري 

وىي  (0.00)، حيث أف الدلالة المحسوبة تساوي (0.05)قيمة دالة احصائيا عند مستوى دلالة 
درجات المجموعة ، مما يعني وجود فروؽ دالة احصائيا بيف متوسطي  (0.05)أعمى مف

، ويعني ىذا قبوؿ الفرض التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لممحور لصالح التطبيؽ البعدي
( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )الثالث، أي أنو 

الذين درسوا من خلال التعمم النقال والمجموعة مة الرياض المجموعة التجريبية من أطفال مرح
الضابطة الذين درسوا بالطريقة السائدة في التطبيق البعدي لاختبار الادراك البصري لصالح 

 المجموعة التجريبية.
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وتفسر الباحثة ذلؾ بأف استراتيجية التعمـ النقاؿ قد أحدثت فارقا في مستوى ميارات        
ي لدى أطفاؿ المستوى الثاني مف مرحمة الرياض بدولة الكويت، نظرا لما تتمتع بو الإدراؾ البصر 

مف آليات لمتعمـ النشط واتاحة المعمومات مف خلاؿ مجموعة متنوعة مف المصادر التفاعمية 
والتي تنمي مف وعييـ الإدراكي بشكؿ سموكي عممي تطبيقي قابؿ لمتحقؽ، وبما يتمتع بو التعمـ 

 والمعموماتئؿ ووسائط متعددة تساعد عمى تفعيؿ دور الأطفاؿ في عممية التعمـ، النقاؿ مف وسا
المصورة التي يتضمنيا البرنامج والأنشطة التفاعمية والتي تساعد عمى تنمية الإدراؾ البصري 

. حسف الباتع محمد عبد العاطيلدى أطفاؿ مرحمة الرياض ، ويؤكد عمى ذلؾ دراسة كؿ مف: 
، وجماؿ Ozdamli & Cavus  (2011) ، و أوزداممي وكافوس Chau (2014)، و(0249)

، و ىرينجتوف Rogers & Price (2009) (، وروجرز وبريس0242)الدىشافعمى خميؿ 
، وجماؿ عمى Herrington, Herrington, & Mantei, (2009)وىرينجتوف ومانتي 

ة خميس (، ومحمد عطي0225(، وىشاـ عرفات )0225الدىشاف، مجدى محمد يونس )
، Attewell (2005)وأتويؿ (،، 0227وأحمد محمد سالـ. ) ، Ally, (2009)وعمي (، 0228)

 Sharples, Taylor, &Vavoula  ( 2005 )وشاربمس وتايمور وفافولا 
ىناك أثر إيجابي لاستخدام التعمم والذي نصو: " الفرض الرابعكما تـ اختبار صحة 

 ال مرحمة الرياض بدولة الكويت". النقال في تنمية الإدراك البصري لأطف
قامت الباحثة بحساب مربع ايتا وحساب حجـ أثر استخداـ التعمـ النقاؿ في تنمية 

 الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت ، وذلؾ وفؽ الجدوؿ التالي:
لأطفال ( حساب مربع ايتا وقياس حجم أثر التعمم النقال في تنمية الإدراك البصري 5جدول )

 مرحمة الرياض بدولة الكويت

 المجموعة الأداة
مربع 
 ايتا

 القياس حجم الأثر
مربع 
 ايتا

 حجم الأثر

 اختبار الادراك البصري
 الضابطة

 كبير 2.582
 القبمي

 كبير 2.588
 البعدي التجريبية

صري التعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البويتضح مف الجدوؿ السابؽ أثر إيجابي لاستخدـ 
، واتضح ذلؾ الأثر مف خلاؿ حساب مربع ايتا وقياس لأطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت

حجـ الأثر بيف المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الإدراؾ البصري 
اختبار الادراؾ البصري الكمي بالنسبة لممجموعتيف التجريبية حيث بمغت قيمة مربع ايتا في 

 (2.588( وىو حجمـ أثر كبير، كما بمغ بالنسبة لمتطبيقيف القبمي والبعدي )2.582طة )والضاب
وىو حجـ أثر "كبير"، وبالتالي تـ قبوؿ الفرض الرابع لمبحث، أي أنو ىناؾ أثر إيجابي لاستخدـ 

 .التعمـ النقاؿ في تنمية الإدراؾ البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت
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حثة ذلؾ بأف استراتيجية التعمـ النقاؿ ليا أثر إيجابي في تنمية الإدراؾ وتفسر البا       
البصري لأطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت مما يساعدىـ عمى تحسيف مستوى تعمميـ بشكؿ 
واقعي وعممي لما يوفره مف مجموعة مف الوسائؿ والمصادر المتنوعة التي تحاكي أكثر مف 

عمى التعمـ بشكؿ نشط وتحويؿ المعمومات المجردة إلى محسوسة حاسة عند الأطفاؿ، ويساعدىـ 
تظؿ في أذىاف الأطفاؿ نظرا لتقديميا بشكؿ بصري يساعد عمى بقاء أثر التعمـ لدى الأطفاؿ، 

 Chau (2014)، و(0249). حسف الباتع محمد عبد العاطيويؤكد عمى ذلؾ دراسة كؿ مف: 
(، 0242)الدىشاف، وجماؿ عمى خميؿ Ozdamli & Cavus  ( 2011)، و أوزداممي وكافوس

، و ىرينجتوف وىرينجتوف ومانتي Rogers & Price ( 2009 )وروجرز وبريس
Herrington, Herrington, & Mantei, (2009) وجماؿ عمى الدىشاف، مجدى محمد ،

 ,Allyوعمي (، 0228(، ومحمد عطية خميس )0225(، وىشاـ عرفات )0225يونس )
وشاربمس وتايمور ، Attewell (2005)وأتويؿ (،، 0227د سالـ. ) وأحمد محم، (2009)
 Sharples, Taylor, &Vavoula  ( 2005 )وفافولا 

 توصيات البحث:
 يوصي البحث بالتوصيات الآتية:

 الاىتماـ بتعميـ التعمـ النقاؿ لأطفاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ بدولة الكويت. .4
 ى أطفاؿ مرحمة الرياض بدولة الكويت.الاىتماـ بتنمية ميارات الإدراؾ البصري لد .0
تدريب معممات رياض الأطفاؿ عمى التعامؿ مع ميارات الإدراؾ البصري في دروسيف مع  .2

 أطفاؿ مرحمة الرياض.
تدريب معممات رياض الأطفاؿ عمى استخداـ وتوظيؼ برامج التعمـ النقاؿ في تدريس  .1

 الأطفاؿ.
 البحوث المقترحة:

 البحث القيام بالبحوث التالية: في ضوء نتائج البحث، يقترح
 دراسة أثر استخداـ التعمـ النقاؿ في تنمية التفكير البصري لدى أطفاؿ مرحمة الرياض. .4
دراسة أثر استخداـ تنوع أساليب تقديـ التعمـ النقاؿ لتنمية ميارات القراءة والكتابة لدى  .0

 أطفاؿ مرحمة الرياض.
لتنمية الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ مرحمة  دراسة فاعمية استخداـ تقنيات تعميمية أخرى .2

 الرياض. 
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 المراجع
. الإسكندرية: دار الكتاب مدخؿ الى التعميـ في الطفولة المبكرة(. 0221أحمد حسيف الشافعي )

 الجامعي
رؤية جديدة لمتعمـ باستخداـ  Mobile learningالتعمـ الجواؿ (. 0227أحمد محمد سالـ. ) 

عمؿ مقدمة إلى المؤتمر العممي الثامف عشر  . ورقةالتقنيات اللاسمكية
متاح عمى: لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، 
faculty.mu.edu.sa/download.php?fid=88213 ،

 .42/27/0248في:
. عماف: دار المسيرة صعوبات التعمـ النظرية والممارسة(. 0229أسامة البطاينة وآخروف )

 لمنشر والتوزيع.
(. اسياـ مرحمة رياض الأطفاؿ في الإعداد لممرحمة الابتدائية في 0225اط )أفناف محمد خي

المممكة العربية السعودية. رسالة ماجستير غير منشورة. كمية التربية. 
 .جامعة أـ القرى

 البصري الإدراؾ ميارات تنمية في مقترحة تعميمية حقيبة (. فعالية0244أحمد القداح ) محمد أمؿ
 .911-080(. 11. )طنطا جامعة - التربية كمية جمةمالروضة.  طفؿ لدى

تلاميذ  مف الرياضيات تعمـ صعوبات ذوي لدى البصري (. الادراؾ0221إبراىيـ شمبي ) أمينة
 .16-2(. 0)99. بالمنصورة التربية كمية مجمةالابتدائية.  المرحمة

رات الادراؾ (. أثر استراتيجية التخيؿ الموجو في تنمية ميا0246أنصاؼ كامؿ منصور )
 البصري لدى طفؿ الروضة. رسالة دكتوراه. كمية التربية. جامعة بغداد.

. ترجمة صلاح الديف محمود علاـ. عماف:  دار الفكر عمـ النفس التربوي(. 0242أنيتا وولفوؾ )
 لمنشر والتوزيع.

 بالكمبيوتر بمساعدة العلاجي التعميـ (. فعالية0241حمد النيدي ) بف اليادي محمود، غالب أيمف
 التعمـ صعوبات ذوي البصري لمتلاميذ الإدراؾ ميارات بعض تنمية في

والتأىيؿ.  الإعاقة عموـ . كميةالخاصة التربية مجمةالابتدائي.  الثاني بالصؼ
 .416-424(. 8الزقازيؽ. ) جامعة

. العربياستشراؼ مستقبؿ التعميـ ما قبؿ الابتدائي في دوؿ الخميج (. 0229بندر حمود السويمـ )
 .66-67مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، الرياض. 
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. مجمة عالـ المعرفة، ترجمة عبد السلاـ رضواف: المعموماتية بعد الانترنت(. 0220بيؿ جيتس )
 (. القاىرة: دار النشر العربي.024)

( التعميـ بالمحموؿ "صيغة جديدة لمتعميـ عف 0225جماؿ عمى الدىشاف، مجدي محمد يونس )
إلى الندوة العممية الأولى لقسـ التربية المقارنة والإدارة بعد" بحث مقدـ 

 أبريؿ. 05. كمية التربية. جامعة كفر الشيخ. التعميمية
(. استخداـ الياتؼ المحموؿ في التعميـ والتدريب لماذا ؟ وفى 0242جماؿ عمى خميؿ الدىشاف)

عمومات والاتصالات الندوة الأولى في تطبيقات تقنية المماذا ؟ وكيؼ ؟. 
 أبريؿ . كمية التربية. جامعة الممؾ سعود. 41 -40، في التعميـ والتدريب

(. توظيؼ تطبيقات الأجيزة النقالة الذكية والموحية في 0249). حسف الباتع محمد عبد العاطي
 (.5. )مجمة جيؿ العموـ الإنسانية والاجتماعيةالتعمـ الإلكتروني. 

عمية برنامج الأطفاؿ التميفزيوني عالـ سمسـ في إكساب بعض الميارات (. فا0221دعاء الألفي )
الحسية والمعرفية لطفؿ ما قبؿ المدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة. معيد 

 الدراسات العميا لمطفولة. جامعة عيف شمس. 
 . عماف: منشورات كمية الاميرة ثروت.4. طمقدمة في عمـ النفس(. 0224راضي الوقفي )

(. برنامج أنشطة مقترحة لتنمية بعض ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة 0220برغوث )رحاب 
للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بمرحمة رياض الأطفاؿ. رسالة دكتوراه غير 

 منشورة. معيد الدراسات العميا لمطفولة. جامعة عيف شمس
مومات وصفية عف أىمية دور (. القائموف بالتدريس في التعميـ عف بعد، مع0222سارة العريني )

أعضاء ىيئة التعميـ عف بعد وعف العوامؿ المؤثرة عمى اتجاىاتيـ نحو 
إلى المؤتمر العممي الأوؿ التربية التدريس عف بعد: بحث مقدـ 

: الواقع وآفاؽ المستقبؿ: جامعة فيلادلفيا: الافتراضية والتعميـ عف بعد
ديسمبر. متاح عمى: 1 – 2الأردف 

http://www.faculty.ksu.edu.sa/7338/DocLib4 :في .
8/8/0248. 

 (. الإدراؾ0249عبدالله  إبراىيـ ) رجائي موسى إبراىيـ ، عبد الحميد سعد،  سامية محمد سحر 
 ثالبح مجمةالمدرسة.  قبؿ ما لطفؿ المكاني الحس لتنمية كمدخؿ البصري
 .127-282(. 0) 47. التربية في العممي

http://www.faculty.ksu.edu.sa/7338/DocLib4
http://www.faculty.ksu.edu.sa/7338/DocLib4
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الاستعداد لتعمـ القراءة تنميتو وقياسو في مرحمة (. 0220سعد عبد الرحمف، ايماف زكي محمد )
 الكويت: مكتبة الفلاح.رياض الأطفاؿ )كتاب المعممة(. 

 ىعم البصري الإدراؾ ميارات لتنمية تدريبي برنامج (. فعالية0244محمود صقر ) أحمد السيد
 التعميـ مف الأولى بالحمقة الثالث الصؼ لدى تلاميذ الكتابة صعوبات

 .  001-429(. 0) 04. جامعة الإسكندرية. مجمة كمية التربيةالأساسي. 
 لدى البصري الإدراؾ لخصائص مقارنة (. دراسة0225صالح أبو قمة ) عبد الحميد السيد

 الكتابة تعمـ صعوبات ذوي مف بالمرحمة الابتدائية التلاميذ مف مجموعتيف
 .66-25(. 4)45. نفسية دراساتوالعادييف. 

 الإلكتروني الكتاب استخداـ (. فعالية0247أحمد عبد المطيؼ ) أشرؼ محمد محمد، عبد الله عادؿ
 ذوي الإعدادي الأوؿ الصؼ طلاب لدى البصري والسمعي الإدراؾ تنمية في

 والتأىيؿ. جامعة الإعاقة عموـ كمية الخاصة. التربية مجمةالتعمـ.  صعوبات
 .418-54(. 46الزقازيؽ. )

. سوريا: دار صفحات لمدراسات 4. طالمدخؿ الى عمـ النفس(. 0226عبد الحميد حسف الحارث )
 والنشر.

. عماف: دار الفكر لمنشر 0. طعمـ النفس العاـ(.  0222عبد الرحمف عدس، يوسؼ قطامي )
 والتوزيع.

برنامج مقترح لعلاج صعوبات التعمـ المعرفية. بحوث ودراسات في (. 4559عبد الرقيب البحيري )
. القاىرة: وزارة التربية المؤتمر القومي الأوؿ لمتربية الخاصةالتربية الخاصة. 

 والتعميـ.
    التعميـ الالكتروني في العالـ العربي )الواقع والطموحات(.(.  0226عبد الله بف ميراف الرئيسي)
ى:              مايو . متاح عم  45

http://www.ituarabic.org/hresources/...l Part%202.doc 
 .1/2/0248. في: 
. الامارات العربية المتحدة: دار 8. ط مدخؿ الى عمـ النفس(. 0241عماد الزغوؿ، عمي الينداوي )

 الكتاب الجامعي. 
. رسالة ماجستير غير (. الادراؾ البصري لدى الاطفاؿ العادييف والموىوبيف0241عمر بوقصة )

 منشورة. جامعة الدار البيضاء لعمـ النفس وعموـ التربية. المغرب.
واقع استخداـ الإشراؼ الإلكتروني في رياض الأطفاؿ مف وجية  (.0225عيود خالد الصائغ )

نظر المشرفات التربويات والمعممات بمدينتي مكة المكرمة وجدة. رسالة 
 ربية. جامعة أـ القرى.ماجستير غير منشورة. كمية الت
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 عناصر بعض تنمية في حركية -الحس بالألعاب منيج (. تأثير0249عبدالرحمف ناريماف ) كامراف
مجمة المدرسة.  قبؿ ما أطفاؿ لدى البصري وميارات الإدراؾ الحركي الذكاء

 .450-478(. 0)8بابؿ.  . جامعةعموـ التربية الرياضية
 الإلكتروني التعمـ ادارة أنظمة ضوء في تفاعمي تعميمي ع(. موق0244صالح زنقور ) محمد ماىر

 المرحمة تلاميذ لدى المعمومات وتوليد البصري الادراؾ تنمية ميارات في وأثره
 بالمممكة الرياضيات في التعمـ صعوبات ذوي المتفوقيف عقميا الابتدائية
 ياتلتربو  المصرية . الجمعيةالرياضيات تربويات مجمةالسعودية.  العربية

 .422-7(. 9) 46الرياضيات. 
. التعميـ الافتراضي، فمسفتو، مقوماتو، فرص تطبيقو(. 0228مجدي صلاح طو الميدى )

 الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة.
، قسـ نموذج لتفعيؿ التعمـ المتنقؿ بجامعة الممؾ سعود(. 0225محمد بف عطية الحارثى )

: ممؾ سعود. متاح عمىتقنيات التعمـ، كمية التربية، جامعة ال
http://www.imamu.edu.sa/elearning/Art/ /article_4 8 

2009_3.aspx :2/0/0248. في. 
 مف عينة لدى اسيالدر  بالتحصيؿ وعلاقتيما البصري والادراؾ (. الانتباه0244محمد جعفر ثابت )

 الثالث والصؼ الأوؿ الصؼ طلاب مف الخاصة السمعية ذوي الاحتياجات
المؤتمر العممي الأوؿ لقسـ الصحة النفسية بكمية التربية بجامعة الابتدائي. 

العادييف وذوي الاحتياجات  -بنيا: لصحة النفسية: نحو حياة أفضؿ لمجميع 
 .960 -914يوليو.  46. -الخاصة

 (. التعمـ المتنقؿ متعة التعمـ الإلكتروني في أي وقت، وأي مكاف.0228خميس ) محمد عطية
(.. متاح عمى: 40)

http://www.eaet.net/fpaper/dr_mak_e1.swf :في .
47/1/0248. 

محموؿ في التعميـ في ضوء اتجاىات (. توظيؼ تكنولوجيا التميفوف ال0228محمود عبد الكريـ )
مجمة كمية التربية طلاب كمية التربية والاتجاىات العممية المعاصرة، 

 (.4)429. جامعة الأزىر
 صعوبات ذوي التلاميذ بيف البصري الإدراؾ ميارات في (. الفروؽ0241عبد الله صياح ) منصور

 الابتدائي الرابع بالصؼ القراءة في والفائقيف العادييف مف التلاميذ وكؿ القراءة
كمية التربية. جامعة الزقازيؽ.  مجمة التربية الخاصة.البحريف.  مممكة في
(6 .)070-247. 

http://www.imamu.edu.sa/elearning/Art/%20/article_4%208%202009_3.aspx
http://www.imamu.edu.sa/elearning/Art/%20/article_4%208%202009_3.aspx
http://www.eaet.net/fpaper/dr_mak_e1.swf
http://www.eaet.net/fpaper/dr_mak_e1.swf


 / إيمان خمف العنزي د                البصري   أثر استخدام التعمم النقال في تنمية الإدراك 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  هايو -الخاهس  العذد   -  33  لمجلذا      335
  

(. بناء برنامج تدريبي قائـ عمى النظرية السموكية المعرفية وقياس 0226منصور منيؼ جدعاف )
ات أثره في تنمية ميارات الإدراؾ السمعي والبصري لدى الأطفاؿ ذوي صعوب

التعمـ بمرحمة الروضة في دولة الكويت. رسالة دكتوراه. كمية الدراسات 
 التربوية العميا. جامعة عماف العربية. 

مجمة البحوث (. قياس سعة الذاكرة قصيرة المدى لدى أطفاؿ الرياض. 0241ميادة أسعد موسى )
 (. 10. )التربوية والنفسية

 (. فاعمية0246حسف نافع ) محمد جماؿ في أحمد،مصط سيد ياسيف فيمي حافظ، عبد الفتاح نبيؿ
 ميارات تحسيف والبصري في الصوتي الإدراؾ ميارات لتنمية مقترح برنامج
 مجمةالبسيطة.  العقمية الإعاقة الأطفاؿ ذوي لدى التكيفي والسموؾ القراءة
-086(. 92النفسي. جامعة عيف شمس. ) الإرشاد مركز النفسي. الإرشاد
279. 

 . عماف: دار وائؿ لمنشر.0ط بطء التعمـ وصعوباتو.(. 0222ليادي، عمر نصر الله )نبيؿ عبد ا
(. دور رياض الأطفاؿ في مستوى تفكير تلاميذ الصؼ 0220نغـ عبد الرضا عبد الحسيف )

الاوؿ الابتدائي مف الممتحقيف وغير الممتحقيف )دراسة مقارنة( رسالة 
 اد.ماجستير. كمية التربية لمبنات. جامعة بغد

 في والإدراؾ الحركي البصري الإدراؾ لميارات النسبي (. الإسياـ0242محمد ) فرحات عمى ىبو
 التربية كمية مجمةالمدرسة.  قبؿ ما أطفاؿ مرحمة لدى لمكتابة الاستعداد ميارة

 .417-400(. 0. )بالسويس
يـ الإلكتروني. . وحدة التعممجمة التعميـ الإلكتروني(. التعميـ المتنقؿ، 0225ىشاـ عرفات )

 http://mansvu.mans.edu.eg (. متاح عمى9جامعة المنصورة، )
 .2/2/0248في: . 

 الإدراؾ تنمية في المعممي التدريس استراتيجية استخداـ (. فاعمية0244سيد سيد ) محمود ىويدا
 التعمـ صعوبات ذوي عقميا المتفوقيف الابتدائية المرحمة لدى تلاميذ البصري

(. 0) 06جامعة أسيوط.  –كمية التربية  التربية. كمية مجمةت. الرياضيا في
87-424 . 

. مف منشورات رياض الأطفاؿ في دولة الكويت( . 0227ىيفاء عبد الله الغانـ وأخريات )
الأيسيسكو "الطفولة المبكرة. متاح عمى:  

http://www.isesco.org.ma/arabe/publications/Tofoula%
20Mobakira/P12.php  :ـ.41/1/0248، في 

. الأردف: دار 4. طعمـ النفس المعرفي بيف النظرية والتطبيؽ(. 0241يوسؼ عدناف العتوـ )
 المسيرة لمنشر والتوزيع. 
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