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  ممخص الدراسة
  ىدف الدراسة:

تعرّؼ الأنُموذج التدريسي المقترح لتنمية ميارات الفيـ القرائي   ىدفت الدراسة الحالية إلى
 لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمكة المكرمة.

  لدراسة، وعينتيا:منيج ا
استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وشممت عينة الدراسة المختارة بطريقة 

 عنقودية عشوائية مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بإدارة التعميـ بمحافظة مكة المكرمة.
 أداة الدراسة، والأساليب الإحصائية:

النسب ائي؛ ولتحميؿ البيانات استخدمت أعدّت الدراسة اختبارًا في ميارات الفيـ القر  
 .المئوية والمتوسطات واختبار )ت( لممجموعة الواحدة

  أىم النتائج التي تمَّ التوصل إلييا:
الكشؼ عف تدني مستوى ميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ، ووضع أُنموذج تدريسي 

 مقترح لمتحسيف في ضوء النتائج.
  ل إلييا:أبرز التوصيات التي تمَّ التوص

عقد دورات تدريبية لمعممي المغة العربية؛ لتدريبيـ عمى كيفية استخداـ الاستراتيجيات  -1
 القرائية الحديثة، وكيفية توظيفيا التوظيؼ الأمثؿ في تنمية ميارات الفيـ القرائي.

إعادة صياغة محتوى الكتب الدراسية لمغة العربية في المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات  -2
 . ـ القرائي، وتمكيف المتعمميف مف استخداـ الاستراتيجيات القرائية الحديثةالفي
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Objective: 
The research basically aims to The proposed teaching  model is 

used to develop reading comprehension skills among sixth graders 
students  in Makkah. 
Sample & Population: 

The researcher employed the descriptive-analytical method 
using a random sample comprising sixth-grade primary school students 
enrolled into schools affiliated to Makkah Governorate's Educational 
Directorate, KSA.  
Tools & Statistical Techniques: 

The researcher designed and used an achievement test in 
reading comprehension skills. To statistically analyze his research data, 
the researcher used mean scores and One-Group T-Test. 
Results: 
 The research results provided a revealed a significant decline in 
participant students' reading performance level and presented a final 
proposed vision for further improvement in light of the concluded results. 
Recommendations: 

1. To hold advanced training sessions for Arabic Language teachers 
focusing on training them on how to promote their effective use of 
modern reading teaching strategies and making the optimal use of 
them in developing students' reading comprehension skills; and 

To reformulate the content of Arabic Language applied textbooks 
at the primary school level in light of reading comprehension skills in a 
way empowering learners to effectively use modern reading strategies 
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 مقدمة:
أحد أبرز الميارات المعرفية الواجب اكتسابيا لمتلاميذ خلاؿ المراحؿ الفيـ القرائي 

ي يرسي دعائـ اكتساب المعرفة والمستويات الدراسية المختمفة لتعميميـ المدرسي، فالفيـ القرائ
 المطموبة في المواد الدراسية المختمفة التي يتـ تدريسيا في المدرسة.

يُعدّ الفيـ القرائي أىـ ميارات القراءة، وأىـ أىداؼ تعميميا، فتعميـ القراءة يستيدؼ حيث 
قراءة الحقيقية في كؿ المراحؿ والمستويات تنمية القدرة عمى فيـ ما تحتويو المادة المطبوعة، وال

ىي القراءة المقترنة بالفيـ، فالفيـ ىو العممية الكبرى التي تتمحور حوليا كؿ العمميات الأخرى 
 (.69ـ، ص2001)موسى، 

( الفيـ القرائي مطمبًا لغويًا، وتعميميًا، وتربويًا فيو 82ـ، ص2001فضؿ الله ) ويرى
ل كسابو لميارات ضماف للارتقاء بمغة المتعمـ وتزويده بأفكار ثرية، وا  مامو بمعمومات مفيدة، وا 

صدار الأحكاـ المقرونة بما يؤيدىا.   النقد في موضوعية، وتعويده عمى إبداء الرأي وا 

بأنو عممية ( الفيـ القرائي (Snow  & Sweet , 2003كما وصؼ  سنو وسويت 
تحدي المزدوج وعميو يبرز عمى السطح ال معاً في الوقت نفسو، إلزامية لاستخلاص وبناء المعنى

 لمربط بيف فيـ كيفية تمثيؿ الكممات الجديدة معرفياً وبيف تحقيؽ التكامؿ مع الخمفية السابقة.

 Meneghetti, Carretti & De Beni ,2006)) ويعدّ مينيغيتي وكاريتي ودي بيني
مات الواردة المعمو  اللازمة لمربط بيف ضرورة توافر الميارات قدرة معرفية معقدة تتطمب الفيـ القرائي

 المستمع القارئ؛ وما يؤديو ذلؾ مف توسيع في ذاكرة المتعمـ. النصوص المختمفة وبيف معرفة في

وانطلاقاً مف ىذا فقد أولى الباحثوف الفيـ القرائي، عممياتو ومياراتو وتنميتيا اىتمامًا كبيرًا 
دراسة الفميت  لؾحيث أُجريت دراسات ىدفت إلى تحديد مياراتو وتنميتيا وتقويميا، ومف ذ

ـ( حوؿ تقويـ موضوعات القراءة والنصوص المقررة عمى طمبة الصؼ السابع 2009والزياف )
ـ( حوؿ تعرؼ 2009بفمسطيف في ضوء ميارات الفيـ القرائي والميوؿ القرائية، ودراسة المبودي )

وى قدرة مستوى انقرائية النصوص المقررة في الكتب الدراسية لمصؼ الخامس الابتدائي، ومست
 تلاميذ عمى فيـ النصوص المقررة عمييـ في الكتب الدراسية معتمديف عمى أنفسيـ.
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كما أُجريت دراسات أُخرى ىدفت إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي مف خلاؿ تجريب 
ـ( حوؿ تعرؼ فعالية إلماعات 2002استراتيجيات تدريسية متنوعة، ومف ذلؾ دراسة أبو بكر )

ودراسة ىالبرستاـ بات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي،  السياؽ في علاج صعو 
(Halberstam, 2008 حوؿ تعرؼ فاعمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية )

( Jeong, 2009ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي،  ودراسة جيونج )
استراتيجيات التمخيص في تدريس ميارات الفيـ القرائي، والتمخيص  تعرؼ فاعمية استخداـ حوؿ

 الكتابي لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي بكوريا الجنوبية.

          ومما سبؽ تتضح أىمية الفيـ القرائي كميارة أساس مف ميارات القراءة، حيث 
        مى التقاط وفيـ معنىيُعد اليدؼ الأساس مف تعميـ القراءة لمتلاميذ ىو تنمية قدرتيـ ع

 المادة المقروءة.

 :الإحساس بمشكمة الدراسة
     عمى الرغـ مف أىمية الفيـ القرائي؛ فإف نتائج بعض الدراسات تشير إلى وجود    

كورنولدي وأوكاىيؿ قصور في مستوى أداء التلاميذ فيو، ومف مظاىر ىذا القصور ما أشار إليو 
Cornoldi & Oakhill, 2000) إلى أف أبرز مؤشرات القصور في الفيـ القرائي لدى تلاميذ )

المرحمة الأساسية ىي عدـ القدرة عمى البحث عف وحدات المعمومات الواردة بالنص، وصعوبة 
إقامة روابط بيف الأجزاء المختمفة التي يتألؼ منيا النص، وعدـ توافر مستويات مرتفعة مف 

 بالمستوى المطموب لقراءة الكممات المختمفة. الميارات المعرفية والمغوية مقارنة

إلى أف  Gough., Hoover & Peterson, 2002)يشير جوخ وىوفير وبيترسوف )و 
ظيور تدني القدرة عمى الفيـ القرائي لدى التلاميذ يعود لعدة أسباب مف أىميا أنيا تتضمف بناء 

عمى الحفظ ، ولكنيا ترتبط بإعادة  المفردات المغوية التي لا ترتبط عمى الإطلاؽ بالتعمـ القائـ
 تنظيـ الشبكات المعرفية الدلالية والمفاىيمية، إضافة إلى معرفة المتعمـ بالعالـ المحيط بو.

ضافة إلى ما سبؽ أشار نيشف  ( إلى وجود تحديات رئيسة تقؼ في (Nation, 2005وا 
        يارات الاستماعوجو فاعمية الفيـ القرائي وىي عدـ إيلاء قدر مناسب مف الاىتماـ لم

والفيـ القرائي، وقمة التعامؿ مع النصوص الأدبية، إضافةً إلى تدني حصيمة المتعمـ مف 
 المفردات المغوية. 
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ـ( إلى عدة نتائج منيا تدني ميارات الفيـ القرائي 2006توصمت دراسة عبد الخالؽ )و  
حديد الأفكار الجزئية لمموضوع، في المتمثمة في تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ، وت

ـ( حيث 2007واستنتاج المعاني الضمنية التي لـ يُصرح بيا الكاتب، ودراسة مطر وفورة )
توصمت إلى ضعؼ التركيز عمى المشكلات القرائية بمجالي الإدراؾ والتحميؿ والنقد وتوظيؼ 

توى القدرة عمى ـ( حيث توصمت إلى انخفاض مس2010ودراسة النجار )القراءة في الحياة، 
 التعرؼ القرائي لدى التلاميذ، وانخفاض مستوى القدرة عمى الفيـ القرائي لدى التلاميذ. 

ضافة إلى ما سبؽ فقد لاحظ الباحث مف واقع خبرتو في الميداف التربوي عف وجود  وا 
لؾ  بعض المؤشرات التي تشير إلى انخفاض مستوى التلاميذ في ميارات الفيـ القرائي، وقد بدا ذ

ترتيب الأفكار أو الأحداث وفقا لورودىا بالنص المقروء، وصعوبة في في عدـ قدرة التمميذ عمى 
وضعؼ قدرتو عمى اقتراح عدد مف الحموؿ ، استنتاج بعض المعاني المستفادة مف النص المقروء
 .المتنوعة والمناسبة لمشكمة ما تضمنيا النص المقروء

دراسة عممية لموقوؼ عمى مستوى أداء التلاميذ  وفي ضوء ما سبؽ، يتضح أىمية إجراء
في ميارات الفيـ القرائي لتحديد جوانب الضعؼ والقوة، والخموص إلى وضع أُنموذج تدريسي 

 مُقترح لمتحسيف؛ وىذا ما حدا بالباحث إلى القياـ بالدراسة الحالية.
 أسئمة الدراسة: 
 سادس الابتدائي؟ما ميارات الفيـ القرائي  المناسبة لتلاميذ الصؼ ال -1
 ما مدى توافر ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟  -2
ما الأنُموذج التدريسي المقترح لتنمية ميارات الفيـ القرائي لتلاميذ الصؼ السادس  -3

 الابتدائي؟  
 أىداف الدراسة:

 .تحديد ميارات الفيـ القرائي المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي -1
 الكشؼ عف مدى توافر ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. -2
 الفيـ القرائي لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. مقترح لتنمية ميارات وضع أُنموذج تدريسي -3

 أىمية الدراسة:
 يتوقع أن تفيد نتائج الدراسة الحالية كلاًّ من:

اسة مقياسًا لميارات الفيـ القرائي، وأُنموذجًا تدريسيًا معممي المغة العربية؛ حيث تقدـ الدر   -2
 مُقترحًا، يمكف أف ييتدي بو المعمموف في تقويـ وتحسيف ميارات الفيـ القرائي. 

مخططي ومطوري مناىج تعميـ المغة العربية بصفة عامة، والقراءة بصفة خاصة؛ حيث   -1
 لاميذ المرحمة الابتدائية القرائي. تقدـ الدراسة بعض جوانب القوة ومواطف الخمؿ في أداء ت
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 تحديد مصطمحات الدراسة:
 ميارات الفيم القرائي  -1

يُقصد بيا إجرائياً في الدراسة الحالية: مجموعة مف الأداءات التي تساعد تلاميذ الصؼ 
السادس الابتدائي عمى فيـ النصوص القرائية المتمثمة في الفيـ  الظاىري، والاستنتاجي، 

 والتي تقاس بالاختبار المعدّ في ىذه الدراسة.، الإبداعيو ذوقي، التو والنقدي، 
 الأنموذج التدريسي: -1

يُقصد بو إجرائياً في الدراسة الحالية: تمثيؿ افتراضي و شكؿ تخطيطي يحدد الاجراءات 
 التدريسية عند تناوؿ النص القرائي بالوصؼ والتحميؿ والتفسير؛ مما يجعمو قابلًا لمفيـ.

 سة:فرضيات الدرا 
 يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف المتوسط الفرضي ومتوسط التلاميذ في الفيـ الظاىري  -1
 يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف المتوسط الفرضي ومتوسط التلاميذ في الفيـ الاستنتاجي. -2
 يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف المتوسط الفرضي ومتوسط التلاميذ في الفيـ النقدي.  -3
 متوسط الفرضي ومتوسط التلاميذ في الفيـ التذوقي. يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف ال -4
 .يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف المتوسط الفرضي ومتوسط التلاميذ في الفيـ الإبداعي -5

 منيج الدراسة:
مف خلاؿ ما تـ عرضو في الإطار النظري استخدمت الدراسة الحالية المنيج الوصفي،    

عداد أدوات الدراسة و والدراسات السابقة؛ و   موادىا البحثية، ومف ثَـ التوصؿ لمنتائج وتفسيرىا.ا 
 عينة الدراسة:

( تمميذاً، وىي عينة عنقودية تـ اختيارىا بطريقة عشوائية، 300تكونت عينة الدراسة مف )  
حيث قاـ الباحث بتقسيـ مجتمع الدراسة إلى خمسة أقساـ بناءً عمى عدد مكاتب التعميـ في مكة 

( تمميذاً مف كؿ 30عة لاختيار مدرستيف مف كؿ مكتب، وقد تـ اختيار )المكرمة، ثـ أُجريت القر 
 مدرسة بطريقة عشوائية.

 أدوات الدراسة وموادىا البحثية: 
 إعداد قائمة ميارات الفيم القرائي المناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي: -)أ(

ات الفيـ القرائي تـ حصر ميار ، بعد الاطلاع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة
المناسبة، ومف ثـ تـ عرض القائمة عمى مجموعة مف المختصيف، وتـ حساب نسبة اتفاؽ 

 ( التالي:1المحكميف، والوزف النسبي لأىمية الميارات، كما يتضح مف الجدوؿ )
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 ( نسبة اتفاق المحكمين عمى قائمة ميارات الفيم القرائي2الجدول )
 نسبة الاتفاؽ مرات الاتفاؽ الميارات المستوى

الفيـ 
الظاىري 
 المباشر

 % 90,32 28 .تحديد مرادؼ الكممة بالاعتماد عمى السياؽ
تحديد الحقائؽ والأفكار الجزئية الواردة صراحة 

 % 87,09 27 بالنص.

 % 87,09 27 ترتيب الأفكار أو الأحداث وفقا لورودىا بالنص.

الفيـ 
الاستنتاجي 
 التفسيري

 % 90,32 28 ني المستفادة مف النص.استنتاج بعض المعا
 % 87,09 27 استنتاج الفكرة الرئيسة لمنص المقروء أو لجزء منو.
 % 90,32 28 .التمييز بيف الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية لمنص

 % 96,77 30 تحديد علاقات السبب والنتيجة.
 % 96,77 30 استنتاج عنواف آخر مناسب يعبر عف النص.

 ـ النقديالفي

التمييز بيف الحقيقة والرأي مف خلاؿ جمؿ وعبارات 
 % 96,77 30 النص.

 % 96,77 30 إبداء الرأي حوؿ بعض عناصر النص.
 % 96,77 30 تمييز ما لو صمة مما ليس لو صمة بأفكار النص.

 % 90,32 28 تحديد القيمة الدلالية لبعض ألفاظ أو تعبيرات النص. الفيـ التذوقي
 % 93,54 29 يد أنسب أو أجمؿ تعبير عف معنى معيف بالنص.تحد

الفيـ 
 الإبداعي

 % 90,32 28 تقديـ أكبر عدد ممكف مف المترادفات لكممة معينة. 
 % 93,54 29 تقديـ أكبر عدد ممكف مف المتضادات لكممة معينة. 
 % 90,32 28 اقتراح أكبر عدد ممكف مف العناويف المتنوعة لمنص. 

 % 90,32 28 اح عدد مف الحموؿ المتنوعة لمشكمة ما اقتر 
 % 87,09 27 تقديـ أكبر عدد مف الأسباب المقنعة لمشكمة ما.

تقديـ عدة نيايات جديدة وغير متوقعة لأحداث 
 % 87,09 27 القصة.

( السابؽ أف نسبة الاتفاؽ عمى ميارات الفيـ القرائي بيف المحكميف 1يتضح مف الجدوؿ )   
 مما يشير إلى ثبات القائمة.%(  96,77%(  و ) 87,09عالية، حيث تراوحت بيف ) كانت

 إعداد اختبار الفيم القرائي: -)ب( 
بعد الاطلاع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة، واعتمادًا عمى القائمة السابقة، تـ    

ميذ الصؼ السادس وضع اختبار ييدؼ إلى قياس مدى توافر ميارات الفيـ القرائي لدى تلا
 ولمتحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى مجموعة مف المختصيف. الابتدائي،
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: تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار عمى عينة بمغت صدق الاتساق الداخمي -
( تمميذاً، وذلؾ باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجة كؿ مستوى، وجاءت قيـ 26)

 0,55 -0,41ة السؤاؿ والدرجة الكمية لممستوى تراوحت بيف معاملات الارتباط بيف درج
 وىي قيـ دالة وتشير إلى اتساؽ المفردات وىو مؤشر عمى الصدؽ.

تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ  لميارات الفيـ القرائي، ثبات الاختبار:  -1
 اً لمتطبيؽ.، مما يجعؿ الاختبار صالح0,75 -0,66وجاءت قيـ معاملات الثبات بيف 

 أساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة في الدراسة: 
تـ معالجة البيانات إحصائيا بالاستعانة بحزمة البرامج الإحصائية، وباستخداـ النسب   

 المئوية والمتوسطات واختبار )ت( لممجموعة الواحدة.
 :عرض نتائج الدراسة، ومناقشتيا

 ائي المناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ما ميارات الفيم القر السؤال الأول:  
وقد توصؿ الباحث مف خلاؿ الإطار النظري والدراسات السابقة لقائمة تضمنت مجموعة    

 مف ميارات الفيـ القرائي، تـ عرضيا مسبقًا.
 ما مدى توافر ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي؟السؤال الثاني:  

 ابة عمى ىذا السؤاؿ وضع الباحث خمس فرضيات كانت نتائجيا كالتالي: للإج   
 عرض نتائج الفرض الأول، ومناقشتيا:         -أولاً 

 ( التالي.5وجاءت النتائج كما يتضح من الجدول رقم )
(  قيم المتوسطات وتوافر الميارات والدرجة الكمية لمستوى الفيم الظاىري 5الجدول )

 ت( ودلالتيا لمفروق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الفعمي لمتلاميذالمباشر، وقيمة )
الدرجة  المتوسط الميارة المستوي

 الكمية
نسبة 
 التوافر

المتوسط 
 الفرضي

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

الفيـ 
الظاىري 
 المباشر

تحديد مرادؼ الكممة 
 0,01 12,4 1 %27,5 2 0,55 بالاعتماد عمى السياؽ

لأفكار تحديد الحقائؽ وا
الجزئية الواردة صراحة 

 بالنص
0,63 2 31,5% 1 8,45 0,01 

ترتيب الأفكار أو 
الأحداث وفقا لورودىا 

 بالنص.
0,69 2 34,5% 1 7,46 0,01 

 0,01 15,1 3 %31,2 6 1,87 الدرجة الكمية

% ، 34,5 -% 27,5( أف نسبة توافر الميارات قد تراوحت بيف 5يتضح مف الجدوؿ )   
 %، وتشير ىذه النتائج  إلى تدني الفيـ الظاىري.  31,2نسبة توافر الدرجة الكمية  كما بمغت
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 عرض نتائج الفرض الثاني، ومناقشتيا:         -ثانياً 
 ( التالي.6وجاءت النتائج كما يتضح مف الجدوؿ )

( قيم المتوسطات وتوافر الميارات والدرجة الكمية لمستوى الفيم الاستنتاجي 6جدول )
 قيمة )ت( ودلالتيا لمفروق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الفعمي لمتلاميذ، و سيريالتف

الدرجة  المتوسط الميارة المستوى
 الكمية

نسبة 
 التوافر

المتوسط 
مستوى  قيمة ت الفرضي

 الدلالة

الفيـ 
الاستنتاجي 
 التفسيري

استنتاج بعض المعاني 
 0,01 2,51 1 %45 2 0,90 المستفادة مف النص . 
استنتاج الفكرة الرئيسة 
لمنص المقروء أو لجزء 

 منو.
0,64 2 32% 1 9,2 0,01 

التمييز بيف الفكرة 
الرئيسة والأفكار الفرعية 

 لمنص 
0,54 2 27% 1 11,97 0,01 

تحديد علاقات السبب 
 غير دالة 0,40 1 %49 2 0,98 والنتيجة. 

استنتاج عنواف آخر 
 0,05 1,96 1 %54 2 1,08 مناسبا يعبر عف النص 

 0,01 7,1 5 %41,4 10 4,14 الدرجة الكمية

%، كما 54 -% 27( أف نسبة توافر الميارات قد تراوحت بيف 6يتضح مف الجدوؿ )   
 الفيـ الاستنتاجي التفسيري.  النتائج إلى تدني ىذه وتشير %، 41.4الكمية  الدرجة بمغت نسبة توافر

 عرض نتائج الفرض الثالث، ومناقشتيا:         -ثالثاً 
 ( التالي.7وجاءت النتائج كما يتضح مف الجدوؿ )

( قيم المتوسطات وتوافر الميارات والدرجة الكمية لمستوى الفيم النقدي، و قيمة 7جدول )
 )ت( ودلالتيا لمفروق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الفعمي لمتلاميذ

الدرجة  المتوسط ةالميار  المستوى
 الكمية

نسبة 
 التوافر

المتوسط 
مستوى  قيمة ت الفرضي

 الدلالة

الفيـ 
 النقدي

والرأي مف التمييز الحقيقة 
خلاؿ جمؿ وعبارات 

 .النص
0,71 2 35,5% 1 6,67 0,01 

إبداء الرأي حوؿ بعض  
 غير دالة 0,38 1 %49 2 0,98 عناصر النص 

تمييز ما لو صمة مما ليس 
 غير دالة 1,25 1 %47 2 0,94 بأفكار النص .لو صمة 

 0,01 3,56 3 %43,8 6 2,63 الدرجة الكمية
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% ، كما 49 -% 35,5( أف نسبة توافر الميارات قد تراوحت بيف 7يتضح مف الجدوؿ )  
 %، وتشير ىذه النتائج إلى تدني الفيـ النقدي  43,8بمغت نسبة توافر الدرجة الكمية 

 لفرض الرابع، ومناقشتيا:        عرض نتائج ا -رابعاً 
 ( التالي. 8وجاءت النتائج كما يتضح من الجدولين )

قيمة  ، و( قيم المتوسطات وتوافر الميارات والدرجة الكمية لمستوى الفيم التذوقي8جدول )
 )ت( ودلالتيا لمفروق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الفعمي لمتلاميذ

ة الدرج المتوسط الميارة المستوى
 الكمية

نسبة 
 التوافر

المتوسط 
مستوى  قيمة ت الفرضي

 الدلالة

الفيـ 
 التذوقي

تحديد القيمة الدلالية لبعض 
 0,01 4,8 1 %60,5 2 1,21 ألفاظ أو تعبيرات النص .

تحديد أنسب أو أجمؿ تعبير 
 0,01 5,8 1 %63 2 1,26 عف معنى معيف بالنص 

 0,01 6,23 2 %61,8 4 2,47 الدرجة الكمية

%، كما 63 -% 60,5( أف نسبة توافر الميارات قد تراوحت بيف 8يتضح مف الجدوؿ )
 %، وتشير ىذه النتائج إلى توسط الفيـ التذوقي  61,8بمغت نسبة توافر الدرجة الكمية 

 عرض نتائج الفرض الخامس، ومناقشتيا:         -خامساً 
 :( التالي9وجاءت النتائج كما يتضح مف الجدوؿ )       

 ( قيم المتوسطات وتوافر الميارات والدرجة الكمية لمستوى الفيم الإبداعي9جدول )
الانحراؼ  المتوسط الميارة المستوى

 المعياري
عدد التلاميذ الأقؿ 

 مف المتوسط
نسبة الأقؿ 
 مف المتوسط

الفيـ 
 الإبداعي

تقديـ أكبر عدد ممكف مف 
 %67 200 3,44 2,53 المترادفات لكممة معينة. 
تقديـ أكبر عدد ممكف مف 
 %61 183 2,89 1,58 المتضادات لكممة معينة. 
اقتراح أكبر عدد ممكف مف 
العناويف المتنوعة والمناسبة 
 لمنص المقروء أو لجزء منو.

2,52 3,75 189 63% 

اقتراح عدد مف الحموؿ المتنوعة 
 %72 216 3,26 1,59 لمشكمة ما.

تقديـ أكبر عدد مف الأسباب 
 %72 215 2,88 1,49 نعة لمشكمة معينة. المق

تقديـ عدة نيايات جديدة وغير 
 %93 279 1,92 0,50 متوقعة لأحداث  القصة .

 %59 178 11,59 10,22 الدرجة الكمية
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( السابؽ أف عدد التلاميذ الحاصميف عمى درجة أقؿ مف المتوسط 9يتضح مف الجدوؿ )   
 نتائج إلى تدني الفيـ الإبداعي. %، وتشير ىذه ال59في الدرجة الكمية 

 عرض إجابة السؤال الثالث:         -سادساً 
أظيرت نتائج الدراسة تدنياً في مستوى ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس       

الابتدائي، وسوؼ تعرض الدراسة الحالية أنموذج تدريسي مقترح لتحسيف المستوى القرائي لأداء 
 ضوء ميارات الفيـ القرائي، وفؽ الخطوات والمكونات الآتية: التلاميذ في

 تحديد أسس الأنموذج التدريسي المقترح: -أولاً 
النظػرة الكميػة فػي تدريس ميارات المغة العربية، التي تقضي النظر إلى المغة كوحدة واحدة  -1

عناية بميارات في مواقؼ التعمـ والتعميـ، والاستعماؿ الفعمي لمغة في مواقؼ الحياة، وال
 الفيـ القرائي، التي تعدّ غاية عممية القراءة وىدفيا المنشود.

الأخذ بالمنحى التفاعمي، والحمقات الأدبية التفاعمية في تدريس القراءة، والأخذ مواصفات  -2
يجابيتو .  التدريس القرائي الفعاؿ الذي يعمي مف شأف التمميذ، وا 

والنص، والكاتب، والمعمـ، والأقراف، و أولياء الأمور، طبيعػة العلاقػة القائمػة بيف القارئ،  -3
التي كشفت عنيا الدراسات والبحوث، وىي علاقة تفاعمية  بيف خبرات القارئ ، والكاتب، 

 وموضوع النص مػدار القراءة.
الاتجاىات المعاصرة في تعميـ القراءة، ممثمة في الاتجاه نحػو تنويػع استراتيجيات التدريس،  -4

 النص عمى أنو مشكمة تتطمب حلًا. والنظر إلى
 مكونات بناء الأنموذج التدريسي المقترح: -ثانياً 

 تحديد اليدف العام للأنموذج التدريسي المقترح: -1
 ىدؼ الأنموذج التدريسي المقترح إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس.

  تحديد الأىداف الخاصة للأنموذج التدريسي المقترح: -2
 تـ تحديد الأىداؼ الخاصة لمتصور المقترح في ضوء ميارات الفيـ القرائي الفرعية.

 المقترح وأنشطتو:الأنموذج التدريسي تحديد محتوى  -3
تـ تحديد أسس محتوى التصور المقترح في ضوء الأىداؼ العامة والخاصة، وقائمة       

 ت الآتية:وفؽ الخطوا الإجراءات التدريسيةميارات الفيـ القرائي، و 
 مستوى الفيم الظاىري المباشر: - أ
 .ف يحدد التمميذ مرادؼ الكممة بالاعتماد عمى السياؽ -1
  يحدد التمميذ الحقائؽ والأفكار الجزئية الواردة صراحة بالنص المقروء. أف  -2
        الأفكار أو الأحداث وفقا لورودىا بالنص المقروء.أف يرتب التمميذ  -3
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النصوص، ويختار الأنشطة الإثرائية التي  تدريسي مف المعمـ أف ينتقييتطمب الموقؼ ال      
 .ميارات التعمـ الذاتي والبحث والاستقصاءيزوّد التلاميذ بتراعي ميوؿ التلاميذ وتيسر فيميـ، و 

  مستوى الفيم الاستنتاجي التفسيري:- ب
 أف يستنتج التمميذ بعض المعاني المستفادة مف النص المقروء.  -1
 ج التمميذ الفكرة الرئيسة لمنص المقروء أو لجزء منو.أف يستنت -2
 .أف يميز التمميذ بيف الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية لمنص المقروء -3
 أف يستنتج التمميذ عنوانا آخراً مناسبا يعبر عف النص المقروء. -4
المعمـ أف ييتـ ىذا المستوى بدقة الملاحظة، والقدرة عمى الاستنتاج، ولتحقيؽ ذلؾ عمى       

يراعي المعاني والمواقؼ الانفعالية أثناء قراءتو لمنصوص؛ مما يسيـ في توضيح بعض المعاني 
 المراد مف التلاميذ استنتاجيا، ويعدّ صور بصرية لمنصوص المقروءة .

 مستوى الفيم النقدي: -ج
 أف يميز التمميذ بيف الحقيقة والرأي مف خلاؿ جمؿ وعبارات النص المقروء. -1
 يبدي التمميذ رأيو حوؿ بعض عناصر النص المقروء.أف  -2
 أف يميز التمميذ ما لو صمة مما ليس لو صمة بأفكار النص المقروء. -3

يتطمب تحقيؽ ىذه الأىداؼ مف المعمـ مجموعة مف الإجراءات لموصوؿ بفيـ التلاميذ         
يذ عمى أخذ فكرة سريعة إلى ميارات التفكير الناقد؛ ولتحقيؽ ذلؾ عمى المعمـ أف يشجع التلام

 مف خلاؿ جمؿ وعبارات النص المقروء.عف النص قبؿ القراءة؛ بغية تحديد الحقيقة مف الرأي 
  مستوى الفيم الإبداعي:- د
 أف يقدـ التمميذ أكبر عدد ممكف مف المترادفات لكممة معينة وردت بالنص المقروء. -1
 ت بالنص المقروء.أف يقدـ أكبر عدد ممكف مف المتضادات لكممة معينة ورد -2
 أف يقترح التمميذ أكبر عدد ممكف مف العناويف المتنوعة والمناسبة لمنص أو لجزء منو. -3
 أف يقترح التمميذ عدد مف الحموؿ المتنوعة والمناسبة لمشكمة ما تضمنيا النص المقروء. -4
 لنص.أف يقدـ التمميذ أكبر عدد مف الأسباب المتنوعة والمقنعة لمشكمة معينة تضمنيا ا -5
 أف يقدـ التمميذ عدة نيايات جديدة وغير متوقعة لأحداث النص أو القصة المقروءة. -6

ىذا النوع مف الأىداؼ يحتاج إلى التركيز عمى الجوانب العميا مف التفكير، ولتحقيؽ ذلؾ   
عمى المعمـ أف يصوغ تنبؤات وتوقعات لما سيقع لاحقاً في النص المقروء، ويطمب مف التلاميذ 

تنبؤات أخرى، ويطمب مف التلاميذ وضع خطوط تحت الأفكار الرئيسة أثناء القراءة؛  صياغة
 بيدؼ مساعدتيـ في تذكر النص المقروء، والبحث عف حموؿ متنوعة لمشكمة معينة.
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 تحديد استراتيجية التدريس بالأنموذج التدريسي المقترح: -4
مكونات نموذج مجتمعات التعمـ ى تقوـ استراتيجية التدريس بالأنموذج التدريسي المقترح عم  

 ( التالي:1التفاعمية، كما ىو موضح بالشكؿ )
 ( مكونات نموذج مجتمعات التعمم التفاعمية2الشكل )

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 اساليب تقويم الفيم القرائي: -5
بالإمكاف استخداـ العديد مف الوسائؿ المختمفة في قياس ميارات الفيـ القرائي، مثؿ: توجيو    

الاختبارات الفراغات، و ختيار مف متنوع بعد تقديـ فقرات قراءة قصيرة، واختبارات مؿء أسئمة الا
التي تعتمد عمى طرح أسئمة تحتاج إلى إجابات قصيرة، والاختبارات المقالية التي تحتاج إلى 

 إجابات أطوؿ مثؿ: إعادة سرد النص والتمخيص.
 ممخص نتائج الدراسة.

رائي في ميارات الفيـ الظاىري المباشر، حيث بمغت نسبة تدني مستوى أداء التلاميذ الق -1
 %. 31,2توافر الدرجة الكمية لمستوى الفيـ الظاىري المباشر 

تدني مستوى أداء التلاميذ القرائي في ميارات الفيـ الاستنتاجي التفسيري، حيث بمغت نسبة  -2
 % . 41,4توافر الدرجة الكمية لمستوى الفيـ الاستنتاجي التفسيري 

 المعممون:
موجيون وميسرون لعممية 

التعمم يزودون التلاميذ بالدعم 
 والتعزيز

 أولياء الأمور:
ن التلاميذ برصيد كبير يزودو

من المعرفة، كما يربطون بين 
الواقع الاجتماعي وبين 

مجتمعات التعمم التي يشارك 
 فييا أبناؤىم التلاميذ

 التلاميذ
متفاعمون نشطون ييتمون 
ببناء المعرفة، وربط المغة 
والثقافة بمجتمع التعمم، كما 

يتميزون بالمشاركة في عمميات 
 تعمم تفاعمية

:الأقران  
يركزون عمى التفاعل وتكوين 
وجيات نظر متطورة بالاستفادة 

 من خبرات التعمم

 المناىج الدراسية:
تتميز بالتفاعمية، والارتباط 

بحياة التلاميذ، وتنمية التفكير 
الناقد، و تزويد التلاميذ 

بمجموعة متنوعة من الرؤى 
 ووجيات النظر
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بمغت نسبة توافر الدرجة حيث دني مستوى أداء التلاميذ القرائي في ميارات الفيـ النقدي، ت -3
 %. 43,8الكمية لمستوى الفيـ النقدي 

بمغت نسبة توافر ، حيث توسط مستوى أداء التلاميذ القرائي في ميارات الفيـ التذوقي  -4
 %. 61,8الدرجة الكمية لمستوى الفيـ النقدي 

لتلاميذ القرائي في ميارات الفيـ الإبداعي، حيث تراوحت نسبة عدد تدني مستوى أداء ا -5
 .% 93-% 61التلاميذ الحاصميف عمى درجة أقؿ مف المتوسط بيف 

  :توصيات الدراسة
الافادة مف قائمة الفيـ القرائي التي توصمت إلييا الدراسة الحالية، في تطوير مناىج المغة  -1

وئيا بشكؿ يمكّف المعمـ مف استخداـ الاستراتيجيات العربية في المرحمة الابتدائية في ض
 القرائية الحديثة في تنمية الفيـ القرائي.

الإفادة مف التصور المقترح في تصميـ برامج تدريبية لممعمميف بيدؼ تطوير ممارساتيـ  -2
 التدريسية لتنمية الأداء القرائي.

  الدراسة: مقترحات
 ئية الحديثة في تنمية ميارات الفيـ القرائي.دراسة أثر استخداـ الاستراتيجيات القرا -1
 دراسة أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات الفيـ القرائي.  -2
 في تنمية ميارات الفيـ القرائي.دراسة أثر كؿ مف متغيرات الجنس، والخمفية المعرفية،  -3
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 قائمة المراجع:
 المراجع والكتب العربية : -أولُا 

ـ(. فعالية برنامج لعلاج صعوبات الفيـ القرائي 2002بد القادر. )أبو بكر، عبد المطيؼ ع -
لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في ضوء نظرية إلماعات السياؽ لستيرنبرج. 

. العدد التاسع والسبعوف. الجمعية مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس
 .166-147المصرية لممناىج وطرؽ التدريس. ص ص 

فعالية برنامج مقترح لتطوير تدريس القراءة في ضوء ـ(. 2006مختار. ) عبد الخالؽ ، -
قضايا العولمة في تنمية ميارات القراءة والوعي بتمؾ القضايا لدى طلاب الصؼ 

 رسالة دكتوراه )غير منشورة(. المنيا : جامعة المنيا. كمية التربية. . الأوؿ الثانوي
        الفيـ القرائي ومياراتو اللازمة لأسئمةـ(. مستويات 2001فضؿ الله ، محمد رجب. ) -

          كتب المغة العربية بمراحؿ التعميـ العاـ بدولة الإمارات العربية المتحدة
. العدد السابع. الجمعية المصرية لمقراءة مجمة القراءة والمعرفة)دراسة تحميمية(. 

 . 129- 77والمعرفة. القاىرة : جامعة عيف شمس. كمية التربية. ص ص 
ـ(. تقويـ موضوعات القراءة والنصوص 2009الفميت ، جماؿ كامؿ؛ الزياف ، ماجد محمد. ) -

المقررة عمى طمبة الصؼ السابع بفمسطيف في ضوء ميارات الفيـ القرائي 
 بحوث المؤتمر العممي التاسع لمجمعية المصرية لمقراءة والميوؿ القرائية، 

          وطف العربي بيف الانقرائية والإخراج(.والمعرفة )كتب تعميـ القراءة في ال
         يوليو.  16-15المجمد الأوؿ. القاىرة : جامعة عيف شمس. كمية التربية. 

 . 281 – 258ص ص 
ـ(. انقرائية الكتب المدرسية المقررة في الصؼ الخامس 2009المبودي ، منى إبراىيـ. ) -

جمعية المصرية لمقراءة والمعرفة )كتب بحوث المؤتمر العممي التاسع لمالابتدائي. 
المجمد الأوؿ. القاىرة :  تعميـ القراءة في الوطف العربي بيف الانقراية والإخراج(.

 . 145-117جامعة عيف شمس. كمية التربية. ص ص 
ـ(. المشكلات القرائية في التعميـ  2007مطر ، ماجد محمود؛ فورة،  ناىض صبحي. ) -

بحوث . ا معممو المغة العربية في ظؿ معايير الجودةالأساسي العميا كما يراى
الجامعة  .المؤتمر التربوي الثالث )الجودة في التعميـ الفمسطيني مدخؿ لمتميز(

 أكتوبر . 31-30الإسلامية. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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ـ(. أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة في تحسيف أنماط 2001موسى ، مصطفى إسماعيؿ. ) -
نتاج الأسئمة لدى طلاب المرحمة الفيـ القرائي والوعي بما وراء ا لمعرفة وا 

            بحوث المؤتمر العممي الأوؿ لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفةالإعدادية. 
المجمد الأوؿ. القاىرة : جامعة  ) دور القراءة في تعميـ المواد الدراسية المختمفة(.

 . 105-69يوليو. ص ص  13-11عيف شمس. كمية التربية. 
ـ(. قياس مستوى القدرة القرائية لدى تلاميذ الصفوؼ الثلاثة 2010، خالد محمد. )النجار  -

مجمة الأولى مف المرحمة الابتدائية في ضوء المعايير القومية لتعميـ القراءة.  
العدد الثاني بعد المائة. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة.  .القراءة والمعرفة

 .170-135ة التربية. ص ص القاىرة : جامعة  عيف شمس. كمي
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