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 مشكمة الدراسة وأبعادىا
 مشكمة الدراسة:

لعؿ مف أىـ الطرؽ أصبح الاىتماـ منصبا عمى تطكير الأساليب المتبعة في التدريس ك 
لمحد مف ظاىرة تدني المستكيات العممية كالأساليب التدريسية المعاصرة التي يمكف استخداميا 

نمكذج بايبي البنائي الذم بدكره يجعؿ المتعمـ يمارس تنمية بعض ميارات التفكير لدييـ لمطمبة ك 
عممية التعمـ في جك مادم كاجتماعي يسمح لو ببناء المعرفة كتطكيرىا، حيث يصبح قادر عمى 

 التكيؼ مع صعكبات الحياة كالقدرة عمى مكاجية المشكلات كحميا.
إيجابية استخداـ نمكذج بايبي البنائي في تنمية  كقد أثبتت العديد مف الدراسػات عمى

 كتحسيف أنماط التفكير المختمفة لدل المتعمميف كمنيا:
ـ(، كدراسة 6008(، كدراسة العمرم )6007ـ(، كدراسة المحيسف )6006دراسة أحمد)

ـ( كعمى الرغـ مف أف بعض تمؾ الدراسات تناكلت 6000ـ( كدراسة الظفيرم )6008العريني )
ذج بايبي البنائي عمى بعض ميارات التفكير، كتنمية ميارات التفكير الناقد، كميارات أثر نمك 

التفكير فكؽ المعرفي، كميارات التفكير الإبداعي،  إلا أف أيا مف تمؾ الدراسات لـ تدرس أثر 
، ، كنظرا لذلؾ  استخداـ نمكذج بايبي البنائي في تنمية ميارات التفكير العميا كفؽ تصنيؼ بمكـ

            د جاءت ىذه الدراسة لمعرفة أثر نمكذج بايبي البنائي في تنمية ميارات التفكير العميا فق
)التحميؿ، التركيب، التقكيـ( لدل الطالبات، لأف محاكلة تنمية ىذه الميارات العميا يعد طريقا 

 لتصحيح مسار العممية التعميمية الحالية التي تركز عمى الميارات الدنيا.
نا جاءت الرغبة لدل الباحثة في دراسة أثر نمكذج بايبي البنائي في تنمية ميارات كمف ى

التفكير العميا لدل طالبات المرحمة الثانكية، كمما سبؽ ستحاكؿ الباحثة في ىذا البحث الاستفادة 
مف المميزات التي يتمتع بيا ىذا النمكذج، كذلؾ في إطار محاكلة لتحسيف النماذج 

السائدة في مدارسنا كالمتبعة في التدريس، كتتحدد مشكمة الدراسة في السؤاؿ  كالاستراتيجيات
 الرئيس التالي: 

 فاعمية نموذج بايبي البنائي في تنمية ميارات التفكير العميا لدى طالبات المرحمة الثانوية؟
 أىداف الدراسة:

 تسعى ىذه الدراسة إلى تحقيق الأىداف التالية:     
نمكذج بايبي البنائي في تنمية الجانب الميارم لدل طالبات المرحمة  التعرؼ عمى فاعمية -0

 الثانكية عند التحميؿ.
التعرؼ عمى فاعمية نمكذج بايبي البنائي في تنمية الجانب الميارم لدل طالبات المرحمة  -6

 الثانكية عند التركيب.
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البات المرحمة التعرؼ عمى فاعمية نمكذج بايبي البنائي في تنمية الجانب الميارم لدل ط -3
 الثانكية عند التقكيـ.

التعرؼ عمى فاعمية نمكذج بايبي البنائي في تنمية الجانب الميارم لدل طالبات المرحمة  -4
 الثانكية عند ميارات التفكير العميا ككؿ.

 أىمية الدراسة:
 تكمن أىمية الدراسة الحالية في التالي:     

ية كالمحمية بالنظرية البنائية كاستراتيجيات تأتي ىذه الدراسة مسايره للاىتمامات العالم -0
تدريسيا، كالتي ىدفيا أف يككف المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية، كأف يتمكف مف بناء 
 معرفتو بنفسو، كتنادم أيضا بضركرة الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير العميا لدل المتعمميف.

تكظيؼ استراتيجية بايبي البنائي في  تفتح المجاؿ أماـ الكثير مف البحكث في مجاؿ سبؿ -6
 مجاؿ تدريس المكاد الدراسية.

تأكيد ضركرة مسايرة الاتجاىات التربكية الحديثة في التدريس كتجريب طرؽ كنماذج  -3
 تدريسية قد تؤدم إلى نتائج إيجابية في العممية التعميمية.

يث أف إتباع ىذا أف ميارات التفكير يمكف تحسينيا باستخداـ نمكذج بايبي البنائي، ح -4
 النمكذج يكجد الدافع لمتعمـ، كينمي الاتجاىات الايجابية لدل المتعمميف.

تفيد القائميف عمى كضع كلمناىج الدراسية في إعادة كتنظيـ المضاميف العممية لممقررات  -5
 الدراسية في ضكء نمكذج بايبي البنائي.

 حدود الدراسة:
بنائي في تنمية ميارات التفكير العميا لدل تقتصر الدراسة عمى فاعمية نمكذج بايبي ال

طالبات المرحمة الثانكية في مدارس بالجرشي خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي 
 ق.0439 –ق 0438

 منيج الدراسة
استخدمت الباحثة المنيج التجريبي كفؽ التصميـ شبو التجريبي لمتعرؼ عمى فاعمية 

لدل ( تنمية ميارات التفكير العميا( عمى المتغير التابع )نائينمكذج بايبي البالمتغير المستقؿ )
 طالبات المرحمة الثانكية.
  مصطمحات الدراسة:

 نموذج بايبي البنائي:
لبنائي أنو: "نمكذج يتـ فيو مساعدة 6003عرؼ البنا ) ( نمكذج بايبي ا

ي: المتعمميف عمى بناء مفاىيميـ كمعارفيـ العممية كفؽ خمس مراحؿ متتابعة كى
مرحمة الدعكة، مرحمة الاكتشاؼ كالابتكار، مرحمة اقتراح التفسيرات كالحمكؿ، 

 (.33مرحمة التطبيؽ، مرحمة التقكيـ.")ص
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ـ( نمكذج بايبي البنائي بأنو" نمكذج لتدريس مادة العمكـ 6004عرؼ تركبريدج كآخركف )
تية: مرحمة الانشغاؿ يقكـ أساس عمى فكرة النظرية البنائية، كيتككف النمكذج مف المراحؿ الآ

)التشكيؽ(، كمرحمة الاستكشاؼ، كمرحمة الشرح كالتفسير، كمرحمة التكسع، مرحمة التقكيـ". 
 (40)ص

ـ( نمكذج بايبي البنائي أنو: "نمكذج تعميمي قائـ عمى 6005كما عرؼ الخميفة كمطاكع )
إلى ذلؾ فإف المتعمـ  الفمسفة البنائية، كالتي تؤكد أىمية أف يككف التعمـ ذات معنى، كلمكصكؿ

يستخدـ كؿ معارفو كتجاربو السابقة المكجكدة في بنيتو المعرفية ليتمكف مف فيـ المعارؼ الجديدة 
 (663كبنائيا، كيتـ في ىذا النمكذج مساعدة المتعمميف عمى بناء مفاىيميـ كمعارفيـ.")ص
محكره المتعمـ، كتعرؼ الباحثة نمكذج بايبي البنائي إجرائيا: ىك نمكذج تدريسي يككف 

بحيث يساعده عمى الانخراط بعممية تعمـ الدرس أك المكضكع في منيج الحاسب كتقنية 
المعمكمات انطلاقا مف خبراتيـ السابقة لممكضكع كيتككف مف خمسة أطكار كىي: الدعكة، 

 كالاستكشاؼ، كالتفسير، كالتطبيؽ، التقكيـ.
 ميارات التفكير العميا:

ـ( ميارات التفكير العميا أنيا: "ىي القدرة عمى طرح 6000عرؼ عبد السلاـ مصطفى )
الأسئمة كحؿ المشكلات كاتخاذ القرار كتشتمؿ العمميات العقمية المنطقية كالتأمؿ كتقكيـ التفكير 

 (069المتسمسؿ." )ص
ـ( ميارات التفكير العميا أنيا: " قدرة المتعمـ عمى أداء 6003عرؼ الخطيب، كالأشقر )

مية المعرفية الضركرية لعممية التفكير بالدقة كالسرعة كالإتقاف المطمكب، كالتي العمميات العق
 (   60يمارسيا عف قصد في معالجة المعمكمات كالبيانات لتحقيؽ أىداؼ تربكية معينة". )ص

( بأنيا: " العمميات التي يستخدميا المتعمميف لحؿ المشكلات 6005كما عرفيا إبراىيـ )
التقكيـ( كتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا المتعمـ في مقياس العمميات  )التحميؿ، التركيب،

 ( 005المعرفية العميا." )ص
كتعرؼ الباحثة ميارات التفكير العميا إجرائيا: ىي الميارات التي تحتاجيا الطالبات 
لتحقيؽ أعمى مستكيات الكفاءة كالمتمثمة في أعمى مستكيات تصنيؼ بمكـ المعرفي )التحميؿ، 

 لتركيب، كالتقكيـ( في منيج الحاسب كتقنية المعمكمات.كا
 الأدب النظري

 المحور الأول: نموذج بايبي البنائي
 تمييد

شيدت التربية في الفترات الأخيرة تحكلان رئيسا في رؤيتيا لعمميتي التعميـ كالتعمـ، حيث 
عمـ المتعمـ، مثؿ: تحكلت النظرة التربكية مف التركيز عمى العكامؿ الخارجية التي تؤثر في ت

متغيرات المعمـ، كبيئة التعمـ، كالمنيج، كمخرجات التعمـ كغير ذلؾ مف العكامؿ، إلى التركيز 
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عمى العكامؿ الداخمية التي تؤثر في المتعمـ كخاصة ما يجرم داخؿ عقؿ المتعمـ، أم أنو تـ 
لتدريس كطرائقو الانتقاؿ مف التعمـ السطحي إلى ما يسمى بالتعمـ ذم المعنى، كقد تطكر ا

كاستراتيجياتو تطكران سريعا نتيجة التطكرات التكنكلكجية كالتقنيات التربكية، ككذلؾ نتيجة تطكر 
البحكث التربكية كالنفسية كتطكر المجتمعات كفمسفاتيا، حيث أف اتباع الطرؽ كالأساليب 

قد أكلى التربكيكف المناسبة في التدريس تساعد المتعمميف عمى بناء العرفة بصكرة ذات معنى، ك 
في السنكات الأخيرة اىتماما كبيرا لمطرؽ التدريسية كالأساليب كالأنشطة التي تجعؿ المتعمـ محكرا 
لمعممية التعميمية، كمنيا نماذج التعمـ البنائي التي تعتمد عمى مكاجية المتعمميف لمشكلات حقيقية 

ف كدعكتيـ لمتعمـ مف خلاؿ عرض لمسعي نحك إيجاد حمكؿ ليا، حيث يتـ جذب انتباه المتعممي
الأحداث أك المشكلات حتى يصمكف إلى تحديد مشكمة تحتاج إلى حؿ، كمف أجؿ أف يككف 
التعميـ أكثر فعالية يجب عمى المعمـ أف يربط المكضكعات أك المعمكمات الجديدة بالمعارؼ التي 

متعمميف لمتعمـ مف خلاؿ تـ تعمميا سابقا، حيث أف التعمـ البنائي أثبت فاعميتو في تحفيز ال
تفاعميـ مع الخبرات الجديدة كربطيا بخبراتيـ السابقة، كاستكشاؼ المعمكمات كالمعارؼ مف 

 خلاؿ المناقشة كالحكار كتبادؿ الآراء مما يجعميـ قادريف عمى بناء المعرفة بأنفسيـ كتطكيرىا.
 النظرية البنائية

اسا لعدد مف طرؽ التدريس، كمف ظيرت عدة نظريات تربكية تمثؿ كؿ نظرية منيا أس
ـ( أنو تشير النظرية البنائية إلى أف 6004تمؾ النظريات النظرية البنائية، ككما ذكر العبادم )

المعرفة تبنى مف الخبرة كالتعمـ كالتفسير الشخصي لمعالـ، فيي عممية نشطة لعمؿ المعنى المبني 
بار يجب أف يندمج كيتكامؿ مع عمى الخبرة، حيث يجب أف يحدث مكقؼ حقيقي، كأف الاخت

 34الميمة في أنشطة التعمـ غير المنفصمة.ص
( أف البنائية قد تككنت نتيجة لجيكد عدد 68-67ـ، ص6003كيرل زيتكف، كزيتكف )

مف العمماء كالفلاسفة، حيث يمكف إبراز تمؾ الجيكد كالتي تعد بمثابة أفكار رئيسية لمنظرية 
 البنائية عمى النحك التالي:

ـ(، حيث يرل أف عقؿ الإنساف 0700قدمو الفيمسكؼ الإيطالي جيامبتسافيكك عاـ )ما  -0
 يبني المعرفة كلا يعرؼ العقؿ إلا ما يبنيو بنفسو.

ما قدمو أصحاب منيج الشؾ، كمنيـ ديكارت، كاكسانكفاف، حيث عبركا عف شكككيـ في  -6
 كفاءة الحكاس، ككفاءة العقؿ لبمكغ اليقيف إزاء طبيعة الأشياء.

اىمات أنصار المذىب النقدم أمثاؿ كانت، حيث يركف أف العقؿ ينشئ المعرفة كفقا مس -3
لتصكراتو كمقكلاتو، إلا أف ىذه الصكر كالمقكلات التي تنطبؽ عمى عالـ التجربة لا تنطبؽ 

 عمى عالـ الشيء بذاتو.
مساىمات أصحاب المذىب البراجماتي كعمى رأسيـ جكف ديكم، الذم يرل أف المعرفة آلة  -4

كظيفية في خدمة مطالب الحياة، كأنيا تنمك كتتطكر مف خلاؿ اكتساب المزيد مف 
 الخبرات.



شروق عبد الله مفرح الغامدي  /أ                                فاعمية نموذج بايبي البنائي  
       فاطمة محمد بريك /د                                                             

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910أبريل    -  جزء ثاني – الرابع العدد   -  33  لمجلدا      050
  

( أنو يرل معظـ منظرم البنائية الحديثيف 700ـ، ص6004ككما أكضحت السميـ )
الذيف نظركا لمبنائية بعد بياجيو، أف جاف بياجيو ىك كاضع المبنات الأكلى ليا، فقد كضع نظرية 

المعرفي، إذ قاـ بتكحيد الفمسفة كعمـ النفس لتحكيؿ انتباه الناس إلى الاىتماـ  متكاممة حكؿ النمك
 بالتفكير كالذكاء لدل الأطفاؿ، كفاتحا الطريؽ إلى نظرة منظمة كجديدة في التربية كعمـ النفس.

حيث كاف اىتماـ بياجيو مقتصر عمى التفكير، كأقترح أف الخبرات الجديدة يتـ استقباليا 
معرفة المكجكدة في عمميتي التمثيؿ كالمكاءمة كتبنى المعرفة مف عقؿ المتعمـ عندما مف خلاؿ ال

يتككف لديو حالة عدـ اتزاف، كسميت ىذه النظرية بالبنائية نظرا لمتشابو الكبير في البناء في عمـ 
 العمارة كبيف البناء في عمـ التعميـ.

عمى عدة نظريات، مما أكسبيا كتلاحظ الباحثة مما سبؽ أف النظرية البنائية ارتكزت 
عمؽ أكثر كشمكلية، فيي تأخذ في الاعتبار الجانب الإنمائي لمنمك المعرفي لدل الطالب، 
بالإضافة إلى بنية المتعمـ المعرفية كما يقكـ بو مف عمميات ذىنية لربط الخبرات الجديدة بالسابقة 

سبة لذلؾ في بيئة تعميمية تشجع ليككف كيطكر بنيتو المعرفية الخاصة، كتكظيؼ المكاقؼ المنا
 عمى الحكار.

 مفيوم النظرية البنائية 
ـ( النظرية البنائية بأنيا "عبارة عف عممية استقباؿ لمتراكيب 6006زيتكف ) يعرؼ

المعرفية الراىنة، يحدث مف خلاليا بناء المتعمميف لتراكيب كمعاف معرفية جديدة مف خلاؿ 
 606فية الحالية كمعرفتيـ السابقة كبيئة التعمـ ". صالتفاعؿ النشط بيف تراكيبيـ المعر 

ـ( النظرية البنائية بأنيا: "نظرية في المعرفة كالتعمـ كعرفت 6009كيعرؼ الحجيمي )        
عمى أنيا طريقة تفكير بالمعرفة كآلية الحصكؿ عمييا كبأف التعمـ عممية فردية تتطمب تفاعؿ 

في بيئة مخصصة تساعد الطالب عمى بناء معرفتو بنفسو". المعرفة السابقة مع الأفكار الحالية 
 78ص

كيلاحظ مما سبؽ أف منظرم البنائية يتفقكف عمى أف المتعمـ نشط كفعاؿ، كأنو ىك جكىر 
العممية التعميمية يككف معرفتو بنفسو مستخدما معمكماتو الحالية كخبراتو السابقة مف أجؿ 

مى أىمية الخبرات السابقة كأساس لمتعمـ عف طريؽ الكصكؿ إلى المعرفة الجديدة، مما يؤكد ع
النظرية البنائية، كما تؤكد أيضا عمى بناء الفرد لمعرفتو بنفس حيث لا يستقبميا مف الآخريف 
مباشرة بطريقة سمبية، كلكف يمكف أف يتعاكف معيـ لبناء ىذه المعرفة مستخدما لأساليب 

 ارات كالقدرات العقمية.الملاحظة كالاكتشاؼ كالتجريب كالعديد مف المي
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 التعمم والتعميم من وجية نظر البنائية 
( أنو عندما ننظر إلى التعمـ كالتعميـ مف كجية نظر 34-33ـ، ص6007ذكر الثقفي) 

البنائية فإننا نجد أف البنائية تنظر إلى عممية التعمـ أنيا عممية ديناميكية اجتماعية يقكـ المتعمـ 
النشط لممعاني كالأفكار اعتمادا عمى خبراتيـ كربطيا بمفاىيميـ مف خلاليا بعمميات البناء 

السابقة، كتتضمف كذلؾ عمميات تفاعؿ نشطة بيف المعمميف كالمتعمـ، إذ يحاكؿ المتعمـ ىنا 
إعطاء مفاىيميـ الخاصة التي تتلاءـ مع خبراتيـ، أما التعميـ في النظرية البنائية، فيتطمب 

سبقة كادماجيـ في بناء المعنى، كىذا يتطمب مف المعمـ استخداـ مشاركة المتعمـ كمعارفيـ الم
طرائؽ كأساليب جديدة، فبدلا مف أف ينظر لممتعمميف كمستقبميف لممعرفة، يجب أف ينظر إلييـ 

 عمى أنيـ بنائيف نشطيف لممعرفة.

 حيث تقترح البنائية ثلاث نقاط أساسية وصريحة حول ممارسة التعميم وىي:

لى فيـ المتعمـ لممعرفة، كليس إلى السمككيات الظاىرة، أم أنيا تركز عمى ييدؼ التعميـ إ -0
 العمميات المفاىيمية.

المعرفة شبكة مف الأبنية المفاىيمية، كبالتالي لا يمكف أف تنقؿ باستخداـ الكممات، لأنيا  -6
 يجب أف تككف مبنية في داخؿ عقؿ المتعمـ كفرد.

ينكم المعمـ أف يؤثر فييـ، كبالمقابؿ فإف  التعميـ ىك نشاط اجتماعي يتضمف متعمميف -3
 التعمـ نشاط خاص يأخذ مكانو في عقؿ المتعمـ.

ـ( إلى أنو يرل بياجيو أف التعمـ أمرا غير يسير إذ يحتاج إلى 6006كأشار أبك عكدة )
تخطيط كدراسة، لذلؾ لابد أف تتييأ كتتحدد الأنشطة التي يمكف أف يقكـ بيا الطفؿ، كما تحدد 

ـ التي يمكف أف يدركيا في كؿ مرحمة مف المراحؿ الدراسية، كلـ يعد ىدؼ التعمـ زيادة المفاىي
نما إتاحة الفرصة لمتمميذ بأف يكتشؼ بنفسو تمؾ المعمكمات، أم أف التأكيد يقع  المعمكمات، كا 

 60عمى عممية الاستكشاؼ كليس عمى الأشياء المكتشفة.ص

ظكر البنائي ىك إمكانية المتعمميف مف تعديؿ ما كترل الباحثة أف التعمـ كالتعميـ مف المن
لدييـ مف معرفة سابقة كبصكرة مستمرة كنشطة في ضكء الخبرات الجديدة كمف خلاؿ النقاش مع 
المعمـ، كيمكننا القكؿ بأنو عممية ذاتيو كىي بذلؾ تنظيـ شخصي، كأف اليدؼ مف التعمـ ىك 

فة السابقة، ككذلؾ مف خلاؿ المناقشات استكشاؼ المتعمـ لممعمكمات بنفسو مف خلاؿ المعر 
 كالتعاكف كالخبرة الجماعية.
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    نماذج التدريس القائمة عمى النظرية البنائية
                              تتعدد استراتيجيات التدريس القائمة عمى البنائية ، ككما جاء عف عامر 

ائمة عمى النظرية البنائية إلى أف (  أنو يرجع تعدد النماذج التدريسية الق 67ـ ، ص6004)
النظرية البنائية لـ تقدـ نماذج تدريسية معينة، كلكف قدمت معايير لمتدريس الفعاؿ،  كىذه 
المعايير يمكف ترجمتيا إلى استراتيجيات متنكعة ، كعمى أية حاؿ فإنو ميما تعددت النماذج 

مية المعقدة، حيث يتـ إعطاء المتعمـ التدريسية البنائية فإنيا تشترؾ في طبيعة البيئات التعمي
مشكلات حقيقية يستطيعكف حميا بمساعدة الآخريف، كالتفاكض الاجتماعي، حيث تتطكر 
العمميات العقمية العميا مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي بيف الطلاب كالتأكيد عمى التدريس مف 

 .القاع إلى القمة، حيث يتـ فيو تقديـ مشكلات معقدة ليحميا الطلاب
كتقكـ استراتيجيات التدريس كفقا لمتعمـ البنائي عمى أساس كضع المتعمـ بمشكمة حقيقية 
بحيث يحاكلكف إيجاد حمكؿ ليا مف خلاؿ الاكتشاؼ، كالبحث، كالمناقشة، كمف أىـ نماذج 

     التدريس القائمة عمى النظرية البنائية ما يمي:
                                       نمكذج التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة. -1
                           نمكذج التغير المفيكمي. -2
   .V نمكذج الشكؿ -3
  نمكذج التحميؿ البنائي. -4
 النمكذج التكليدم. -5
 نمكذج جكف زاىكريؾ البنائي. -6
 نمكذج ككدز. -7
   النمكذج الكاقعي. -8
    .نمكذج دكرة التعمـ -9

 نمكذج بايبي البنائي. -11
 البيئة البنائية 

ـ( أنو كصؼ كلسكف بيئة التعمـ البنائي بأنيا: المكاف 6003ا ذكر زيتكف، كزيتكف )كم
الذم يحتمؿ أف يعمؿ فيو المتعمميف معا كيشجعكا بعضيـ البعض، مستخدميف في تحقيؽ ذلؾ 
الأدكات المختمفة كمصادر المعمكمات المتعددة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية كأنشطة حؿ 

التعمـ البنائي بيئة مرنة تيتـ بالتعمـ ذم المعنى الذم يحدث مف خلاؿ المشكلات، حيث أف بيئة 
. الأنشطة الحقيقية التي تساعد المتعمـ في بناء الفيـ كتنمية الميارات المناسبة لحؿ المشكلات

 058ص
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ـ( طبيعة بيئة التعمـ البنائي بأنيا: تؤكد عمى التعمـ أكثر مف 6004ككصؼ الكيلاني )
متعمـ الانخراط في نقاش مع الأنداد كتدعيـ التعمـ التعاكني، كتأكيد المكاقؼ التعميـ، كتشجع ال

الحياتية التي يحدث فييا التعمـ، كتجنب التعميـ النظرم أك المطمؽ، كبدلا مف ذلؾ التركيز عمى 
الخبرة الميدانية كمصدر مف مصادر التعمـ، حيث إف الخبرة السابقة بالنسبة إلى بيئة التعمـ 

 048تعد مصدرا ميما لمنشاط التعميمي، كتمعب دكرا فعالا في عممية التعمـ. صالبنائي 
 مقارنة بين الصفوف التقميدية والصفوف البنائية

يبيف الجدكؿ أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف الصفكؼ التقميدية كالبنائية كما أشار إليو 
 المعمـ، ثـ التقكيـ.(، كذلؾ مف خلاؿ المنيج، كدكر المتعمـ، كدكر 53ـ، ص6000اليكيدم )

 ( مقارنة بين الصفوف التقميدية والصفوف البنائية2جدول رقم )

 الصفكؼ البنائية الصفكؼ التقميدية

 المنيج -
 * يقدـ مف الجزء إلى الكؿ، يؤكد فيو عمى الميارات الأساسية.

 * منيج ثابت.
 * يعتمد عمى الكتاب المدرسي ككتاب نشاط المعمـ.

 دكر المتعمـ -
 بي، يتمقى المعمكمات.* سم

 * يعمؿ بشكؿ منفرج.

 
* يقدـ مف الكؿ إلى الجزء، يتـ التأكيد فيو عمى المفاىيـ الكبيرة 

 كالميارات.
 * يستجيب لاىتمامات كميكؿ الأطفاؿ.

* يعتمد كثيرا عمى المصادر الأكلية كالمكاد التي سيجرل 
 التعامؿ معيا.

 لـ.* إيجابي نشيط، يفكر، يبني نظريات عف العا
 * يعمؿ ضمف مجمكعة.

 الصفكؼ البنائية الصفكؼ التقميدية

 دكر المعمـ -
 * ممقف كناقؿ لممعمكمات.

 الصحيح لكي يثبت تعمـ المتعمميف.* يبحث عف الجكاب 

 * يتفاعؿ مع المتعمميف، كيييئ البيئة المناسبة لتعمـ المتعمميف.
 * يبحث عف كجيات نظر المتعمميف، لكي يستكعب مفاىيميـ

 الحالية لاستخداميا في دركس لاحقة.

 التقكيـ -
 يتـ مف خلاؿ: 

 * اختبار.      

 يتـ مف خلاؿ:
 * ملاحظة أداء المتعمـ أثناء العمؿ.

 * تقييـ المشاريع.
 * ملاحظة المتعمميف مف خلاؿ الأدكار.

 * اختبار.
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 نموذج بايبي البنائي
اىتمت ببناء المعرفة كخطكات اكتسابيا، كمف  اشتؽ مف النظرية البنائية عدة نماذج تعميمية     

ضمف النماذج البنائية نمكذج بايبي البنائي الذم قاـ بتطكيره العالـ التربكم المعاصر ركجر 
كيعد امتدادا كتطكيرا لدكرة التعمـ الثلاثية، حيث مع  بايبي كالذم يقكـ عمى فكرة النظرية البنائية،

تـ تعديؿ نمكذج دكرة التعمـ إلى نماذج متعددة كمنيا نمكذج تطكر المناىج كاستراتيجيات التعمـ 
( أنو زاد بايبي عمى المراحؿ 39ـ، ص6006التعمـ البنائي الخماسي، ككما ذكر الخرماني )

الأربعة في نمكذج دكرة التعمـ المعدلة مرحمة خامسة قبؿ مرحمة الاستكشاؼ كىي مرحمة جذب 
بط بيف الخبرات السابقة كالخبرات الحالية ، أم ىي مرحمة الاىتماـ أك الدعكة، حيث يتـ فييا الر 

 إثراء المتعمميف كتحفيزىـ، كتنظيـ تفكيرىـ نحك التعمـ النشط.
( أنو في أكائؿ الستينات مف القرف العشريف  394ـ، ص6004ككما جاء عف ناجي )

بمس دكرة ـ( اقترح أتكف ككار 6004ـ(كما ذكر بايبي كآخركف عاـ )0967كبالتحديد في عاـ )
التعمـ الثلاثية كاستندت عمى نظريات بياجيو النفسية، كىي: مرحمة الاستكشاؼ، كمرحمة تقديـ 

، كقد تككنت مف ثلاث مراحؿ، كفي عاـ ) ، كمرحمة تطبيؽ المفيكـ ـ( كما أشار 0989المفيكـ
ككف مف أربع إلى ذلؾ سميماف كىماـ اقترح بايبي كزملائو نمكذجا تطكيريا لدكرة التعمـ الثلاثية يت

مراحؿ كىي: مرحمة الدعكة، كمرحمة الاستكشاؼ، كمرحمة التفسير، كمرحمة التطبيؽ، كيطمؽ 
ـ( كضع بايبي نمكذجو ، حيث طكر 0997عميو الاستراتيجيات البنائية لمتدريس، كفي عاـ )

سيـ تركبردكج كبايبي نمكذجا تدريسيا بنائيا يسمى بالمراحؿ الخمس، كلكؿ مرحمة كظيفة محددة ت
في عممية التعمـ، حيث تككف ىذا النمكذج مف خمس مراحؿ كىي: مرحمة الدعكة، كمرحمة 

 الاستكشاؼ، كمرحمة التفسير، كمرحمة التطبيؽ، كمرحمة التقكيـ 
ـ( بأنو تنص نظرية بايبي في التعمـ عمى: "أنو عمى 6000حيث كما أشار القحطاني )

تفعيؿ التعمـ النشط أثناء تعمميـ كبناء معرفتيـ". المعمـ أف يستخدـ خطكات ليمكف التلاميذ مف 
  39ص

 حيث تتمثل تمك الخطوات في المراحل الخمس التالية:
 مرحمة الدعكة أك شد الانتباه. -0
 مرحمة الاستكشاؼ. -6
 مرحمة التفسير. -3
 مرحمة التطبيؽ. -4
 مرحمة التقكيـ. -5
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 مفيوم نموذج بايبي البنائي
ئي بأنو " دكرة خماسية، أم تتككف مف ـ( نمكذج بايبي البنا6006عرؼ الخرماني )

خمس مراحؿ ىي: مرحمة جذب الاىتماـ، كمرحمة الاستكشاؼ، كمرحمة التفسير، كمرحمة 
 التكسع، كمرحمة التقكيـ.

كمما سبؽ يمكف القكؿ بأف نمكذج بايبي البنائي ىك أحد نماذج التدريس القائمة عمى 
اط المتعمـ كفاعميتو، كييدؼ نمكذج التعمـ النظرية البنائية، حيث يرتكز بشكؿ أساسي عمى نش
حيث ينظر ىذا النمكذج لممعرفة عمى أنيا البنائي الخماسي إلى بناء المتعمـ المعرفة بنفسو، 
كما يؤكد النمكذج عمى التفاعؿ بيف المعمـ  تبنى داخؿ العقؿ كترتكز عمى المعرفة القبمية،
الصؼ، كتسير عممية التعميـ كالتعمـ كفؽ ىذا  كالمتعمـ، كعمى تعاكف المتعمميف فيما بينيـ داخؿ

النمكذج في خمسة مراحؿ متتالية ىي: مرحمة الدعكة، مرحمة الاستكشاؼ ، مرحمة التفسير ، 
 مرحمة التطبيؽ، مرحمة التقكيـ.   

 افتراضات نموذج بايبي البنائي
ككما أشار  يستند نمكذج بايبي البنائي إطاره النظرم مف نظرية بياجيو لمنمك المعرفي،

ـ( بأف نمكذج التعمـ البنائي الخماسي يستند عمى افتراضييف 6004إليو الدىمش كآخركف )
 أساسييف مف افتراضات نظرية بياجيو ىما:

 تضميف علاقات حسية تيسر عمى المتعمـ تحقيؽ أىداؼ التعمـ. -0
ي المحيط الخبرات المضمنة تفكير المتعمـ، كالتي تعكس لديو اعتقادات مف العالـ الخارج -6

 .60-60بو، كتعمؿ كدكافع تلازـ الطالب باستمرار. ص 
حيث يستمد نمكذج التعمـ البنائي الخماسي أسسو الفمسفية مف النظرية البنائية لككنو 
يعمؿ عمى مساعدة المتعمميف عمى بناء معرفتيـ بأنفسيـ، كذلؾ مف خلاؿ قياـ المتعمميف 

ؿ التعمـ البنائي الخماسي، كتتمثؿ في المراحؿ بأنشطة تمر بمراحؿ خمس، كالتي تسمى بمراح
 الآتية: الدعكة أك جذب الانتباه، كالاستكشاؼ، كالتفسير، كالتكسع أك التطبيؽ، كالتقكيـ.

 أىمية نموذج بايبي البنائي
( أنو تكمن أىمية نموذج بايبي البنائي في 74-74م، ص1022وكما جاء عن ساري )     

 عدد من النقاط منيا:
عمى معظـ أفكار التعمـ البنائي، حيث يعتبر نمكذجا تدريسيا قائما عمى البحث يساعد يشتمؿ  -1

المتعمميف عمى تعمـ المفاىيـ العممية الأساسية مف خلاؿ اشتراكيـ كعمميـ، كييدؼ إلى 
السماح لممتعمميف بتطبيؽ المعرفة السابقة، كتطكير الاىتمامات، كحب الاستطلاع، كالتعزيز 

 ج العمـ في مستكيات معرفية مختمفة.الإيجابي لنكات
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 يمكف المتعمميف مف تفعيؿ التعمـ النشط أثناء تعمميـ كبناء معرفتيـ. -2
يضع المتعمميف في بيئة أكثر نشاطا بكاسطة طرح أسئمة مفتكحة النيايات، كمف ثـ يمكف  -3

ف لممتعمميف عمؿ اكتشافات بالتعاكف مع الآخريف بدلا مف مجرد الاستماع لممعمميف الذي
 يتبعكف أدكار تقميدية.

 يساعد عمى تطكير ميارات عمميات العمـ لدل المتعمميف كالملاحظة، كالتفسير، كالتنبؤ. -4
يعطي الفرصة لممتعمميف لممركر بخبرات حقيقة، ككذلؾ المشاركة في الأنشطة العممية في  -5

 مرحمة الاستكشاؼ.
 وتضيف الباحثة إلى ذلك ما يمي:

عمميف، بحيث يتعرفكف عمى بعضيـ مف خلاؿ احتكاكيـ أثناء بناء ركح التعاكف بيف المت -1
 القياـ بالأنشطة في مراحؿ النمكذج.

 قدرة تعمـ المتعمميف مف بعضيـ، مما يؤدم إلى رفع مستكياتيـ العممية. -2
 يشجع ىذا النمكذج عمى المناقشة كالحكار كتبادؿ الآراء. -3
 براتيـ السابقة.مساعدة المتعمميف عمى بناء مفاىيـ كمعارؼ جديدة مف خ -4
 ينمي ميارات التفكير عند المتعمميف. -5

 مراحل نموذج بايبي البنائي  
يتككف نمكذج بايبي البنائي مف خمس مراحؿ، كييدؼ إلى أف يبني الطالب معرفتو 

(، كتركبريدج كآخركف 666-660ـ، ص6003بنفسو، ككما ذكر كلا مف زيتكف، كزيتكف )
(، كالدىمش، كعمر 409-408ـ، ص6005ف )(، كالنجدم كآخرك 337-330ـ، ص6004)
 ( أنو تتمثؿ مراحمو الخمس فيما يمي:040-040ـ، ص6005)

 مرحمة الدعوة -2
في ىذه المرحمة يكاجو المعمـ المتعمميف حيث يقكمكف بتحديد المياـ التعميمية ككضع 

مرتبطة الركابط بيف الخبرات التعميمية السابقة كالحالية، ككذلؾ تحديد الأنشطة الأساسية ال
دماجيـ، كىناؾ طرؽ كثيرة لمكصكؿ  بالمكضكع، كىنا يعمؿ المعمـ عمى إثارة اىتماميـ كا 
بالمتعمميف لمرحمة المشاركة في المكضكع منيا: طرح الأسئمة، كتحديد المشكلات، كتقديـ أحداث 
ذا قارنا ىذا بما يحدث في التسكيؽ فإننا نحتاج إلى الاستحك  اذ مثيرة، كتمثيؿ مكقؼ مشكؿ، كا 

 عمى انتباه الزبكف، كلف نحصؿ عمى ىذا إلا إذا كانت لديو الرغبة في الاستعداد.
 مرحمة الاستكشاف 

في ىذه المرحمة يككف لدل المتعمميف الفرصة لمتعامؿ المباشر مع الظكاىر كالمكاد، 
كعندما يتعاممكف مع ىذه الأنشطة فإنيـ يككنكف خبرة خاصة بالظاىرة، ككذلؾ عندما يعمؿ 

تعمميف في ظؿ فرؽ عمؿ فإنيـ يبنكف قاعدة خبرة مشتركة تساعدىـ في عممية المشاركة الم
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كالاتصاؿ، كينصب دكر المعمـ عمى تزكيد المتعمميف بالمكاد كتكجيو اىتماماتيـ كاستفساراتيـ 
كالتي بدكرىا تكجو التدريس نحك الاستكشاؼ، حيث يزكد المعمـ المتعمميف بالتجارب كالأنشطة 

مع قاعدة مشتركة مف النشاطات التي تحكم المفاىيـ العممية المراد تعمميا، كيتفاعؿ  الأساسية
المتعمميف في ىذه المرحمة مع الخبرات المباشرة، كالتي تتمثؿ في عدد مف الأنشطة الاستقصائية 

 التي تثير لدييـ التساؤلات، كمف خلاؿ قياميـ بالأنشطة يبحثكف عف إجابات ليذه التساؤلات. 
 مة التفسير مرح

في ىذه المرحمة يبدأ المعمـ في كضع الخبرة المجردة التي مر بيا في شكؿ قابؿ لمنقؿ، 
كتكفر المغة دافعية لصياغة الأحداث في صكرة منطقية، كىنا يظير دكر الاتصاؿ بيف الأقراف 
كالمعمـ، كعند العمؿ في مجمكعات فإف المتعمميف يأخذكف عمى عاتقيـ ميمة تعميـ بعضيـ 
البعض عمى كؿ المستكيات: سكاء الفيـ، أك عرض الملاحظات، أك الأفكار، أك الأسئمة، أك 
الافتراضات، كبتـ في ىذه المرحمة تشجيع المتعمميف عمى شرح كتفسير المفاىيـ بأسمكبيـ 
الخاص في أثناء تجاربيـ الاستكشافية، كتؤدم ىذه المرحمة إلى التكصؿ إلى حالة الاتزاف، حيث 

مرحمة يا لكؿ مجمكعة مف المتعمميف بعرض ما تـ التكصؿ إليو مف الحمكؿ كالتفسيرات. يسمح في
 التطبيق 

حيث يكسع المتعمميف المفاىيـ التي تعممكىا كيربطكنيا بالمفاىيـ السابقة لدييـ ، 
كيطبقكف فيميـ عمى العالـ الكاقعي مف حكليـ، حيث يتناكلكف المكضكع بصكرة أكثرت فصيلا 

انبو، كيشترؾ كؿ المتعمميف في الصؼ في الأنشطة كالتجارب المعتمدة عمى التعمـ مف جميع جك 
التعاكني، مما يؤدم إلى تطبيؽ المتعمميف لما تعممكه في مكاقؼ جديدة، أك تزكيدىـ بخبرات 
إضافية لإثارة ميارات استقصاء أخرل لدييـ مف خلاؿ التجارب الجديدة، كيساعد ذلؾ المتعمـ 

مكمات كالخبرة الجديدة التي حصؿ عمييا مع الخبرات المتشابية، كما يساعد عمى تنظيـ المع
عمى تأكيد الفيـ العممي الصحيح لممفاىيـ، كمعرفة المزيد مف المعمكمات كالميارات، كىنا يطبؽ 

 المتعمميف المفيكـ إجرائيا بالنشاطات الإضافية. 
 مرحمة التقويم -2

ممعمـ أف يحدد إلى أم مدل تـ فيـ ىك عممية تشخيصية مستمرة، تتيح الفرصة ل
المتعمميف لممكضكع، كيستخدـ التقكيـ خلاؿ أم مرحمة مف مراحؿ العممية التعميمية، كمف 
الأدكات التي تساعد كثيرا في عممية التشخيص: التكقعات المسبقة كالتي تكضع عند تصميـ 

، كسجلات تقييـ أدائيـ، الدرس، كملاحظات المعمـ مف خلاؿ قكائـ المراجعة، كمقابلات الطلاب
 كالمشركعات، كمنتجات التعمـ القائـ عمى حؿ المشكمة كالتقديرات المتضمنة.
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 (: مخطط مراحل نموذج بايبي البنائي2شكل رقم )
  مزايا نموذج بايبي البنائي

( عدداً من المزايا التي يتسم بيا نموذج بايبي البنائي 74م، ص1004وذكرت رزق )
 ما يمي: ومنيا 

ثارة المتعمميف لمتعمـ مف خلاؿ البيئة. -0  يحقؽ التشكيؽ كجذب الانتباه كا 
 يعمؿ عمى تعديؿ المفاىيـ الخطأ كتنمية ميارات البحث، كعمميات العمـ. -6
 يزكد بكسائؿ التقكيـ المختمفة المقننة مف خلاؿ مرحمة التقكيـ. -3
مميف، ككيؼ يتعممكف، مما يجعؿ التدريس يتـ بشكؿ أفضؿ، بحيث ييتـ بماذا يعرؼ المتع -4

 يجعؿ التعمـ ذا معنى.
 يسمح لممتعمميف بممارسة التفكير المرف، كالتفكير المبدع، فيك ينمي ميارات التفكير. -5
يقكـ عمى أسمكب التعمـ التعاكني بيف المتعمميف، مف خلاؿ التفسير كالمناقشة بيف  -6

 المجمكعات كالمعمـ.
 ث عف المزيد مف المعرفة العممية. يدفع المتعمميف لمتفكير، مف خلاؿ البح -7

 وترى الباحثة بأنو من مميزات نموذج بايبي البنائي ما يمي:    
 المتعمـ يبحث كيكتشؼ كينفذ الأنشطة بنفسو، مما يجعمو محكر العممية التعميمية. -0
 تقضي عمى مشكمة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف. -6
 تتيح الفرصة لممتعمميف لممارسة التفكير بأنكاعو المختمفة. -3
يجعؿ المتعمـ نشط كفعاؿ، حيث يتيح الفرصة لممتعمـ في الحكار كالمناقشة سكاء مع المعمـ  -4

 أك مع أقرانو.

 اشغل

 

 استكشف

 

 

 

 قوم

 

 فسر

 وسع
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تنظيـ المعمكمات بشكؿ أفضؿ في عقكؿ المتعمميف، حيث يقكـ الطلاب بربط المعمكمات  -5
 لسابقة لدييـ.كالمعارؼ الجديدة بالمعارؼ ا

 تنمية ركح التعاكف، حيث يشجع عمى العمؿ في مجمكعات كالتعمـ التعاكني.   -6
 المحور الثاني: ميارات التفكير العميا.

 تمييد
كالتطكر المذىؿ كما ككيفا لممعارؼ الإنسانية، كاف لابد  في ظؿ التقدـ المعرفي اليائؿ

المتعمميف، كما يجب تجاكز التعميـ الذم  مف الاىتماـ بتنمية التفكير كمياراتو المختمفة لدل
يعتمد عمى التمقيف كالحفظ كالمتمثؿ في الأساليب التقميدية إلى البحث عف الطرؽ كالأساليب 
المعتمدة عمى إعماؿ العقؿ، كعمى تعميـ المتعمميف ميارات التفكير العميا التي تساعدىـ عمى أف 

صمة التعمـ، حيث أف استخداـ الأنشطة التعميمية يككنكا أكثر فعالية، كتشجعيـ كتحفزىـ عمى مكا
التي تنمي ميارات التفكير العميا تساعد عمى خمؽ جك اجتماعي كتربكم كنفسي ملائـ لمتعمـ 
الفعاؿ، مفعـ بالثقة المتبادلة بيف المعمـ كالمتعمـ كبيف المتعمميف أنفسيـ، كتقكم ثقة المتعمـ بنفسو 

ا عندما تكاجيو مشكمو معينة، كما تنمي ركح الإبداع لدييـ كبقدرتو عمى أف يفكر تفكيرا عالي
 كتشجيعيـ عمى تبادر الآراء كالأفكار كالمساعدة عمى تصحيحيا كتطكيرىا.  

كتعد ميارات التفكير ميمة لمكصكؿ إلى المعرفة بأشكاليا المختمفة، كعدـ تمكف المتعمـ 
مو يكاجو كثيرا مف الصعكبات أثناء مف امتلاؾ ميارات التفكير العميا كممارستيا فعميا تجع

نشاطاتو أك تجاربو العممية، حيث أنيا تجعمو قادرا عمى خكض مجالات التنافس في ىذا العصر 
المتسارع كالذم يرتبط فيو النجاح كالتفكؽ بمدل القدرة عمى التفكير الجيد كالميارة فيو، كما أف 

نيف صالحيف ذكم دكر ايجابي لخدمة امتلاؾ أفراد المجتمع تمؾ الميارات تكجد منيـ مكاط
 مجتمعيـ. 

ا تعميمينا في عاـ  ميارات التفكير العميا أصبح مفيكـحيث  منذ نشر  0956نظامن
تصنيؼ بمكـ للأىداؼ التعميمية، حيث يتضمف الحقؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ ستة مستكيات كىي 

تقكيـ، كترتبط ميارات التفكير العميا كالتالي: المعرفة، كالفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ، كالتركيب، كال
بثلاثة مستكيات كىي: التحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ، كتعد الميارات الثلاثة الأىـ في عممية 

 التفكير.
 ميارات التفكير

تعتبر ميارات التفكير عمى درجة كبيرة مف الأىمية بالنسبة لممتعمميف كالعممية التعميمية، 
كالاستقصاء مف عمماء التربية كعمـ النفس، فيي بمثابة أدكات  إذ حظيت بكـ كبير مف البحث

التفكير، حيث أف ىذه الأدكات تمثؿ الأساس الذم ينطمؽ منو التفكير الجيد، فكمما كاف المتعمـ 
بارعا في ميارات التفكير كاف ناجحا في الأمكر التي تتحدل تفكيره، كما تنعكس إيجابيا عمى 

 اة التي يعيشيا المتعمـ.التحصيؿ الدراسي كعمى الحي
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ـ( ميارات التفكير بأنيا " عمميات محددة نمارسيا كنستخدميا عف 6004كيعرؼ غبايف )
يجاد الافتراضات غير المذككرة في النص أك تقييـ الدليؿ أك  قصد في معالجة المعمكمات، كا 

 .09الادعاء" ص
معرفية الإدراكية التي يمكف ـ( ميارات التفكير بأنيا "العمميات ال6008كيعرفيا فتح الله )

استخداميا في مكاقؼ عممية محددة، كىي بمثابة المبنات الأساسية في بنية التفكير، حيث إف 
 .043التدريب عمييا يسيـ في تحسيف التفكير" ص

كترل الباحثة مف خلاؿ التعاريؼ السابقة بأنو يمكف القكؿ: أف ميارات التفكير ىي 
يجاد الافتراضات غير المذككرة، كما عمميات عقمية تمارس عف قصد  لمعالجة المعمكمات كا 

 يمكف التدرب عمييا، حيث أف التدريب عمييا يسيـ في تحسيف عممية التفكير.
 العوامل المؤثرة عمى تنمية ميارات التفكير

( إلى أن ىناك ثلاثة عوامل ليا الدور الحاسم في تعميم 47م، ص1002أشار معمار )     
 ر وتنميتيا، وىي:ميارات التفكي

مكاناتو. -0  المتعمـ كالدكر الذم يراه لنفسو كفكرتو عف قدراتو كا 
 المعمـ كطريقة تدريسو.  -6
 البيئة التي يجرل فييا التعمـ كالتعميـ.  -3

 أىم تصنيفات ميارات التفكير
( أنو من 119م، ص1004(، ويوسف )20م، ص1004اتفق كل من زيتون )      

 يمي:تصنيفات ميارات التفكير ما 
 ميارات التفكير الدنيا وتتضمن: -2

 تذكر المعمكمات. -
 إعادة صياغة المعمكمات. -

 ميارات التفكير الوسطية وتتضمن: -1
 .المقارنة -
 التصنيؼ.  -
 التفسير. -
 التنبؤ. -
 تككيف المفاىيـ.  -
 التحميؿ.  -
 التخيؿ.  -
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 ميارات التفكير العميا وتتضمن: -4
 حؿ المشكلات. -
 اتخاذ القرار. -
 التفكير الناقد. -
 كير الابتكارم.التف  -
 التفكير الميتا المعرفي. -

( ميارات التفكير عمى أساس ما تتضمنو من 4-2، ص1002كما صنف إبراىيم )
 عمميات إلى ما يمي:

 العمميات المعرفية الأساسية وتشمل:  -2
 الملاحظة. -
 المقارنة. -
 الاستنتاج.  -
 التعميـ.  -
 فرض الفركض.  -
 الاستقراء.  -
 الاستدلاؿ.  -

 العميا وتشمل:العمميات المعرفية  -1
 حؿ المشكلات. -
 إصدار الأحكاـ. -
 التفكير النقدم. -
 التفكير الإبداعي. -

لقد اختمؼ المربيكف كالميتمكف بتنمية عممية التفكير، في أنكاع الميارات التي تتعمؽ 
ـ، 6005بالتفكير مما أدل إلى ظيكر عدد مف التصنيفات ليذه الميارات حيث ذكر سعادة )

 ات ميارات التفكير:( أنو مف تصنيف87- 86ص
 تصنيف فيشر لميارات التفكير -2

 حيث اقترح تصنيفا لميارات التفكير الأساسية عمى أنيا تشمل:
 ميارات تنظيـ المعمكمات. -
 ميارات الاستقصاء.  -
 الميارات ذات العلاقة بالمبررات كالأسباب. -
 ميارات التفكير الإبداعي. -
 ميارات التقييـ. -
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 يرتصنيف ستيرنبرج لميارات التفك -1
 لقد اقترح ستيرنبرج تصنيفا آخر لميارات التفكير يتمخص في الآتي:

 ميارات التفكير فكؽ المعرفية. -
 ميارة التخطيط. -
 ميارة الضبط. -
 ميارة التقييـ. -
 ميارة التفكير المعرفية. -

 تصنيف سعادة لميارات التفكير -4
، كبعد رجكعو إلى مئات كفي ضكء دراسة سعادة المتعمقة لعممية التفكير كمياراتيا المختمفة     

المقالات كالكتب كالمراجع ذات العلاقة بالتفكير كمياراتو، كبناء عمى تدريسو لمكثير مف ىذه 
الميارات في مقررات دراسية جامعية في العديد مف الجامعات العربية، كبعد قيامو بإجراء بحكث 

ـ التصنيؼ الآتي 6000اـ تربكية تجريبية كميدانية متعددة عمى ميارات التفكير، فقد طرح ع
 لميارات التفكير:

 ميارات التفكير الناقد. -
 ميارات التفكير الابداعي. -
 ميارات جمع المعمكمات كحفظيا كعرضيا.  -
 ميارات التقييـ كحؿ المشكمة.  -
 ميارات بناء المفاىيـ كالتعميـ كالتنظيـ.  -

 ما يمي: ( أن من تصنيفات ميارات التفكير21م، ص1004وكما جاء عن الحارثي )
 تصنيف برنز  -2

تقترح برنز أف ميارات التفكير الأساسية يمكف تصنيفيا كفؽ الترتيب التالي: ميارات 
التحميؿ، كالتنظيـ، كالتفكير الناقد، كالإبداع، كالإدراؾ، كميارات التحميؿ العقمي، كىذه جميعيا 

 يتبع ليا ما يقارب سبعيف ميارة فرعية أخرل.
 تصنيف روبرت مازرانو -1

 د صنفت روبرت مازرانو ميارات التفكير إلى:ولق
ميارات التفكير الأساسية كتتمثؿ في: ميارات التحديد، ميارات جمع المعمكمات، ميارات  -

 التذكر، ميارات التنظيـ، ميارات التحميؿ، ميارات التكليد، ميارات التكامؿ، ميارات التقييـ.
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شكمة، ميارات اتخاذ القرار، ميارات ميارات التفكير المركبة كتتمثؿ في: ميارات حؿ الم -
 التفكير النقدم، ميارات التفكير الإبداعي.

حيث يرل العديد مف العمماء أنو يمكف تصنيؼ ميارات التفكير إلى مستكيات حسب 
( أنو مف أىـ تمؾ التصنيفات كأكثرىا 67ـ، ص6007درجة التعقيد، ككما ذكر سالـ، كآخركف )

كـ حيث صنؼ بمكـ ميارات التفكير إلى صنفيف: ميارات تفكير استخداما كشيكعا ىك تصنيؼ بم
 دنيا، ميارات تفكير عميا.

 تصنيف بموم
يعد تصنيؼ بمكـ مف أكثر قكائـ ميارات التفكير شيكعا، ككما أشار عبيدات، كأبك السميد 

( أنو يعتبر تصنيؼ بمكـ الأكثر شيرة في مجاؿ التربية، فمنذ طرح ىذا 45ـ، ص6003)
ـ كحتى الآف مازاؿ يحظى باىتماـ في مختمؼ الأكساط التربكية، حيث قاـ 0956عاـ التصنيؼ 

بمكـ كزملاؤه بتصنيؼ ميارات التفكير إلى ست مستكيات متدرجة مف الأدنى إلى الأعمى، 
كمرتبة ترتيب ىرمي، كيعتقد بمكـ أف ىذه المستكيات تزداد درجة تعقيدىا كيرتفع مستكاىا 

 رـ إلى أعلاه، كيحدد الميارات الدنيا في:بالانتقاؿ مف أسفؿ الي

 التذكر. -0
 الفيـ. -6
 التطبيؽ.   -3

 كما يحدد الميارات العميا في: 

 التحميؿ.  -0
 التركيب.  -6
 التقكيـ. -3

( مستكيات التعامؿ العقمي مع المعرفة كما حددىا بمكـ كزملاؤه، ككما 6كيكضح الشكؿ )
المعرفي إلى ست مستكيات مرتبة يبدك مف الشكؿ فقد تـ تصنيؼ ميارات التفكير في المجاؿ 

ترتيبا يبدأ بسيطا ثـ يأخذ تدريجيا بالتعقيد كالتداخؿ كاعتماد كؿ مستكل عمى المستكل السابؽ لو 
ـ( بأف ىذا التدرج 6009كانعكاس المستكل الأعمى عمى الأدنى. كىك ما أشار إليو الحربي )

و لمقدرات الأقؿ مستكل، فمثلا القدرة عمى يعني إتقاف المتعمـ لمقدرة العميا تستمزـ بالضركرة إتقان
 التحميؿ تعني ضمنان القدرة عمى التطبيؽ كالفيـ كالتذكر. ص
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 التقويم 

 

 التركيب
 التحليل

 
 التطبيق 
 الفهم

 
 التذكر

 
(: تصنيف بموم لميارات التفكير في المجال المعرفي1شكل )  

ات التفكير وفقا لممجال ( أن تصنيف بموم لميار 222م، ص1002وكما ذكرت كوجك )     
 المعرفي يشمل ما يمي:

 ميارة التذكر -2
كيقصد بيذه الميارة أف يحفظ الطالب مجمكعة مف المعمكمات كالحقائؽ كالمصطمحات 
أك القكانيف كالمبادئ، كعميو أف يتذكر ىذه المعارؼ السابؽ تعمميا، كأف يسترجعيا إذا طمب منو 

 ذلؾ.
 ميارة الفيم. -1

لقدرة عمى إدراؾ المعاني، كيتطمب ذلؾ استيعاب التمميذ لمعنى ما كيعرؼ الفيـ بأنو ا
 يحفظو مف معمكمات.

 ميارة التطبيق -4
التطبيؽ ىك القدرة عمى استخداـ المعمكمات كالمعارؼ في مكاقؼ جديدة كاقعية، كيتطمب       

كالاستفادة ذلؾ قدرة الفرد عمى تطبيؽ الأساليب كالطرؽ كالمفاىيـ كالأسس كالقكانيف كالنظريات 
 منيا في حؿ المشكلات.
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 ميارة التحميل  -7
المقصكد مف التحميؿ ىك أف يتمكف المتعمـ مف تعرؼ مككنات كأجزاء مكقؼ معيف، مف 
أجؿ فيـ بنائو التنظيمي التركيبي، كىذا يتضمف تحديد كتعريؼ الأجزاء، كتحميؿ العلاقات بيف 

 الأجزاء، كتمييز الأسس المنظمة لمكياف المتكامؿ.
 يارة التركيبم -2

ىي القدرة عمى تجميع الأجزاء لتككيف كؿ متكامؿ، أك تأليؼ شيء جديد مف عناصر أك 
 جزئيات.

 ميارة التقويم -2
يعتبر بمكـ ىذه الميارة مف أعمى ميارات التفكير، كىي القدرة عمى إصدار حكـ عمى 

 ايير خارجية.الأشياء أك المكاقؼ، في ضكء معايير محددة، سكاء كانت معايير ذاتية أك مع
( أنو يعتمد تصنيؼ بمكـ عمى افتراض 68ـ ص6007ككما جاء عف سالـ، كآخركف )

أىمية تكصيؼ نكاتج التعمـ في صكرة سمككية أك إجرائية، تعبر عف التغيرات التي تطرأ عمى 
 سمكؾ المتعمـ نتيجة مركره بخبرة تعميمية.

ا كاضعي المناىج كمصممي كمف ثـ فإنو لا يفيد المعمـ فقط في عممو، بؿ يفيد أيض
الاختبارات في تحديد الخطكط الرئيسة لعمميـ، كقد كاف الغرض الرئيسي لعمؿ ىذا التصنيؼ 
قياس كتقكيـ المخرجات التعميمية لدل المتعمميف، كنظرا لأىمية تصنيؼ بمكـ في تخطيط التعميـ 

ية بميارات التفكير العميا كشيكعو في برامج تعميـ المعمميف كالمتعمميف فقد ركزت الدراسة الحال
 )تحميؿ، تركيب، تقكيـ(.

إذا يمكننا القكؿ بأنو يتبيف مف تصنيؼ بمكـ أف المعيار الأساسي في التدريج الذم 
استعممو ىك درجة تعقد العمميات العقمية، فالميارات الدنيا كالتذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ لا تحتاج 

العميا كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ تحتاج إلى أعمى  إلا قدرا بسيطا مف الفيـ، بينما الميارات
 درجات الفيـ كالقدرة عمى المناقشة كترتيب كالحكـ عمى الأفكار.

 ميارات التفكير العميا 
التقويم( من الميارات الستة الرئيسية لتصنيف -التركيب-ىي الميارات الثلاثة العميا )التحميل

 بموم، ويمكن تعريفيا كالتالي:
 يلالتحم -2

ـ( التحميؿ بأنو " قدرة الفرد عمى الفحص المدقؽ لمادة تعميمية ما، 6000يعرؼ صبرم )
 .60كتجزئتيا إلى عناصرىا، كتحديد ما بينيا مف علاقات، كفيـ البناء التنظيمي ليا" ص
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ـ( التحميؿ بأنو " عبارة عف القياـ بتجزئة المادة التعميمية إلى 6005كيعرؼ سعادة )
دراؾ ما بينيا مف علاقات أك ركابط، مما يساعد عمى فيـ بنيتيا،  عناصر ثانكية أك فرعية، كا 

 . 040كالعمؿ عمى تنظيميا في مرحمة لاحقة" ص
كترل الباحثة أنو مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ: أف التحميؿ القدرة عمى تحميؿ 

دراؾ ما بينيا مف علاقات  .المادة العممية إلى أجزائيا المختمفة، كا 
 التركيب -1

ـ( التركيب بأنو "القدرة عمى تجميع الأجزاء لكي تككف كحدة 6005تعرؼ العجمي ) 
متكاممة ليا معنى كدلالة كالمعمكمات أك البيانات أك العناصر التي يرتبيا كيربط بينيا كيتكصؿ 

 .048بيا إلى نمط أك تركيب لـ يكف مكجكدا" ص
ة عف جمع الأجزاء مع بعضيا لتككيف ـ( التركيب بأنو " عبار 6004كيعرؼ الخميفة )
 .007نمكذج لـ يكف معركفا"ص

كترل الباحثة أنو مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ: أف التركيب ىك القدرة عمى 
 تركيب المعمكمات الجزئية ذات العلاقة في الكميات لتككيف مادة جديدة.

 التقويم -4
الحكـ الكمي أك الكيفي عمى مكضكع، ـ( التقكيـ بأنو " ىك 6007يعرؼ سالـ، كآخركف )

أك طريقة في ضكء معايير يضعيا المتعمـ أك تعطى لو، كيشمؿ ىذا إصدار الأحكاـ في ضكء 
معايير داخمية مثؿ التناغـ كعدـ كجكد تعارض، أك في ضكء معايير خارجية مثؿ عدـ معارضة 

 .36قيـ كعقيدة المجتمع" ص
درة عمى إصدار حكـ عمى مكضكع ما مثؿ ـ( التقكيـ انو " الق6000كيعرؼ صبرم )

الحكـ عمى أفكار مطركحة في مادة تعميمية مقركءة، أك مسمكعة أك عمى عمؿ فني أك أدبي 
 .66كقصيدة شعرية، أك قصة، أك لكحة تشكيمية، أك حؿ لمشكمة معينة " ص

مى كترل الباحثة أنو مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف القكؿ: أف التقكيـ ىك القدرة ع
 إصدار حكـ عمى قيمة المادة المتعممة، كذلؾ في ضكء معايير محددة ككاضحة.

 أىمية تعميم ميارات التفكير العميا
يعتبر تعميـ ميارات التفكير العميا حاجة ممحة في عصرنا الحالي نتيجة زيادة التعقيدات 

حي الحياة، كالتي لا كالتحديات التي تفرضيا ثكرة الاتصالات كتكنكلكجيا المعمكمات في شتى منا
يمكف لمفرد مكاجيتيا كالتعامؿ معيا إلا بامتلاؾ الميارات اللازمة لاستخداـ تمؾ المعمكمات 

 كتكظيفيا في المكاقؼ المختمفة.            
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( مبررات التدريب عمى ميارات التفكير العميا 49م، ص1002وتوجز قطامي )
 بالأسباب التالية:

دة تساعد عمى التكيؼ مع الأسرة كالمدرسة كظركؼ الحياة تعميـ المتعمـ ميارات جدي -0
 المختمفة.

تعميـ المتعمـ كيفية معالجة المعمكمات كالخبرات، بدلا مف تزيدىـ المعرفة بشكؿ تمقيني   -6
 مباشر.

 مساعدة المتعمميف في التركيز عمى كظيفة التفكير أكثر مف نتاج التفكير.  -3
جديدة كمبدعة تفكؽ في أىميتيا حفظ المعمكمات مساعدة المتعمميف عمى تطكير منتجات   -4

 التي أنتجيا الآخركف.
يكجو المعممكف كالمتعمميف كالمناىج الدراسية نحك التركيز عمى أسمكب التفكير كالتعمـ،   -5

 أكثر مف التركيز عمى عمميات تذكر المعمكمات.
تقكيـ أثناء أداء السماح لمطلاب بممارسة التحميؿ، كالتخطيط، كالاستنتاج، كالتنظيـ، كال -6

 الميمات، أك انجاز أية مشاريع أك خطط معينة.
 العمؿ عمى تيذيب قدرات المتعمميف، كيساعدىـ عمى مكاجية متطمبات الحياة كالمستقبؿ.  -7
مكانياتو، كيحسف مف   -8 العمؿ عمى تنمية ثقة المتعمـ بذاتو، كتحسيف مفيكمو عف ذاتو، كا 

 تقييمو لذاتو.
 يارات التفكير العميادور المدرسة في تعميم م
( بأنو حتى تأخذ المدرسة دكرىا الريادم كالميـ في 69ـ، ص6003كما كرد عف سعادة )

 إيجاد البيئة التعميمية المدرسية الملائمة لإثارة ميارات تفكير عميا لابد مف تكفر الآتي:
رسة، أك الإيماف لدل المعمميف، كالمديريف، كالمشرفيف التربكييف الذيف يعممكف في المد -0

 يشرفكف عمييا إدارينا كتربكينا بأىمية دكر المدرسة في تعميـ كتنمية ميارات التفكير العميا.
تركيز المنيج المدرسي عمى ميارات التفكير العميا كي تككف محكرنا ميمنا مف محاكر   -6

 العممية التعميمية.
خ تربكم سميـ يسكده ضركرة ممارسة المتعمميف لعمميات التفكير العميا بحرية تامة في منا -3

 الأمف كالأماف بالنسبة لعلاقة المعمـ كالمتعمـ كالإدارة المدرسية.
تكفير المناخ الصفي المناسب: كالمقاعد الصحية السميمة كالمريحة، كالكسائؿ التعميمية  -4

المتنكعة كالحديثة، كالمراجع المتعددة كالكثيرة، كطرؽ التدريس المتنكعة، كالأنشطة التعميمية 
ناسبة التي تستكعب الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، مع استخداـ التقنية الحديثة الم

)كالحاسكب كالانترنت(، كغيرىا مما يساعد عمى تكفير البيئة التعميمية الصفية المشجعة 
 عمى التفكير كالإبداع.

كير تسخير الجدؿ كالنقاش الصفي كالدفاع عف كجيات النظر لتعميـ المتعمميف ميارات التف  -5
 العميا خلاؿ المكاد الدراسية.
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 ممخص النتائج والتوصيات والمقترحات
 ممخص نتائج الدراسة:

بيف متكسطي درجات ( α≤ 0.05)كجكد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل الدلالة  -1
(، كالمجمكعة الضابطة )التدريس الاعتيادم(، نمكذج بايبي البنائيالمجمكعة التجريبية )

كلصالح رات التفكير العميا )التحميؿ، التركيب، التقكيـ( لميافي التطبيؽ البعدم 
 المجمكعة التجريبية.

حقؽ البرنامج التدريسي المقترح فاعمية كبيرة في اكتساب طالبات الصؼ الأكؿ متكسط   -2
 بعض الجكانب الميارية المرتبطة بميارات التفكير العميا )التحميؿ، التركيب، التقكيـ(.

 توصيات الدراسة:
 النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ومناقشتيا فإن الباحثة تقدم التوصيات التالية: في ضوء

استخداـ البرنامج التدريسي المقترح في تدريس طالبات المرحمة الثانكية، كطالبات المراحؿ  -1
 .ميارات التفكير العميا )التحميؿ، التركيب، التقكيـ(الأخرل؛ لما لو مف دكر كبير في تنمية 

رات تدريبية لممعممات لإكسابيف الكفايات التدريسية اللازمة في العممية التعميمية عقد دك  -2
 القائمة عمى استخداـ نمكذج بايبي البنائي.

نظرية التعمـ البنائي بمختمؼ استراتيجياتيا، كتكظيفيا في العممية التعميمية  نمدة لاستفاا -3
 التعممية لدل الطالبات.

استخداـ نمكذج نمكذج  ؿمجا يػف متخصصة كندكات ،لعمعقد دكرات تدريبية، ككرش  -4
 بايبي البنائي.

 مقترحات الدراسة:
بينت الدراسة فاعمية نموذج بايبي البنائي في تنمية ميارات التفكير العميا، لذا تقترح 

 الباحثة ما يمي:
إجراء المزيد مف الدراسات حكؿ أثر استخداـ نمكذج بايبي البنائي في تنمية الجكانب  -0

فية كالميارية كالعممية المرتبطة بميارات التفكير العميا لطالبات المرحمة المتكسطة المعر 
 كالابتدائية.

تناكلت بعض استراتيجيات التدريس ي ػلتاابقة ػلسنتائج الدراسات كالبحكث ا نمدة ستفاالا -6
 في تنمية ميارات التفكير العميا.

بايبي البنائي في تنمية إجراء بعض الدراسات كالبحكث حكؿ أثر استخداـ نمكذج  -3
الجكانب المعرفية كالميارية كالعممية المرتبطة بميارات التفكير العميا في زيادة التحصيؿ 

 الدراسي عند الطالبات.
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 المراجع:
التفكير من منظور تربوي تعريفة، طبيعتو، مياراتو، (. 6005إبراىيـ، مجدم عزيز. ) -0

 . القاىرة: عالـ الكتب.تنميتو، أنماطو
. عماف: مكتبة مناىج الرياضيات المدرسية وتدريسيا(. 6003زينة، فريد كامؿ. ) أبك -6

 الفلاح.                         
برنامج مقترح قائم عمى النظرية البنائية لتنمية (. 6004أبك عطايا، أشرؼ. ) -3

الجوانب المعرفية في الرياضيات لدى طلاب الصف الثامن الأساسي 
غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة الأقصى، غزة، )رسالة دكتكراه  بغزة

 فمسطيف.
أثر استخدام النموذج البنائي في تدريس (. 6006أبك عكدة، سميـ محمد. ) -4

الرياضيات عمى تنمية ميارات التفكير المنظومي والاحتفاظ بيا لدى 
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية  طلاب الصف السابع الأساسي بغزة

 جامعة الإسلامية، غزة، فمسطيف.التربية، ال
التحصيل الدراسي وعلاقتو بالقيم الإسلامية (. 6000أحمد، عمي عبد الحميد. ) -5

 . بيركت: مكتبة حسف العصرية.التربوية
. أنماط التفكير ومستويات التحصيل الدراسي(. 6000اسماعيمي، يامنة عبد القادر. ) -6

 عماف: دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع.
العلاقة بين التفكير التأممي والتحصيل لدى عينة من الطلاب (. 6005ياد. )بركات، ز  -7

. الجامعيين وطلاب الثانوية العامة في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية
-96(، ديسمبر، 4(، العدد )6مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، المجمد )

067. 
العمم التكاممية والتفكير  تنمية ميارات عمميات(. 6000البنا، حمدم عبد العظيـ. ) -8

الناقد باستخدام نموذج التعمم البنائي في تدريس العموم لدى تلاميذ 
 .73-33(، 45. مجمة كمية التربية، العدد)المرحمة الاعدادية

(. المدرسة الالكتركنية كأدكار حديثة لممعمـ. الرياض: 6005التكدرم، عكض حسيف. ) -9
 مكتبة الرشد.

واقع معرفة وتقبل معممي الرياضيات لنموذج (. 6007بد. )الثقفي، عبد اليادم عا -00
)رسالة ماجستير غير  التعمم البنائي ودرجة قدرتيم عمى تطبيقو

منشكرة(. كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، المممكة العربية 
 السعكدية.
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موذج واقع معرفة وتقبل معممي الرياضيات لن(. 6007الثقفي، عبد اليادم عابد. ) -00
)رسالة ماجستير غير  التعمم البنائي ودرجة قدرتيم عمى تطبيقو

منشكرة(. كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، المممكة العربية 
 السعكدية.

 تعميم التفكير )النظرية والتطبيق((. 6007جادك، صالح محمد، كبكر، نكفؿ محمد. ) -06
 (. عماف: دار المسيرة.6)ط

أثر توظيف استراتيجية دورة التعمم فوق المعرفية عمى (. 6000) جبر، يحيى سعيد. -03
تنمية المفاىيم والتفكير البصري في العموم لدى طمبة الصف العاشر 

)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، الجامعة  الأساسي
 الإسلامية، غزة، فمسطيف.

بعض ممارسات التعمم  فاعمية برنامج تدريبي لتنمية( 6006الجربو، ياسميف فرج ) -04
البنائي لمطالبات المعممات تخصص التعميم الأساسي بجامعة الأزىر 

)رسالة ماجستير غير منشكرة( كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة،  بغزة
 فمسطيف.

 . عماف: دار المسيرة.التحصيل الدراسي(. 6000الجلالي، لمعاف مصطفى. ) -05
. الرياض: مكتبة التفكير والتعمم والذاكرة (. 6007الحارثي، إبراىيـ أحمد مسمـ. ) -06

 الشقرم.
(. 5)ط مدخل إلى المناىج وطرق التدريس(.  6000الخميفة، حسف جعفر. ) -07

 الرياض: مكتبة الرشد.   
(. الرياض: مكتبة 04)ط المنيج المدرسي المعاصر(. 6004الخميفة، حسف جعفر. ) -08

 الرشد.
. استراتيجيات التدريس الفعال(. 6005الخميفة، حسف جعفر، كمطاكع، ضياء الديف. ) -09

 الدماـ: مكتبة المتنبي.
أثر استخدام نموذج التعمم البنائي والتعميم (. 6006الخميسي، ميا عبد السلاـ. ) -60

بالاستقبال ذي المعنى في تنمية التحصيل وميارات عمميات العمم 
 والتفكير الابتكاري لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم

 )رسالة دكتكراه غير منشكره(. جامعة عيف شمس، القاىرة، مصر.
. عماف: دار الأسئمة التعميمية والتقييم المدرسي(. 6005دركزة، أفناف نظير. ) -60

 الشركؽ لمنشر كالتكزيع.
درجة مراعاة المعممين في مدارس محافظة قمقيمية (. 6000دركزة، أفناف. )  -66

. مجمة جامعة تخطيطيم لمتدريسلمستويات بموم للأىداف المعرفية لدى 
النجاح للأبحاث )العمكـ الإنسانية(، كمية العمكـ التربكية، جامعة النجاح 

 .6580-6560(، 00(، العدد )65الكطنية، مجمد)
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)دراسة في  التنشئة الاجتماعية والتأخر الدراسي(. 6006الدمنيكرم، رشاد صالح. ) -63
 رفة الجامعية.عمـ النفس الاجتماعي. الاسكندرية: دار المع

(. 6004الدىمش، عبد الكلي حسيف، كنعماف، عبد القكم، كالفراص، ذكرل عمي. ) -64
أثر استخدام نموذج بايبي البنائي في تعديل التصورات البديمة لمادة 

. المجمة العربية لمتربية العموم لدى تمميذات الصف الثامن الابتدائي
(، 6ـ كالتكنكلكجيا، العدد )العممية كالتقنية، كمية التربية، جامعة العمك 

 .80-60ص
المرشد التربوي ودوره الفاعل (. 6006ربيع، ىادم مشعاف، الغكؿ، اسماعيؿ محمد. ) -65

 . الأردف: دار عالـ الثقافة.في حل مشاكل الطمبة
أثر توظيف التعمم البنائي في برمجية بمادة ـ(. 6007رزؽ، حناف عبد الله. ) -66

ف الأول المتوسطة بمدينة مكة الرياضيات عمى تحصيل طالبات الص
، )رسالة دكتكراة غير منشكرة(، كمية التربية، جامعة أـ القرل، المكرمة

 مكة المكرمة، المممكة العربية السعكدية.
فاعمية دمج ميارات التفكير في تدريس العموم (. 6009الرفاعي، سميماف عبد الله. ) -67

ف الثالث المتوسط لتنمية الميارات المعرفية العميا لدى تلاميذ الص
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة  بالمدينة المنورة

 طيبة، المدينة المنكرة.
التعمم والتدريس من منظور ( 6003زيتكف، حسف حسيف، زيتكف، كماؿ عبد الحميد. ) -68

 .  القاىرة: عالـ الكتب. البنائية
. التعمم والتفكير والبحثميارات (. 6007سالـ، صلاح الديف عمي، كآخركف. ) -69

 الرياض: خكارزـ العممية.
تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة (. 6006سعادة، جكدت أحمد. ) -30

 . الأردف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.التطبيقية(
 . عماف: دار المسيرة.ميارات التفكير والتعمم(. 6005سعادة، جكدت أحمد. ) -30
. التحصيل الدراسي ونمذجة العوامل المؤثرة بو (.6003السمخي، محمكد جماؿ. )  -36

 عماف: دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع.
أثر استخدام استراتيجية الخطوات السبع في تنمية (. 6006سميـ، معزز محمد. ) -33

بعض ميارات التفكير الرياضي في جانبي الدماغ لدى طالبات الصف 
منشكرة(. كمية  )رسالة ماجستير غير الثامن الأساسي في محافظات غزة

 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطيف.
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فاعمية نموذج مقترح لتعميم البنائية في تنمية (. 6004السميـ، ملاؾ محمد. )  -34
ممارسات التدريس البنائي لدى معممات العموم وأثرىا في تعديل 
التصورات البديمة لمفاىيم التغيرات الكيميائية لدى طالبات الصف الأول 

. مجمة العمكـ التربكية كالدراسات الإسلامية، توسط بمدينة الرياضالم
 .764-687(، 6(، العدد )06جامعة الممؾ سعكد، المجمد )

أثر استخدام نموذج التعمم البنائي في (. 6000سميماف، خميؿ كىماـ، عبد الرزاؽ. ) -35
تدريس العموم عمى تنمية بعض المفاىيم العممية والتفكير الناقد لدى 

مجمة البحث في التربية كعمـ النفس،  .ميذ الصف الثاني الإعداديتلا
-007(، أكتكبر، 6(، العدد)05كمية التربية، جامعة المنيا، المجمد )

030. 
. " معجم المصطمحات التربوية والنفسية "(. 6003شحاتة، حسف، كالنجار، زينب. ) -36

 القاىرة: الدار المصرية المبنانية.
 . عماف: دار المسيرة.سيكولوجية المراىقة(. 6009شريـ، رغدة حكمت. ) -37
(. 6006الشكف، ىادم كطفاف، كالجنابي، أحلاـ حميد، كالدلكم، عمي عادؿ تركي. )  -38

فاعمية خرائط التفكير القائمة عمى الدمج في اكتساب ميارات التفكير 
. مجمة القادسية في الآداب كالعمكـ التربكية، العميا لدى طمبة كمية التربية

 .444-436(، 3(، العدد )06جمد )الم
(. الرياض: مكتبة 3)ط المناىج ومنظومة التعميم(. 6000صبرم، ماىر إسماعيؿ. ) -39

 الرشد.
التقويم التربوي أسسو (. 6000صبرم، ماىر اسماعيؿ، الرفاعي، محب محمكد. ) -40

 . الرياض: مكتبة دار الرشد.واجراءاتو
البنائي عمى اكتساب المعرفة  أثر نموذج التعمم(. 6005صيره، محمد محمكد. ) -40

)رسالة  الرياضية وبقاء أثر التعمم لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة المنكفية، القاىرة، مصر.

التحصيل الدراسي وعلاقتو بالذات لدى طلاب (. 6006ضاىر، أميمة محمد. ) -46
عمى عينة من تلاميذ الأول ثانوي الثانوي الفني دراسة ميدانية مبنية 

)بحث لنيؿ درجة الاجازة في الارشاد النفسي(.  الفني في مدارس دمشق
 كمية التربية، جامعة دمشؽ، سكريا.

. القاىرة: مكتبة المناىج التعميمية، صناعتيا وتقويميا(. 6006الضبع، محمكد. ) -43
 الانجمك المصرية.
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س باستخدام دورتي التعمم المعدلة أثر التدري(. 6007الطراكنة، محمد حسف. ) -44
بتوكيز التعميل الفرضي التنبئي والاعتيادي في فيم طمبة المرحمة 
الأساسية العميا لممفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير الناقد في مادة 

)رسالة دكتكراه غير منشكرة(. كمية الدراسات التربكية  الفيزياء في الأردن
 بية لمدراسات العميا، عماف، الأردف.العميا، جامعة عماف العر 

( عمى التحصيل 5ESتأثير دورة التعمم المعدلة )(. 6000الظفيرم، بشرل ىباد. ) -45
والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي في مادة 

)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية العمكـ التربكية،  العموم بدولة الكويت
 عماف، الأردف.جامعة الشرؽ الأكسط، 

أثر استخدام نموذج التعمم البنائي في تنمية تحصيل (. 6004عامر، رىاـ خميؿ. )  -46
طمبة الصف التاسع الأساسي في منياج التكنولوجيا واتجاىاتيم نحوه 

)رسالة ماجستير غير منشكرة(.  في مدارس محافظة نابمس الحكومية
 مس، فمسطيف.كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الكطنية، ناب

فاعمية نموذج التعمم البنائي الخماسي في تنمية (. 6004العبادم، ماجد عبد الله. ) -47
ميارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثالث متوسط واتجاىاتيم 

)رسالة دكتكراه غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة  نحوىا
 المكرمة، المممكة العربية السعكدية.

فاعمية نموذج التعمم البنائي الخماسي في تنمية (. 6004بادم، ماجد عبد الله. )الع -48
ميارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط واتجاىاتيم 

)رسالة دكتكراه غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة  نحوه
 المكرمة، المممكة العربية السعكدية.

. الاتجاىات الحديثة في تدريس العموم(. 6006عبد السلاـ. ) عبد السلاـ، مصطفى -49
 القاىرة: دار الفكر العربي.

تنمية ميارات التفكير الإطار النظري والجانب (. 6008فتح الله، مندكر عبد السلاـ. ) -50
 . الرياض: دار النشر الدكلي.التطبيقي

 : دار الفكر.. عمافتعميم التفكير لممرحمة الأساسية(. 6000قطامي، نايفة. ) -50
 
 
 


