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 مستخمص البحث
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية اختلاؼ النظاـ التمثيمي المقدـ إلكترونياً في 

ممكة العربية تحصيؿ مادة الحاسب الآلي الدراسي لدى طلاب المرحمة الثانوية  بمدينة الباحة بالم
السعودية، تـ استخداـ المنيج التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي القائـ عمى ثلاث مجموعات 

( طالباً تـ 06تجريبية مع القياس القبمي والبعدي لكؿ مجموعة ، تمثمت عينة الدراسة مف عدد )
تـ تقسيـ العينة  ( عاماً،61( و)60اختيارىـ مف مدرسة آؿ موسى الثانوية تتراوح أعمارىـ بيف )
( طالباً درست برمجية تعميمية 06عشوائياً إلى ثلاث مجموعات؛ مجموعة تجريبية أولى عدد )

( طالباً درست برمجية 06مصممة وفؽ النظاـ التمثيمي البصري، ومجموعة تجريبية ثانية عدد )
درست برمجية  ( طالباً 06تعميمية وفؽ النظاـ التمثيمي السمعي، ومجموعة تجريبية ثالثة عدد )

تعميمية وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي .و تمثمت أدوات الدراسة في اختبار تحصيمي في مادة 
الحاسب الآلي أعده الباحث وتـ التحقؽ مف دلالات صدقو وثباتو قبؿ استخدامو، تـ تطبيؽ أداة 

مف خلاؿ الدراسة عمى المجموعات قبؿ التدريس وبعده، تـ تحميؿ البيانات بالحاسب الآلي 
( باستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي  بالإضافة إلى اختبار توكي لتوضيح أي  (SPSSبرنامج 

المجموعات ذات الدلالة الإحصائية. تمثمت نتائج الدراسة في وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند 
ي ( بيف متوسط درجات المجموعات الثلاث في القياس القبمي والقياس البعد α <0.05مستوى )

للاختبار التحصيمي  لصالح الاختبار البعدي ، كما أظيرت النتائج وجود فرؽ داؿ إحصائياً في 
القياسات البعدية لصالح المجموعة الثالثة،. أوصت الدراسة باستخداـ النظاـ التمثيمي )الحركي( 

جراء المزيد مف الدراسات حوليا.  في تقديـ المحتوى التعميمي وا 
 النظاـ التمثيمي ؛ التعمـ الإلكتروني ؛ تحصيؿ مادة الحاسب الآلي() الكممات المفتاحية:
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Abstract 
   The current study aimed to reveal effectiveness of variation 

representation system which provided electronically to raise the 
achievement of student High school in computer subject  Al-baha city in 
kingdom of Saudi Arabia. Empirical method was used which semi-
empirical based on three groups with pre and post measurement to 
every group. The study sample consisted of (60) students selected from 
Al Mousa high school between the ages of (16) and (18), the sample 
was randomly divided into three groups, the first empirical group was 
(20) students studied Educational software designed based on the 
visual representation system, , the second empirical group was (20) 
students studied Educational software designed based on the auditory  
representation system, the third empirical group was (20) students 
studied Educational software designed based on the kinesthetic 
representation system. The tools of the study was the achievement test 
in the computer subject Prepared by the researcher and verified the 
reliability and validity before using it. The study tool was applied on 
groups before and after teaching .Data was analyzed by computer 
through a program( SPSS) by using a single-variance analysis in 
addition to TOKI test to clarify  which groups are statistically significant . 
The results of the study has a difference of statistical significance at the 
level (a<0.05) between the average scores of the three groups in the 
pre and post measurement of the test for the post-test. The results 
showed that there was a statistically significant difference in the post 
measurements for the third group , and there is no statistically 
significant difference between the first and second groups in the post 
measurement. The study recommended using the representative system 
to provide educational content and do more studies about it. 
Keywords: (representation system ؛ e-learning ؛ Computer 
achievement) 
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 الإطار العام لمدراسة 
 مقدمة

النفسية والتربوية بدراسة المعرفة لدى البشر والعمميات لقد اىتمت الدراسات في العموـ          
العقمية والنشاط الذىني المستخدـ في عمميات الانتباه، والإدراؾ ، والتذكر، والاستيعاب ، وغيرىا 
مف أنشطة التفكير وتمثيؿ المعرفة وكيفية معالجتيا ، واكتسابيا ، وتخزينيا ، وتطويرىا 

 .(0662)إسماعيؿ، ذي يحكـ النشاط الإنساني ويوجيو.والاستفادة منيا وىي الأساس ال
لذا فإف العديد مف ىذه الدراسات حاولت فيـ عمؿ العقؿ لدى الإنساف ، وكيفية معالجة         

ىذا العقؿ لمبيانات التي يستقبميا ، وكيفيو استقباؿ ىذه  البيانات ، ومدى أىميتيا بالنسبة لمفرد. 
اً في بناء شخصية الفرد بالحياة الاجتماعية وطبيعة التواصؿ ؛ ذلؾ ىذه البيانات تمعب دوراً ميم

عف طريؽ معالجة ىذه البيانات في العقؿ البشري ، والوصوؿ إلى معمومات تسيـ رفع المستوى 
المعرفي والمستوى الاجتماعي . خاصة تمؾ المعمومات التي تعمب دوراً ىاماً في تعديؿ 

 (. 0666السموكيات والمعتقدات )السيد،
ويعتبر النظاـ التمثيمي عمـ حديث يدرس طبائع الناس وتصرفاتيـ ويكشؼ لؾ كيفية         

؛ إنو طريقة أو وسيمة تعيف  التعامؿ معيـ بما يحقؽ الألفة والتفاىـ بأسموب يرضي الطرفيف
إصلاح تفكيره ، وتيذيب سموكو ، وتنقية عاداتو ، وشحذ  الإنساف  عمى تغيير نفسو عف طريؽ

 .الإنساف عمى التأثير في غيره وىو طريقة ووسيمة تعيف. تو ، وتنمية فكره ومياراتوىم
 (.0662)الفقي،

 & Pavisterيتميز ىذا العمـ بالحداثة والأصالة معاً ؛إذ يرى بافيستر وفيكرز )
Vickers 2006 ( إلى أف الأنظمة التمثيمية مجتمعة باسـ )VAK التي ىي اختصار لكممة )

(Visual؛ أ)(ي البصري، وAuditory(؛ أي السمعي، و)Kinaesthetic ؛ أي الحركي ، وىي)
الحواس الأساسية في الحياة اليومية، وعندما يفكر الاشخاص في العالـ الذي يحيط بيـ، فيـ 

 يمجئوف عادةً إلى الصور والأصوات والمشاعر.
اعي إدراكو مف المعمومات ( بأنو الجزء الذي يستطيع العقؿ الو 0662وقد قاؿ عنو الفقي )      

 المخزونة، ولكؿ شخص نظامو التمثيمي الخاص بو.
           ( أف النظاـ التمثيمي ىو الكيفيات الحسية 0660في حيف ترى آلاء عبيد )      

)الحواس الخمس( البصرية والسمعية والحركية والشمية والذوقية،التي مف خلاليا يقوـ العقؿ 
 ذكريات والأفراد. البشري بالتعبير عف ال
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( Jean Piagetوقد تطرؽ عمماء النفس التربوي أمثاؿ العالـ السويسري جاف بياجيو )      
( إلى ىذه الأنماط عبر نظرياتيـ في النمو المعرفي الكناني Pronrوالعالـ الأمريكي برونر )

(6220.)  
التمثيؿ المعرفي لدى  (  اعتبرPronr( أف العالـ برونر )0666) في حيف ذكر السيد        

وتحتؿ  الإنساف ليس لو علاقة بالعمر وىذا التمثيؿ موجود لدى الأطفاؿ حتى أساتذة الجامعات.
  (Represention)عممية التمثيؿ مركزاً أساسياً في النمو المعرفي عند برونر. ويقصد بالتمثيؿ 

في البيئة ، ىذا ويمكف فيـ  فييا الفرد ما ىو موجود حولو  (View) الطريقة التي يترجـ أو يرى
 عممية التمثيؿ عف طريؽ معرفة الطريقة المستخدمة في التمثيؿ.

 & Pavister(، وبافيستر وفيكرز )0662( ،والزىراني)0661وقد اتفؽ كلًا مف الفقي)      
Vickers 2006 :عمى أف الأنظمة التمثيمية لمعالجة المعمومات تنقسـ إلى ثلاثة أقساـ وىي )- 

ىـ الذيف يتميزوف بنظاـ تمثيمي بصري، حيث أنيـ يميموف إلى  خاص البصريون:الأش -6
التحدث والتنفس بسرعة، وىـ دائمو الحركة، ويتميزوف بالنشاط والحيوية، ويعطوف اىتماماً 
بالصور والمناظر، ويأخذوف قراراتيـ عمى أساس ما يرونو شخصياً، ويتحدثوف بمغة 

 ظ(.تصويرية، مثؿ )انظر، واضح،ألاح
 يتميزوف بنظاـ تمثيمي سمعي، وىـ بطيئو التنفس قميمو الكلاـ، الأشخاص السمعيون: -0

       ويتميزوف بقدرة شديدة عمى الإنصات، ويأخذوف قرارتيـ عمى أساس ما يسمعونو، 
        وعمى تحميميـ لممواقؼ، فيـ حذروف في قراراتيـ، ومف ألفاظيـ )أنا أسمع ماتقوؿ، 

 انصت، صمت(.
يتميزوف بنظاـ تمثيمي حركي )حسي(، ويتحدثوف بصوت منخفض،  شخاص الحركيون:الأ -3

ويتنفسوف ببطء، ويتميزوف باليدوء، ويعطوف اىتماماً كبيراً لمشعور والأحاسيس، ويأخذوف 
 قراراتيـ بناءاً عمى أحاسيسيـ، ومف ألفاظيـ )أحس،أشعر،مريح(.

مية التعميمية وجزءاً لا يتجزأ مف النظاـ تعد تقنيات التعميـ ركناً أساسياً مف أركاف العم
التعميمي الشامؿ. ولعؿ التحديات التي يواجييا العالـ ىذا اليوـ والتغير السريع الذي طرأ عمى 
جميع نواحي الحياة تجعؿ مف الضروري عمى المؤسسات التعميمية أف تأخذ بتقنيات التعميـ 

لمنظومة التعميمية. ويعد الحاسوب مف أبرز والاتصاؿ ومستجداتيا مف أجؿ تحقيؽ أىدافيا وفؽ ا
المستجدات التي أنتجتيا التقنية الحديثة فظيور الحاسوب فرض كثيراً مف المتغيرات في جميع 
النواحي المعرفية والعممية حتى أصبحت بصمة الحاسوب واضحة المعالـ في جميع المياديف 

 (. 0666لشرىاف، لتشكؿ أداة قوية لحفظ المعمومات ومعالجتيا ونقميا. )ا
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أصبح الحاسوب وتطبيقاتو جزءاً لا يتجزأ مف حياة المجتمعات العصرية ، ولقد لعبت 
الحواسيب دوراً ميما في مجاؿ التعميـ، فأصبحت تستخدـ في تدريس المواد الدراسية المختمفة، 

دارة الفصؿ الدراسي وىناؾ العديد م عداد الدروس، والاختبارات، وتقويـ الطمبة، وا  ف الأسباب وا 
التي تؤيد استخداـ الحاسوب وتكنولوجيا المعمومات في عممية التعميـ والتعمـ منيا: تييئة الطمبة 
لعالـ يتمحور حوؿ التكنولوجيا المتقدمة، وأف يألؼ الطمبة معالجة المعمومات، مما يؤدي إلى 

افة المجالات تحسيف نوعية التعمـ والتعميـ والاطلاع عمى أحدث ما توصؿ إليو العمـ في ك
 (.0660)الفار، 
وانطلاقاً مف أف الأنظمة التمثيمية يمكف أف توجو بتقديـ محتوى في ضوء أىداؼ محددة        

وعمى النظاـ التمثيمي المفضؿ لدى الطلاب، ستساعد التربوييف والعامميف في ميداف التعميـ عمى 
وى التحصيؿ الدراسي والإدراؾ لدى الاستفادة مف ىذا النظاـ ، وطرؽ الاتصاؿ المثمى لرفع مست

 (، ودراسة نبيافHelm,1989الطلاب، والاستفادة مف دراسات سابقة مثؿ دراسة ىيمـ )
(. مف ىنا فكر الباحث في 0666( ، ودراسة السميماني )0662، ودراسة أبو ىدروس )(0666)

راتيجية التعمـ بواسطة تصميـ برمجية تعميمية وفؽ النظاـ التمثيمي لدى الطلاب وتقديميا عبر إست
الحاسوب القائمة عمى التعمـ الإلكتروني وقياس فاعمية النظاـ التمثيمي عمى تحصيؿ مادة 

 الحاسب الآلي لطلاب المرحمة الثانوية بمنطقة الباحة.
  مشكمة الدراسة وأسئمتيا

أنماط ( بأنو توجد أزمة في التجديد التربوي ، مما يمزـ تجربة 0662ذكر إسماعيؿ )       
تعميمية مستحدثة تواكب التغيرات المتسارعة في العالـ ، وتعمؿ عمى تنشيط الدافعية لدى المتعمـ 
كالتعمـ الإلكتروني ، كما يرى أف العديد مف الدراسات العممية والبحوث في مجاؿ التربية قد 

ت تعتمد أجمعت عمى ضرورة إعادة النظر في المناىج ، وطرؽ،  وأساليب تدريسيا ، التي كان
عمى التمقيف ، والحفظ وعمى بيئات تعميمية مغمقة ، تعتمد بشكؿ رئيسي عمى المعمـ والكتاب 

 كمصدريف لممعمومة.
ومع أف ىذه الأسباب كافيو لإثبات قصور الطرؽ التقميدية في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف       

أف الباحث قاـ بإجراء دراسة عممية التعميـ ، ومنيا زيادة التحصيؿ الدراسي لدى الطلاب،إلا 
( طالباً ممف سبؽ ليـ دراسة مقرر 06استطلاعية لعينة عشوائية مف الطلاب عددىـ )

مف الطلاب حصموا عمى درجات أقؿ مف  (%06)( وكانت نتائجيـ أف أكثر مف 6حاسب)
 ( درجة. 06نصؼ الدرجة الكمية )

أننا بحاجة إلى دراسة واقتراح طرقاً وىذا يدؿ عمى أف ىناؾ قصور في التحصيؿ الدراسي و       
جديدة تعمؿ عمى زيادة التحصيؿ المعرفي ، وتتناسب مع النظريات الحديثة ، وتواكب التطورات 

 التكنولوجية السريعة.
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الباحث كونو معمما تربوياً لمادة الحاسب الآلي، إلى أف لذا تمخصت مشكمة البحث عند       
يتـ تدريسيـ بالطرؽ التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ  ىناؾ ضعؼ في تحصيؿ الطلاب عندما

والتمقيف ، ومع تطور المقررات، ىناؾ بعض الوحدات تحتاج إلى أساليب تربوية حديثة لموصوؿ 
إلى اليدؼ التعميمي المنشود، ومف ىنا ظيرت الحاجة إلى الاستعانة بعمـ النفس ، والنظاـ 

وني ، لموصؿ إلى الأسموب الأمثؿ في تنمية الميارات التمثيمي ، واستراتيجيات التعمـ الإلكتر 
ولوجود أنظمة تمثيمية مختمفة بيف الطلاب، وكذلؾ فروؽ فردية بيف والمعمومات لدى الطلاب . 

وكذلؾ مشكمة عدـ توفر الأجيزة مع وجود أعداد كبيرة مف الطلاب في معمؿ المتعمميف ، 
تخداـ أجيزة الحاسب في التعمـ والتطبيؽ الحاسب بحيث لا تتاح الفرصة لكافة الطلاب لاس

وذلؾ أف الطالب ممكف  ميمية لتقديـ المحتوى ،العممي ، سوؼ يتـ الاعتماد عمى البرمجيات التع
البرمجية لمتعمـ ذاتياً والتطبيؽ عمى الحاسب دوف الرجوع لممعمـ ، وعميو فقد فكر أف يستفيد مف 

 ة التمثيمية المفضمة لمطلاب. الباحث في تصميـ برمجية تعميمية وفؽ الأنظم
 ويتحدد السؤال الرئيسي لمدراسة في التالي:

  ما فاعمية اختلاؼ النظاـ التمثيمي المقدـ إلكترونياً في تحصيؿ مادة الحاسب الآلي لدى
 طلاب المرحمة الثانوية ؟

 أىداف الدراسة:
 ييدف البحث الحالي إلى :

برمجية تعميمية  –مي )برمجية تعميمية بصرية / تصميـ برمجية تعميمية وفؽ النظاـ التمثي6
 برمجية تعميمية حركية( يساعد في تحصيؿ مادة الحاسب الآلي لدى طلاب  –سمعية 

 المرحمة الثانوية.
 . / الكشؼ عف فاعمية  كؿ مف الأنظمة التمثيمية لمعالجة المعمومات ومستوى التحصيؿ0
ية واستخداـ الحاسب الآلي تزيد مف نشاط إيجاد طرؽ جديدة لمربط بيف الأنظمة التمثيم/ 3

 الطالب ومشاركتو الإيجابية.
 أىمية الدراسة:

 لفت الأنظار إلى أىمية الأنظمة التمثيمية في معالجة المعمومات واستخداميا في المدارس. -
 قد تفيد المعمميف والمشرفيف التربوييف لمتركيز عمييا  في عمميات تطوير طرؽ التدريس. -
 تضيفو إلى المعرفة العممية، وذلؾ لندرة الدراسات حوؿ ىذا الموضوع.ما يتوقع أف  -

 :فرضيات الدراسة
 -تنحصر فروض الدراسة الحالية فيما يمي :

متوسط درجات طلاب  بيف (≥ 6.62α)دلالة لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -
صري( في الاختبار القمبي المجموعة التجريبية الأولى )التي تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي الب

 والاختبار البعدي للاختبار التحصيمي.
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( بيف متوسط درجات α ≤ 0.05لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ) -
طلاب المجموعة التجريبية الثانية )التي تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي السمعي(  في الاختبار 

 يمي.القمبي والاختبار البعدي للاختبار التحص
( بيف متوسط درجات α ≤ 0.05لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ) -

طلاب المجموعة التجريبية الثالثة )التي تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي(  في الاختبار 
 القمبي والاختبار البعدي للاختبار التحصيمي.

( بيف متوسطات درجات α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ) -
طلاب المجموعة التجريبية الأولى والثانية والثالثة في الاختبار البعدي )بعد ضبط الاختبار 

 التحصيمي القمبي( للاختبار التحصيمي.
 مصطمحات الدراسة:

 النظام التمثيمي:
( بأنو "طرؽ تمقي الأشخاص لممعمومات والخبرات مف 165،ص2009تعرفو آلاء عبيد ) -

العالـ الخارجي بطريقة لغوية ممفوظة وغير ممفوظة، تستقبؿ عف طريؽ الحواس 
الخمس)السمع، والبصر،والشـ، والتذوؽ، والإحساس(، وتنتقؿ عبر الأعصاب وتعالج في 
منطقة المخ، ويحصؿ ليا تحميؿ وتفسير ومقارنة وتخزيف، ثـ تنتقؿ إلى العالـ الخارجي، 

 ".وتترجـ مف حيث الاتصاؿ بالآخريف
( النظاـ التمثيمي بأنو" يمثؿ الإحساس المتولد مف كؿ حاسة 65،ص2008كما عرؼ حماد ) -

مف الحواس الخمس نمطاً خاصاً للإدراؾ عف رؤية شي وىو نمط صوري نسبة 
لمصور،والإدراؾ الناتج مف سماع صوت معيف ىو النمط السمعي، والإدراؾ الناتج مف 

 الإحساس ىو النمط الحسي".
 ( بأنو "استخداـ الحواس في التفكير".73، ص2005الزىراني )أما تعريؼ  -
 ( لمنظاـ التمثيمي. 2005ويتبنى الباحث تعريؼ الزىراني )   

 : التحصيل الدراسي
( بأنو: "المعمومات والميارات المكتسبة مف قبؿ المتعمميف 52،ص2008ويعرفو سمارة ) -

 كنتيجة لدراسة موضوع أو وحدة دراسية محدودة". 
( فيعرفو بأنو: "المعمومات والميارات التي يكتسبيا الفرد إلى جانب 69،ص2006ممحـ )أما  -

الاتجاىات والميوؿ والقيـ ويتحدد في ىذه الطريقة مقدار التحصيؿ الذي يتـ انجازه في وحدة 
 زمنية معينة والذي يشير إلى ما تـ تعممو مف قبؿ الفرد". 

 تحصيؿ الدراسي. ( لم2008ويتبنى الباحث تعريؼ سمارة )   
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 حدود الدراسة:
       اقتصرت الدراسة عمى وحدة) تقنيات التحكـ الرقمي والروبوت( مف  :الحدود الموضوعية

( نظاـ مقررات، لأف مشكمة الدراسة تجمت في ىذه 6كتاب مقرر الحاسب وتقنية المعمومات )
 الوحدة الدراسية .

صؼ الأوؿ ثانوي الذيف يدرسوف بنظاـ اقتصرت الدراسة عمى طلاب ال :لبشرية الحدود ا
 المقررات، لأف مشكمة الدراسة وتطبيؽ الأنظمة التمثيمية تجمت في ىذه المرحمة.

 :مدينة الباحة ، مدرسة آؿ موسى الثانوية. الحدود المكانية 
 ىػ .6332تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  :الحدود الزمانية
 أدبيات الدراسة

ىذا الفصؿ عرضاً للأدبيات ذات العلاقة بموضوع الدراسة، مف عدة محاور ، النظاـ  ؿيتناو      
التمثيمي ، والتعمـ الإلكتروني ، والتصميـ التعميمي ، بالإضافة إلى عدد مف الدراسات السابقة 

 لكؿ مف المحاور المشار إلييا.
 أولًا الإطار النظري.

 (.Representational systemالمحور الأول: النظام التمثيمي )
قد تجد بعض عمماء النفس التربوييف ، وعدد مف المقالات تتحدث عف ىذه الحواس       

الخمس تحت مسمى أنماط الشخصية ،أو أنماط التعمـ،أو التمثيؿ المعرفي ولكف ستجد عدد كبير 
إما للاختلاؼ جداً مف التفسيرات والتصنيفات المختمفة ولف تعمؽ في ذىف الإنساف طويلًا ، 
 (.2013الكبير في تصنيؼ أنماط الشخصية ، أو صعوبة حفظيا، أو عدـ واقعيتيا.)عرفو،

أما تقسيـ عمماء البرمجة المغوية العصبية )المسمى بالأنظمة التمثيمية( ىو الأكثر واقعية       
 (.2013وسيولة، واتفاؽ جميع عمماء البرمجة المغوية العصبية بيذا المسمى. )عرفو،

برزت في ىذا العمـ الجديد عدة محاور ، وأىـ محاوره الرئيسة ىي: الأنظمة التمثيمية        
التي تشمؿ ثلاثة مفاىيـ أساسية لعمـ البرمجة المغوية العصبية ، فالبرمجة : تعني مجموعة 
ى الأفكار ،والأحاسيس والعادات التي تشكؿ العالـ الخارجي، والمغوية ىي:المقدرة الطبيعية عم

استخداـ المغة  الممفوظة،وغير الممفوظة، والعصبية : تشير إلى الجياز العصبي لدى الإنساف ، 
 والإحساس، والسمع، ومقدره تفسير وفيـ ما يستقبمو الإنساف مف خلاؿ حواسو الخمس، البصر،

ية والشـ؛ التي تشكؿ في مجمميا ما يسمى بالأنظمة التمثيمية ضمف عمـ البرمجة المغو  والذوؽ ،
 العصبية؛ حيث يمثؿ الإحساس المتولد عف كؿ حاسة نمطاً،أو نظاـ خاص للإدراؾ.

 (.2006)الياشمي،
 مفيوم الأنظمة التمثيمية:

يستقبؿ العقؿ ىذه المعمومات مف العالـ الخارجي عف طريؽ مصادر المعمومات الخاصة بو      
 ،والتي ىي: الحواس الخمس لدى الإنساف. 



      

 ديــــــــــد الغامـــــــــــران أحمـــــــــــــعلاء خضأ/    فاعمية اختلاف النظام التمثيمي المقدم إلكترونياً 
 عبدالله بن خميفة بن عبدالمطيف العديل /د        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارس     -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      684
 

( بقولو " ولا تقؼ ما ليس لؾ بو عمـ 36 عز وجؿ في سورة الإسراء آية )وقد ذكر أف الله     
إف السمع والبصر والفؤاد كؿ أولئؾ كاف عنو مسؤولا". اشتممت الآية عمى الأقساـ الأساسية 
لمنظاـ التمثيمي)السمع،والبصر،والفؤاد(،والفؤاد يمثؿ الأحاسيس والمشاعر لدى الإنساف ، وىذه 

 بوابات لتدفؽ المعمومات لمعقؿ البشري،وفي كيفية تكيفو مع الآخريف .النظـ ىي بمثابة 
( إلى أف الطرؽ التي نستخدميا في استعماؿ حواسنا الخمس في 2014ويشير حامد)     

استقباؿ المعمومات والتجارب مف حولنا في عمـ البرمجة تسمى بالأنظمة التمثيمية، حيث أف 
ممعمومات ممف حوليـ وتوصميـ إلييا إلى ثلاثة أقساـ البشر ينقسموف مف حيث استقباليـ ل

رئيسية: أفراد ذو نظاـ تمثيمي بصري وىـ مف يعتمدوف عمى حاسة البصر في التمقي أو التعبير 
عما بداخميـ أكثر مف الحواس الأخرى، وأفراد ذو نظاـ تمثيمي سمعي وىـ مف يعتمدوف عمى 

التعبير عما بداخميـ أكثر مف باقي الحواس ، الأصوات في استقباؿ المعمومات مف حوليـ أو 
وأفراد ذو نظاـ تمثيمي حركي )حسي( وىـ مف يعتمدوف عمى الحواس الأخرى)شـ،لمس،تذوؽ( 

 في استقباؿ المعمومات أو التعبير عما بداخميـ أكثر مف باقي الحواس الأخرى.
لشـ، التذوؽ،الممس( مف يتـ تمثيؿ المعمومات باستخداـ الحواس الخمس )البصر، السمع، ا     

العالـ الخارجي، في داخؿ الجسـ يوجد مستقبلات حسية تقوـ باستقباؿ المعمومات وتخزينيا، 
ومف ثـ تستدعى بنفس الطريقة التي تـ تخزينيا بيا. النظاـ التمثيمي المفضؿ لكؿ واحد يعتمد 

 (.2009عمى ما ينتبو لو وعيو.)براديري،
 أىمية الأنظمة التمثيمية:

فالنظاـ التمثيمي ذو أىمية كبيرة وقيمة سامية لدى الفرد ، والجماعة، تنبع مف طبيعة           
العمـ الذي اُكتُشِؼ مف خلالو، وأيضاً طبيعة المغة واليدؼ منيا، لاسيما أف أساليب الاتصاؿ 

 تحددت في ىذا الزماف، فأصبح لمصوت والصورة المكانة الأىـ بيف أنماط الاتصاؿ.
تع النظاـ التمثيمي بالقدرة العالية عمى الاتصاؿ، مف حيث فيـ الآخريف، وطريقة يتم     

تفكيرىـ، والقدرة عمى إيصاؿ المعمومة ، بؿ يتعدى طريقة الإيصاؿ إلى التأثير عمى الشخص. 
 (.2005)الزىراني،

 أقسام النظام التمثيمي:
مى وجود ثلاثة أقساـ رئيسية وىذا ما اتفؽ عميو معظـ عمماء البرمجة المغوية ع           

( عمى 2013(، وعرفو)2005( ،والزىراني)2008للأنظمة التمثيمية،  حيث  يؤكد كلًا مف الفقي)
 أف الأنظمة التمثيمية لمعالجة المعمومات تنقسـ إلى ثلاثة أقساـ وىي:
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،يعتمد عقمو أساساً عمى  ىـ الذيف يتميزوف بنظاـ تمثيمي بصري الشخص البصري: -6
           ات التي تأتيو مف حاسة البصر،ويتـ تخزيف المعمومات عمى ىذا الأساس،المعموم

          ويأخذوف قراراتيـ عمى أساس ما يرونو شخصياً، ويتحدثوف بمغة تصويرية، مثؿ
 (.0661الفقي،) )انظر، واضح،ألاحظ(

ات التي ، يعتمد عقمو أساساً عمى المعموم يتميز بنظاـ تمثيمي سمعي الشخص السمعي: -0
ويأخذوف قراراتيـ عمى  تأتيو مف حاسة السمع، ويتـ تخزيف المعمومات عمى ىذا الأساس،

         أساس ما يسمعونو، وعمى تحميميـ لممواقؼ، فيـ حذروف في قراراتيـ، ومف ألفاظيـ
 .(0661الفقي،) )أنا أسمع ماتقوؿ، أصوات، صمت(.

تمد عقمو أساساً عمى المعمومات التي ، يع يتميزوف بنظاـ تمثيمي حسي الشخص الحسي: -3
تأتيو مف حواس الشـ، والتذوؽ، والممس )الإحساس( ، حيث يتـ تخزيف المعمومات عمى ىذا 

 ويأخذوف قراراتيـ بناءاً عمى أحاسيسيـ، ومف ألفاظيـ )أحس،ىادئ،مريح(. الاساس،
 .(0661الفقي،)
التمثيمية المفضمة لمطلاب وبيف أساليب  ختاماً إف عممية التطابؽ والملائمة بيف الأنظمة       

لتدريس تعتبر ميمة تقع عمى عاتؽ المعمـ ، متى أجاد المعمـ توظيؼ ىذه الأنماط سيحقؽ درجة 
عالية مف الاتصاؿ بينو وبيف الطلاب ، وتوصيؿ المعمومات بشكؿ أسرع وأسيؿ لمطالب ، 

رشادىـ نحو الاستفادة مف ا لعممية التعميمية والتربوية ، ويمكف وأيضاً فيـ الطمبة بشكؿ أفضؿ وا 
الاستفادة مف التطور التكنولوجي الحديث ، وما جاءت بو ىذه التقنيات في خدمة العممية 
التعميمية ، ووفرت قنوات اتصاؿ متعددة يفضميا الطلاب ، وتوظيؼ كلًا مف النظاـ التمثيمي 

 والتكنولوجيا الحديثة في تغيير التعمـ لدى الطلاب .
( Pavister & Vickers 2006.) 

 (.E-learningالمحور الثاني: التعمم الإلكتروني )
إف ما يشيده العالـ مف تطور كبير في مجاؿ التكنولوجيا في شتى مجالات الحياة، و في     

ظؿ طوفاف المعمومات، والتغير المتلاحؽ، ونمو المعرفة بمعدلات سريعة ، والذي نتج عنو ثورة 
أصبح العالـ يعيش ثورة عممية وتكنولوجية كبيرة، لـ يكف مجاؿ  شيا الآف،المعمومات التي نعي

التعميـ بمنأى عف ىذه التغيرات الكبيرة ، فقمد دخمت التكنولوجيا بقوة في أساليب التعمـ والتعميـ 
للأفراد والمؤسسات، وأصبح التعميـ مطالباً بالبحث عف أساليب ونماذج تعميمية جديدة لمواجية 

حداث تغيرات العديد م ف التحديات عمى المستوى العالمي منيا زيادة الطمب عمى التعميـ، وا 
إيجابية ورفع كفاءة العممية التعميمية، ونقؿ عممية التعمـ التي كانت تعتمد عمى الحفظ والاستذكار 
، إلى عممية أصبحت تتمركز حوؿ المتعمـ النشط ، وتعتمد عمى تنمية ميارات الفرد ، وتساعده 

 (.0662عمؿ الأنشطة والإنتاج. )زيتوف، عمى
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 مفيوم التعمم الإلكتروني:
يعتبر التعمـ الإلكتروني مفيوـ جديد نسبياً، أحد أىـ الوسائؿ التي تمكف الفرد مف التعمـ       

وتنمية مياراتو وقدراتو، وتعتمد عمى الشبكات الإلكترونية  بأنواعيا ،وتقديـ محتوى إلكتروني 
عو بشكؿ مباشر أو غير مباشر، والتعمـ الإلكتروني ىو ترجمة لممصطمح بالمغة يتفاعؿ الطالب م

 (.E-learning( اختصاراً )Electronic learningالإنجميزية )
( أف التعمـ الإلكتروني أصبح الأسموب الأكثر انتشاراً لمتعمـ Nubar،2004ويرى نوبار)        

يتسـ بيا ىذا النوع مف التعمـ، ومنيا توفير بيئة والتدريب وذلؾ بفضؿ المميزات الكثيرة التي 
 تفاعمية جذابة تتميز بالمرونة، واللامركزية، ومراعاة الفروؽ الذاتية ، والتعمـ الذاتي.

 خصائص التعمم الإلكتروني:
الاعتماد عمى وسائؿ الاتصاؿ في تقديـ المحتوى عف بعد: يستخدـ أسموب التعمـ الإلكتروني  -6

تممكو مف قدرات عالية في الانتشار والتغطية مف أجؿ توصيؿ برامج  شبكة الإنترنت وما
 التعمـ والربط بيف أطراؼ الاتصاؿ.

يتيح التواصؿ بتوظيؼ مجموعة متنوعة مف الوسائط: يتاح لممتعمـ تقديـ أكبر قدر مف  -0
 الوسائط )صور، صوت،نصوص، فيديو، رسوـ متحركة(. 

بأقؿ عدد مف المعمميف لتقديـ التعمـ لأكبر عدد  يحتاج إلى عدد قميؿ مف المعمميف: يستعيف -3
 مف الطمبة المنتشريف في كافة أنحاء البلاد.

الإعداد المسبؽ لمحتوى برامج التعميـ: يعتمد التعمـ الإلكتروني عمى الإعداد المسبؽ  -3
 لممحتوى الإلكتروني، وتجييزيو مع وسيمة اتصاؿ ملائمة، لتوفير الوقت والجيد.

يف المعمـ والمتعمـ: يوجد فيو أسموب الفصؿ الظاىري بيف المعمـ والمتعمـ، الفصؿ الظاىري ب -2
 (.0662ويحقؽ عممية الاتصاؿ بشكؿ سميـ دوف المواجية بينيما. )عبدالرؤوؼ،

 المحور الثالث: التصميم التعميمي وتطبيقو في التعمم الإلكتروني:
 (: Instructional Designالتصميم التعميمي )

 التعميمي : مفيوم التصميم
التصميـ بشكؿ عاـ ىو عممية تخطيط منيجية تسبؽ التنفيذ. أو ىندسة لشيء ما وفؽ   

معايير محددة، ويستخدـ ىذا المصطمح في كثير مف المجالات مثؿ: الديكور، والتصميـ 
الداخمي، واليندسة، والصناعة، والتجارة. فلا يمكننا عمى سبيؿ المثاؿ بناء منزؿ دوف أف نقوـ 

 (.0660ؿ مخططات ىندسية لبنائو.)أحمد،بعم
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وقد يتساءؿ البعض لماذا نمجأ لنماذج التصميـ التعميمي ؟ ولماذا لا نكتفي بالنموذج 
 في تصميـ المقررات ؟ ADDIE العاـ
والإجابة عمى ذلؾ ترجع إلى أف النموذج العاـ في حد ذاتو يقدـ إطارا عاما لعممية الإنتاج       

وات إجرائية محددة ، وبالتالي يمكف تفسيره عمى أوجو عديدة حسب اليدؼ دوف احتوائو عمى خط
والاحتياج الفعمي، لكف ىناؾ عديد مف النماذج التي اتخذت مف النموذج العاـ أساساً ليا كما 

 سيأتي ذكر بعضاً منيا.
 (:ADDIEالنموذج العام )

 ADDIE Modelالنموذج العام لتصميم التعميم 
مف خمس مراحؿ رئيسة يستمد  ADDIE Modelـ لتصميـ التعميـ يتكوف النموذج العا

 النموذج اسمو منيا، وىي كالآتي:
      Analysisالتحميؿ  .6

  
   Designالتصميـ  .0
 Developmentالتطوير  .3
     Implementationالتنفيذ  .3
      Evaluationالتقويـ  .2

 ( النموذج العام لمتصميم التعميمي1 شكل )
ع نماذج تصميـ التعميـ باختلافيا  تدور حوؿ ىذه المراحؿ الخمسة الرئيسة، ويكمف جمي      

 الاختلاؼ في نماذج التصميـ التعميمي بحسب التوسع في عرض مرحمة دوف الأخرى.
 التحميل: -1

الأساس لجميع المرحؿ الأخرى لتصميـ التعميـ، وخلاؿ ىذه  حجرمرحمة التحميؿ تمثؿ   
 المشكمة، ومصدرىا، والحموؿ الممكنة ليا.المرحمة عميؾ أف تحدد 

وقد تشمؿ ىذه المرحمة أساليب البحث مثؿ تحميؿ الحاجات، تحميؿ المياـ، وتحميؿ   
 المحتوى، وتحميؿ الفئة المستيدفة.

في العادة أىداؼ التدريس، وقائمة بالمياـ أو المفاىيـ التي  المرحمةوتشمؿ مخرجات ىذه 
مشكمة والمصادر والمعوقات وخصائص المتعمـ وتحديد ما يجب سيتـ تدريسيا، وتعريفاً بال

 فعمو، وتكوف ىذه المخرجات مدخلات لمرحمة التصميـ.

E 

I 

D 

A 

D 
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 وفي ىذه المرحمة يتم تحديد ما يمي:
 تحميل الميمة:  -
 تحديد الغاية التعميمية )اليدؼ العاـ مف الدرس(. -
 تحديد المحتوى العممي. -
 تحديد المصادر والمراجع. -
 المتعمميف: ويتضمف تحديد الخصائص العامة لممتعمميف والسموؾ المدخمي.تحميؿ خصائص  -
تحميؿ الحاجات: دراسة الإمكانيات المادية والبشرية لمعرفة الصعوبات والقيود قبؿ البدء في   -

 إنتاج الوسيمة.
 (.0660تحميؿ السياؽ: مكاف وزماف تطبيؽ المنتج التعميمي.)أحمد، -
 التصميم: -2

ة التحميؿ إلى خطوات واضحة قابمة لمتنفيذ  وذلؾ عف طريؽ وضع وىي ىي عممية ترجم  
والمسودات الأولية لتطوير المنتج التعميمي، وتتضمف ىذه المرحمة الأساليب  المخططات

 والإجراءات والتي تتعمؽ بكيفية تنفيذ عمميتي التعميـ والتعمـ، وتشمؿ مخرجاتيا ما يأتي:
 تيب تتابعيا.صياغة الأىداؼ التعميمية سموكياً وتر  -
 تصميـ الأنشطة وتسمسؿ التعمـ.  -
 تحديد الإستراتيجية التعميمية المناسبة لإيصاؿ المحتوى وتحقيؽ الأىداؼ. -
 .(0660اختيار نوع الوسيمة التعميمية المناسبة لكؿ ىدؼ. )الصالح، -
 التطوير: -3

 عممية التصميـ مف مخططات وسيناريوىات مخرجاتيتـ في مرحمة التطوير ترجمة     
نتاج مكونات الموقؼ أو المنتج  إلى مواد تعميمية حقيقية، فيتـ في ىذه المرحمة تأليؼ وا 

التعميمي، وخلاؿ ىذه المرحمة ستقوـ بتطوير التدريس وكؿ الوسائؿ التعميمية التي ستستخدـ فيو، 
 .(Software)والبرامج   (Hardware)وأية مواد أخرى داعمة، وقد يشمؿ ذلؾ الأجيزة 

 )التطبيق(:التنفيذ  -4
يتـ في ىذه المرحمة عممية تطبيؽ الوسيمة التعميمية في الواقع بشكؿ فعاؿ، سواء كاف   

ذلؾ في الصؼ، أو بالتعمـ الإلكتروني والتعميـ عف بعد، وبنياية ىذه المرحمة يجب أف يتـ 
تقانيـ للأىداؼ المحددة مسبقاً.  تحقؽ تعمـ الطلاب وا 
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 ميام المعمم في ىذه المرحمة:
 و الطلاب لمتعمـيوج .6
 يطبؽ نشاطات التقويـ. .0
 (.0660يقدـ التغذية الراجعة. )أحمد، .3
 التقويم: -5

في ىذه المرحمة يتـ قياس مدى كفاءة وفاعمية التدريس، والحقيقة أف التقويـ يتـ     
وبينيا وبعد التنفيذ،  الأربعة السابقةخلاؿ جميع مراحؿ عممية تصميـ التعميـ، أي خلاؿ المراحؿ 

 وف التقويـ تكوينياً أو ختامياً.وقد يك
 /Formative Evaluationالتقويم التكويني 

المختمفة، وييدؼ إلى تحسيف إنتاج  المراحؿوىو تقويـ مستمر أثناء كؿ مرحمة وبيف 
 الوسيمة التعميمية قبؿ وضعيا بصيغتيا النيائية.

 /Summative Evaluationالتقويم الختامي 
ستخداـ الفعمي لمبرنامج التعميمي أو الوسيمة التعميمية، ويقيـ ىذا ويكوف في العادة بعد الا   

النوع الفاعمية الكمية لمتدريس، ويستفاد مف التقويـ النيائي في اتخاذ قرار حوؿ شراء البرنامج 
 التعميمي عمى سبيؿ المثاؿ أو الاستمرار في التدريس بيذه الطريقة أو التوقؼ عنو.

 مة:ميام المعمم في ىذه المرح
 يجمع المعمومات مف الاستمارات والاستبيانات المعدة لقويـ المنتج التعميمي.  -
 يحدد التعديلات الضرورية لتحسيف عممية التعمّـ؟ -
 (.2002يجيب عمى التساؤؿ التالي: ىؿ حقؽ الطلاب المخرجات المرغوبة؟)الصالح، -

 ثانياً:الدراسات السابقة
سة ىدفت إلى تحسيف تعمـ المغة الإنجميزية مف خلاؿ ( دراHelm,1989أجرى ىيمـ )      

استخداـ الأنظمة التمثيمية )البصرية والسمعية، والحسية( لإحداث طريقة للاتصالات "ميارات 
الاتصاؿ"، حيث يتـ معرفة النظاـ التمثيمي الذي يتصؼ بو الطالب : ىؿ ىو بصري أـ سمعي 

ؿ عميو التعمـ بسرعة وبإتقاف ، طبقت ىذه أـ حسي؛ وذلؾ مف أجؿ الاتصاؿ معو بطريقة تسي
الدراسة في مدرسة "الأموجوردو" الثانوية في نيو مكسيكو، وأظيرت نتائجيا أف استخداـ الأنظمة 

 التمثيمية تقدـ لجميع الطلاب فرصة لموصوؿ إلى تعمـ المغة الإنجميزية.



      

 ديــــــــــد الغامـــــــــــران أحمـــــــــــــعلاء خضأ/    فاعمية اختلاف النظام التمثيمي المقدم إلكترونياً 
 عبدالله بن خميفة بن عبدالمطيف العديل /د        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارس     -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      688
 

ث شامؿ لجوانب عمـ ( عرضت فييا النظاـ التمثيمي في حدي2009وفي دراسة الشامي )      
البرمجة وعلاقتو بالمغة ،إذ عرضت الباحثة لمجموعة مف الألفاظ والآيات المرتبطة بيذا النظاـ 
كما تحدثت عف قصص الأنبياء والصالحيف مشيرة إلى الأسموب الدعوي الذي استخدـ في 

ىـ لتطبيؽ دعوتيـ لأقواميـ ، وعرضت دراستيا بعض مف أقواؿ العمماء السابقيف لمقاربة جيود
الأنظمة التمثيمية. واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي الإحصائي في دراستيا وقد ذكرت ذلؾ 

 في منيجية الدراسة. 
( فيدفت إلى الكشؼ عف درجة استخداـ ميارات البرمجة 2010أما دراسة عبدالعاؿ )     

لدراسة قامت الباحثة المغوية العصبية لدى مديري المدارس في لواء الرمثا. ولتحقيؽ أىداؼ ا
( فقرة موزعة عمى ست مجالات وىي: 33بإعداد وتطوير استبانة مكونة بصورتيا النيائية مف )

)التفكير، والإدراؾ، والاعتقاد، والأنظمة التمثيمية، والعلاقات الإنسانية، وحؿ المشكلات(،. 
لدى مديري المدارس توصمت الدراسة إلى أف درجة استخداـ ميارات البرمجة المغوية العصبية 

          جاءت بدرجة متوسطة، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيري الجنس،
 والمؤىؿ العممي.

( دراسة ىدفت لمتعرؼ عمى أنماط معالجة المعمومات لمنصفيف 2011كما أجرى السميماني)     
ث ثانوي بمكة المكرمة. طالبة بالصؼ الثال 249الدماغييف وأساليب التعمـ السائدة لدى 

واستخدمت الدراسة مقياس تورانس وآخروف لمسيطرة المخية لقياس أنماط معالجة المعمومات 
ومقياس أساليب التعمـ. وأسفرت النتائج إلى أف أكثر الأنظمة التمثيمية لمعالجة المعمومات 

 استخداماً ىو النمط المتوازف .
( دراسة ىدفت لمتعرؼ عمى أثر النظاـ التمثيمي الحركي في تنمية 2013كما أجرى نبياف )     

بعض الميارات الحركية الرياضية لطلاب المرحمة الإعدادية )الصؼ الرابع( في مصر، استخداـ 
الباحث المنيج التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي ، وبعد تطبيؽ الاختبارات القبمية والبعدية 

تج الباحث أف المجموعة التي تعممت وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي عمى مجموعات الدراسة استن
 كانت نتائجيا أفضؿ مف المجموعة الضابطة في تطور ميارات الحركات الرياضية.

( بعمؿ دراسة حوؿ إدارة الذات والذكاء الإجتماعي 2015فيما قامت ياسرة أبو ىدروس )     
لمتفوقات في جامعة الأقصى ، حيث تألفت عينة وفؽ النظاـ التمثيمي لدى عينو مف الطالبات ا

( طالبة ، استخدمت فييا الباحثة أداة اختبار لمنظاـ التمثيمي المفضؿ ، 160الدراسة مف عدد )
 وأسفرت نتائج البحث عف أف أكثر الأنظمة التمثيمية شيوعاً ىو النظاـ الحركي .
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عمى الفروؽ الفردية بيف الجنسيف  ( ىذفت دراستو لمتعرؼ2015في حيف أف عبدالرحيـ )        
( 400متوازف( لعينة الدراسة التي تألفت مف ) -سمعي  –وفؽ النظاـ التمثيمي المفضؿ )بصري 

طالب وطالب مف طلاب كمية التربية بسوىاج طبؽ عمييـ مقياس الكتروني محوسب يقيس 
ائج أف أكثر الأنظمة الأنظمة التمثيمة الاكثر شيوعاً في ضوء نظرية ستيرنبرج ، وكانت النت

التمثيمة شيوعاً عو النظاـ التمثيمي البصري ويرجع ذلؾ لطبيعة عينة الدراسة ، كما أنو يوجد 
  تفاعؿ ما بيف النظاـ التمثيمي لمعاجمة المعمومات والنوع.

 ثالثاً: التعميق عمى الدراسات السابقة 
لتمثيمي واستخدامو في التواصؿ يتضح مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة في النظاـ ا      

الفعاؿ بيف البشر ، أف ىناؾ بعض التوافؽ ونقاط الالتقاء بيف ىذه الدراسة وبعض الدراسات 
السابقة ، وجوانب أخرى تميزت بيا ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة منيا،معظـ الدراسات 

(، 2013راسة نبياف )( ، ود1989استعرضت النظاـ التمثيمي كمتغير مستقؿ كدراسة ىيمـ )
وعلاقتيا ببعض المتغيرات ، في حيف بعض الدراسات تناولت الكشؼ عف الأنظمة التمثيمية 
المفضمة لدى البشر، ومدى فاعميتيا لمتواصؿ والتخاطب ومعالجة المعمومات كدراسة السميماني 

 (.2010( ودراسة عبدالعاؿ )2011)
في كتابة الإطار النظري والنظر بنقاط الالتقاء في وقد استفاد الباحث مف ىذه الدراسات        

( ، مف حيث المنيج التجريبي 2013(، ودراسة نبياف )1989الدراسات السابقة ، كدراسة ىيمـ )
المستخدـ في ىذه الدراسات ، وكيفية تقديـ المعمومات لمطلاب وأنماط التعمـ المفضمة لكؿ نظاـ 

 (.2011ات داخؿ الدماغ مثؿ دراسة السميماني )تمثيمي ، وكيؼ يتـ معالجة ىذه المعموم
وتميزت ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة في توظيؼ النظاـ التمثيمي في العممية التعميمية       

والتحصيؿ المعرفي لدى الطلاب ، وتوظيؼ النظاـ التمثيمي عبر التعمـ الإلكتروني ، وىذا مالـ 
 -سمعي  –لؾ دراسة متسويات النظاـ التمثيمي )بصري تركز عميو أغمب الدراسات السابقة، كذ

 حركي( وقياس أثرىا عمى التحصيؿ المعرفي ،وكذلؾ
جراءاتيا  منيج الدراسة وا 

يتضمف ىذا الفصؿ وصفاً دقيقاً للإجراءات العممية والخطوات التي سارت فييا الدراسة مف      
 أجؿ تحقيؽ ىدفيا .

 أولًا: منيج الدراسة 
الدراسة إلى معرفة فاعمية النظاـ التمثيمي المقدمة إلكترونياً في تحصيؿ مادة  تيدؼ ىذه     

الحاسب الآلي لدى طلاب المرحمة الثانوية في مدينة الباحة، وعمى ىذا الأساس قاـ الباحث 
بتقسيـ الطلاب إلى ثلاث مجموعات تجريبية ، حيث المجموعة الأولى التجريبية تدرس وفؽ 

بصري ، والمجموعة الثانية التجريبية تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي السمعي ، النظاـ التمثيمي ال
 والمجموعة الثالثة تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي.
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 ثانياً:التصميم التجريبي لمدراسة
 ويوضح الجدول التالي شكل المجموعات وفق التصميم شبو التجريبي:

 

 :6جدوؿ 
 جدوؿ يوضح تصميـ البحث شبو التجريبي

 6ـ ت 
 خ ؽ

V 
 A 0ـ ت  خ ب

 K 3ـ ت 

 0: مجموعة تجريبية 0ـ ت                6: مجموعة تجريبية  6ـ ت 
 خ ؽ : اختبار قبمي              3: مجموعة تجريبية  3ـ ت 

 : طريقة التدريس البصريVخ ب : اختبار بعدي                      
A           طريقة التدريس السمعي :      K: طريقة التدريس الحركي 

 متغيرات الدراسة ثالثاً:
 المتغير المستقل:

النظاـ التمثيمي ولو ثلاث مستويات:) نظاـ تمثيمي بصري ، نظاـ تمثيمي سمعي ، نظاـ 
 تمثيمي حركي(
 المتغير التابع:

 وىو التحصيؿ الدراسي في مادة الحاسب الآلي .
 رابعاً: مجتمع الدراسة 
( في التعميـ الثانوي نظاـ 6مرحمة الثانوية الذيف يدرسوف مقرر حاسب )جميع طلاب ال

  مقررات بمدينة الباحة ، ويوضح الجدوؿ التالي مجتع الدراسة:
 :0جدوؿ 

 جدوؿ يوضح مجتمع الدراسة

 عدد الطلاب 6عدد الشعب التي تدرس مقرر حاسب  اسـ المدرسة الثانوية ـ
 51 2 السروات 6
 65 3 آؿ موسى 0
 54 2 رغداف 3
 26 1 الممؾ محمد بف سعود 3
 44 2 الممؾ فيد 2

 240 10 المجموع
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 خامساً: عينة الدراسة
لقد وجد الباحث صعوبة في تطبيؽ بحثو عمى المجتمع الكمي ، وبسبب أنو أحد المعمميف      

دراسية في ثانوية آؿ موسى ، لذا تـ اختيارىا لتكوف عينتو الحالية ، حيث تضمنت ثلاث شعب 
طلاب لتغيبيـ عف الاختبار القبمي ، وبذلؾ تكوف العينة  5طالباً، تـ استبعاد  02، وعددىـ 
 طالباً، وقد قاـ الباحث بتقسيميـ عشوائياً إلى ثلاث مجموعات تجريبية . 06مكونة مف 

 سادساً: أدوات الدراسة
 اً للإجراءات التالية:قاـ الباحث ببناء أداة الدراسة وىي عبارة عف اختبار تحصيمي وفق  
 تحديد اليدف من الاختبار: .2

ييدؼ الاختبار إلى قياس التحصيؿ المعرفي لدى عينة الدراسة في المجموعات التجريبية      
( لممرحمة الثانوية. واختيار 6الثلاثة في وحدة تقنيات التحكـ الآلي والروبوت لمقرر حاسب )

 لدراسة تجمت في ىذه الوحدة.ىذه الوحدة الدراسية كاف بسبب أف مشكمة ا
 .تحميل المحتوى التعميمي:0

تطبيؽ(             –فيـ  -تـ تحميؿ المحتوى التي روعي فييا المستويات الدنيا لتصنيؼ بموـ )تذكر    
 (.6كما في الشكؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( ىرم الإدارك المعرفي لبموم6شكل )
عميمات ، وعرضيا عمى السادة المحكميف كما وعرض المفاىيـ والحقائؽ والميارات والت       

(، وتعديؿ ما يمزـ حتى وصؿ تحميؿ المحتوى إلى الصورة النيائية. 1يبيف ذلؾ الممحؽ رقـ )
 (.2انظر ممحؽ رقـ )

 .تحديد الأىداف التعميمية:3
بعد تحميؿ المحتوى التعميمي قاـ الباحث بحديد الأىداؼ التعميمية المتوقع تحقيقيا      

تطبيؽ الدراسة والتي كانت ستيدؼ المستويات الدنيا مف تصنيؼ بموـ لممعرفة، وبعد ذلؾ عند 
تـ عرضيا عمى السادة المحكميف ، والأخذ بتعديلاتيـ حتى وصمت إلى الصورة النيائية كما في 

 (.3ممحؽ رقـ )
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 . إعداد جدول المواصفات:4
 ي:بعد ذلؾ قاـ الباحث بإعداد جدوؿ الموصفات وفقاً لما يم

 تحديد الوزن النسبي لكل ىدف في الموضوعات : - أ
بعد تصنيؼ الأىداؼ لكؿ درس مف دروس الوحدة إلى مستويات المعرفة الدنيا لتصنيؼ 

( ىدفاً ، تـ حساب النسب المئوية للأىداؼ المعرفية في كؿ 25بموـ والتي كاف عددىا )
 موضوع حسب المعادلة التالية:
 في مستوى معيف=  الوزف النسبي للأىداؼ المعرفية

 

 الوزن النسبي عند كل مستوى معرفي من الأىداف وعدد الأسئمة: - ب
قاـ الباحث بتحديد عدد الاسئمة للاختبار التحصيمي بخمسة وعشروف سؤالًا، ومنيا حدد 

المستنبطة  (، وذلؾ حسب المعادلة3عدد الاسئمة في كؿ مستوى معرفي كما في الجدوؿ )
 التالية:

 عدد الأسئمة في كؿ مستوى معرفي = 

 

 . إعداد الصورة الأولية للاختبار:5
قاـ الباحث بإعداد أداة الدراسة وىي عبارة عف اختبار تحصيمي موضوعي مكوف مف 

( سؤاؿ في ضوء الأىداؼ التي تـ تحديدىا مسبقاً ،وذلؾ لسيولة تصحيحو وعدـ تدخؿ 02)
ة المصحح، كما يمكف الإجابة عميو في وقت قصير، لكؿ سؤاؿ درجة واحدة، بالإضافة ذاتي

 لتغطيو جزء كبير مف مفردات الوحدة. 
( بأف الإختبار الموضوعي يتصؼ بسيولة التطبيؽ لأنو 0662وكما ذكر عبدالله )

درجة يحتاج إلى جيد أقؿ ممف يشرؼ عمى تطبيقو ، كما يتميز بالموضوعية في التصحيح فال
 التي يحصؿ عمييا التمميذ لا تتأثر بذاتية المصحح.

 :إعداد مفتاح لمتصحيح. 0
اليدؼ مف إعداد مفتاح التصحيح أنو يسيؿ عمى المعمـ تصحيح الاختبار ، حتى       

لو لـ يكف المعمـ متخصص في المادة فيمكنو مف خلاؿ مفتاح التصحيح ، تصحيح اختبار 
 (.2الطلاب.انظر ممحؽ رقـ )
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 :صدق الاختبار. 7
ر عف طريؽ حيث قاـ الباحث وقد حرص الباحث عمى التأكد مف صلاحية أداة الإختبا

توزيع أداة الدراسة عمى عدد مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس عمى 
( ، والإطلاع عمى ملاحظاتيـ ، 6والحاسب الآلي وتقنيات التعميـ ، كما يوضحو ممحؽ رقـ )

بتوجيياتيـ ، وتعديؿ ما يمزـ والتأكد مف مناسبة فقرات الاختبار ، ووضوحيا ، وقدرتيا والأخذ 
 ( . 3عمى قياس ما وضعت لأجمو ، لتكوف أداة الدراسة بصورتيا النيائية. انظر ممحؽ رقـ )

 . التطبيق الاستطلاعي للاختبار:8
ا التعرؼ عمى يعتبر التطبيؽ الاستطلاعي ىاـ لكونو يحقؽ عدد مف الفوائد ، مني

المشكلات الموجودة في الأسئمة ومعرفة مدى وضوح التعميمات وفقرات الاختبار وملا ئمتيا 
لمستويات الطلاب وتحديد زمف الاختبار ، وصدؽ الاتساؽ الداخمي، وحساب معاملات السيولة 

 والصعوبة. 
 تحديد زمن الاختبار: - أ

لطلاب عمى عدد الطلاب وفؽ المعادلة تـ حساب زمف الاختبار بتدويف مجموع زمف جميع ا    
 التالية:

 زمف اختبار التحصيؿ الدراسي = 
  

 
 ثبات اختبار التحصيل المعرفي: - ب

ويعتبر مف الصفات الاساسية التي يجب توفرىا في الأداة قبؿ الشروع في تطبيقيا، وقد 
لاعيو تكونت تـ التاكد مف ثبات اختبار التحصيؿ المعرفي ، عف طريؽ تطبيقو عمى عينو استط

( طالباً مف غير عينة الدراسة ، واستخداـ معادلة ألفا كرونباخ لقياس الثبات كما في 06مف )
  (.  2الجدوؿ   )  

 :2جدوؿ 
 جدوؿ يوضح معامؿ الثبات ألفا عند المستويات الثلاث والاختبار ككؿ

 معامؿ ثبات ألفا عدد الأسئمة المستوى المعرفي
 0.774 14 المستوى الأوؿ: التذكر
 0.686 7 المستوى الثاني: الفيـ

 0.647 4 المستوى الثالث : التطبيؽ
 0.888 25 الدرجة الكمية للاختبار

( عند 0.888( إف معامؿ الثبات مرتفع بقيمة )2يتضح مف قراءة نتائج الجدوؿ رقـ )
 الدرجة الكمية ، وىو معدؿ ثبات مرتفع.
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 التطبيق القبمي لأداة الدراسة: - ت
التحصيمي ( مف حيث  الاختبار (الدراسة أداة صلاحية إلى الباحث اطمأف أف بعد   

 :التالي النحو عمى وكانت التجريبية الدراسة في مرحمة بدأ الثبات والصدؽ،
تجريبية اولى تدرس وفؽ  المجموعات الثلاث ) مجموعة نظاـ دراستو في الباحث اتبع   

ة ثانية تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي السمعي ، تجريبي مجموعة, النظاـ التمثيمي البصري ،
قاـ بتقسيـ أفراد العينة إلى ثلاث  وليذا والمجموعة الثالثة تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي( ،

 بمدرسة آؿ موسى الثانوية . –مجموعات 
 تصميم البرمجية التعميمية: - ث

 -التمثيمي )برمجية بصرية قاـ الباحث بتصميـ البرمجيات التعميمية الثلاث وفؽ النظاـ     
برمجية حركية(، وحيث يعتبر التصميـ التعميمي الجيد ىو حجر الأساس لأي  –برمجية سمعية 
 بيئة تعميمية.

ومف ىذا المنظور اطمع الباحث عمى بعض نماذج التصميـ التعميمي لاختيار ما ىو 
نتاج وتطوير البرمجيات التعميمية ؛ بي دؼ تيسير عمميات التصميـ مناسب منيا لعممية تصميـ وا 

جراءاتيا، وعلاقاتيا المتبادلة لضبط جودة  والإنتاج والتقويـ، مع تنظيميا، وضبط مساراتيا، وا 
( في ADDIEفي تصميـ البرمجيات التعميمية النموذج العاـ ) المنتج ، لذا اختار الباحث

 صاميـ الأخرى.التصميـ التعميمي لاف المراحؿ في ىذا التصميـ موجودة في غالبية الت
 سابعاً: إجراءات تطبيق الدراسة

جراء التعديلات اللازمة،  بعد التحقؽ مف صدؽ وثبات أدوات الدراسة التي تـ تجييزىا وا 
ووضعيا في صورتيا النيائية، أخذ الباحث في تنفيذ إجراءات الدراسة وفقاً لمجموعة مف 

 حو التالي:الإجراءات التي يُمكف عرضيا وفؽ ترتيب إجرائيا عمى الن
قاـ الباحث بالحصوؿ عمى الموافقات الإدارية الخاصة بتطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة  -6

الدراسة، وقد تـ ذلؾ بموجب خطاب موجو مف عميد كمية التربية بجامعة الباحة 
ىػ، إلى مدير عاـ التعميـ بمنطقة الباحة؛ 00/2/63320( بتاريخ 39142595رقـ)

 (. 7ينو مف تطبيؽ أدوات دراستو، وىذا ما يبينو ممحؽ رقـ )لتسييؿ ميمة الباحث، وتمك
( بتاريخ 2658تـ الحصوؿ عمى خطاب مف مدير عاـ التربية والتعميـ رقـ ) -0

ىػ، موجو إلى قائد ثانوية آؿ موسى لمساعدة الباحث والتعاوف معو؛ لتطبيؽ 01/2/6332
( الموافقات الرسمية 7) الأداة عمى عينة الدراسة التي تـ اختيارىا، ويبيف ممحؽ رقـ

 المتعمقة بالدراسة.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار )الاختبار التحصيمي( عمى عينة مف طلاب المرحمة الثانوية  -3
( طالباً ، وذلؾ  لتحميؿ الاختبار 20(، بمغ قواميا )6الذيف يدرسوف مقرر حاسب )

 التحصيمي والتأكد مف الصدؽ والثبات ليذه الدرجات.
لاب إلى ثلاث مجموعات: المجموعة الأولى تدرس البرمجية وفؽ النظاـ تـ توزيع الط -3

التمثيمي البصري،والمجموعة الثانية تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي السمعي ، والمجموعة 
الثالثة تدرس وفؽ النظـ التمثيمي الحركي ،وعميو فإف الدراسة الحالية تضمنت ثلاث 

 لباً.  ( طا20مجموعات تجريبية، وفي كؿ مجموعة )
ىػ، 62/0/6332ىػ إلى 01/2/6332تـ إجراء تجربة الدراسة الحالية في الفترة مف  -2

( حصص دراسية لكؿ مجموعة مف 5واستغرقت ثلاثة أسابيع ؛ تضمنت ىذه المدة )
 ( تطبيؽ الدراسة عمى العينة المختارة.7مجموعات الدراسة، ويبيف ممحؽ رقـ )

مى مجموعات الدراسة، وتحميؿ نتائج ىذا التطبيؽ تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي بعدياً ع -0
 لموصوؿ إلى نتائج الدراسة.

 ثامناً: المعالجة الإحصائية في الدراسة
 :التالية المعالجات الإحصائية الباحث استخدـ 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. -
 (Wilcoxonاختباروليككسوف ) -
 معامؿ الثبات ألفا لكرونباخ  -
 معامؿ الصعوبة والسيولة. -
 . (ANOVA)تحميؿ التبايف الأحادي  -
 معامؿ بلاؾ )كسب المعدؿ(. -

 نتائج الدراسة مناقشتيا وتفسيرىا
 إجراء تـ التوصؿ الييا بعد التي النتائج باستعراض الفصؿ ىذا في الباحث قاـ

ا في ضوء الدراسات ومناقشتي وتحميميا درجات أفراد عينة الدراسة عمى المعالجات الإحصائية
 السابقة والخمفية النظرية والميدانية لمدراسة.

 نتائج الفرض الأول لمدراسة :
لا توجد فروؽ ذات دلالة لمتحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ لمدراسة الذي ينص عمى " 

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة  )
وفؽ النظاـ التمثيمي البصري( في الاختبار القمبي والاختبار البعدي  الأولى )التي تدرس
 للاختبار التحصيمي".



      

 ديــــــــــد الغامـــــــــــران أحمـــــــــــــعلاء خضأ/    فاعمية اختلاف النظام التمثيمي المقدم إلكترونياً 
 عبدالله بن خميفة بن عبدالمطيف العديل /د        
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عف طريؽ استخداـ حزمة البرامج  قاـ الباحث بمعالجة النتائج إحصائياً وذلؾ  
( لعينتيف Wilcoxon,T( واستخداـ اختبار ويمكوكسوف اللابارمتري ) (SPSSالإحصائية

بيف متوسطي  الفروؽ دلالة عمى ت حجـ صغير ، وذلؾ  لمتعرؼمترابطتيف ومتساويتيف ذا
في القياسيف  Zدرجات أفراد المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف القبمي والبعدي، وقيمة 

 ( نتائج تمؾ الفروؽ.66القبمي والبعدي وفيما يمي يوضح الجدوؿ رقـ )
 :66جدوؿ 
 ياس القبمي والبعدي للاختبار التحصيمينتائج اختبار ويمكوكسوف لبياف الفروؽ بيف الق

المتوسطات  العدد التطبيؽ أبعاد الاختبار
 الدلالة الإحصائي Zقيمة  الحسابية

 0.000 3.942 6.05 20 قبمي التذكر
 12.70 20 بعدي

 الفيـ
 0.70 20 قبمي

3.839 0.000 
 3.55 20 بعدي

 التطبيؽ
 0.40 20 قبمي

3.773 0.000 
 2.55 20 بعدي

 التحصيؿ ككؿ
 7.15 20 قبمي

3.928 0.000 
 21 20 بعدي

 المحسوبة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  Z( أف قيمة 66يتضح مف الجدوؿ رقـ )
(α ≤ 0.01 في أبعاد الاختبار قبؿ وبعد تطبيؽ البرمجية التعميمية ، وىذا يدؿ عمى )

 ار والدرجة الكمية لصالح القياس البعدي. وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أبعاد الاختب
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية " وبيذا نرفض الفرض الصفري الذي ينص عمى أنو 

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى )التي α ≤ 0.05عند مستوى دلالة  )
البعدي للاختبار التحصيمي"  تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي البصري( في الاختبار القمبي والاختبار

 ، ونقبؿ الفرض البديؿ.
 نتائج الفرض الثاني لمدراسة :

           لمتحقؽ مف صحة الفرض الثاني لمدراسة الذي ينص عمى " لا توجد فروؽ ذات
(  بيف متوسط درجات طلاب المجموعة α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  )

    في الاختبار القمبي والاختبار البعديوفؽ النظاـ التمثيمي السمعي(  رسالتجريبية الثانية )التي تد
 للاختبار التحصيمي".



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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عف طريؽ استخداـ حزمة البرامج  قاـ الباحث بمعالجة النتائج إحصائياً وذلؾ  
( لعينتيف Wilcoxon,T( واستخداـ اختبار ويمكوكسوف اللابارمتري ) (SPSSالإحصائية

بيف متوسطي  الفروؽ دلالة عمى ذات حجـ صغير ، وذلؾ  لمتعرؼ مترابطتيف ومتساويتيف
في القياسيف  Zدرجات أفراد المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف القبمي والبعدي، وقيمة 

 ( نتائج تمؾ الفروؽ.60القبمي والبعدي وفيما يمي يوضح الجدوؿ رقـ )
 :60جدوؿ 

 القياس القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي نتائج اختبار ويمكوكسوف لبياف الفروؽ بيف

المتوسطات  العدد التطبيؽ أبعاد الاختبار
الدلالة  Zقيمة  الحسابية

 الإحصائي

 التذكر
 5.85 20 قبمي

3.927 0.000 
 12.60 20 بعدي

 الفيـ
 1.00 20 قبمي

3.648 0.003 
 3.70 20 بعدي

 التطبيؽ
 0.50 20 قبمي

3.789 0.002 
 2.50 20 بعدي

 التحصيؿ ككؿ
 7.35 20 قبمي

3.930 0.000 
 20.80 20 بعدي

       الة إحصائياً عند مستوى الدلالة المحسوبة د Z( أف قيمة 60يتضح مف الجدوؿ رقـ )
(α ≤ 0.01 في أبعاد الاختبار قبؿ وبعد تطبيؽ البرمجية التعميمية ، وىذا يدؿ عمى وجود )

 أبعاد الاختبار والدرجة الكمية لصالح القياس البعدي.  فروؽ ذات دلالة إحصائية في
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية " وبيذا نرفض الفرض الصفري الذي ينص عمى أنو 

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثانية )التي α ≤ 0.05عند مستوى دلالة  )
قمبي والاختبار البعدي للاختبار التحصيمي"، تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي السمعي( في الاختبار ال

 ونقبؿ الفرض البديؿ.
 نتائج الفرض الثالث لمدراسة :

لا توجد فروؽ ذات دلالة لمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث لمدراسة الذي ينص عمى "      
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة  )

تي تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي(  في الاختبار القمبي والاختبار البعدي الثالثة )ال
 للاختبار التحصيمي".
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عف طريؽ استخداـ حزمة البرامج  قاـ الباحث بمعالجة النتائج إحصائياً وذلؾ  
( لعينتيف Wilcoxon,T( واستخداـ اختبار ويمكوكسوف اللابارمتري ) (SPSSالإحصائية

بيف متوسطي  الفروؽ دلالة عمى ويتيف ذات حجـ صغير ، وذلؾ  لمتعرؼمترابطتيف ومتسا
في القياسيف  Zدرجات أفراد المجموعة التجريبية الثالثة في القياسيف القبمي والبعدي، وقيمة 

 ( نتائج تمؾ الفروؽ.63القبمي والبعدي وفيما يمي يوضح الجدوؿ رقـ )
 :63جدوؿ 
 ؽ بيف القياس القبمي والبعدي للاختبار التحصيمينتائج اختبار ويمكوكسوف لبياف الفرو 

المتوسطات  العدد التطبيؽ أبعاد الاختبار
الدلالة  Zقيمة  الحسابية

 الإحصائية
 12.95 20 بعدي 0.000 3.940 6.15 20 قبمي التذكر

 الفيـ
 0.50 20 قبمي

3.979 0.002 
 5.30 20 بعدي

 0.000 4.018 0.35 20 قبمي التطبيؽ
 2.80 20 بعدي

 التحصيؿ ككؿ
 7.00 20 قبمي

3.935 0.000 
 23.05 20 بعدي

         المحسوبة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة  Z( أف قيمة 63يتضح مف الجدوؿ رقـ )
(α ≤ 0.01 في أبعاد الاختبار قبؿ وبعد تطبيؽ البرمجية التعميمية ، وىذا يدؿ عمى وجود )

 صائية في أبعاد الاختبار والدرجة الكمية لصالح القياس البعدي. فروؽ ذات دلالة إح
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية " وبيذا نرفض الفرض الصفري الذي ينص عمى أنو 

           ( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثةα ≤ 0.05عند مستوى دلالة  )
كي( في الاختبار القمبي والاختبار البعدي للاختبار )التي تدرس وفؽ النظاـ التمثيمي الحر 

 التحصيمي"، ونقبؿ الفرض البديؿ.
وبملاحظة نتائج الفرضيات الثلاث السابقة نجد أف النظاـ التمثيمي كاف لو أثر في تحسف       

،  Helm(1989) درجات الطلاب في القياس البعدي ،وىذا يتفؽ مع دراسة كلًا مف ىيميـ 
(، ودراسة 2015(، وكذلؾ دراسة أبو ىدروس )2015لرحيـ )ودراسة عبدا

(، التي اتفقت عمى فاعمية 2009(، ودارسة الشامي )2011(،ودراسة السيمماني)2013نبياف)
النظاـ التمثيمي في معالجة المعمومات ومدى تحسف الإدراؾ والانتباه لدى الإنساف وكاف ليا أثر 

 ـ التمثيمي ومعالجة المعمومات في العقؿ البشري .واضح عميو ، وأف ىناؾ تفاعؿ بيف النظا
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 نتائج الفرض الرابع لمدراسة :
        لا توجد فروؽ ذاتلمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع لمدراسة الذي ينص عمى " 

 ( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  )
ة في الاختبار البعدي )بعد ضبط الاختبار التحصيمي القمبي( التجريبية الاولى والثانية والثالث

 للاختبار التحصيمي ".
بيف  الفروؽ دلالة عمى (، وذلؾ  لمتعرؼANOVAواستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي )     

( نتائج 62متوسطات درجات أفراد المجموعات التجريبية الثلاث. وفيما يمي يوضح الجدوؿ رقـ )
 تمؾ الفروؽ

 لممجموعات الدراسية. البعدي ( نتائج تطبيؽ الاختبار التحصيمي62رقـ ) جدوؿ
 الدلالة الإحصائية قيمة ؼ متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التبايف
 31.017 2 62.033 بيف المجموعات

 5.336 57 304.150 داخؿ المجموعات 0.005 5.813
  59 366.183 المجموع

( أف قيمة ؼ المحسوبة دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 62مف الجداوؿ رقـ )يتضح و 
(α ≤ 0.01 في الاختبار البعدي ، وىذا يدؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف )

 المجموعات التجريبية الثلاث .
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية " وبيذا نرفض الفرض الصفري الذي ينص عمى أنو 

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الاولى والثانية α ≤ 0.05ستوى دلالة  )عند م
والثالثة في الاختبار البعدي )بعد ضبط الاختبار التحصيمي القمبي( للاختبار التحصيمي "، ونقبؿ 

 الفرض البديؿ.
يؿ المعرفي في ومف خلاؿ ما سبؽ نجد أف استخداـ الأنظمة التمثيمية كاف لو الفاعمية في التحص

مادة الحاسب الآلي ، وأف النظاـ التمثيمي الحركي أكثر فاعمية في تحصيؿ مادة الحاسب الآلي 
       النظاـ التمثيمي السمعي(، ويعزوا  –مف المستويات الأخرى )النظاـ التمثيمي البصري 

الإلكتروني في الباحث نتائج ىذه الدراسة كانت بأسباب استخداـ النظاـ التمثيمي مع التعمـ 
 العممية التعميمية .

( في 2015(، ودراسة أبو ىدروس )2013واتفقت ىذه الدراسة مع دراسة كلًا مف نبياف )
أف النظاـ التمثيمي الحركي أكثر الأنظمة التمثيمية فاعمية ، وىذا ما طمأف الباحث لمنتائج التي 

( الذي ذكر بأف 2011ميماني )توصمت إلييا ىذه الدراسة، وكاف ىناؾ اختلاؼ مع دراسة الس
النمط المتوازف ىو أكثر الأنظمة التمثيمية استخداماً لدى الإنساف وأف النمط الحركي يأتي 

 استخدامو بدرجة أقؿ .
ويعزوا الباحث أف نتائج ىذه الدراسة كانت بسبب استخداـ النظاـ التمثيمي وتقديمو الكترونياً      

  في تحصيؿ مادة الحاسب الآلي.
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 لتوصيات : ا
 في ضوء ما توصمت إليو الدراسة من نتائج يوصى الباحث:

بضرورة الاىتماـ بتصميـ بيئات تعميمية قائمة عمى الأنظمة التمثيمية المفضمة لما ليا مف  – 6
 دور فعاؿ في زيادة مستوى الإدراؾ و تنمية التحصيؿ لمطلاب.

 لاب لممقررات الدراسية المختمفة.ضرورة الاىتماـ بالأنظمة التمثيمية في تدريس الط – 0
 ضرورة الاىتماـ باستخداـ النظاـ التمثيمي الحركي في تقديـ المحتوى التعميمي. – 3
 تصميـ البرمجيات التعميمية وفؽ النظاـ التمثيمي الحركي. -3
تحقيؽ مبدأ التعمـ الذاتي عند تصميـ البرمجية التعميمية، حيث يقوـ الطالب باختيار ما  –2

مكاناتو. يرغب  أف يتعممو في الوقت الذي يريده وفؽ قدارتو وا 
 الدراسات المقترحة : 

عمى ضوء ما توصمت إليو الدراسة الحالية من نتائج يمكن اقتراح عدة دراسات 
 مستقبمية، وذلك عمى النحو التالي:

إجراء دراسة تيدؼ إلى التعرؼ عمى فاعمية النظاـ التمثيمي في تحصيؿ طلاب المرحمة  -6
 ثانوية لمقرر الرياضيات .ال

إجراء دراسات أخرى تيدؼ إلى التعرؼ عمى الأنظمة التمثيمية المفضمة وأثرىا في تحصيؿ  -0
 طلاب المرحمة الثانوية .

إجراء دراسات أيضاً لمكشؼ عف التفاعؿ بيف الأنظمة التمثيمية ونمط الإبحار في برمجية  -3
 تعميمية.

لتعرؼ عمى الأنظمة التمثيمية المفضمة وأثرىا إجراء دراسة تيدؼ إلى التعرؼ عمى إلى ا -3
 تنمية ميارات الحاسب لدى طلاب المرحمة الثانوية .
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 المراجع العربية
يؿ تلاميذ الصؼ (.فاعمية أساليب التعميـ الإلكتروني في تحص2009إسماعيؿ، مجدي رجب )

.  السادس ، مجمة التربية العمميةالابتدائي ودافعتييـ نحو تعمـ العموـ
 .71-17(،  1جامعة عيف شمس، العدد )

لذكاء الإجتماعي في ضوء الأنظمة (.إدارة الذات وعلاقتيا با2015أبو ىدروس، ياسرة محمد )
التمثيمية وبعض المتغيرات لدى عينة مف الطالبات المتفوقات في 

،جامعة البحريف،العدد مجمة العموـ التربوية والنفسيةجامعة الأقصى.
(1،)369-407. 

.الدماـ في تقنيات التعميـ ومبادئ التعمـ الإلكتروني(.مقدمة 2016، ياسر سعد محمود )أحمد
 دار المتنبي.،مكتبة 

.ترجمة مكتبة  كمـ نفسؾ البرمجة المغوية العصبية(.2006باسفير ،باسفير،وفيكرز،اماندا.)
 جرير،جدة،مكتبة جرير.

دار الفاروؽ،مصر، دار الفاروؽ ة .ترجمالبرمجة المغوية العصبية(.2009براديري ، أندرو.)
 للاستثمارات الثقافية.

.الأردف:دار غيداء لمنشر المغوية العصبية النظرية والتطبيؽ البرمجة(.2014حامد ،وائؿ.)  
 والتوزيع.

عماف:دار البازوري .البرمجة المغوية العصبية( NLPبرمجة العقؿ )(.2008حماد ،شوقي سميـ.)
 العممية لمنشر والتوزيع.

.البرمجة المغوية العصبية(.2005راني ،عبدالناصر.)الزى  .بيروت:دار بف حزـ

           الدار  .الرياض:رؤية جديدة في التعميـ والتعمـ الإلكتروني (.2005زيتوف ،حسف حسيف )
 لمتربية. الصوتية 

لمنصفيف الكروييف لممخ  (.الأنظمة التمثيمية لمعاجمة المعمومات2011السميماني ،ميرفت.)
التعمـ لدى طالبات الصؼ الثالث ثانوي بمدينة مكة أساليب و 

 مكة المكرمة. منشورة(،جامعة أـ القرى،)غير  رسالة ماجستيرالمكرمة.
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(.مفاىيـ ومصطمحات في العموـ 2008سمارة،نواؼ محمد.وعبدالسلاـ موسى العديمي )
 التربوية.عماف:دارة المسيرة.

وتطبيقاتيا في التربية.الرياض:مكتبة الصفحات  (.نظريات التعمـ2000السيد،عمي سميماف )
 الذىبية.

لكريـ دراسة في البرمجة المغوية لحف القرآف ا.(2009الشامي ،باىرة أيوب عبدالرحمف)
 )غير منشورة(،الجامعة الأردنية،عماف. رسالة ماجستير.العصبية

صؼ الأوؿ ب في تحصيؿ ال(، أثر استخداـ الحاسو 2002الشرىاف، جماؿ عبد العزيز )   
            (، ص ص3)3مقرر الفيزياء، مجمة العموـ التربوية  ثانوي في

69- 87. 

المدارس السعودية.قبؿ أف نشتري  (. التعميـ الإلكتروني في2002الشيري، فايز عبدالله )
(، ص 91، العدد )مجمة المعرفةالقطار...ىؿ وضعنا القضباف، 

 . 430-36ص

ف تغيرات التصميـ التعميمي المؤثرة في نجاح برامج التعميـ ع(.م2002الصالح،بدر عبدالله )
              (،14، جامعة الممؾ سعود،العدد )مجمة جامعة الممؾ سعودبعد.

1-46. 

ظاـ التمثيمي لمعالجة المعمومات (.الفروؽ الفردية في الن2015عبدالرحيـ،طارؽ نور الديف )
ة مف طلاب متوازف( بيف الجنسيف لدى عين -سمعي -)بصري

 مجمة البحوث النفسية والتربوية، بسوىاج.وطالبات كمية التربية 
 .331-305( ،4مصر،العدد )

. القاىرة: المجموعة العربية التعميـ الإلكتروني والتعميـ الإفتراضي(. 2015عبدالرؤوؼ، طارؽ )
 لمتدريب والنشر.

المدارس في  عصبية لدى مديريالبرمجة المغوية ال (.ميارات2010عبدالعاؿ ،مريـ عبدالرحمف.)
 )غير منشورة(،جامعة اليرموؾ،اربد.رسالة ماجستيرلواء الرمثا.
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 .عماف:دار صفاء لمنشر.آفاؽ البرمجة المغوية العصبية(.2006عبيد ،آلاء محمد.)

لشخصي لخمؽ تواصؿ فعاؿ مع مف لـ لماذا مف حولؾ أغبياء؟دليمؾ ا(.2013عرفة ،شريؼ.)
 المصرية المبنانية. .القاىرة:الداريفيمونؾ

دار اليدى لمنشر  .مصر:التصميـ التعميمي لموسائط المتعددة(. 2001عزمي، نبيؿ جاد )
 والتوزيع.

 العربي. وي والنفسي.القاىرة:دار الفكر(.القياس والتقويـ الترب2000علاـ،صلاح الديف محمود)

(. القدرات 2006لعمي.)العيسوي، عبدالرحمف والزعبلاوي ،محمد السيد محمد والجسماني ،عبدا
لمدرسة الوطنية مجمة ا. العقمية وعلاقتيا الجدلية بالتحصيؿ العممي

 ، سمطنة عماف. وزارة التربية و التعميـالخاصة لمنشورات 

 .عماف:دار الفكر.استخداـ الحاسوب في التعميـ(.2002الفار، إبراىيـ )

 الراية لمنشر والتوزيع. .مصر:دارالبرمجة المغوية العصبية(.2009الفقي ،إبراىيـ.)

          .مصر:إبداع البرمجة المغوية العصبية وفف الاتصاؿ اللامحدود(.2008الفقي ،إبراىيـ.)
 للإعلاـ والنشر.

(.سيكولوجية التعمـ وأنماط التعمـ وتطبيقاتيا النفسية 1992الكناني،ممدوح .الكندري،أحمد )
 مكتبة الفلاح. : والتربوية.الكويت

        الأسس النظري والتطبيؽ.عماف:-(.سيكولوجية التعمـ والتعميـ2006محمد )ممحـ،سامي 
 دار المسيرة.

           (.أثر تمرينات ميارية وفؽ تفضيؿ النظاـ التمثيمي الحسي في2013نبياف ، عبدالرحمف )
 تعمـ ميارة 

 .383-364(،55،جامعة ديالي،العدد )مجمة الفتحالتصويب بكرة السمة.        

.عماف:الأىمية لبرمجة المغوية العصبية والأثر النفسي للألوافا(.2006الياشمي ،محمد رجب.)
 والتوزيع.لمنشر 



      

 ديــــــــــد الغامـــــــــــران أحمـــــــــــــعلاء خضأ/    فاعمية اختلاف النظام التمثيمي المقدم إلكترونياً 
 عبدالله بن خميفة بن عبدالمطيف العديل /د        

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارس     -الثالث   العدد   -  33  لمجلدا      644
 

 المراجع الاجنبية :
Baddeley, A., Hitch, G. J., & Allen, R. J. (2009). Working memory and 

binding in sentence recall. Journal of Memory and 
Language, 61(3), 438-456. 

Communicate Effectively with NLP Representational Systems.(2009).  
Brainwave entrainment . learn about the science behind brain 
wave & entrainment. Retrieved at 30 April 2009 from:  
www.Purenlp.com 
Diamantopoulos, G.,Woolley, S. I.,& Spann, M. (2009). A critical review 

of past research into the Neuro-Linguistic 
Programming Eye-Accessing Cues model. Current 
Research in. 

Helm, D. (1989). Improving English instruction Through Neuro- 
Linguistic   Programming. New Hop seminars at 
Alamogordo High School, New  Mexico.  

John , C.Adms & Alan , T.Seargen (2004) . Distance education 
strategy :Mental models and strategic Choices. Online 
Journal of Distance Learning Administration 

Kercel, W.,Vanhoozer, A.&Brown,W. (2006). The model-pased mind. 
Oak  ridge national laboratory, United States 

Sternberg, R. J. (2003). What is an expert students? Educational 
Research, 32, 5-9. 


