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 مقدمة الدراسة
في عالم يتسابق فيو الجميع من بمدان العالم للاىتمام بالفرد كونو ركيزة أساسية في 

لإنشاء المؤسسات والمصانع والتي بدورىا تشكل تعمير الأوطان، فيو النواة التي يعتمد عمييا 
أساس أي بمد حول العالم؛ لذلك تسابقت الأمم لرفع مستوى افرادىا في التعميم وتسميحيم بو 
لتجعل منيم عنصرا قادرا عمى المساىمة في تطوير مستقبل بلادىم. لقد اعتنت بلادنا حفظيا 

عظمى من ميزانيتيا موجو لمتعميم كون لدييا الله في التعميم جل اىتماميا حيث كانت النسبة ال
رؤية بان أفضل استثمار ىو في افرادىا لمساعدتيم عمى اكتشاف مواىبيم وقدراتيم الإبداعية 

 واستغلال طاقاتيم بأفضل شكل ممكن لتحقيق نتائج جيدة.

لقد تمكنت المممكة العربية السعودية من فترة وجيزة بنيضة عامرة وشاممة في مجالات 
عددة من ثقافية او اقتصادية وتكنولوجيا مما رفع مستوى التقدم لدى افرادىا. وكان لممعمم مت

والمتعمم اىتماما بشكل خاص تجمى ذلك في مزج التقنية في طرق التدريس وتوفير الوسائل 
المساعدة لتنمية الكفايات التعميمية وبذلك تتماشى مع الثورة العممية في تكنولوجيا الاتصالات 

 نترنت والتي تتطور مع مرور العصور والسنين.والا

تميز القرن الواحد والعشرين بانفجاره المعرفي والمعموماتي، وذلك بعد ظيور الحاسب 
الالي الذي بدوره أصبح يستخدم في كثير من المجالات حولنا مما جعل الحاسب الآلي ضرورة 

معات والمؤسسات التعميمية، حيث في المجال التعميمي وجعمو مادة دراسية في المدارس والجا
 (0202)سالم،  أصبح المعمم يستخدمو في الحجرة الدراسية كوسيمة شرح المادة العممية.

لقد كان لظيور الانترنت في العقدين الماضيين انجاز يشاد لو بالبنان كونو سيّل سرعة 
ية والتطور الحاصل الوصول لممعمومة وتداوليا بين مستخدمييا في دول العالم. ففي عصر التقن

في تكنولوجيا الاتصالات والمعمومات اىتمت المؤسسات التربوية بمراجعة أىدافيا وممارساتيا 
وأصبحت تبحث عن أفضل الأنماط والأساليب التي يمكن ان تقدم الخبرات التعميمية لمطلاب من 

ير الجاد لابتكار أنظمة خلاليا بدلا من أساليب المتمركزة عمى الذاكرة والتمقين؛ وليذا بدأ التفك
لنقل المعمومات وعرضيا واعتماداً عمى تكنولوجيا المعمومات والوسائط المتعددة ومن تمك 

 (.0202الأنظمة يوجد ما يسمى بالتعمم الالكتروني. )الشبول والعميان، 
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( التعمم الالكتروني " أنو طريقة لمتعميم باستخدام 001، ص0202يعرف )عبد الحي،
ال الحديثة من حاسب وشبكاتو ووسائطو المتعددة من صوت وصورة ورسومات آليات الاتص

ومكتبات الكترونية وشبكات انترنت سواء كان في فصل دراسي او عن بعد." ويعني ذلك انو تم 
 استخدام التقنية بأنواعيا المختمفة لإيصال المعمومة لمطالب بأقصر وقت وبأقل جيد وأكبر فائدة. 

جيا الحديثة مجالات أوسع في العممية التعميمية خصوصا فيما يتعمق لقد قدمت التكنولو 
بنماذج التعمم القائم عمى الإنترنت. ومن أحد الطرق الحديثة لمتغمب عمى تقميدية التعميم 
والوصول إلى دمج التكنولوجيا بشكل فعّال ىي استراتيجية التعمم المدمج والتي بدورىا أتت لحل 

من نسيان لمعمومة قام المعمم بشرحيا أثناء الدرس؛ لذا ظير التعمم مشكمة ما يفقده الطالب 
 المدمج لإضافة بصمة التعمم من ناحية تقنية لطرح التواجد الالكتروني في العممية التعميمية.

( الذين يرون أن 0222و )عبد العاطي والسيد، (Delialioğlu, 2012)يشير كل من 
توى الطالب التحصيمي وىذا ما أكدتو دراسة الشمري البيئة والتكنولوجيا قد تؤثر عمى مس

( ومن ىذه الرؤيا توجب عمى برامج مؤسساتنا التعميمية إعادة النظر 0202( والغامدي )0222)
في مواكبة متغيرات التقنية حتى تمحق بالركب في انحاء متفرقة من ىذا العالم، لذلك أدرك 

انطمقت المؤتمرات السنوية ومنيا المؤتمر الدولي التربويين أىمية ادخال التقنية في المناىج و 
لمتعمم الالكتروني والتعميم عن بعد الذي تقيمو وزارة التعميم )وزارة التعميم العالي( كل سنتين والذي 
عقد ىذا العام في نسختو الرابعة، متمثمة في رؤية صناعة التعمم لممستقبل وبرسالة عنوانيا 

  يثة المؤثرة في تطوير المحتوى ووسائل التعميم واستكشافاستثمار صناعات التقنية الحد"
" ) المؤتمر الدولي الرابع لمتعمم الالكتروني الخبرات الجديدة ورفع مستوى الوعي المجتمعي بيا

 ( 0201ولمتعمم عن بعد، 

وبناء عمى حرص المسؤولين التربويين في ادخال التعميم القائم عمى الإنترنت وبناء 
اءت فكرة ىذه الدراسة لمبحث في مدى فاعمية تطبيق التعمم المدمج في معرفة عمى ذلك فقد ج

التحصيل لممستويات الثلاث الدنيا من ىرم بموم المعرفي )التذكر، الفيم، التطبيق، التحميل، 
التركيب، التقويم( عمى طلاب المرحمة الثانوية بمدينة تبوك وبالتحديد الصف الثالث الثانوي في 

 ( من خلال دراسة شبة تجريبية. FrontPage-نت ) الفرونت بيج وحدة الانتر 

يأمل الباحثون عمى أن تقدم نتائج ىذه الدراسة فكرة تساعد عمى بناء بيئة تعميمية فعّالة 
ومتعددة المصادر تخدم بذلك العممية التعميمية وتعكس بشكل إيجابي حال تحصيل الطمبة اثناء 

 نوع من التعميم الفعال. تطبيقيا وتقدّم لممعمم والمتعمم
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 مشكمة الدراسة
إن الطرق الاعتيادية التي تمارس في مدراسنا من قبل المعممين ليا محاور تبطئ 
عممية التعمم لدى الطلاب حيث أن بعض استراتيجيتيا لا تُشرك الطالب في العممية التعميمية 

(؛ كونيا لا تتممس 0202مما يجعل تحصيمو العممي منخفض، وىذا ما تأكده دراسة )الغامدي،
احتياج الطمبة في إدراك المعارف والموجة التقنية الحاصمة حولو. لقد أصبح الطالب اليوم رقميا 

أي ولدوا بينما كانت ىذه التكنولوجيا موجودة في حياتيم، وبيذا لم يعد صالحا -الجيل الشبكي-
قنية جنباً إلى جنب في التعميم تحييدىم عن استخدام التقنية حيث توجب عمى التربويين اشراك الت

حتى يستفاد منيا لتوجيو الطالب إلى تمقي المعرفة بكل سيولو ومرونة وبأقل وقت وجيد 
 (. 0201)الشرمان،

كما أن الفروق الفردية بين الطلاب قد لا يكتشفيا المعمم أثناء الشرح. حيث يكون 
كإدخال التقنية الإلكترونية إلى  التعميم الاعتيادي غالباً خالي من التطرق إلى أفكار أخرى

الاستراتيجيات المعمول بيا داخل الحجرة الدراسية. لذا أصبح من الضروري تممس استراتيجية 
تعميمية تختمف عن الطريقة المعمول بيا داخل الفصول الدراسية. ونظراً لقمة البحوث 

دراسة إلى دراسة المتخصصة في حقل الحاسب الآلي من خلال التعمم التقني، سعت ىذه ال
 فاعمية استخدام التعميم المدمج في تحصيل الطلاب.

 أسئمة الدراسة
 تتحدد مشكمة الدراسة في الإجابة عن السؤال التالي: 

ما فاعمية استخدام التعمم المدمج في تحصيل طلاب الصف الثالث ثانوي في مقرر 
 البرمجة وتقنية المعمومات؟

 فروض الدراسة
في متوسط تحصيل المجموعتين  لالة إحصائية عند مستوى لا توجد فروق ذات د .0

               التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى التذكر من مستويات
 بموم المعرفية. 

في متوسط تحصيل المجموعتين  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .0
                 ضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى الفيم من مستويات التجريبية وال
 بموم المعرفية.
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في متوسط تحصيل المجموعتين  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3
         التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى التطبيق من مستويات

 فية.بموم المعر 
بين المجموعة التجريبية  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .2

والضابطة عمى البعد الكمي لقياس فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات باستخدام 
 .التعمم المدمج في تحصيل طلاب الصف الثالث الثانوي

 أىداف الدراسة
عمى استخدام التعمم المدمج لتدريس وحدة من مقرر البرمجة  الوصول إلى استراتيجية مبنية .0

 وتقنية المعمومات لمصف الثالث الثانوي.
التعرف عمى فاعمية استخدام التعمم المدمج في التحصيل المعرفي في تدريس وحدة من مقرر  .0

 البرمجة وتقنية المعمومات لمصف الثالث الثانوي عند مستوى التذكر والفيم والتطبيق.
 ية الدراسةأىم
تناولت الدراسة أىمية استخدام التعميم المدمج في تعميم مقرر البرمجة وتقنية المعمومات  .0

ولوجود قمة في الدراسات في حقل ىذا المقرر عمى حد عمم الباحثون؛ يمكن أن تفتح ىذه 
 الدراسة المجال لدراسات أخرى.

في كيفية بناء تعمم مدمج تخدم نتائج ىذه الدراسة ستسيم في تقديم فكرة مقننو لممسؤولين  .0
 بذلك العممية التعميمية.

قد تعكس نتائج ىذه الدراسة بشكل إيجابي حال تحصيل الطمبة اثناء تطبيقيا وتقدّم لممعمم  .3
 والمتعمم نوع من التعميم الفعال؛ كونيا تنشئ بيئة نشطة متمثمة في ادواتيا الفعالة.

 معتاد اثناء شرحو المادة لمطلاب.قد تنمي أسموب المعمم، كونيا تغير نمطو ال .2
نتائج الدراسة ستقدم تصور عن أىمية تطوير استراتيجيات المعممين في تدريسيم والانتقال  .1

 إلى الاستراتيجيات الحديثة كاستخدام التعميم المدمج.
       ستسيم ىذه الدراسة بتقديم تصور لمصممي المناىج في التخطيط لوضع دروس .6

         لعصر الحالي أثناء تطبيقيا باستخدام التقنيات الحديثة ومنياذات فعالية وتواكب ا
 التعميم المدمج.

قد تفيد الدراسة الميتمين بتعميم مقرر الحاسب الآلي مستخدمين التعميم المدمج متخطين  .2
 بذلك الصعوبات التي كانت تواجو الطلاب أثناء تعمميم في الفصل التقميدي.



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٌز     -جزء ثانى  -الثانً   العذد   -  33  لمجلذا      222
  

 حدود الدراسة 
 الدراسة عمى: اقتصرت 

 ىـ  0236/ 0231الفصل الدراسي الثاني  الحدود الزمنية:
 مدرسة ثانوية الممك فيصل في مدينة تبوك.  الحدود المكانية:

 –اقتصرت الدراسة عمى وحدة الانترنت )برنامج الفرونت بيج  الحدود الموضوعية:
FrontPageالثانوي والمعتمد تدريسو  ( من كتاب مقرر البرمجة وتقنية المعمومات الصف الثالث

 من وزارة التعميم في المممكة العربية السعودية.
 مصطمحات الدراسة

             يعرفو المجمس الوطني لاعتماد التعميم الأمريكي(: Effectivenessالفاعمية )
(The National Council for Accreditation of Teacher Education بانو قيام )

 طبيق الاستراتيجيات التعميمية لرفع تحصيل الطالب العممي.المعمم بفيم وت
ويعرفو الباحثون إجرائيا: بأنو مدى تحقق الطلاب لأىداف التعميمية المتوقع دراستيم 

( حيث يقاس اجرائياً عن طريق اختبار تحصيمي لمستويات FrontPage-لبرنامج )الفرونت بيج
 بموم الدنيا.

يتم استبدال جزء من التعميم التقميدي وجيا لوجو من  (:Blended Learningالتعمم المدمج )
 Bourne et al.(2005خلال التعمم القائم عمى الويب عبر الإنترنت. )

ويعرفيا الباحثون إجرائياً: الجمع بين التعميم التقميدي والتعميم الالكتروني معا في العممية 
 ا الأدوار.التعميمية بحيث لا يمغي أحدىما الاخر كونيما متشارك

( بأنو مقدار ما اكتسبو الطالب من 0203يعرفو الحسن ) (:Achievementالتحصيل )
 الجانب المعرفي من ناتج تعممو من الموضوعات التي تمقاىا داخل المدرسة.

ويعرف الباحثون إجرائياً التحصيل: بأنو الاختبار الذي يقوم بتطبيقو المعمم عمى طلابو 
 لموحدة التي قام بتدريسيا ليم. لمعرفة التحصيل المعرفي

ىو المنيج الذي يدرسو الطالب في المرحمة الثانوية وييدف مقرر البرمجة وتقنية المعمومات: 
إلى إكساب الطالب مجموعو من المعارف والمفاىيم العممية والعممية في مجال الحاسب وتقنية 

 .المعمومات المرتبطة بحياة الفرد المتعمم واحتياجات مجتمعو
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 الدراسات السابقة
بعنوان " فاعمية التعمّم المبرمج القائم عمى استخدام طريقتي التعمّم ( 1022دراسة الذيابات ) -2

المدمج والطريقة التقميدية في تحصيل طمبة جامعة الطفيمة التقنية في مادة طرائق التدريس 
 لمصفوف الأولى واتجاىاتيم نحوه."

عمية التعمم المبرمج القائم عمى استخدام طريقتي ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء فا
تم اختيارىم بالطريقة  ،البًاع 1٥التعمم المدمج والطريقة التقميدية. وتكونت عينة الدراسة من 

العشوائية من طمبة تخصصي: تربية الطفل، ومعمم الصف المسجمين في طرائق التدريس 
فقرة من نوع  21أعده الباحث مكّون من  لمصفوف الأولى. استخدم في الدراسة إختبار تحصيمي

% لثبات الاختبار، وحين استخدم الباحث مقياس أداه ٥6الاختيار من متعدد، حيث بمغ نسبة 
% وقد أظيرت 27لدراسة قياس اتجاىات الطمبة نحو التعمم المدمج، حيث بمغت نسبة الثبات 

التجريبية التي درست باستخدام النتائج وجود فروق ذات دلالو إحصائية وذلك لصالح المجموعة 
طريقة التعمم المدمج، وأيضا وجود اتجاىات إيجابية لطمبة العموم التربوية نحو التعمم المدمج. 
ولقد أوصى الباحث بضرورة تبني أسموب التعمم المدمج واستخدامو في تدريس مساقات أخرى 

 مختمفة وتخصصات مختمفة.
كل من التعمم الإلكتروني والتعمم  أثر استخدام عنوان"ب( 1006دراسة عبد العاطي والسيد ) -1

نتاج مواقع الويب التعميمية لدى طلاب الدبموم المينية  المدمج في تنمية ميارات تصميم وا 
 "واتجاىاتيم نحو تكنولوجيا التعمم الإلكتروني

ييدف كلا الباحثين إلى التعرف عمى أثر استخدام كل من التعمم الإلكتروني والتعمم 
نتاج مواقع الويب التعميمية لدى طلاب الدبموم المينية ا لمدمج في تنمية ميارات تصميم وا 

واتجاىاتيم نحو تكنولوجيا استخدام تقنيات التعمم الالكتروني، وتكونت مجموعة البحث من جميع 
طالب وطالبة قسموا إلى ثلاث  36طلاب الدبموم المينية تخصص تكنموجيا تعميم وبمغ عددىم 

ات متساوية مجموعتين تجريبيتين تم اختيارىما من الطلاب الذين تتوفر لدييم متطمبات مجموع
الدراسة عبر الأنترنت، حيث درست المجموعة التجريبية الأولى البرنامج عن طريق التعمم 
الإلكتروني عبر الانترنت  ودرست المجموعة التجريبية الثاني البرنامج عن طريق التعمم المدمج، 

تمثل المجموعة الثالثة المجموعة الضابطة التي درست البرنامج بالطريقة التقميدية ، في حين 
نتاج مواقع الويب  وتكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيمي واختبار أداء ميارات تصميم وا 
التعميمية ويقاس ببطاقة تقييم ومقياس اتجاه طلاب نحو تكنولوجيا التعمم الإلكتروني وكانت نتائج 

 راسة كالتالي:الد
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة  .0
التجريبية الأولى التي تعممت بالطريقة التعمم الإلكتروني لصالح المجموعة الضابطة التي 

 درست بالطريقة التقميدية، في اختبار التحصيل المعرفي.
توسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيا بين م .0

 التجريبية الثانية التي تعممت بطريقة التعمم المدمج في اختبار التحصيل المعرفي.
توجد فروق ذات دلالة إحصائيا بين متوسط درجات اختبار التحصيل المعرفي بين  .3

يقة التعمم المجموعتين التجريبيتين لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي تعممت بطر 
المدمج، مما يدل عمى ان التعمم المدمج والتعميم التقميدي عمى تأثير كبير عمى التعمم 

نتاج مواقع الويب التعميمية.  الإلكتروني ففي تحصيل الجانب المعرفي لميارات تصميم وا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الاختبار في الجانب الادائي  .2

نتاج مواقع الويب التعميمية بين المجموعات الثلاث لصالح ولميارات تصمي  م وا 
 المجموعتين التجريبيتين.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الاختبار في الجانب الادائي  .1
نتاج مواقع الويب التعميمية لمطلاب المجموعتين التجريبيتين.  لميارات وا 

بين متوسط درجات طلاب المجموعات الثلاث في  لا توجد فروق ذات دلالو إحصائيا .6
 اتجاه الطلاب نحو استخدام تكنولوجيا التعمم الإلكتروني.

 الجغرافيا مادة تدريس في المدمج التعمم استخدام أثر بعنوان "( 1006دراسة الشمري ) -2
 ."واتجاىاتيم الباطن حفر محافظة في المتوسط الثالث الصف طلاب تحصيل عمى

الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام التعمم المدمج في تدريس مادة الجغرافيا تيدف ىذه 
عمى تحصيل طلاب الصف الثالث متوسط في محافظة حفر الباطن واتجاىاتيم نحوه. وكان 
مجتمع الدراسة يتألف من جميع طلاب الصف الثالث متوسط في المدراس التابعة لوزارة التربية 

طالبا موزعين عمى مجموعتين  62اطن، كما تكونت عينة الدراسة من والتعميم في منطقة حفر الب
متكافئتين احداىما تجريبية درست موضوعات جغرافية باستخدام التعمم المدمج والأخرى ضابطة 
درست من خلال أسموب التعميم التقميدي. وجمعت بيانات الدراسة باستخدام اداتين ىما: اختبار 

دراسة، واستبانة مقياس اتجاىات الطمبة نحو التعمم المدمج. تحصيمي صمم خصيصا لأغراض ال
 وبعد جمع البيانات وتحميميا احصائيا، كانت نتائج الدراسة:
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجات اختبار التحصيمي لصالح المجموعة 
        جغرافياالتجريبية، كما ان طمبة العينة التجريبية يتمتعون باتجاىات إيجابية نحو تعمم ال

 باستخدام المدمج.

وأوصى الباحث بضرورة تدريب معممي الجغرافيا، وتشجيعيم عمى أسموب التعمم المدمج 
في التدريس، أما عمى المستوى البحثي فقد أوصى بتوجيو البحث المستقبمي إلى دراسة أثر 

لى البحث في المدى استخدام التعمم المدمج في التدريس ضمن متغيرات ونواتج تعميمية أخرى وا  
 الذي يمكن فيو تطبيق أسموب التعمم المدمج في المدراس في ضوء معطيات النظام التربوي.

         أثر استخدام نمط التعميم المدمج في  بعنوان "( 1021دراسة عوض وأبو بكر ) -3
 ."تحصيل الدارسين

تدريس مقرر التدخل ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام التعميم المدمج في 
في حالات الأزمات والطوارئ من مقررات تخصص الخدمة الاجتماعية في تحصيل الدارسين 
في منطقة طولكرم التعميمية. ولتحقيق ىدف الدراسة تم اختيار شعبتين دراسيتين لمقرر التدخل 
في حالات الأزمات والطوارئ من مقررات تخصص الخدمة الاجتماعية. وقد مثمت إحدى 

لشعبتين الدراسيتين المجموعة التجريبية التي درست مقرر التدخل وقت الأزمات والطوارئ ا
باستخدام أسموب التعميم المدمج والأخرى المجموعة الضابطة وىي التي درست بالطريقة 

 02دارساً مثموا المجموعة التجريبية، و  0٥دارساً؛  20التقميدية. وقد بمغ إجمالي عينة الدراسة 
مثموا المجموعة الضابطة، وقد بينت النتائج وجود فروق في متوسط التحصيل عند مستوى دارسا 
لدى الدراسين في مقرر التدخل في حالات الأزمات والطوارئ قبل التطبيق  α ≥ 0.05الدلالة

نمط التعميم المدمج وبعده، كما أظيرت النتائج عدم وجود فروق في متوسط التحصيل عند 
لدى الدارسين في مقرر التدخل في حالات الأزمات والطوارئ في   α ≥ 0.05مستوى الدلالة

مستوى تحصيل الدارسين بين المجموعة التقميدية ومجموعة التعميم المدمج ، وفي نياية الدراسة 
أكد الباحثان ضرورة الاىتمام من قِبل الجامعات بإدخال أسموب التعميم الإلكتروني بنمط التعميم 

م الجامعي ، وضرورة استخدام تقنية الصفوف الافتراضية وأىمية تدريب المدمج في التعمي
  .المدرسين والدارسين عمى ىذا النمط من التعميم
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فاعمية استراتيجية تدريسية قائمة عمى التعمم الالكتروني  " بعنوان( 1024دراسة التميمي ) -4
الالكتروني لدى طلاب كمية المدمج في تنمية مفاىيم تكنولوجيا المعمومات وميارات التواصل 

 "التربية في جامعة حائل
ىـدفت الدراسـة إلى تصـميم وبنـاء استراتيجية تدريسـية قائمـة عمـى الـتعمم الإلكـتروني 
المـدمج، والكشـف عـن فاعميتيـا في تنميـة مفاىيم تكنولوجيا المعمومات وميارات التواصل 

استخدمت الدراسة المنيج الوصفي  عة حائل.الإلكتروني لدى طلاب كمية التربية في جام
التحميمي والمـنيج التجـريبي ذا التصـميم شـبو التجـريبي القـائم عمـى مجمـوعتين ضـابطة وتجريبيـة. 
وقـام الباحـث بإعـداد الأدوات والمـواد البحثيـة لمدراسـة وىـي: اسـتبيان الدراسـة الاسـتطلاعية؛ 

لمتواصـل الإلكــتروني، واســتبيان قائمــة ميــارات التواصــل الإلكــتروني،  لتحديـد الميـارات الرئيسـة
ختبـار مفــاىيم تكنولوجيـا المعمومـات، وبطاقـة  واسـتبيان قائمـة مفــاىيم تكنولوجيـا المعمومــات، وا 

ة القائمـة عمـى ملاحظـة الجوانـب الأدائيـة لميـارات التواصـل الإلكـتروني، والاستراتيجية التدريسـي
التعمم الإلكتروني المدمج، ودليل الطالب، ودليل عضو ىيئة التدريس مـن كميـة التربيـة وبعد 

 17التأكد من صدق وثبات أدوات الدراسة، تم تطبيقيـا عمـى عينـة عشـوائية بسـيطة، مكونـة مـن 
لبـا في جامعة حائل، طا 32طالبـاً. وقـد تم اسـتخدام مجموعة مكونة من مجموعـة تجريبيـة 

طالباً. الأسـاليب الإحصـائية وىـي: التكـرارات والنسـب المئويـة،  07والمجموعـة الضـابطة 
 والمتوسـطات الحسـابية، والانحرافـات المعياريـة، واختبار )ت( لعينتـين مسـتقمتين، ومربـع إيتـا

ـل الاتسـاق الداخمي لمصـدق، ومعامل لحساب حجـم الأثـر، والكسـب المعـدل بمعادلـة بـلاك، ومعام
 .ألفا كرونباخ لمثبات

 :وأىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة
بـين متوسـطي درجـات  α ≤ 0.05وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى دلالـة  -0 

الكمية طــلاب المجموعـة الضـابطة وطلاب المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لمدرجة 
لمفاىيم تكنولوجيا المعمومات، والفروق لصـالح طـلاب المجموعـة التجريبية، حيـث كـان 

 2,6٥، وحجـم الأثر كبير ويسـاوي 22,00المتوسـط الحسـابي ليـم ىـو الأعمـى ويسـاوي 
 .0,32ومعـدل الكسب مرتفع ويساوي 

بـين متوسـطي درجـات  α ≤ 0.05وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى دلالـة  -0 
طـلاب المجموعـة الضـابطة وطـلاب المجموعـة التجريبيـة في التطبيـق البعـدي لبطاقـة 
لملاحظـة لمدرجـة الكميـة لميـارات التواصـل الإلكـتروني، والفـروق لصـالح طـلاب المجموعـة 

. وحجـم الأثـر 027,12سـاوي التجريبيـة، حيـث كـان المتوسـط الحسـابي ليـم ىـو الأعمـى وي
 0,22ومعدل الكسب مرتفع ويساوي  2,7٥كبـير ويسـاوي 
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الاسـتفادة  :وفي ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، فقد أوصى الباحث بما يمي  
مــن قائمـة مفـاىيم تكنولوجيـا المعمومـات وقائمــة ميـارات التواصـل الإلكـتروني في تــدريس المقـرر 

لدراســي المتعمـق باســتخدام الحاســب الآلي في كميــات التربيــة. وتوظيــف الاستراتيجية التدريســية ا
        القائمــة عمــى الــتعمم الإلكــتروني المــدمج واستخداميا في تدريس مقررات دراسية جامعية

دريس القائمة عمى التعمم أخرى. وتدريب أعضاء ىيئة التدريس عمى استخدام اسـتراتيجيات التـ
 .الإلكتروني المدمج

بعنوان " أثر استخدام التعمم المدمج عمى تحصيل طلاب الصف ( 1022دراسة العنزي ) -5
 الاول ثانوي في الاجتماعيات واتجاىيم نحوه "

ىدفت التعرف عمى أثر استخدام التعمم المدمج عمى تحصيل طلاب الصف الاول 
جاىيم نحوه. واستخدم الباحث التجريبي والوصفي. وتكونت عينة ثانوي في الاجتماعيات وات

طالب.  30طالب وتجريبية  0٥طالب تم تقسيميم إلى مجموعتين؛ ضابطة  17الدراسة من 
واستخدم الباحث اختبار تحصيمي واستبانة لقياس الاتجاىات لدى الطلاب. وتوصل الباحث إلى 

عة التجريبية التي درست بطريقة التعمم المدمج. وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجمو 
 كما كان اتجاه الطلاب نحو استخدام التعمم المدمج في التعميم بشكل عام كانت مرتفعة.

بعنوان " فاعمية التعمم المدمج في تنمية ميارات صيانة أجيزة ( 1022دراسة العجرمي ) -6
 تيم نحوه"الحاسوب لدى قسم التكنولوجيا بجامعة الأقصى واتجاىا

تيدف الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية التعمم الفي تنمية ميارات صيانة أجيزة الحاسب 
 00لدى طالبات قسم التكنولوجيا بجامعة الأقصى واتجاىاتيم نحوه، وتكونت عينة الدراسة من 

 طالبة من طالبات قسم التكنولوجيا كعينة قصدية وىن الطالبات المسجلات لمساق التكنولوجيا
م، وقد استخدمت 0227/0202وشبكة الحاسب الالي في الفصل الثاني من العام الجامعي 

الدراسة اختبارا تحصيمي لقياس الجوانب المعرفية لميارات صيانة الحاسب وبطاقة ملاحظة 
لقياس الجانب المياري، ومقياس اتجاه نحو التعمم المدمج، حيث توفرت لأدوات الدراسة دلالات 

ت المناسبة. وقد أظيرت النتائج وجود فروق دلالة إحصائياً في الجانب المعرفي الصدق والثبا
والمياري والوجداني في التطبيق البعدي لأدوات الدراسة تعزى إلى استخدام أسموب التعمم المدمج 
وفي ضوء ذلك أوصت الدراسة بضرورة تبني أسموب التعمم المدمج في تدريس مساقات قسم 

 معة الأقصى وفي الجامعات الأخرى.التكنولوجيا في جا



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   
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فاعمية التعمم المدمج في إكساب ميارات وحدة برنامج  بعنوان "( 1020دراسة الغامدي ) -7
 "لطالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة الرياض   (PowerPoint)العروض التقديمية

لعروض ىدف ىذه الدراسة إلى التعرف عمى فاعمية التعمم المدمج في وحدة برنامج ا
التقديمية عمى التحصيل المعرفي وأداء الميارات لطالبات الصف الثاني الثانوي، كما ىدفت 
الدراسة إلى تحديد الصعوبات التي تواجييا طالبات الصاف الثاني ثانوي عمى دراستين وحدة 
ة برنامج العروض التقديمية وتحديد بعض الحمول المقترحة لحميا. واستخدمت الدراسة المنيج شب

طالبة تم تقسيميم بالتساوي عمى مجموعتين ضابطة وتجريبية،  1٥التجريبي وتكونت العينة من 
وكشفت الدراسة عن وجود فروق ذات دلالو إحصائية في التحصيل وفي اكتساب الميارات 
برنامج العروض التقديمية لصالح المجموعة التجريبية التي درست بطريقة التعمم المدمج، ومن 

ت الدراسة ضرورة تطبيق طريقة التعمم المدمج في المناىج الدراسية المقررة، وتييئة أىم توصيا
 المعممات وتدريبين عمى استخدام ىذه الطريقة.

 الدراسات الاجنبية:
 face teaching to online -to-From faceبعنوان " )Redmond(2011,دراسة  -2

teaching" 
المدربين حول تحوّل طريقة تعميميم من  ىدفت ىذه الدراسة إلى مشاركة اثنين من

التعميم المباشر إلى التعمم المدمج، حيث تتبع الدراسة أثر التغيير الذي بدوره انعكس عمى 
طلابيم بنتائج مبيرة في التحصيل وفي تقميل التكمفة من خلال التعمم المدمج، بالإضافة إلى 

كيف أنيم استطاعوا مقاومة التغيير تقميل الوقت. كان لمدراسة أثر عمى المدربين أنفسيم 
 والانتقال إلى التعمم الإلكتروني مما حقق نجاحات عالية ليم ولطلابيم الجامعيين.

Developing an appropriate design of بعنوان "  ( .Tsai et al  (2011دراسة -1
regulated learning to -enabled self-learning with web blended

 "dents' learning and thoughts regarding online learningenhance stu 
ىدفت الدراسة إلى تصميم التعمم المدمج مع التعمم المنظم ذاتيا المدعم بشبكة الويب 
لدعم تعمم وافكار الطلاب فيما يتعمق بالتعمم عمى الشبكة. حيث صمم الباحثون مقرر وتم دمج 

يكتشفوا تأثير المقرر المدموج عمى ميارات الطلاب التعمم المنظم ذاتيا مع شبكة الويب ل
باستخدام نظام إدارة قاعدة البيانات وافكارىم بالمقرر المدمج والتدخلات المرتبطة بالتعمم المنظم 

 000ذاتيا. واستخدم الباحثين المنيج الوصفي لتحقيق اىداف الدراسة. وتكونت عينة الدراسة من 
عات، المجموعة الأولى درست بواسطة التعمم المدمج في طالب تم تقسيميم إلى ثلاث مجمو 

التعمم المنظم ذاتياً، والثانية درست بواسطة التعمم المدمج في إدارة قواعد البيانات، والثالثة درست 
 بواسطة التعمم المدمج في منيج التدخلات المرتبطة.
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عمم المدمج التي وتوصل الباحثين إلى أن مجموعة الطلاب في التعمم المنظم ذاتيا الت
تمقت خمس حصص عمى شبكة الويب حصمت عمى أعمى الدرجات من بين المجموعات 
الاخرى وكانت اتجاىاتيم ايجابية فيما يتعمق بالتدخلات المرتبطة بالتعمم المدمج. واوصى 
الباحثون بتصميم مقررات تساعد عمى التعمم وتوجيو المعممين إلى تطبيق التقنيات الحديثة 

 ا في طرق التدريس.وتضميني

  the transformative potential of"بعنوان ( et al. 2013 Ghadiriدراسة ) -2
blended learning using MIT edX’s 6.002x online MOOC content 

"based learning in class-combined with student team  

–( Moocثل في نظام الموك )تظير الدراسة مدى تفوق نظام إدارة التعمم المتم        
Masive Open Online Course- وىو عبارة عن مقررات مفتوحة مكثفة وتكون متاحة

لمجميع؛ لمطلاب عند تدريسيم بطريقة التعمم المدمج. كانت نتائج الطلاب عند تعمميم مقرر 
ئج ( أفضل من طريقة التعمم المباشر حيث أظيرت الدراسة التجريبية نتاedX'sالكتروني )

مرتفعة تعزى لمطلاب الذين درسوا المقرر بالتعمم المدمج، حيث أظيرت انو يوجد فروق ذات 
 دلالو إحصائية لمطلاب الذين تعمموا باستخدام التعمم المدمج.

 learning as -Is blended e( بعنوان "Chang et al.2014دراسة ) -3
better  assessment-measured by an achievement test and self

than traditional classroom learning for vocational high school 
students ?" 

إلى ىل التحصيل والتقييم الذاتي في التعمم الإلكتروني  وىدفت الدراسة إلى التعرف        
 المدمج أفضل من التعميم التقميدي في المدراس الثانوية المينية. ولقد أستخدم الباحثون المنيج
التجريبي. حيث أظيرت الدراسة أن تجربة التعمم المدمج التي كانت عمى طلاب الصف الحادي 

طالب،  30عشر في تايوان والذين قسموا إلى مجموعتين؛ المجموعة الضابطة والتي يبمغ عددىا 
طالب بعد دراستيم لمده خمسة أسابيع كانت النتائج أنو لا  33ومجموعة التجريبية ويبمغ عددىم 

جد فروق ذات دلالو إحصائية في التحصيل، بينما أظيرت ىناك فروق ذات دلالو إحصائية يو 
 في التقييم الذاتي تعزى لممجموعة التجريبية.
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 .Blended Learning Outcome vs ( بعنوان " (Hamad, 2015دراسة  -4 
Traditional Learning Outcome" 

تخدام التعمم المدمج مقارنو بالتعميم ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر التدريس باس
التقميدي عمى طلاب يدرسون مقرر اساسيات المغة الإنجميزية في جامعة الممك خالد فرع محايل 
عسير، حيث تم استخدام المنيج التجريبي. قامت الباحثة بتطبيق الدراسة عمى مجموعتين، 

يادية والأخرى تجريبية وعددىا طالبة تم تدريسيا بالطريقة الاعت 32إحداىما ضابطة وعددىا 
طالبة درسوا باستراتيجية التعمم المدمج. كانت أداه الدراسة اختبار تحصيمي وتم تحميمو  32أيضا 

باختبار )ت(. أظيرت نتائج التحميل الاحصائي الذي قامت بو الباحثة باتجاه إيجابي يعزى 
أظيرت فروق ذات دلالو إحصائية  لممجموعة التجريبية التي درست باستخدام التعمم المدمج حيث

 لصالح التعمم المدمج.
 Effects of Blended Learning on Nursing( بعنوان "  (Oh, 2015دراسة  -5

Students’ Learning Outcomes" 
اشارت الدراسة إلى فيم آثار منيج يخص مخرجات طلاب السنة الثانية من كمية 

درست باستخدام التعمم المدمج، حيث استخدم التمريض والذي طبق عمى مجموعة تجريبية 
طالب وطالبة، كان عدد  62الباحث المنيج التجريبي. ولقد أظيرت النتائج التي طبقت عمى 

طالب وطالبة. كانت التجربة في  32طالب وطالبة، بينما التجريبية  33المجموعة الضابطة 
مم المدمج، بينما الضابطة لا صورة مجموعة يطبق عمييا برنامج تمريض يستخدم بواسطة التع

يطبق عمييا صورة التعمم المدمج بل بطريقة اعتيادية. أظيرت النتائج بوجود فروق ذات دلالو 
 إحصائية تعزى لممجموعة التجريبية والتي استخدمت أسموب احصائي )تحميل التباين الاحادي(.

 التعميق عمى الدراسات:
 انقسمت الدراسات فيما بينيا إلى:

ت ىدفت التعرف عمى فاعمية برامج أو مقررات تقوم عمى التعمم المدمج كدراسة دراسا
 (.0202(، ودراسة الغامدي )0203(، والعجرمي )0203(، ودراسة الذيابات )0201التميمي )

دراسات ىدفت إلى التعرف عمى أثر التعمم المدمج عمى تحصيل الطلاب الدراسي 
( ودراسة 0203، ودراسة العنزي )Chang et al.(2014)، ودراسة Hamad (2015)كدراسة 

 (.0222( ودراسة الشمري )0200(، ودراسة الغامدي )0200عوض وأبو بكر )
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ودراسات ىدفت إلى التعرف عمى أثر التعمم المدمج عمى تنمية ميارات الطلاب 
 (0201ودراسة التميمي ) Tsai et al.(2011(، ودراسة )0222كدراسة عبد العاطي والسيد )

 ( 0203ودراسة العجرمي)
ودراسات ىدفت إلى التعرف إلى المقارنة بين التعميم التقميدي والتعمم المدمج كدراسة 

Oh (2015) 
  et al.(2013 Ghadiri(، ودراسة )1022والذيابات )

ورغم اختلاف الدراسات في أىدافيا وفي مناىجيا وفي أدواتيا لكنيا تتفق في مجمل 
             يا عمى أىمية وفاعمية التعمم المدمج عمى عينة الدراسات التينتائجيا التي توصمت إلي

 تم دراستيا. 
جراءاتيا  أولا: منيج الدراسة وا 

استخدم الباحثون المنيج شبة التجريبي كونو ملائماً لطبيعة المشكمة، حيث تسعى ىذه 
لمتغير التابع التحصيل الدراسة إلى معرفة أثر المتغير المستقل استخدام التعمم المدمج عمى ا

الدراسي في مقرر البرمجة وتقنية المعمومات، ولقد اعتمد الباحثون عمى تصميم التجريبي بحيث 
 يتم فيو اجراء اختبار قبمي وبعدي لمجموعتين متكافئتين.

 ثانيا: مجتمع الدراسة 
قام تم في المنيج شبة التجريبي اختيار أحد المدارس الحكومية في مدينة تبوك، حيث 
 الباحثون باختيار مدرسة ثانوية الممك فيصل وكان الاختيار بطريقة قصدية للأسباب التالية:

 قرب المدرسة من الباحثون مما يسيل التنقل والتجربة لمعمل عمى الدراسة. .0
 وجود معمل حاسب آلي في المدرسة حيث كان مرتبط بالأنترنت. .0
 ل معيم.معرفة الطلاب باستخدام التقنية مما سيل التعام .3

 ثالثا: عينة الدراسة
طالباً من طلاب الصف الثالث الثانوي الذين يدرسون في  66تكونت العينة من 

ىـ في مدرسة ثانوية الممك فيصل في 0231/0236الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
غ مدينة تبوك، مقسمين عمى مجموعتين إحداىما ضابطة لا تتعرض لممتغير المستقل حيث يبم

 -فاعمية استخدام التعمم المدمج –طالباً، بينما التجريبية تتعرض لممتغير المستقل  33طلابيا 
 طالباً. 33ويبمغ طلابيا 
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 رابعاً: أدوات الدراسة 
 الاختبار التحصيمي-أ

( بحيث FrontPageالفرونت بيج )-أعد الباحثون اختبار تحصيمي في وحدة الانترنت  
فقرة؛  02ف التي تعرض في ىذه الوحدة، حيث تكون الاختبار من يقيس تحصيل الطلاب لممعار 

ثمان فقرات تقيس التذكر، وست فقرات تقيس الفيم، وست فقرات تقيس التطبيق؛ بحيث لكل فقرة 
 درجة واحدة لكل إجابة صحيحة.

 الفيديو التعميمي-ب
والتي ( Font Pageتم استخدام فيديو تعميمي مصمم لشرح وحدة برنامج فرونت بيج )
 يدرسيا طلاب الصف الثالث ثانوي في مقرر البرمجة وتقنية المعمومات.

 الموقع الالكتروني-ج
( ليتم نشر الفيديوىات المتعمقة لشرح Edmodoتم إنشاء صفحة الكترونية من موقع )

العروض التقديمية، بالإضافة لطرح الواجبات والأنشطة المتعمقة ببعض الدروس. واتبع الباحثون 
 (.ADDIEذا خطوات التصميم التعميمي متخّذين نموذج )في ى

 صدق وثبات أدوات الدراسة
 ضبط أداة القياس )الاختبار(

 الصدق الظاىري للاختبار )صدق المحكمين(: 
لضمان الصدق الظاىري لأداة البحث )الاختبار(، والتأكد من أنيا تخدم أىداف البحث، 

ثون صدق الاختبار الظاىري بطريقة صدق أوجد الباحوأنيا تقيس ما وضعت من أجمو، 
( حيث عرض الاختبار التحصيمي )ممحق أ( عمى مجموعة Trustees Validityالمحكمين )

 المتخصصين في المناىج وطرق تدريس الحاسب، وتقنيات التعميم )ممحق ب(من المحكمين 
 بيدف تحكيمو عممياً وتربوياً في الجوانب التالية: 

 ات الاختبار.مدى وضوح صياغة مفرد .0
 صحة المادة العممية لمسؤال. .0
 مدى مناسبة كل سؤال لمستوى المجال المعرفي الذي يقيسو.  .3
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بعد أخذ آراء المحكمين وتوجيياتيم تم إعداد الاختبار ليتم تطبيقو عمى العينة و 
جراء التعديلات المشار إليالاستطلاعية،  يا وقد اعتبرت الباحثون الأخذ بملاحظات المحكِّمين، وا 

        بمثابة الصّدق الظّاىري، وصدق المحتوى للأداة، واعتبر أن الأداة صالحة لقياس ما 
 .وضعت لو

تم تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية من طلاب  التجربة الاستطلاعية للاختبار:
 طالباً، 02مجتمع البحث في نفس الفصل الدراسي قبل التطبيق الفعمي بثلاثة اسابيع، وعددىا 

وذلك لحساب معامل ثبات الاختبار، وتحديد معاملات الصعوبة والتميز لمفردات الاختبار، 
 وحساب متوسط زمن تطبيق الاختبار.

قام الباحثون بالتحقق من صدق الاتساق الداخمي صدق الاتساق الداخمي للاختبار: 
ب معاملات طالباً، ثم بحسا 02عددىا بتطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية للاختبار 

          حيث يعد Pearsonالارتباط بين أسئمة للاختبار باستخدام معامل الارتباط بيرسون 
(، كانت النتائج كما في 00٥، ص0202"أكثر مقاييس الارتباط ثباتاً" كما أشار العساف )

 (0الجدول )

 ( صدق الاتساق الداخمي2جدول )

رقم 
 السؤال

معامل 
 الثبات

 معامل الثبات رقم السؤال لثباتمعامل ا رقم السؤال

0 2.٥7 ٥ 2.71 01 2.21 
0 2.2٥ 7 2.2٥ 06 2.٥2 
3 2.26 02 2.٥2 02 2.2٥ 
2 2.20 00 2.٥2 0٥ 2.٥2 
1 2.٥2 00 2.2٥ 07 2.73 
6 2.67 03 2.26 02 2.٥2 
2 2.01 02 ٥.03  

لجميع أسئمة  Pearsonومن الجدول السابق يتضح أن معامل ارتباط بيرسون 
وىو معاملات ارتباط مرتفعة، ويدل ذلك عمى قوة التماسك الداخمي 2.71 – 2.67الاختبار بين 

 .لأسئمة الاختبار
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لمتحقق من ثبات الاختبار قام الباحثون بتطبيق الاختبار عمى عينة  ثبات الاختبار:
بفاصل  طالباً، حيث تم إعادة تطبيق الاختبار مرة أخرى عمى نفس العينة 02استطلاعية عددىا 

يوماً، وبحسب معامل الارتباط بين استجابت العينة في التطبيق بواسطة معامل 02زمني قدرة 
، وجد أن معامل الثبات لإجمالي لأسئمة الاختبار كانت Cronbach’s Alpha"ألفا كرونباخ" 

وىو معامل يدل عمى ثبات مرتفع للاختبار، وأنو  2.٥7ذات معامل ثبات كبير حيث بمغ 
 لاستخدام في أغراض ىذا البحث.مناسب ل

  تم حساب معامل الصعوبة لكل مفردة تحديد معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار:
  من مفردات الاختبار عن طريق حساب المتوسط الحسابي للإجابة الصحيحة، باستخدام

 المعادلة التالية.
عدد ÷   ةعدد الطلاب الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيح =  معامل الصعوبة

 الطلاب الكمي
، 2.٥3 – 2.06وقد تراوحت معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار التحصيمي ما بين 

كون المفردة  2.٥1 – 2.01حيث يعتبر السؤال مقبولا إذا تراوحت قيمة معامل الصعوبة بين 
 تكون شديدة الصعوبة، والمفردة التي يزيد معامل 2.01التي يقل معامل الصعوبة ليا عن 

 تكون شديدة السيولة. 2.٥1الصعوبة ليا عن 
تم حساب معامل التمييز لكل سؤال من  تحديد معاملات التمييز لمفردات الاختبار:

 أسئمة الاختبار وذلك كالآتي:
 ترتيب درجات الطلاب من الأعمى إلى الأدنى. 
        % تمثل12% تمثل الدرجات العميا، 12 تقسيم الدرجات إلى مجموعتين:

 درجات الدنيا. ال
 تحديد عدد الطلاب الذين أجبن إجابة صحيحة في كل مجموعة عن كل مفردة عمى حدة. 

 
 تطبيق المعادلة التالية. 

 
         وقد تراوحت معاملات 2.32حيث يقبل السؤال إذا لم يقل معامل تمييزه عن 

        التمييز لأسئمة، مما يدل عمى أن القدر 2.٥٥ – 2.33  التمييز لأسئمة الاختبار بين
 الاختبار مناسبة.
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تم حساب معامل الصعوبة لكل سؤال من أسئمة  معامل صعوبات أسئمة الاختبار:
معامل الصعوبة = عدد الطلاب الذين أجابوا  الاختبار وفق المعادلة التالية عمى النحو التالي:

 عدد الطلاب الكمي÷ عن السؤال إجابة صحيحة 
 بت أسئهت الاختببر(: معبمم صعى2جدول )

 معامل الثبات رقم السؤال معامل الثبات رقم السؤال معامل الثبات رقم السؤال

0 2.12 ٥ 2.61 01 2.20 
0 2.62 7 2.2٥ 06 2.33 
3 2.٥3 02 2.22 02 2.12 
2 2.12 00 2.62 0٥ 2.33 
1 2.10 00 2.17 07 2.12 
6 2.23 03 2.10 02 2.62 
2 2.1٥ 02 2.20  

(، أنو قد تراوحت معاملات الصعوبة لأسئمة الاختبار ما 0ن خلال الجدول )يتضح م
وىي قيم مقبولة. حيث يعتبر السؤال مقبولا إذا تراوحت قيمة معامل  2.62 – 2.33بين 

، فكمما زادت درجة صعوبة السؤال كمما قل معامل صعوبتو وزاد 2.٥1 – 2.01الصعوبة بين 
كان السؤال  2.32كان معامل الصعوبة لمسؤال أقل من  معامل سيولتو والعكس صحيح، فإذا

صعب جداً، إن التعرف عمى درجات الصعوبة يحدد مواقع الأسئمة في الاختبار، فإذا كانت 
ذا كانت  درجة صعوبة السؤال عالية )أي السؤال سيل( يأتي ىذا السؤال في أول الاختبار، وا 

ياية الاختبار، وىكذا يوضع كل سؤال )أي السؤال صعب( يوضع في ن درجة صعوبتو منخفضة
 في الاختبار في المكان المناسب ليا.

 معامل التمييز لكل سؤال من أسئمة الاختبار:

  تم حساب معامل التمييز لكل سؤال من أسئمة الاختبار وفق المعادلة التالية عمى
 النحو التالي:

جابوا عمى السؤال إجابة معامل التميز = )عدد طلاب الفئة العميا في التحصيل الذين أ
عدد ÷ عدد طلاب الفئة الدنيا في التحصيل ممن أجابوا عمى السؤال إجابة صحيحة( -صحيحة 

 الطلاب الكمي



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   
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 (: معبمم انتمييز نكم سؤال من أسئهت الاختببر3جدول )

 معامل الثبات رقم السؤال معامل الثبات رقم السؤال معامل الثبات رقم السؤال

0 2.21 ٥ 2.67 01 2.33 
0 2.32 7 2.27 06 2.23 
3 2.22 02 2.36 02 2.12 
2 2.32 00 2.26 0٥ 2.٥2 
1 2.٥6 00 2.21 07 2.61 
6 2.62 03 2.20 02 2.62 
2 2.1٥ 02 2.60  

 – 2.32(، أن درجة معامل التمييز لأسئمة الاختبار تراوحت بين 3ويوضح الجدول )
يز يرتبط إلى درجة كبيرة بمعامل الصعوبة، فإذا كان .وتشير الباحثون إلى أن معامل التمي٥2.2

الغرض من الاختبار ىو أن يفرق بين القادرات من الطلاب وأولئك اللاتي أقل قدرة ،فإن السؤال 
(.وتتمثل 2.0( و )+2.0-المميز ىو ما يقود إلى ىذا الغرض، وتمتد قيم معامل التمييز بين )

ية سؤال ما في التمييز بين التمميذ ذات القدرة العالية ميمة معامل التمييز في تحديد مدى فاعم
 والتمميذ الضعيفة بالقدر نفسو الذي يفرق الاختبار بينيما في الدرجة النيائية بصورة عامة.

تم تقدير الزمن المطموب للاختبار بحساب متوسط الزمن الذي  حساب زمن تنفيذ الاختبار:
 ء التجربة الاستطلاعية.استغرقو الطلاب في الاختبار أثناء إجرا

 
دقيقة، وأصبح الاختبار جاىز  12وقد حدد الباحثون متوسط زمن تطبيق الاختبار بـ 

 لمتطبيق بصورتو النيائية.
 الاختبار في صورتو النيائية: 

فقرة موزعة عمى موضوعات  02أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوناً من 
سبية لكل موضوع رئيسي، والاختبار التحصيمي في صورتو المحتوى التعميمي طبقاً للأىمية الن

النيائية )ممحق أ( يتضمن ورقتين من أوراق للأسئمة وصفحة لمتعميمات، وبيذا يكون الاختبار 
 التحصيمي جاىزاً لمتطبيق عمى عينة الدراسة قبمياً وبعدياً.
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 خامساً: إجراءات تطبيق الدراسة  
          مج عمى طلاب الصف الثالث الثانوي فيتم تطبيق طريقة تدريس التعمم المد

             ىـ لمتعرف عمى فاعمية استخدام التعمم المدمج في 0231/0236الفصل الدراسي الثاني 
 تحصيل الطلاب. 

 وقد تم ذلك في خطوات قام بيا الباحثون:
 تحديد المدرسة التي سوف تقوم عمييا التجربة: ثانوية الممك فيصل قصدياً.  .0
تصميم أدوات التعمم المدمج: قام الباحثون عمى تصميم واختيار الفيديو التعميمي المناسب.   .0

( لنشر الفيديوىات عميو وفق النموذج Edmodoوانشاء صفحة الكترونية من موقع )
 (.ADDIEالتعميمي )

بة إلى اجراء الاختبار القبمي: تم تطبيق الاختبار القبمي قبل البدء بالتجربة وتم توزيع الطم .3
 ضابطة وتجريبية.

البدء في تدريس المجموعة الضابطة والتجريبية: حيث بعد الانتياء من التجييزات تم تطبيق  .2
التجربة، حيث درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، بينما تم تدريس المجموعة 

م تناول وحدة التجريبية باستخدام التعمم المدمج وقد دامت التجربة في مدة أربع أسابيع ت
 (.Font Pageدراسية برنامج فرونت بيج )

تنفيذ الاختبار البعدي: عند الانتياء من تدريس الوحدة تم تطبيق الاختبار البعدي  .1
 لممجموعتين الضابطة والتجريبية.

 سادساً: المعالجة الإحصائية 
 المعـالجة الإحصائيـة المستخدمة في الدراسة:

 استخدم الباحثون الأساليب الإحصائية التالية وذلك للإجابة عمى فرضيات الدراسة: 
لحساب صدق  Person Product-moment correlation)معامل ارتباط بيرسون  

 الاتساق الداخمي.
 لحساب الثبات. (Cronbach Alpha)معامل ألفا كرونباخ  
ارية لحساب متوسطات الاستجابات التكرارات والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعي 

 ومقدار التباين فييا.
لدراسة دلالة الفروق بين  Paired samples T-Testاختبار )ت( لممجموعات المعتمدة  

 متوسطات مجموع درجات طلاب المجموعتين في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي.
نسبة الكسب المعدل ( لمكشف عن حجم أثر المعالجة التجريبية وتحديد η2حجم الأثر ) 

 عمى متوسطات درجات الطلاب في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي.
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  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   
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 Statisticalوتم ذلك باستخدام برنامج الحزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية
Packages for Social Sciences( )SPSSحيث قام الباحثون بإدخال البيانات ،)         

          SPSSمبدئياً، ومن ثم نقل البيانات إلى  Excel في جياز الحاسب عبر برنامج 
 لمعالجتيا إحصائياً.

 (ADDIEسابعا: تصميم الموقع التعميمي وفق نموذج )
 بناء الموقع التعميمي المقترح وفق أسس التصميم التعميمي.

( إلى أن التصميم التعميمي من العمميات 0202يشير سرايا كما ىو في الغامدي )       
ظمة لتحقيق نتائج ومخرجات تعميمية تيدف بذلك عند تصميميا معايير لأفضل الطرائق المنت

التعميمية وتحت شروط تتوافق مع المتعممين حسب خصائصيم وفق مخطط يستدل بو لتنفيذ 
 عممية التعميم.

 نموذج التصميم التعميمي المطبق في الدراسية الحالية.
ة، ولكنيا تتفق من حيث الشكل العام. ولقد قام يوجد نماذج متعددة لمتصاميم التعميمي  

( لتصميم وتطوير صفحة داخل ADDIEالباحثين باختيار النموذج العام لمتصميم التعميمي )
( في FrontPage-موقع تعميمي متعدد الوسائط بحيث يشرح وحدة الانترنت )برنامج فرونت بيج

د أسباب كما عددتيا ضوء خطوات ىذا النموذج. وسبب اختيار ىذا النموذج يوج
 (:0202)الغامدي،

 سيولة ووضح خطوات النموذج.-0
 مناسبة النموذج لطبيعة موقع متعدد الوسائط لشرح وحدة المستيدفة.-0
 منطقية تتبع خطواتيا وعدم تعقدىا -3
 نموذج مرن يسيل الحذف واضافو منو واليو.-2

 (ADDIE Modelالنموذج العام لمتصميم التعميمي )
بداية من  Branch, 2009)ا النموذج من خمس مراحل كما يذكر برانش )يتكون ىذ

(، التنفيذ Development(، التطوير )Design، التصميم ) (Analysis)التحميل
(Implementation( ثم التقويم )Evaluation.) 
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 ( لمتصميم التعميمي:ADDIEتصميم الموقع التعميمي وفق النموذج )
 (:Analyze)المرحمة الأولى: التحميل

 ( وىي:1020وتمر في أربع مراحل فرعية  تشير إلييا الغامدي )
تحديد الأغراض التعميمية العامة والموضوعات الرئيسية، بعد ذلك الأىداف العامة  -أ

 لمموضوع:
ان الغرض التعميمي في ىذه الصفحة من الموقع ان تقوم بتعميم وحدة تصميم المواقع،  

 ت رئيسية ىي:حيث تتكون من ستة موضوعا
 الموضوع الأول: أنشئ موقعك في ثوان  

 الموضوع الثاني: إنشاء صفحة جديدة في الموقع.
   الموضوع الثالث: إنشاء موقع باستخدام المعالج.

 الموضوع الرابع: تحرير صفحات موقعك.
 الموضوع الخامس: الارتباطات التشعبية.

 الموضوع السادس: تنسيق الموقع وتحسينو.
 د خصائص المتعممين:ب_ تحدي

لممتعممين في المرحمة الثانوية خصائص عقمية وانفعالية واجتماعية وأيضا         
تعميمية، حيث تكون لدييم في الخصائص العقمية زيادة في قدراتو وتظير لديو التفكير المجرد 

حظة والتنوع والابتعاد عما ىو مألوف، أما الانفعالية فتظير عميو مبادئ الحماس مع ملا
الحساسية الانفعالية والغضب أحياناً أو الفرح والسرور عند الثناء عميو. وفيما يخص خصائص 
المرحمة الاجتماعية في ىذه المرحمة العمرية، فيظير عميو البحث عن نموذج يحتذى بو مثل: 
الوالدين أو معممو ويتكون لديو الرغبة في مسايرة الجماعة مع ملاحظة اختيار الأصدقاء 

ساعدة الاخرين. أيضا لخصائص التعميمية دور في حياة الطالب كونيا تمثل لو طريق يصل وم
بو إلى أىدافو المنشودة وتحقيق طموحاتو ورغباتو التي يحمم بيا فيي بالنسبة لمطالب مرحمة يمر 

 (0221بيا قبل بموغو لممرحمة الجامعية. )زىران، 
 ج_ تحديد احتياجات المتعممين:

( ان ىناك صعوبة تواجو الطلاب عند دراسة 0222د العاطي والسيد )تشير دراسة عب
برنامج تصميم المواقع، حيث وجد غياب الجانب العممي عند تطبيق الطلاب عند انشاء موقع 
عمى صفحة الإنترنت، بالإضافة الى صعوبة فيم بعض المصطمحات الخاصة ببرنامج الفرونت 

 (FrontPageبيج )
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 ممين:د_ تحديد قدرات المتع
سنة.  0٥ -02حيث ان المتعممين ىم طلاب الصف الثالث الثانوي، وتبمغ أعمارىم بين 

حيث تمتاز ىذه المرحمة انيا مرحمة ما قبل الجامعة، حيث يكون الطلاب فييا عمى قدر من 
المسؤولية وعمى قدر عالي من الفيم والتحميل والقدرة المغوية، بالإضافة إلى ازدياد القدرات 

سنة.  0٥إلى  01ة والسرعة الادراكية ويظير الابتكار خاصة في المرحمة العمرية من المفظي
أيضا تتميز ىذه السنة العمرية بحب الاستطلاع والبحث كونيا قبل الجامعة حيث يأخذ التعميم 

 (0221طريقة نحو التخصص المناسب لممينة أو العمل. )زىران، 
 (:(Designالمرحمة الثانية: التصميم 

 تقسيم مرحمة التصميم الى ثلاث مراحل فرعية ىي:تم 
 الأىداف السموكية لممواضيع الدراسية داخل الواحدة: -أ

 ( FrontPage( الأىداف السموكية لوحدة برنامج تصميم المواقع )2يوضح جدول )
 (FrontPageالأهداف انسهىكيت نىحدة بزنبمج تصميم انمىالع ) (4جدول )

 موكيةالأىداف الس الدرس عنوان
 

 الدرس الأول
 

 أن يذكر الطالب مكونات شاشة برنامج الفرونت بيج .0
 أن يوضح الطالب خطوات تشغيل برنامج فرونت بيج .0
 أن يشرح الطالب كيفية إنشاء موقع جديد .3

 الدرس الثاني
 

 أن يوضح الطالب خطوات عمل ارتباط لمصفحة الجديدة ضمن بناء الموقع  .0
 وقع أن يحدد الطالب طرق معاينة الم .0
 أن يشرح الطالب خطوات انشاء صفحة جديدة. .3

 أن يشرح الطالب خطوات إنشاء موقع باستخدام المعالج .0 الدرس الثالث
 أن يبين الطالب كيفية التعامل مع النص .0
 أن يذكر الطالب خطوات تحرير شعار الصفحة .3

 الدرس الرابع
 
 

 .أن يوضح الطالب خطوات تحرير النص0
 التعامل مع الجدول . ان يفسر الطالب كيفية0
 .أن يذكر الطالب خطوات تنسيق النص3 

 الدرس الخامس
 

 أن يذكر الطالب أقسام الارتباط التشعبي .0
 أن يشرح الطالب كيفية عمل ارتباط تشعبي .0
 أن يُعرف الطالب ما ىي الارتباطات التشعبي .3

 الدرس السادس
 
 

 ان يعدد الطالب طرق تنسيق الموقع .0
 نسيق السمة.ان يطبق الطالب خطوات ت .0
 ان يبين الطالب أوجو تحسين الموقع. .3
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 اختيار استراتيجيات التدريس-ب
تم اختيار استراتيجية التي يقوم بيا المعمم الاعتيادية والتي تقوم عمى التمقين بطريقة 
مباشرة لممجموعة الضابطة، بينما يتم تدريس المجموعة التجريبية باستراتيجية التعمم المدمج 

 عمى دمج الطريقة المباشرة وطريقة التعمم الإلكتروني.والتي تقوم 
 تحديد الخدمات التعميمية المساندة:-ج

تم مشاىدة إمكانات المدرسة من قبل الباحثين من معمل حاسب آلي يتسع لطلاب 
جياز حاسب آلي لكل طالب من المجموعتين الضابطة والتجريبية،  32العينة حيث كانت 

 (.Data showز عرض لمبيانات )مع وجود سبورة ذكية وجيا
 (:Developmentالمرحمة الثالثة: التطوير)

يتم في ىذه المرحمة اعداد الاختبار التحصيمي القبمي والبعدي بحيث يتم قياس مستوى  
تحصيل الطلاب المعرفي لطلاب الصف الثالث الثانوي حول دراستيم لبرنامج الفرونت بيج 

(Front Page بالإضافة إلى أنو .) تم تصميم مقاطع الفيديو لشرحيا لممجموعة التجريبية
( لنشر مقاطع الفيديو التي تم تصميميا، Edmodoوانشاء صفحة من الموقع الالكتروني )

 والأنشطة المتعمقة بالوحدة والمواضيع الدراسية من برنامج تصميم المواقع.
 (:Implementationالمرحمة الرابعة: التطبيق )

بيق أدوات الدراسة التي تم تصميميا عمى المجموعة التجريبية والتي قام الباحثين بتط
سبق ليا أن تعممت بطريقة التعمم المدمج عن طريق مقاطع الفيديو التعميمية والموقع الالكتروني 

 (.ADDIEوالذي صمم وفق نموذج )
 (:Evaluationالمرحمة الخامسة: التقويم )

لمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية شرع الباحثين عقب تطبيق التجربة عمى ا
بتقييم الطلاب وذلك بتطبيق الاختبار التحصيمي البعدي والذي يقيس تحصيميم المعرفي من 

 تذكر وفيم وتطبيق.
 نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا

لمنتائج التي شاملًا يتناول ىذا الجزء اختبار تجانس مجموعات الدراسة، ثم عرضاً 
لباحثون، وتفسيرىا من خلال المعالجة الإحصائية لمبيانات وذلك للإجابة عن أسئمة توصل إلييا ا

وحيد ىو سعت ىذه الدراسة إلى الإجابة عن تساؤل الدراسة والتحقق من فروض الدراسة، حيث 
ما فاعمية استخدام التعمم المدمج في تحصيل طلاب الصف الثالث ثانوي في مقرر البرمجة 

 وتقنية المعمومات؟
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 أولًا: تجانس المجموعات في التطبيق القبمي:
لمتحقق من تجانس مجموعات الدراسة، تم تطبيق الاختبار التحصيمي قبمياً عمى 
مجموعتي الدراسة لمتعرف عمى المعمومات السابقة ليم وحساب التجانس بينيم قبل تطبيق 

-Independent Sample tتم لذلك استخدام اختبار )ت( لممجموعات المستقمة و المعالجات، 
test مقرر البرمجة وتقنية  لممقارنة بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة التي درست

المعمومات بالطريقة التقميدية، ومتوسط درجات المجموعة التجريبية التي درست مقرر البرمجة 
( نتائج 1وتقنية المعمومات باستخدام التعمم المدمج في الاختبار التحصيمي، ويبيّن الجدول )

 اختبار )ت(.

نهكشف عن دلانت انفزوق بين متىسطبث درجبث  ( نتبئج اختببر "ث"5جدول )

 عينّت اندراست لبهيبَ في الاختببر انتحصيهي انطلاة

الانحراف  المتوسط العدد الاختبار التحصيمي
 المعياري

الفروق بين 
 المتوسطين

 درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

 مستوى
 الدلالة 

 مستوى
 رالتذك

المجموعة 
 2.77 0.33 33 الضابطة

المجموعة  2.27 2.06 62 2.26
 2.٥٥ 0.02 33 التجريبية

 مستوى
 الفيم

المجموعة 
 2.22 0.27 33 الضابطة

المجموعة  ٥2.2 2.06 62 2.23
 2.٥0 0.٥0 33 التجريبية

 مستوى
 التطبيق

المجموعة 
 2.21 0.20 33 الضابطة

موعة المج 2.22 2.2٥ 62 2.01
 2.٥3 0.1٥ 33 التجريبية

 إجمالي
 الاختبار

المجموعة 
 0.٥2 1.11 33 الضابطة

المجموعة  2.27 2.02 62 2.00
 0.٥3 1.62 33 التجريبية
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بين  ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 1يُلاحظ من الجدول )
س القبمي عند إجمالي الاختبار التحصيمي، متوسطات درجات الطلاب )عيّنة الدراسة( في القيا

وىي قيمة غير دالة عند درجة  2.02حيث أن قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي الدرجات قد بمغت 
حيث أنيا أصغر من القيمة الجدولية عند نفس درجة الحرية، كما أن قيمة مستوى 62الحرية 
جد فرق ذو دلالة إحصائية عند ، وىذا يعنى أنو لا يو 2.21وىي قيمة أكبر من  2.27الدلالة 

بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة  2.21مستوى دلالة 
 التجريبية في إجمالي الاختبار التحصيمي.

بين متوسطات  كما يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
لمستوى التذكر في الاختبار التحصيمي، حيث  درجات الطلاب )عيّنة الدراسة( في القياس القبمي

وىي قيمة غير دالة عند درجة  2.06أن قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي الدرجات قد بمغت 
حيث أنيا أصغر من القيمة الجدولية عند نفس درجة الحرية، كما أن قيمة مستوى  62الحرية 
د فرق ذو دلالة إحصائية عند ، وىذا يعنى أنو لا يوج2.21وىي قيمة أكبر من  2.27الدلالة 

بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة  مستوى دلالة 
 التجريبية لمستوى التذكر في الاختبار التحصيمي.

بين متوسطات درجات  وأيضا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
قياس القبمي لمستوى الفيم في الاختبار التحصيمي، حيث أن قيمة الطلاب )عيّنة الدراسة( في ال

 62وىي قيمة غير دالة عند درجة الحرية  2.06)ت( لمفرق بين متوسطي الدرجات قد بمغت 
 2.٥2حيث أنيا أصغر من القيمة الجدولية عند نفس درجة الحرية، كما أن قيمة مستوى الدلالة 

نو لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  وىذا يعنى أ 2.21وىي قيمة أكبر من 
بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية  

 لمستوى الفيم في الاختبار التحصيمي.
بين متوسطات درجات  وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 

ي القياس القبمي لمستوى التطبيق في الاختبار التحصيمي، حيث أن الطلاب )عيّنة الدراسة( ف
وىي قيمة غير دالة عند درجة الحرية  2.2٥قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي الدرجات قد بمغت 

حيث أنيا أصغر من القيمة الجدولية عند نفس درجة الحرية، كما أن قيمة مستوى الدلالة  62
يعنى أنو لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى وىذا  2.21وىي قيمة أكبر من  2.22

بين متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة  دلالة  
 التجريبية لمستوى التطبيق في الاختبار التحصيمي.



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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مما يشير إلى أن مجموعات الدراسة متكافئة ومتجانسة قبل المعالجة التجريبية في  
 يات التحصيل )الفيم والتذكر والتطبيق(، وأيضا في إجمالي التحصيل.جميع مستو 

 ثانياً: نتائج الدراسة
ضمن الدراسة تساؤل وحيد: ما فاعمية استخدام التعمم المدمج عمى تحصيل طلاب تت

الصف الثالث ثانوي في مقرر البرمجة وتقنية المعمومات؟ وللإجابة عمى ىذا السؤال كان لابد 
 يات الدراسة.من اختبار فرض

 التحقق من الفرضية الأولى لمدراسة
في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى"والتي تنص عمى 

          متوسط تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى
           ات والانحرافات المعيارية( المتوسط6التذكر من مستويات بموم المعرفية"، ويوضح جدول )

 لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمستوى التذكر في 
 الاختبار التحصيمي.

( انمتىسطبث انحسببيت والانحزافبث انمعيبريت ندرجبث طلاة انمجمىعتين انضببطت 6جدول )

 في الاختببر انتحصيهيفي انتطبيك انبعدي نمستىي انتذكز وانتجزيبيت 

التطبيق البعدي لمستوى التذكر 
 في الاختبار التحصيمي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد

 2.72 2.02 33 المجموعة الضابطة
 0.22 1.21 33 المجموعة التجريبية

متوسطات درجات المجموعة الضابطة ( يتضح وجود فروق بين 6بالنظر لمجدول )
رر البرمجة وتقنية المعمومات بالطريقة التقميدية، ومتوسط درجات المجموعة التي درست مق

في التطبيق التجريبية التي درست مقرر البرمجة وتقنية المعمومات باستخدام التعمم المدمج 
البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ولمتحقق من دلالة الفروق بين التطبيقين تم استخدام اختبار 

لممقارنة بين متوسطات درجات  Independent Sample t-testالمستقمة  )ت( لممجموعات
المجموعة الضابطة ومتوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لمستوى التذكر 

 ( نتائج اختبار )ت( لممقارنات.2في الاختبار التحصيمي، ويبيّن الجدول )



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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بين انمجمىعت انضببطت وانمجمىعت انتجزيبيت ( نتبئج اختببر )ث( ندلانت انفزوق في 2جدول )

 انتطبيك انبعدي نمستىي انتذكز في الاختببر انتحصيهيفي 

التطبيق 
البعدي 

 لمستوى التذكر

 الوتٌسظ العذد
الانحراف 

 الوعياري

الفرًق تين 

 الوتٌسغين

دررح 

 الحريح

 ليوح

 )خ(

هستٌٍ 

 الذلالح

المجموعة 
 الضابطة 

33 2.02 2.72 

1221 64 5216 0200 

المجموعة 
 التجريبية

33 1.21 0.22 

بالنظر إلى الجدول السابق نجد أن قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات المجموعتين 
 1.06الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمستوى التذكر في الاختبار التحصيمي بمغت 

ن القيمة الجدولية عند نفس حيث أنيا أكبر م 62وىي ذات دلالة إحصائيا عند درجة الحرية 
 2.22وقيمة مستوى الدلالة بمغت  2.21ومستوى شك  2.71درجة الحرية وعند مستوى ثقة 

 .2.21وىي قيمة أصغر من 

وطبقاً ليذه النتيجة يمكن رفض الفرضية الصفرية الاولى لمدراسة، وقبول الفرضية 
في متوسط   مستوى "وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند البديمة التي تشير إلى 

تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى التذكر من 
 ".مستويات بموم المعرفية

بين متوسط  أي أنو يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
بية في التحصيل المعرفي في درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجري

مقرر البرمجة وتقنية المعمومات عند مستوى التذكر تعزى إلى استخدام التعمم المدمج لصالح 
 طلاب المجموعة التجريبية.

والنتيجة السابقة تعني أن استخدام التعمم المدمج ذات أثر أكبر من الطريقة التقميدية 
ي، والمتمثمة في فروق متوسطات كانت كبيرة في زيادة درجات الكسب في الاختبار التحصيم

 ( يوضح ىذه الفروق. 0، والشكل )0.00ودلالة 



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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التطبيق البعدي لمستوى ( المتوسط الحسابي لممجموعتين الضابطة والتجريبية في 1شكل )

 التذكر في الاختبار التحصيمي

 التحقق من الفرضية الثانية لمدراسة
في  ي تنص عمى "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى والت

متوسط تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى الفيم 
            ( المتوسطات والانحرافات المعيارية٥من مستويات بموم المعرفية"، ويوضح جدول )

         الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمستوى الفيم في لدرجات طلاب المجموعتين
 الاختبار التحصيمي.

( انمتىسطبث انحسببيت والانحزافبث انمعيبريت ندرجبث طلاة انمجمىعتين انضببطت 2جدول )

 في انتطبيك انبعدي نمستىي انفهم في الاختببر انتحصيهيوانتجزيبيت 

التطبيق البعدي لمستوى الفيم في 
 الاختبار التحصيمي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد

 2.22 3.26 33 المجموعة الضابطة 
 2.22 2.00 33 المجموعة التجريبية



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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متوسطات درجات المجموعة الضابطة ( يتضح وجود فروق بين ٥بالنظر لمجدول )
سط درجات المجموعة التي درست مقرر البرمجة وتقنية المعمومات بالطريقة التقميدية، ومتو 

في التطبيق التجريبية التي درست مقرر البرمجة وتقنية المعمومات باستخدام التعمم المدمج 
البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ولمتحقق من دلالة الفروق بين التطبيقين تم استخدام اختبار 

سطات درجات لممقارنة بين متو  Independent Sample t-test)ت( لممجموعات المستقمة 
المجموعة الضابطة ومتوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لمستوى الفيم في 

 ( نتائج اختبار )ت( لممقارنات.7الاختبار التحصيمي، ويبيّن الجدول )
( نتبئج اختببر )ث( ندلانت انفزوق في بين انمجمىعت انضببطت وانمجمىعت انتجزيبيت 2جدول )

 نبعدي نمستىي انفهم في الاختببر انتحصيهيانتطبيك افي 
التطبيق البعدي 
 لمستوى الفيم

 انمتىسظ انعدد
الانحزاف 

 انمعيبري

انفزوق بين 

 انمتىسطين

درجت 

 انحزيت

 ليمت

 )ث(

مستىي 

 اندلانت

المجموعة 
 2.22 3.26 33 الضابطة 

2026 64 5026 2022 
المجموعة 
 2.22 2.00 33 التجريبية

لجدول السابق نجد أن قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات المجموعتين بالنظر إلى ا
وىي  1.76الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمستوى الفيم في الاختبار التحصيمي بمغت 

حيث أنيا أكبر من القيمة الجدولية عند نفس درجة  62ذات دلالة إحصائياً عند درجة الحرية 
وىي  2.22، وقيمة مستوى الدلالة بمغت 2.21ومستوى شك  2.71الحرية وعند مستوى ثقة 

 .2.21قيمة أصغر من 
وطبقاً ليذه النتيجة يمكن رفض الفرضية الصفرية الثانية لمدراسة، وقبول الفرضية 

في متوسط  "وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى البديمة التي تشير إلى 
ية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى الفيم من تحصيل المجموعتين التجريب

 ".مستويات بموم المعرفية
بين متوسط  أي أنو يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي في 
عند مستوى الفيم تعزى إلى استخدام التعمم المدمج لصالح  مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 طلاب المجموعة التجريبية.
والنتيجة السابقة تعني أن استخدام التعمم المدمج ذات أثر أكبر من الطريقة التقميدية 
في زيادة درجات الكسب في الاختبار التحصيمي، والمتمثمة في فروق متوسطات كانت كبيرة 

 ( يوضح ىذه الفروق. 3كل )، والش0.26ودالة 



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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التطبيق البعدي لمستوى ( المتوسط الحسابي لممجموعتين الضابطة والتجريبية في 2شكل )

 الفيم في الاختبار التحصيمي

 التحقق من الفرضية الثالثة لمدراسة
في  والتي تنص عمى "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  متوسط تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى
( المتوسطات والانحرافات المعيارية 02التطبيق من مستويات بموم المعرفية"، ويوضح جدول )

لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمستوى التطبيق في 
 التحصيمي.الاختبار 

( انمتىسطبث انحسببيت والانحزافبث انمعيبريت ندرجبث طلاة 22جدول )

 في انتطبيك انبعدي نمستىي انتطبيك في الاختببر انتحصيهيانمجمىعتين انضببطت وانتجزيبيت 

التطبيق البعدي لمستوى التطبيق في الاختبار 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد التحصيمي

 2.22 0.62 33 ة الضابطة المجموع
 2.22 3.62 33 المجموعة التجريبية
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متوسطات درجات المجموعة الضابطة ( يتضح وجود فروق بين 02بالنظر لمجدول )
التي درست مقرر البرمجة وتقنية المعمومات بالطريقة التقميدية، ومتوسط درجات المجموعة 

في التطبيق ات باستخدام التعمم المدمج التجريبية التي درست مقرر البرمجة وتقنية المعموم
البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ولمتحقق من دلالة الفروق بين التطبيقين تم استخدام اختبار 

لممقارنة بين متوسطات درجات  Independent Sample t-test)ت( لممجموعات المستقمة 
القياس البعدي لمستوى التطبيق المجموعة الضابطة ومتوسطات درجات المجموعة التجريبية في 

 ( نتائج اختبار )ت( لممقارنات.00في الاختبار التحصيمي، ويبيّن الجدول )
( نتبئج اختببر )ث( ندلانت انفزوق في بين انمجمىعت انضببطت وانمجمىعت 22جدول )

 انتطبيك انبعدي نمستىي انتطبيك في الاختببر انتحصيهيانتجزيبيت في 

التطبيق البعدي 
 وى الفيملمست

 الوتٌسظ العذد
الانحراف 

 الوعياري

الفرًق تين 

 الوتٌسغين

دررح 

 الحريح

 ليوح

 )خ(

هستٌٍ 

 الذلالح

المجموعة 
 2.22 0.62 33 الضابطة 

1200 64 52.1 0200 
المجموعة 
 2.22 3.62 33 التجريبية

تين بالنظر إلى الجدول السابق نجد أن قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات المجموع
 1.٥0الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمستوى التطبيق في الاختبار التحصيمي بمغت 

حيث أنيا أكبر من القيمة الجدولية عند نفس  62وىي ذات دلالة إحصائياً عند درجة الحرية 
 2.22، وقيمة مستوى الدلالة بمغت 2.21ومستوى شك  2.71درجة الحرية وعند مستوى ثقة 

 .2.21أصغر من  وىي قيمة
وطبقاً ليذه النتيجة يمكن رفض الفرضية الصفرية الثالثة لمدراسة، وقبول الفرضية 

في متوسط  "وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى البديمة التي تشير إلى 
تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى التطبيق من 

 ".تويات بموم المعرفيةمس
بين متوسط  أي أنو يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي في 
 مقرر البرمجة وتقنية المعمومات عند مستوى التطبيق تعزى إلى استخدام التعمم المدمج لصالح

 طلاب المجموعة التجريبية.
والنتيجة السابقة تعني أن استخدام التعمم المدمج ذات أثر أكبر من الطريقة التقميدية 
في زيادة درجات الكسب في الاختبار التحصيمي، والمتمثمة في فروق متوسطات كانت كبيرة 

 ( يوضح ىذه الفروق.2، والشكل )0.22ودالة 



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٌز     -جزء ثانى  -الثانً   العذد   -  33  لمجلذا      256
  

2.00

2.50

3.00

3.50

4.00

                                    

2.64 

3.64 

 
التطبيق البعدي لمستوى ( المتوسط الحسابي لممجموعتين الضابطة والتجريبية في 3شكل )

 التطبيق في الاختبار التحصيمي
 التحقق من الفرضية الرابعة لمدراسة

في  والتي تنص عمى "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
في التحصيل البعدي عمى إجمالي مستويات  متوسط تحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة

( 00التحصيل )الفيم، التذكر، التحصيل( من مستويات بموم المعرفية"، ويوضح جدول )
 المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعتين الضابطة 

 والتجريبية في التطبيق البعدي لإجمالي مستوى التحصيل في الاختبار التحصيمي.
( انمتىسطبث انحسببيت والانحزافبث انمعيبريت ندرجبث طلاة انمجمىعتين انضببطت 22)جدول 

 في انتطبيك انبعدي لإجمبني مستىيبث انتحصيم في الاختببر انتحصيهيوانتجزيبيت 

التغثيك الثعذي لإروالي هستٌياخ 

 التحصيل في الاختثار التحصيلي
 الانحراف الوعياري الوتٌسظ الحساتي العذد

 ..12 32.4 33 وٌعح الضاتغح الوز

 ..12 13221 33 الوزوٌعح التزريثيح
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متوسطات درجات المجموعة الضابطة ( يتضح وجود فروق بين 00بالنظر لمجدول )
التي درست مقرر البرمجة وتقنية المعمومات بالطريقة التقميدية، ومتوسط درجات المجموعة 

في التطبيق عمومات باستخدام التعمم المدمج التجريبية التي درست مقرر البرمجة وتقنية الم
البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ولمتحقق من دلالة الفروق بين التطبيقين تم استخدام اختبار 

لممقارنة بين متوسطات درجات  Independent Sample t-test)ت( لممجموعات المستقمة 
في القياس البعدي لإجمالي  المجموعة الضابطة ومتوسطات درجات المجموعة التجريبية

 ( نتائج اختبار )ت( لممقارنات.03مستويات التحصيل في الاختبار التحصيمي، ويبيّن الجدول )

( نتبئج اختببر )ث( ندلانت انفزوق في بين انمجمىعت انضببطت وانمجمىعت 23جدول )

 هيانتطبيك انبعدي لإجمبني مستىيبث انتحصيم في الاختببر انتحصيانتجزيبيت في 

التغثيك الثعذي 

 لإروالي الوستٌياخ
 الوتٌسظ العذد

الانحراف 

 الوعياري

الفرًق تين 

 الوتٌسغين

دررح 

 الحريح

 ليوح

 )خ(

هستٌٍ 

 الذلالح

 ..12 2.4. 33 الوزوٌعح الضاتغح 
322. 64 .22. 0200 

 ..12 13221 33 الوزوٌعح التزريثيح

فرق بين متوسطي درجات المجموعتين بالنظر إلى الجدول السابق نجد أن قيمة )ت( لم
الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لإجمالي مستويات التحصيل في الاختبار التحصيمي 

حيث أنيا أكبر من القيمة الجدولية 62وىي ذات دلالة إحصائياً عند درجة الحرية  2.0٥بمغت 
  يمة مستوى الدلالة، وق2.21ومستوى شك  2.71عند نفس درجة الحرية وعند مستوى ثقة 

 .2.21وىي قيمة أصغر من  2.22بمغت 
وطبقاً ليذه النتيجة يمكن رفض الفرضية الصفرية الرابعة لمدراسة، وقبول الفرضية 

في متوسط  "وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى البديمة التي تشير إلى 
         يل البعدي لإجمالي مستويات تحصيلتحصيل المجموعتين التجريبية والضابطة في التحص

 ".بموم المعرفية
بين متوسط  أي أنو يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي في 
صيل تعزى إلى استخدام التعمم المدمج مقرر البرمجة وتقنية المعمومات لإجمالي مستويات التح

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية.



                              الله القرني عبدبن طارق أ/          
  متعب بن شعلان العايذيأ/     فاعمية تدريس مقرر البرمجة وتقنية المعمومات

 نايف بن حمزة الخضيرأ/    
 د / سمير بن موسى النجدي   
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والنتيجة السابقة تعني أن استخدام التعمم المدمج ذات أثر أكبر من الطريقة التقميدية 
في زيادة درجات الكسب في الاختبار التحصيمي، والمتمثمة في فروق متوسطات كانت كبيرة 

 ىذه الفروق.( يوضح 1، والشكل )3.02ودلالة 

7.00

8.00

9.00

10.00

11.00

12.00

13.00

14.00

                                    

9.94 

13.21 

 
التطبيق البعدي لإجمالي ( المتوسط الحسابي لممجموعتين الضابطة والتجريبية في 4شكل )

 مستويات التحصيل في الاختبار التحصيمي
 ثالثاً: مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرىا
ب لمقرر البرمجة التعمم المدمج في تحصيل الطلاومن النتائج السابقة يتبين فاعمية 

وتقنية المعمومات، وتفوقو عمى الطريقة التقميدية المعتادة، ويرجع الباحثون ىذه النتائج لدور 
التعمم المدمج في بناء المعرفة، والعمل عمى إيجاد ممارسات ابتكارية، ومحاولة إيجاد حمول 

يجاد نوع من التفاعل الدائم أثناء  مختمفة ومبتكرة لممشكلات، وقدرتو عمى جذب انتباه المتعمم وا 
عممية التعمم بم يممكو من تعدد وتنوع في أساليب وطرق تعميمية، وىذا ما أشارت اليو جميع 

 الدراسات السابقة.
وتتفق ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في أنيا تتناول استخدام طريقة التعمم المدمج، 

ذولة في مجال التعمم المدمج، وبناء أدوات واستفادت أيضا في الوقوف عمى الجيود العممية المب
 الدراسة، وكذلك تم الاستفادة منيا عند بناء الإطار النظري لمدراسة.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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، ودراسة Hamad (2015)(، ودراسة 0201الدراسة مع دراسة التميمي ) تتفق ىذه
(. في مجتمع البحث حيث 0222( ودراسة الشمري )0202(، ودراسة الغامدي )0203العنزي )

ا أجريت في المممكة العربية السعودية. بينما اختمفت ىذه الدراسة عن بقية الدراسات كدراسة أني
(، ودراسة عوض 0222( ودراسة عبد العاطي والسيد )0203( والعجرمي )0203الذيابات )
، ودراسة Chang et al. (2014)ودراسة  Tsai et al. (2011) (، ودراسة0200وأبو بكر )

(Oh (2015 ( وet al. (2013 diriGha ( ودراسةRedmond (2011  في أنيا أجريت في
 مجتمعات أخرى.

(، 0203، ودراسة العنزي )Chang et al. (2014)وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة 
( في أنيا تمت عمى المرحمة الثانوية، بينما اختمفت ىذه الدراسة مع 0202ودراسة الغامدي )
( والعجرمي 0203،والذيابات ) Hamad (2015)ودراسة  Oh (2015دراسة كل من )

وعوض وأبو بكر Tsai et al. (2011)ودراسة  et al. (2013 Ghadiri( ودراسة )0203)
( ودراسة 0222( كانت في المرحمة الجامعية، بينما دراسة عبد العاطي والسيد )0200)
(Redmond (2011 ( فقد كا0222كانت لطلاب الدبموم ، أما دراسة الشمري )نت             

 لممرحمة المتوسطة.

واتفقت ىذه الدراسة مع جميع الدراسات السابقة في أنيا استخدمت المنيج شبة 
( 0203وجزء من دراسة العنزي ) Tsai et al. (2011) التجريبي أو جزء منيا ما عدا دراسة
 حيث أنيم استخدموا المنيج الوصفي.

ودراسة العجرمي  et al.(2013 diriGhaواتفقت ىذه الدراسة مع دراسة كل من )
، ودراسة الغامدي  Tsai et al. (2011)) ( ودراسة0222(،  وعبد العاطي والسيد )0203)
( 0203( في تناوليا تخصص الحاسب الآلي. بينما اختمفت مع دراسة الذيابات )0202)

حيث أنيا ( 0203(، ودراسة العنزي )0200( ودراسة عوض وأبو بكر )0222ودراسة الشمري )
فقد تناولت تخصص التمريض ودراسة  Oh (2015تناولت تخصص الاجتماعيات. أما دراسة )

Hamad (2015) .فتناولت تخصص المغة الإنجميزية 

ىذه الدراسة مع جميع الدراسات السابقة في أن مجتمع الدراسة طلاب ذكور  واتفقت
(، والغامدي 0203والعجرمي ) Hamad (2015) و Oh (2015دراسة كل من ) ماعدا

 ( حيث كان مجتمع الدراسة لدييم طلاب إناث.0202)
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 خاتمة الدراسة
 أولًا: ممخص نتائج الدراسة

 أسفرت نتائج الدراسة عن:
في متوسط تحصيل  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .0

التذكر من مستويات المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى 
 بموم المعرفية.

في متوسط تحصيل  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .0
المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى الفيم من مستويات 

 بموم المعرفية.
حصيل في متوسط ت وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3

المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي عمى بعد مستوى التطبيق من 
 مستويات بموم المعرفية.

في متوسط تحصيل  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   .2
        المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل البعدي لإجمالي مستويات تحصيل

 فية.بموم المعر 
 ثانياً: توصيات الدراسة

 في ضوء النتائج التي توصمت الييا الدراسة، يوصى الباحثون بما يمي:
حث المعممين عمى استخدام التعميم المدمج في وحدات تعميمية أخرى في مقرر الحاسب  -0

 والمقررات الأخرى وجميع المراحل التعميمية.
التعميم المدمج داخل الإدارات التعميمية،  إنشاء وحدات لتصميم المقررات التعميمية باستخدام -0

 –كيمياء –فيزياء-وتكون جاىزة لإمداد المدارس بالمواد التعميمية المختمفة )كالحاسب 
 لغات... إلخ( ولممراحل التعميمية المختمفة. -رياضيات 

 تدريب المعممين عمى طرق إنتاج المقررات المدمجة. -3
وبة لتعميم استخدام المقررات المدمجة داخل توفير الأجيزة والعتاد والبرامج المطم -2

 الفصل الدراسي.
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 ثالثاً: مقترحات الدراسة
إجراء مزيد من البحوث والدراسات حول فاعمية وأثر استخدام التعميم المدمج في تدريس  -0

 وحدات أخرى ومقررات مختمفة.
 اسب.ل التعميم العام، وخاصة مادة الححالإسراع في تفعيل التعميم المدمج في مرا -0
عقد ندوات وبرامج توعوية وتدريبية وورش عمل لممعممين حول أىمية ودور التعميم  -3

 المدمج، وكيفية الاستفادة منيا وأساليب التدريس باستخدامو
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 المراجع
 المراجع العربية:

فاعمية استراتيجية تدريسية قائمة عمى التعمم الالكتروني (، 0201التميمي، محمد عبد العزيز )
ي تنمية مفاىيم تكنولوجيا المعمومات وميارات التواصل المدمج ف

رسالة دكتوراه غير ، الالكتروني لدى طلاب كمية التربية في جامعة حائل
 كمية التربية، جامعة ام القرى، مكة المكرمة. منشورة،

(، علاقة التحصيل الدراسي بدافعية التعمم لدى الطالب المتمدرس 1021حدة، لوناس )
ماجستير غير منشورة، كمية العموم الاجتماعية  لة المراىق. رسا

 والإنسانية، جامعة محند أولحاج، البويرة: الجزائر.

(، فاعمية استخدام التعمم المدمج عمى التحصيل الدراسي في 1022الحسن، عصام ادريس )
طلاب الصف الثاني بالمدارس الثانوية الخاصة بمحمية أم مقرر الاحياء 

المؤتمر السنوي لمدراسات -اتيم. جامعة الخرطومدرمان نحوه واتجاى
 الدراسات الانسانية والتربوية.-العميا والبحث العممي

(. التعميم الالكتروني ودوره في تعزيز مجتمع المعمومات 0200الحولي، عميان، والحولي فادي )
. المؤتمر العربي الدولي الثاني لضمان جودة التعميم العاليفي فمسطين. 

 بحرين.مممكة ال
(. فاعمية التعمّم المبرمج القائم عمى استخدام طريقتي التعمّم المدمج 0203الذيابات، بلال )

والطريقة التقميدية في تحصيل طمبة جامعة الطفيمة التقنية في مادة طرائق 
جامعة النجاح للأبحاث مجمة التدريس لمصفوف الأولى واتجاىاتيم نحوه. 

 .(0)02المجمد  ،)العموم الانسانية(
(، ورشة تدريبية )الصف المقموب: الاتجاه الحديث في 0201الزىراني، عبد الرحمن محمد )

 التعميم( شرائح بوربوينت، الرياض.
 ، عالم الكتب، القاىرة.6(. عمم نفس النمو، ط0221زىران، حامد عبد السلام )

 اض.، مكتبة الرشد، الري3(. وسائل وتكنولوجيا التعميم، ط0202سالم، أحمد )
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 (، طرق تدريس تكنولوجيا التعميم، دار الكتاب الحديث، القاىرة.0200شاىين، سعاد أحمد )

 (، التعمم الالكتروني، دار صفاء، الأردن.0202الشبول، ميند أنور والعميان، ربحي مصطفى )

 (، التعمم المدمج والتعمم المعكوس، دار المسيرة، الأردن. 0201الشرمان، عاطف أبو حميد )

(، أثر استخدام التعمم المدمج في تدريس مادة الجغرافيا عمى 0222) شمري، محمد خزيمال
الصف الثالث المتوسط في محافظة حفر الباطن  تحصيل طلاب 

 )رسالة دكتوراه غير منشورة(. الجامعة الاردنية، عمان.  واتجاىاتيم

(، طرائق 0202خالد ) الطوالبة، ىادي، والصرايرة، باسم، والشمايمة، نسرين، والصرايرة،
 المسيرة، عمان.التدريس. دار 

 ( التعمم عن بعد في الوطن العربي وتحديات القرن الواحد 0202عبد الحي، رمزي احمد )

 والعشرين، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة. 

(2 أحر استخذام كل هن التعلن .200عثذ العاطي، حسن الثائع، ًالسيذ، السيذ عثذ العلي )

ًالتعلن الوذهذ في تنويح هياراخ تصوين ًإنتاد هٌالع الٌية ترًني الإلك

التعليويح لذٍ طلاب الذتلٌم الوينيح ًاتزاىاتين نحٌ تكنٌلٌريا التعلن 

الإلكترًني، تكنٌلٌريا الترتيح: دراساخ ًتحٌث، عذد خاص عن 

 .200الوؤتور العلوي الخالج للزوعيح العرتيح لتكنٌلٌريا الترتيح 

هع هعيذ الذراساخ الترتٌيح ًعنٌانو " )تكنٌلٌريا التعلين  تالاشتران

 .200سثتوثر  6 – 5ًالتعلن( نشر العلن 222 حيٌيح الإتذاع " في الفترج 

 .توركز الوؤتوراخ تزاهعح الماىرج

(، أحر استخذام كل هن التعلن الإلكترًني ًالتعلن الوذهذ في تنويح 2010عثذ الونعن، أحوذ فيين )

أريزج الكوثيٌتر لذٍ الوعلن الوساعذ في ضٌء هعايير   هيارج صيانح

هصر، -تكنٌلٌريا التعلين  .التعلن الإلكترًني ًالاتزاه نحٌ التعلن الوذهذ

 .20-161، 1، ع20هذ

(. صعوبات تطبيق التعمم المدمج في المدارس الثانوية في محافظة 0203عبيدات، احمد بلال )
اجستير غير منشورة، كمية العموم إربد من وجية نظر المعممين. رسالة م

 الاردن.لشرق الاوسط، عمان: التربوية، جامعة ا
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(. فاعمية التعمم المدمج في تنمية ميارات صيانة أجيزة الحاسوب لدى 0203العجرمي، سامح )
مجمة الجامعة قسم التكنولوجيا بجامعة الأقصى واتجاىاتيم نحوه. 

 222- 323(:0)00، مجالاسلامية لمدراسات التربوية

. PDCAوفقا لنموذج الجودة  ADDIE(. نموذج التصميم التعميمي 0201عزمي، نبيل جاد )
 (00، مج)مجمة التعميم الالكتروني

(. المدخل إلى البحث في العموم السموكية. مكتبة العبيكان، 0202العساف، صالح حمد )
 الرياض.

ج عمى تحصيل طلاب الصف الاول (. أثر استخدام التعمم المدم0203العنزي، سعود فرحان )  
، جامعة الازىر مجمة كمية التربيةثانوي في الاجتماعيات واتجاىيم نحوه. 

(012 :)001-021 

أثر استخدام نمط التعميم المدمج في  (.0200عوض، حسني محمد، أبو بكر، إياد فايز ) 
  الدارسين، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدس تحصيل

 .سطينالمفتوحة، فم

فاعمية التعمم المدمج في إكساب ميارات وحدة برنامج  (.0202الغامدي، خديجة عمي )
لطالبات الصف الثاني الثانوي   (PowerPoint)  العروض التقديمية
التربية، جامعة الممك  رسالة ماجستير منشورة، كمية  .بمدينة الرياض
 سعود، الرياض.

التعمم بلاكبورد ر التعمم المدمج باستخدام نظام ادارة (. أث0200الغامدي، فوزية عبد الرحمن )
طالبات مقرر انتاج واستخدام الوسائل التعممية بجامعة عمى تحصيل 

الممك سعود. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الممك 
 سعود، الرياض.

دار المسيرة،  ،0(. طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، ط0227فرج، عبد المطيف )
 عمان.
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