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 خصالمم
إف الأسئمة التي تستخدـ أثناء التدريس تؤثر بشكؿ مباشر عمى ميارات التفكير لدى 
التلاميذ، فإذا كاف المعمميف يركزوف أسئمتيـ عمى تذكر الحقائؽ، فمف غير المتوقع أف يفكر 
 التلاميذ تفكيرا  ابتكاريا ، وقد اقتصرت وظيفة الأسئمة في الطرؽ التقميدية لمتدريس عمى معرفة ما

تعممو التلاميذ، ولكف الأسئمة الجديدة تيدؼ إلى ما ىو أبعد مف ذلؾ بكثير، والسؤاؿ الجيد يتسـ 
بالوضوح، كما أف السؤاؿ الجيد يستثير التفكير الناقد، كما أف الأسئمة التي توضح وتوجو بشكؿ 

لمتعامؿ مع  جيد وسيمة فعالة لتنمية الاتجاىات المرغوبة وتكويف الميوؿ ومد التمميذ بطرؽ جيدة
 ( 33ـ، ص 2102المادة الدراسية ويجعؿ التقويـ ذات ىدؼ وقيمة.) المزاـ، 

ولذلؾ يمكف للأسئمة الصفية أف تحقؽ أىدافيا في الرفع مف مستوى الدافعية لدى 
الطلاب وتجعميـ يقبموف عمى التعمـ وتحقيؽ مستوى مرتفع مف التفوؽ والمنافسة مع الآخريف في 

. لذا تحاوؿ الدراسة الحالية معرفة ميارة طرح المعممات للأسئمة الصفية في المواقؼ التعميمية
رفع مستوى الدافعية، ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى الأسموب الذي تتعبو المعممات في طرح 
الأسئمة ذات التأثير عمى دافعية لدى طالبات المرحمة الابتدائية، والتعرؼ عمى وظيفة الأسئمة 

التأثير عمى الدافعية لدى طالبات المرحمة الابتدائية، والتعرؼ عمى  التي يتـ طرحيا ذات
الاستراتيجيات التي تتبعيا المعممات عند طرح الأسئمة ذات التأثير عمى الدافعية لدى طالبات 
المرحمة الابتدائية، ولتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة قامت الباحثة باستخداـ المنيج الوصفي، حيث 

ظة المعممات في الحصص الدراسية بالاستعانة ببطاقة الملاحظة، وأىـ قامت الباحثة بملاح
 النتائج التي توصؿ إلييا البحث كالتالي:

يتضح مف خلاؿ النتائج بأف أكثر الأساليب ممارسة بيدؼ إثارة دافعية الطالبات بأف 
ؿ أجابتيف المعممات يقمف بتقديـ أسئمة واضحة ومركزة، كما إف المعممات يسمحف لمطالبات بإكما

ف المعممات يعززف إجابات الطالبات مما يثير دافعيتيف كما إف المعممات يتحف  حتى نياتييا، وا 
فرصة المنافسة بيف الطالبات. أما الممارسة الضعيفة بتوزيع الأسئمة عمى جميع الطالبات 
 وبشكؿ ضعيؼ جاءت إجابات المعممات بالسماح لمطالبات بالتفكير بالإجابة وبشكؿ ضعيؼ

جاءت إجابات المعممات بالسماح لمطالبات بطرح الأسئمة وكذلؾ بشكؿ ضعيؼ بإتاحة الفرصة 
لمطالبات بمناقشة الإجابات. أما عدـ ممارسة المعممات في أسموب إتاحة الفرصة لمطالبات 
 بالإجابة عمى جميع الأسئمة كما إف المعممات لا يمارسف في البحث عف أفضؿ إجابة لمطالبات.
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Abstract: 
The questions that used in teaching will affect students' thinking 

skills directly. If teachers focus their questions on remembering the 
facts, students are not expected to think creatively. The question 
function in traditional methods of teaching was limited to learning what 
students learned, but new questions are aiming to further than that. The 
good question is clear, the good question provokes critical thinking, and 
explain and guide well are an effective way to develop the desired 
trends and to shape the tendencies and provide the student with a good 
way to deal with the subject matter and makes the evaluation valuable. 
(Allzam, 2012, p. 33) 

Therefore, classroom questions can achieve their objectives in 
raising the level of motivation of students and make them accept to 
learn and achieve a high level of excellence and competing with others 
in educational situations. Therefore, the current study attempts to know 
the skill of teachers in asking questions of class in raising the level of 
motivation. The study aimed to identify the method that teachers tired in 
asking questions which is affecting the motivation of students in the 
primary stage, and to identify the function of the questions that raise the 
impact on motivation among primary school students , And to identify 
the strategies followed by the teachers when asking questions affecting 
the motivation of students in the primary stage, and to achieve the 
objective of the study, the researcher used the descriptive approach, 
where the researcher observe the parameters in the classroom with help 
note card, the most important findings of the research are as follows: 

It is clear from this that one of the most practiced methods are the 
questions used to raise motivation, in order to raise the motivation of the 
students teachers should provide clear and focused questions, and the 
teachers allow students to complete their answers to the end, and the 
teachers reinforce the responses of students which raises their 
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motivation as the parameters are tested opportunity for competition 
between students. The weak practice of distributing the questions to all 
the students was weak. The teachers 'answers were allow the students 
to think about the answer. The teachers' answers were limited by 
allowing students to ask questions and weakly by allowing the students 
to discuss the answers. The lack of practice teachers in the method of 
giving students the opportunity to answer all questions and the 
parameters are not engaged in the search for the best answer for 
students. 
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 مشكمة الدراسة: 
تعد الأسئمة مف النشاطات الصفية الميمة التي تسيـ إلى حد كبير في تحقيؽ الأىداؼ 
المتعددة، كما أف ميارة طرح الأسئمة يمكف تطويرىا عف طريؽ الممارسة والتدريب، فالميارة 

طمبة في تتابع يمكف تجزئتيا إلى عناصرىا، ومف ثـ تقديـ كؿ عنصر مف عناصرىا إلى ال
منطقي مما يسيؿ عمييـ تعمميا أثبتت نتائج بعض الدراسات أف غالبية المعمميف لا ييتموف 
بإعداد الأسئمة الصفية مسبقا ، بؿ يتركوف ذلؾ لممصادفة أو العفوية أثناء التعميـ بحيث تأتي تبعا  

ف بالأسئمة الصفية، لمجريات الأمور. كما أشارت نتائج دراسات أخرى، إلى أف اىتماـ المعممي
ـ( إلى أف أكثر 2101يقع في المستوى المتوسط. كما أشارت دراسة )عبيدات والعرود، 

مستويات الأسئمة الصفية شيوعا  تعتمد عمى الخطط والتذكر، والفيـ والاستيعاب، وأقميا شيوعا  ما 
 مة بدرجة مقبولة.يعتمد عمى التركيب والتقويـ، وأف المعمميف يمتمكوف بعض ميارات توجيو الأس

ولعؿ التحدي الحقيقي لعممية توجيو الأسئمة يكمف في التصرؼ بشأف استجابات 
الطالبات لما لو مف تأثير عمى تحصيميـ الدراسي، ولعمو أيضا  أىـ جانب في ىذه العممية، 
فاستخداـ المعممة لإجابة الطالبة يعادؿ في أىمية توجيو سؤاؿ جيد. وتتوقؼ كفاءتو في توجيو 
الأسئمة عمى الطريقة التي يتقبؿ بيا استجابات المتعمميف أو يعززىا، أو يتـ تشجيع الطالبة عمى 
أف تضيؼ إلى إجابتيا. فتقبؿ إجابات المتعممات بصرؼ النظر عف جودتيا يعوؽ تنمية ميارات 

( فالدافعية تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لدى 69ـ، ص 2101التفكير المناسبة. )الجميور، 
لاب والطالبات والاستيعاب لممادة الدراسية، ومدى الحصوؿ عمى المادة العممية مف معارؼ الط

ومفاىيـ وميارات التي ليا علاقة بالمادة الدراسية فالطلاب يتعمموف مف الأسئمة عندما يأخذوف 
ة دورا  فعالا  في التعمـ بأنفسيـ عف طريؽ اندماجيـ في مشاركات ومناقشات، حيث تتأثر الدافعي

 لطرح الأسئمة عمى مشاركة الطلاب في الفصؿ. 
 ومن خلال هذا المشكمة يظهر السؤال الرئيس التالي: 

ما مدى ميارة طرح المعممات للأسئمة الصفية في رفع مستوى الدافعية في المرحمة 
 ؟ الابتدائية بمدينة الرياض

 أسئمة الدراسة 
ات التأثير عمى الدافعية لدى طالبات ما الأسموب الذي تتعبو المعممات في طرح الأسئمة ذ .0

 المرحمة الابتدائية في مدينة الرياض؟  
ما ىي وظيفة الأسئمة التي يتـ طرحيا ذات التأثير عمى الدافعية لدى طالبات المرحمة  .2

 الابتدائية في مدينة الرياض؟ 
دافعية ما ىي الاستراتيجيات التي تتبعيا المعممات عند طرح الأسئمة ذات التأثير عمى ال .3

 طالبات المرحمة الابتدائية في مدينة الرياض؟    
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 أهداف الدراسة 
التعرؼ عمى الأسموب الذي تتعبو المعممات في طرح الأسئمة ذات التأثير عمى الدافعية  .0

 لدى طالبات المرحمة الابتدائية في مدينة الرياض.
ة لدى طالبات المرحمة التعرؼ عمى وظيفة الأسئمة التي يتـ طرحيا ذات التأثير عمى دافعي .2

 الابتدائية في مدينة الرياض.
التعرؼ عمى الاستراتيجيات التي تتبعيا المعممات عند طرح الأسئمة ذات التأثير عمى  .3

 الدافعية طالبات المرحمة الابتدائية في مدينة الرياض.  
 أهمية الدراسة 

ضعؼ الدافعية، الناتجة  ظيرت أىمية ىذا البحث في إنو يبحث في المشاكؿ المؤدية إلى     
يجاد حؿ لتمؾ المشكلات التي تعاني منيا الطالبات لزيادة دافعيتيـ  عف طريؽ طرح التساؤلات وا 

 بعد إيجاد تحسيف طريقة طرح الأسئمة مف قبؿ المعممات.  
 تكمف أىمية البحث في النواحي التالية: 

 الأهمية العممية )النظرية( 
قاء التساؤلات عمى الطالبات ودوره في تحقيؽ الأىداؼ تنبع أىمية البحث مف أىمية إل -0

 التدريسية لرفع مستوى دافعيتيـ نحو التحصيؿ الدراسي. 
تنبع أىمية الدراسة مف أىمية وظيفة الأسئمة التي يتـ طرحيا عمى الطالبات ودورىا في   -2

 تحقيؽ الأىداؼ التدريسية لرفع مستوى دافعيتيـ نحو التحصيؿ الدراسي. 
ذه الدراسة في تعريؼ الباحثيف والدارسيف بأىمية الإجادة في طرح الأسئمة والتي مف تساىـ ى -3

 أىدافيا رفع مستوى دافعيتيـ نحو التحصيؿ الدراسي.  
 الأهمية العممية )التطبيقية( 

يمكف الاستفادة مف ىذه الدراسة في تحديد أساليب أفضؿ في تنمية القدرة عمى حؿ مشكلات  -0
 للأسئمة الصفية في رفع دافعيتيـ نحو مستوى التحصيؿ الدراسي.  ميارة طرح المعممات

يمكف لواضعي المناىج ومطورييا الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في تحديد أساليب أفضؿ  -2
في تنمية القدرة عمى حؿ مشكلات ميارة طرح المعممات للأسئمة الصفية في رفع مستوى 

 دافعيتيـ نحو التحصيؿ الدراسي. 
روج بالنتائج والتوصيات لا بد مف الاستفادة منيا في المجاؿ التعميمي وكيفية إيجاد بعد الخ -3

 الحموؿ لتمؾ المشاكؿ وتطبيقيا عمى المؤسسات التعميمية وخاصة المرحمة الابتدائية. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نوفمبر   -جزء ثبني  -الحبدى عشر   العدد   -  33  لمجلدا 343
 

 حدود الدراسة 
 تتحدد الدراسة في النقاط التالية: 

 ىػ. 0441_0439راسي الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الد الحدود الزمانية:
 مدارس المرحمة الابتدائية في مدينة الرياض.  الحدود المكانية:
 معممات المرحمة الابتدائية.  الحدود البشرية:
 المصطمحات: 

ىي القدرة عمى الأداء بدرجة عالية مف الكفاية والدقة والسرعة في إنجاز العمؿ، وكؿ  المهارة: 
فرعية أصغر منيا، والقصور في أي مف الميارات الفرعية  ميارة مف الميارات تتكوف مف ميارة

 ـ( 2100يؤثر في جودة الأداء الكمي. )سمطاف، 
ىو مجموعة مف الكممات التي توجو إلى شخص ما، بحيث يقوـ المقصود منيا،  الأسئمة:

ويستجيب ليا بشكؿ ما، وتدور حوؿ مفيوـ أو فكرة معينة في مادة تعميمية محددة، وتعكس 
 ـ( 2106المتعمـ عنيا قدرتو التحصيمية عف ىذا الموضوع. )حلاوة،  إجابة

تقانو  طرح الأسئمة: ىي قدرة المعمـ عمى إلقاء الأسئمة المناسبة، المتعمقة بموضوع الدرس، وا 
لتوزيع ىذه الأسئمة عمى التلاميذ في الوقت المناسب، واستثمارىا بما يساعد في تفعيؿ الحصة 

 ـ( 2100الدراسية. )سمطاف، 
يتـ تعريؼ الدافعية بأنيا "سموؾ موجو لتحقيؽ ىدؼ" وأنيا تشير إلى إيجاد مفهوم الدافعية:  

ظروؼ العمؿ التي تستثير الأفراد وتسمح ليـ بالتعبير عف دوافع الانجاز وتحقيؽ الذات.. ولذلؾ 
تؤثر عمى فإف دوافع وحاجات الفرد ورغباتو غير المشبعة تمثؿ نوعا  مف القوى الدافعية التي 

دراكو للأمور والأشخاص مف ناحية، كما أنيا توجو السموؾ الإنساني في اتجاه  تفكير الفرد وا 
اليدؼ الذي يشبع تمؾ الحاجات والرغبات.. والدافع يعني حاجة يسعى الفرد إلى إشباعيا، فيي 
        قوة داخمية تنبع مف نفس الفرد وتوجيو لمتصرؼ والسموؾ في اتجاه معيف وبقوة محددة 

 (.45ىػ، ص 0428)حريـ، 
 الإطار النظري

 المبحث الأول: مهارة طرح الأسئمة 
يعتقد المعمموف بأف أسئمتيـ ستكشؼ عف مدى فيـ الطلاب، ولكف الواقع يكوف خلاؼ 
ذلؾ لأف نمط الأسئمة يكوف باستدراج تذكر المعمومات، فإذا كاف المطموب ىو تذكر الطلاب لما 

داـ أفضؿ الأسئمة لتحقيؽ الغاية. يجب أف يكوف المعمـ منتبي ا لإجابات عرفوه وجب عميو استخ
الطلاب حتى يتسنى لو متابعة الاستجابات التي تتيح التقميب المستمر المتعمؽ في الأفكار. 
لأولئؾ المعمميف الذيف يرغبوف في استخداـ الأسئمة الأكثر انتاجية، قد تكوف التعميمات التالية 

 كالتالي: ذات فائدة، وىي 
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الأسئمة التي تدفع الطلاب إلى استخداـ العصؼ الذىني بقدر أكبر حوؿ المسائؿ  -0
المطروحة، وتكوف مأخوذة مف العمميات العقمية الأعمى مرتبة. وىذه الأسئمة لابد اف 

 تتضمف المقارنة والملاحظة والتصنيؼ. 
ـ المقصود مف الأسئمة التي تكوف صياغتيا واضحة ويصبح مف السيؿ عمى الطلاب في -2

السؤاؿ. إذ ينبغي بذؿ مجيود شاؽ بقدر واع في بناء السؤاؿ. فإذا أجابوا الطلاب إجابة 
 خاطئة لابد مف إعادة صياغة السؤاؿ بشكؿ أوضح.

السؤاؿ الواضح يمك ف الطلاب مف تقديـ إجابات وحموؿ أكثر إنتاجية. إذ يكوف الطلاب  -3
وف ذلؾ بتركيز المعمـ تجاه ما يريد الاستفياـ أكثر استيعاب ا حوؿ ما تـ سؤاليـ عنو. ويك

عنو في السؤاؿ. ونقطة التركيز تكوف وثيقة الصمة بالأفكار التي يرغب المعمـ في أف 
 يتفحصيا الطلاب. 

السؤاؿ الذي يشجع الطلاب عمى الإجابة عميو، ويشعر الطلاب بالطمأنينة في تقديـ   -4
. فنبرة الصوت التي يستخدميا المعمـ، وتنوع أفضؿ أفكارىـ لا السؤاؿ المكره عمى الإجابة

بالتعبير واستخداـ لغة الجسد بشكؿ مناسب، وطرح التساؤؿ بالمعنى المشترؾ الذي يجري 
البحث عنو وكذلؾ الكممات المستخدمة، كميا تسيـ في الإحساس بالسؤاؿ. وحيف يدعو 

الطمأنينة مما السؤاؿ للاستكشاؼ يشعر الطلاب بأنيـ في وضع آمف وبقدر كبير مف 
يحفزىـ عمى توليد الأفكار والحموؿ المبتكرة. أما إذا كاف السؤاؿ يحوي ط ع م ا خفي ا سيعمؽ 
بو الطلاب، أو ظير ميددا  أو يحمؿ روحا  عدائية، أو ظير مجردا  مف الاحتراـ، فإف القمؽ 

 سيبمغ بالطلاب مستوى عالي قد يعوؽ أي استجابة ذكية. 
تجة تتطمب مف الطلاب التفكير في المسائؿ اليامة: فالتأمؿ المتعمؽ الأسئمة الخصبة والمن -5

يختمؼ كمي ا عف مجرد الإتياف بالإجابات. وذلؾ لأف التأمؿ يتطمب دراسة المسائؿ دراسة 
عميقة، وجمع البيانات والبدائؿ والأمثمة. ويتـ تحفيز التفكير لدى الطلاب عندما تستدعي 

 ض الملاحظات ووضع التصنيفات. الأسئمة عمؿ المقارنات واستعرا
الأسئمة التي تضع بعيف الاعتبار احتراـ الطلاب وتقدير مشاعرىـ وآرائيـ تخمؽ بيئة جيدة  -6

يشعروف فييا الطلاب بالأماف والطمأنينة عند تقديـ أفكارىـ الخاصة. إف نبرة السؤاؿ تبيف 
و ويراىـ شركاء في النظرة الضمنية لممعمـ اتجاه طلابو، فإف كاف المعمـ يحترـ طلاب

ا في تعاممو فإف ردود واستجابات الطلاب عمى  ذا كاف المعمـ مريح  العممية العممية. وا 
 الأسئمة سينظر إلييا كأنيا دعوات لدراسة المسائؿ المطروحة عبر التعمؽ في التفكير.

تمطيؼ الأسئمة الصعبة عف طريؽ تحويميا إلى عبارات تقريرية. يجعؿ الطلاب يشعروف  -7
ـ بوضع أقؿ تيديدا  عند سماع الأسئمة في صيغة لطيفة وأقؿ عدوانية. وعندما يكوف أني

 في الإمكاف وضع الأسئمة ممطفة، تجعؿ الطلاب لا يقمقوف قبؿ تقديـ أفكارىـ. 
محاولة التخمي عف نزعة التقييمية. أحد الشروط الميمة لاستعماؿ الأسئمة المنتجة بصورة  -8

قاومة نزعة تقييـ استجابة كؿ طالب، وىذا لا يعني أف يصبح فعالة ىو قدرة المعمـ عمى م
 ( 2102المعمـ عديـ التفكير لأفكار الطلاب. )الفييد، 
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 مهارة إعداد الأسئمة الصفية وتوظيفها
تعد الأسئمة مف الأنشطة الصفية الضرورية التي تساعد إلى حد كبير في تحقيؽ مف      

ير ميارة طرح الأسئمة عف طريؽ الممارسة والتدريب، الأىداؼ المتعددة، كما مف الممكف تطو 
فالميارة يمكف تجزئتيا إلى عناصرىا، ومف ثـ تقديـ كؿ عنصر مف عناصرىا إلى الطلاب بشكؿ 
تتابعي ومنطقي مما يسيؿ عمييـ تعمميا. وفي يمي بعض الأىداؼ التي تسعى الأسئمة الصفية 

 ( 2106إلى بموغيا: )حلاوة، 
o لطلاب لمتعمـ. توضح استعدادات ا 
o  .إثارة الدافعية لدى الطلاب لموضوع الدرس، وتحفيز المتعمميف عمى البدء بالتفكير 
o  .تساعد عمى التحقؽ مف بموغ الأىداؼ المخطط ليا 
o  ،تحقيؽ تعمـ مباشر عند الطمبة في إطار الأىداؼ التعميمية المخططة )مف حقائؽ، ومفاىيـ

 وميارات ...( 
o بالتغذية الراجعة المفيدة.  تزويد المعمـ والمتعمـ 
o  .تساعد الطلاب عمى اكتساب ميارات ضرورية كالإصغاء إلى أفكار الآخريف               

 ( 2104)مختار، 
 مبادئ أساسية تحسن مراعاتها عند استخدام الأسئمة في التعميم الصفي: 

o  .لتكف أسئمتؾ واضحة 
o د منو الإجابة عف السؤاؿ. اطرح السؤاؿ عمى الجميع ثـ اختر الطالب الذي تري 
o  .تجنب مقاطعة الطالب المجيب حتى يستكمؿ إجابتو 
o  .الابتعاد عف الأسئمة التي تكوف الإجابة فييا " نعـ " لا " إلا عند الحاجة إلييا لذلؾ 
o  ،( 2117وزع أسئمتؾ عمى جميع الطلاب، دوف التمييز بينيـ. )عبد الله 

 متهم: موقف المعمم من استجابات الطمبة وأسئ
o  .يجب أف يحترـ المعمـ أسئمة الطلاب ويأخذىا عمى محمؿ الجد 
o  .محاولة إظيار أىمية السؤاؿ المطروح مف ق بؿ الطالب 
o  تجنب الإصرار عمى أف يكوف إجابات الطلاب مطابقة تماـ المطابقة للإجابة التي يريدىا

 المعمـ. 
o امة. إشراؾ الطالب في الإجابة عف السؤاؿ إذا كاف ذا فائدة ع 
o  ،( 2100الابتعاد عف التسفيو، والتجريح، أو التعميقات السمبية. )سمطاف 
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 تقنيات خاصة بطرح الأسئمة: 
 فيما يمي بعض المهارات التي يحتاجها المعممون عند طرح الأسئمة وتمقي الإجابات: 

  .الصياغة والوضوح، حيث لابد مف صياغة الأسئمة بشكؿ يسيؿ عمى الطلاب فيميا 
 الفروؽ الفردية بيف الطلاب، بحيث تقيس مستوى وقدرات كؿ طالب ويستطيع  مراعاة

 الإجابة عمييا. 
  التسمسؿ: بحيث تكوف أسئمة المعمـ متسمسمة ومتتابعة، فيبدأ بطرح أسئمة مف المستوى

 الأدنى، ثـ ينتقؿ إلى الأسئمة مف المستوى الأعمى وفؽ ترتيب منطقي. 
 ات وأنواع مختمفة " تذكر، فيـ، تحميؿ. التنوع: أي طرح أسئمة ذات مستوي 
  زمف الانتظار: أي معرفة زمف الانتظار أو مقدار الوقت الذي ينتظره المعمـ لتمقي الإجابة

 بعد طرح السؤاؿ. 
  أسئمة الطمبة: أف مف انجح الطرائؽ لرفع مستوى التعمـ التفاعمي. أف يتعمـ الطمبة توليد

 ( 2104أسئمتيـ بأنفسيـ. )مختار، 
 ارة توجيه الأسئمة: مه

لا تتوقؼ ميارة المعمـ في توجيو الأسئمة عمى حسف صياغتيا فقط بؿ تأخذ بالحسباف       
ا كيفية توجيييا والطريقة التي تستخدميا بيا. إف اليدؼ الأساسي لمسؤاؿ ىو أف يستثير  أيض 

الجيد، ىو ما يثيره مف تفكير المتعمميف ويوجيو ويزيده عمقا  واتساعا . والمقياس الفعمي لمسؤاؿ 
استجابات ومع ذلؾ فقد يكوف السؤاؿ جيدا  في صياغتو، ويمكف أف يثير تفكيرا  عمى مستويات 
عميا، ولكنو لا يضمف أف تكوف إجابات المتعمميف عمى المستوى المطموب، خاصة إذا كانوا قد 

ملا ، فلابد أف تكوف تعودوا عمى الإجابات القصيرة المختصرة، لذلؾ لكي يحقؽ السؤاؿ ىدفو كا
 ( 2102لدى المعمـ القدرة عمى استخداـ استراتيجيات معينة في توجيو الأسئمة. )المزاـ، 

 المبحث الثاني: الدافعية 
ىو المحرؾ عمى بموغ غاية أو ىدؼ. وقد تكوف الدوافع  Motiveالدافعية: الدافع  

ئية تعبر عف نفسيا كما في دوافع داخمية كالغرائز، وقد تكوف خارجية كالبواعث، وقد تكوف بنا
 الأنا والجنس. وقد تكوف تدميرية تعبر عف نفسيا دفعات العداء الموجية نحو الذات والآخريف

 ( 57ـ، ص 2116)عسكر، 
في الفمسفة الأسباب المحركة للإرادة، أما في عمـ النفس فيي الأسباب المحركة لمسموؾ. 

تنشط وتصبح ذات تأثير عند معرفة إمكانات الاختيار  إنيا الحاجات والاىتمامات والغرائز التي
المتوفرة أو القائمة، أي أنيا الجاىزية أو الاستعداد لمقياـ بفعؿ ما ويمكف استنتاجيا مف السموؾ 
القابؿ لمملاحظة بيدؼ إشباع حاجة ما كالجوع أو العطش مثلا  أو مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف 

يرات الخارجية وعمميات الإدراؾ والتعمـ وميارات لمسموؾ تسعى إليو. وتحدد الدافعية مع المث
 الإنساف، ومف ىنا تعد الدافعية ثمرة لمتأثير المتبادؿ بيف السمات المتعمقة بالإنساف.
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الدافع ىو ما يجعؿ الإنساف يندفع نحو القياـ بتصرؼ ما، فيو حالة داخمية تحرؾ السموؾ       
يبدأ ولا يستمر دوف وجود دافع، فالأطفاؿ مدفوعوف لمبحث  وتوجيو إف أي نشاط يقوـ بو الفرد لا

عف المكافأة وتجنب العقوبة، والحافز يمكف أف يكوف مكافأة مادية أو معنوية. حيث يعتمد 
الأطفاؿ في البداية عمى الآخريف لمحصوؿ عمى المكافآت، وىـ يبحثوف عف المحبة والاطراء لما 

، فيعتمدوف عمى أنفسيـ في ) تقييـ الذاتي )أي الاستقلاؿينجزونو مف أعماؿ، ثـ يظير لدييـ ال
تقييـ مدى نجاحيـ في أداء الميمات. ويحكـ الأطفاؿ عمى أدائيـ تبعا  لمعايير معينة أو لتوقعات 
الآخريف، فيشعروف بالنجاح أو عدـ النجاح. أما الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة يستجيبوف 

 (. 2118ىمية التعميـ ليـ. )البدري، لممنطؽ فيما يتعمؽ بتوضيح أ
فالدافع ىو عممية داخمية توجو نشاط الفرد نحو ىدؼ في بيئتو، وىي حالة داخمية  

ف أي نشاط يقوـ بو الفرد لا يبدأ ولا يستمر دوف وجود دافع، وليس مف  تحرؾ السموؾ وتوجيو، وا 
لية أو متساوية، وىذا ما ينبغي الثابت أف نجد كؿ المتعمميف )الطلاب( يمتمكوف دافعية بدرجة عا

أف يدركو المعمموف والمربوف في الميداف التربوي حيث يرغبوف دائما  أف يجدوا الطالب ميتما  
بالدراسة ويميؿ إلييا ويعتبرونو مف الأشياء الميمة والضرورية ويجب أف يقوـ بو الطالب. وىذه 

عروف بالإحباط أو عدـ الرضا اتجاه النظرة مف المعمميف تجاه طلابيـ تجعؿ ىؤلاء الطلاب يش
المدرسة، وىذا ما جعؿ الاىتماـ بالدوافع والتعرؼ عمييا وكيفية استثارتيا ميمة جدا  لإنجاح 

 .العممية التعميمية
 أنواع الدافعية 

 ىناؾ نوعاف مف الدافعية: 
إدارة  ىي التي يكوف مصدرىا خارجيا  كالأقراف، والمعمميف أو أولا : الدافعية الخارجية:

المدرسة، أو الآباء. فقد ي قب ؿ المتعمـ عمى التعمـ سعيا  لاكتساب تقدير ورضا المعمميف والوالديف 
أو لكسب إعجابيـ وتشجيعيـ، أو قد يكوف سعي ا لمحصوؿ عمى الجوائز المادية أو المعنوية مف 

تقدمو مف حوافز مادية  الوالديف أو المعمميف، وقد تكوف إدارة المدرسة مصدرا  آخرا  لمدافعية بما
ومعنوية لممتعمـ ويمكف أف يكوف الأقراف مصدرا  ليذه الدافعية فيما يبدونو مف إعجاب أو حتى 

 حسد لزميميـ.
ـ عمى التعمـ  ثانيا: الدافعية الداخمية: "ىي التي يكوف مصدرىا المتعمـ نفسو، حيث ي قد 

وراء الشعور بمتعة التعمـ، وكسب المعارؼ مدفوعا  برغبة داخمية لتحقيؽ الذات وارضائيا، وسعيا  
والميارات التي يميؿ إلييا لما ليا مف أىمية بالنسبة لو. ومف أىـ الشروط التي يقوـ عمييا التعمـ 
الذاتي واستمرارية التعمـ ىو الدافعية، حيث تؤكد التربية الحديثة عمى أىمية نقؿ دافعية التعمـ مف 

داخمي، مع مراعاة تعميـ المتعمـ كيفية التعمـ وذلؾ منذ المستوى الخارجي إلى المستوى ال
في ىذه الحالة يكوف بمقدوره الاستمرار في التعمـ الذاتي في المجالات التي تطورت  الصغر،

 لديو الاىتمامات والميوؿ نحوىا، وىناؾ مسميات أخرى لمدافعية:



 غدير خالد المرشدأ/                   مهارة طرح المعممات للأسئمة الصفية
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ة يرجع إلى الوراثة التي تتصؿ : ويطمؽ عمييا الفطرية، وأساس الدوافع الأوليالدوافع الأولية-أ
اتصالا مباشرا  بحياة الإنساف وحاجاتو الفسيولوجية الأساسية، وأىـ أنواع ىذه الدوافع دافع الجوع 

 والعطش والأمومة والدافع الجنسي. 
ويطمؽ عمييا الدوافع المكتسبة أو الاجتماعية، وتنشأ نتيجة تفاعؿ الفرد  الدوافع الثانوية: -ب 

الظروؼ الاجتماعية المختمفة التي يعيش فييا. وكؿ مف ىذه الدوافع لو أثر عمى مع البيئة و 
 ( 2116الإنساف ولا يمكف التقميؿ مف شأف أي دافع مف ىذه الدوافع. )عسكر، 

 الدراسات السابقة 
"مدى توظيؼ معممي المرحمة ( دراسة بعنوان: 1022خضر، فخري رشيد )أجرى 

يارات التفكير في الأسئمة الشفوية وأسئمة الوثائؽ". ىدفت الدراسة الأساسية بالمدارس الأردنية لم
لمكشؼ عف مدى توظيؼ معممي المرحمة الأساسية لميارات التفكير في الأسئمة الشفوية وأسئمة 
الوثائؽ )الاختبارات التحريرية، والواجبات البيتية( في ضوء متغيرات الصؼ الدراسي ونوع 

( معمم ا ومعممة مجاؿ 041دراسية، وقد تكونت عينة الدراسة مف )المدرسة وجنستيا والمادة ال
لممرحمة الأساسية / وتـ اختيارىـ بطريقة قصدية. كما استممت عينة الدراسة مف الأسئمة الشفوية 

( سؤالا ، بالإضافة إلى 2246جميعيا التي استخدميا معممو العينة أثناء تنفيذ الدراسة البالغة )
ختبارات التحريرية والواجبات البيئية(، ولقد أظيرت النتائج أف أكثر ميارات أسئمة الوثائؽ )الا

%( مف 61.2التفكير التي يوظفيا المعمموف ميارة الاستذكار، وحصمت عمى نسبة مئوية )
مجموع الميارات، وتبيف كذلؾ وجود اختلاؼ في ميارات الاستذكار، والتحميؿ، والاستدلاؿ، 

ضوء متغير الصؼ الدراسي. والتقويـ التي يوظفيا المعمموف  عمموف فيوالتقويـ التي يوظفيا الم
في ضوء متغير نوع المدرسة، إضافة إلى وجود اختلاؼ في ميارات التذكر والتحميؿ، والمقارنة 
والاستدلاؿ التي يوظفيا المعمموف في ضوء متغير المادة الدراسية، في حيف أشارت النتائج إلى 

 ت التفكير في ضوء متغير جنس المدرسة. عدـ وجود اختلاؼ في جميع ميارا
"آراء  بعنوان: (1022دراسة: حلاوة، باسمة خميل )أما النتائج التي توصمت ليا  

المعمميف في ممارساتيـ ميارات طرح الأسئمة الصفية والتعامؿ مع إجابات التلاميذ"، وقد ىدؼ 
الأساسي، في ممارسة طرح الأسئمة البحث إلى معرفة آراء المعمميف في الحمقة الثانية مف التعميـ 

الصفية، وفاعمية توظيفيا في التعامؿ مع إجابات المتعمميف. وقد اعتمد البحث المنيج الوصفي 
التحميمي، باستخداـ استبانة تضمنت محوريف، ىما: كيفية طرح الأسئمة الصفية، وكيفية التعامؿ 

( فردا ، منيـ 007ئية مكونة مف )مع إجابات التلاميذ. حيث وزعت الاستبانة عمى عينة عشوا
( فردا  مف معممي 66( فردا  مف معممي المغة العربية والجغرافيا )تخصص مواد أدبية( و )50)

الرياضيات والعموـ )تخصص مواد عممية في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي بمدينة دمشؽ. 
  رح الأسئمة الصفية، ىيوتوصؿ الباحث إلى، كانت الميارات الأبرز في ترتيب كيفية ط

)إعطاء فرصة لمتلاميذ لمتفكير بعد السؤاؿ، واختيار المجيب بعد طرح السؤاؿ، وصياغة الأسمة 
 بألفاظ واضحة، واستخداـ أسئمة تقيس النواحي الميارية عند التلاميذ.
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: "تقويـ مستويات الأسئمة الصفية ( بعنوان1002بدراسة القريني، سعيد )وفيما يتعمؽ  
معممي التاريخ في الصؼ الحادي عشر في سمطنة عماف". ىدفت الدراسة إلى تحميؿ  لدى

مستويات الأسئمة الصفية وتقويميا، لدى معممي التاريخ في الصؼ الحادي عشر، بالاعتماد 
عمى المنيج الوصفي التحميمي، وعف طريؽ استخداـ بطاقة ملاحظة شممت الأسئمة الصفية 

، وطبقت عمى عينة مف معممي التاريخ، وتوصمت الدراسة )الرئيسية والفرعية( وفؽ  تصنيؼ بموـ
إلى مجموعة مف النتائج مف أىميا: جاءت الأسئمة الصفية مف مستوى التذكر في المرتبة 

%(._لـ تظير فروؽ دالة إحصائيا  بيف متوسطات الاسئمة الصفية التي 73.38الأولى، بنسبة )
           برة، ما عدا مستوى التقويـ لصالح ذوي الخبرة مفيستخدميا المعمموف، تعبأ لمتغير الخ

سنوات وأكثر(._وجدت فروؽ بيف متوسطات أسئمة المعمميف، تعود لمتغير الجنس ولمصمحة  8)
 الإناث في مستويات )التطبيؽ والتركيب( ولا توجد فروؽ في المستويات الأخرى. 

مدى ممارسة معممي المغة العربية " ( دراسة بعنوان:1020الكندري، محمد)  كما أجرى 
لميارات طرح الأسئمة الصفية في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي"، وىدفت الدراسة إلى 
معرفة مدى ممارسة معممي المغة العربية لميارات طرح الأسئمة الصفية في الحمقة الثانية مف 

الباحث المنيج الوصفي  التعميـ الأساسي في منطقة شماؿ الباطنة بسمطنة عماف، اعتمد
( معمما  61التحميمي، باستخداـ بطاقة الملاحظة لجمع البيانات والمعمومات مف عينة شممت )

ومعممة، اختيروا بالطريقة العشوائية، وكاف مف أىـ النتائج التي توصمت الدراسة أف أداء 
أسئمة معممي المغة المعمميف كاف بمستوى متوسط، في ميارات طرح الأسئمة الشفوية، وأف معظـ 

 العربية )أفراد العينة( تركزت في مستوى التذكر والفيـ وقؿ استخداميـ لأسئمة المستويات العميا. 
استخداـ المعمميف للأسئمة ( بعنوان: "Jessica L. Jensen,2017دراسة )وأشرت 

وى يظير بحث حديث أف مست المستندة إلى الأسباب في الدروس الإجرائية والمفاىيمية"،
(، ومعتقداتيـ حوؿ التعميـ والتعمـ يؤثر في MKTالمعمميف في معرفة تدريس الرياضيات )

نجاز الطلاب. وتؤدي مستويات أعمى مف معرفة تدريس الرياضيات عادة  ممارساتيـ التعميمية، وا 
إلى قدرات تعميمية أكثر فعالية مف حيث مساعدة الطلاب عمى ابتكار معنى لممفاىيـ الرياضية، 

ف المعتقدات تبدو وكأنيا عامؿ وسيط في ىذه العلاقة. إحدى طرؽ التدريس المحددة التي لك
يمكف أف تساعد في توجيو الطلاب في ابتكار المعنى، ىي الأسئمة. وعمى الرغـ مف أنو مف 
المعروؼ أف معرفة تدريس الرياضيات والمعتقدات تمعباف دورا ىاما في نتائج ممارسات المعمـ، 

ثير ىذه العوامؿ في قدرة المعمميف عمى طرح أسئمة ذات معنى لـ يتـ اكتشافيا بعد، إلا أف تأ
تستخدـ ىذه الدراسة المتنوعة المنيج وصفي والمقابمة مع المعمميف لجمع البيانات مع تحميؿ 
متعدد لحالات خمسة معمميف رياضيات لممرحمة الابتدائية لمبحث في كيفية تغير طبيعة أسئمة 
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اضيات لممرحمة الابتدائية لمدروس الإجرائية والمفاىيمية، وكيؼ أف مستوى المعمميف معممي الري
في معرفة تدريس الرياضيات ومعتقداتيـ حوؿ التعميـ والتعمـ يمكف أف يساعد أو يمنع مف قدرتيـ 
عمى طرح الأسئمة التي تشرؾ الطلاب في التفكير الرياضي وصنع المعنى. تـ العثور مستويات 

ف النتائج التي تنص عمى أف المعتقدات القائمة عمى الأحكاـ في تعميـ الرياضيات تحد عالية م
مف قدرة المعمميف بشكؿ كبير عمى طرح أسئمة مفيدة في الفصؿ. عمى الرغـ مف أف ارتفاع درجة 
معرفة تدريس الرياضيات يفيد في خمؽ حوار قائـ عمى التفكير في الفصؿ، إلا أف المعتقدات 

مى الأحكاـ تحد مف التأثيرات المحتممة لارتفاع معرفة تدريس الرياضيات عمى المعمـ القائمة ع
لتوجيو الأسئمة، العلاقة بيف معرفة تدريس الرياضيات، والمعتقدات، والأسئمة، قد نوقشت بشكؿ 

 متشعب وكذلؾ الآثار المترتبة عمى جيود تطوير المعمـ.
" دراسة تحميمية شبو ن: بعنوا (SHELBY CLARK,2017دراسة )كما وضحت 

تجريبية، طولية تبحث في تأثير تقنية صياغة السؤاؿ عمى الفضوؿ الفكري لميافعيف"، يمكف 
تعريؼ الفضوؿ بأنو "الرغبة في معرفة المزيد" والذي يظير بشكؿ سموكي في الاستجواب 

التحصيؿ والاستكشاؼ. يرتبط الفضوؿ بمجموعة مف النتائج الإيجابية لمشباب، بما في ذلؾ 
الدراسي، والمشاركة في المدارس، والتعمـ الأعمؽ، حتى الآف الدراسات تشير إلى أف عدد قميؿ 
مف المعمميف يعزز الفضوؿ في الفصوؿ الدراسية، وربما يرجع ذلؾ إلى نقص التقنيات التربوية 

مباشر  التي تركز عمى إلياـ فضوؿ الطلاب، يقترح العديد مف التربوييف تدريس الأسئمة بشكؿ
لغرس الفضوؿ لدى الطلاب. وبالرغـ مف ذلؾ ىناؾ عدد قميؿ نسبيا مف الدراسات التجريبية 
حوؿ دور الأسئمة في تعزيز الفضوؿ. وبناء  عمى ذلؾ، أجرت الدراسة الحالية دراسة شبو تجريبية 

ـ وىي عبارة عف تدخؿ قائ-( QFTوطولية لفحص العلاقة بيف التعرض لتقنية صياغة الأسئمة )
ورفع درجة الفضوؿ  -عمى فصؿ الدراسي يسعى لتعميـ الطلاب كيفية طرح الأسئمة الخاصة بيـ

وقوتيا في عينة مف طلاب المدارس الثانوية في شماؿ شرؽ البلاد، تـ اختيار أعضاء ىيئة 
 42= طالب ا و2207تدريس المغة الإنجميزية/فنوف المغة لممشاركة مف أربع مدارس ثانوية )

شكؿ عشوائي إما في حالة بداية المدارس أو بداية فصؿ الربيع. استخدمت ىذه الدراسة مدرس ا( ب
الاستبيانات الخاصة بالطمبة والمعمميف استخدمت الدراسة الاستبيانات الخاصة بالطمبة الخاصة 
بالطلاب وتراجع دقة المعمـ في ثلاث نقاط زمنية )الخريؼ والشتاء، والربيع( عبر المدارس مف 

لنظر في التأثير المحتمؿ لػتقنية صياغة الأسئمة عمى فضوؿ الطلاب والتفكير المتبادؿ أجؿ ا
والمشاركة في المدرسة والكفاءة الذاتية. في ضوء البحث السابؽ، تـ الافتراض بأف نظاـ تقنية 

( سيكوف لو تأثير علاجي كبير عمى تركيبة الدراسة، وسيؤثر عمى النمو QFTصياغة الأسئمة )
الصفات. بالإضافة إلى ذلؾ، كمما ارتفعت دقة المعمـ في تنفيذ التداخؿ كاف مف المتوقع  في ىذه
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نمو أكبر في ىذه الصفات. علاوة عمى ذلؾ، تـ اقتراح مسارات وسطية إيجابية ومتبادلة بيف 
الفضوؿ والمشاركة المعرفية والكفاءة الذاتية. تقنية صياغة الأسئمة سيكوف ليا علاج منمذج 

المستويات مما يكشؼ أف تقنية صياغة الأسئمة لدييا تأثير علاجي إيجابي عمى فضوؿ متعدد 
الطلاب، ولكف لا يؤثر عمى نمو فضوؿ الطلاب. بالإضافة إلى ذلؾ، أدى الإخلاص العالي 
لممدرس، ولكف ليست الجرعة، إلى زيادة في فضوؿ الطلاب خلاؿ العاـ الدراسي. ولـ يتـ العثور 

جية إيجابية عامة أخرى، عمى الرغـ مف أف الإخلاص والجرعة كانا مرتبطيف عمى تأثيرات علا
بشكؿ إيجابي بالنمو عمى عدة متغيرات. بالإضافة إلى ذلؾ، كشفت نماذج مسيرات المعادلة 
الييكمية متعددة المجموعات عدة مسارات غير مباشرة ومباشرة معقدة بيف المتغيرات الأربعة 

لمدىشة، المشاركة المعرفية تعمؿ كمنبيات لجميع المتغيرات الأخرى في لمفائدة. والأكثر إثارة 
النموذج. مف الناحية النوعية، ناقش المعمموف أثر تقنية صياغة الأسئمة عمى استجابة الطالب، 
واصفيف التعديلات التي أجروىا عمى التدخؿ، ولاحظوا الحاجة إلى التطوير الميني. أيضا 

 لية والآثار المترتبة عمى البحوث المستقبمية.نوقشت قيود الدراسة الحا
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

 .ا ملائم ا ليا  جميع الدراسات السابقة استخدمت المنيج الوصفي منيج 
  ،تعددت وتنوعت أدوات جمع البيانات في الدراسات السابقة فبعضيا استخداـ المقابمة

 ة.والآخر استخدـ الاستبانة، أو بطاقة الملاحظ
  اتفقت جميع الدراسات عمى التأثير الذي تحدثو ميارة طرح المعممات للأسئمة الصفية عمى

 رفع مستوى الدافعية لدى الطالبات.
  ـ( في تناوليا موضع طرح 2104أوجو الشبو: تشابيت الدراسة الحالية مع دراسة )خضر

 ابيت مع دراسة الأسئمة وقد تناولت تمؾ الدراسة طريقة طرح الأسئمة شفوي ا. كما تش
ـ( بميارات طرح الأسئمة والتعامؿ مع إجابات الطلاب. كما تشابيت مع 2106)حلاوة، 

          ـ( في تناوليا مستويات تقويـ الأسئمة. كما تناولت دراسة 2118دراسة )القريني، 
 ـ( في ميارة طرح الأسئمة الصفية. 2101)الكندري 

 ـ( بتناوليا ميارات 2104ية مع دراسة )خضر، أوجو الاختلاؼ: اختمفت الدراسة الحال
ـ( بطريقة التعامؿ مع 2106التفكير في طرح الأسئمة كما اختمفت مع دراسة )خميؿ 

        ـ( مستويات الأسئمة وكذلؾ دراسة 2118الإجابات واختمفت مع دراسة )القرني، 
 ـ( في تناوليا طرح الأسئمة الصفية. 2101)الكندري 

بأف تمؾ الدراسات لـ تتناوؿ موضوع الدراسة الحالية، لذلؾ قامت ويتبيف مف ذلؾ  
 الباحثة بإجراء ىذه الدراسة.
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 إجراءات الدراسة 
 منهج الدراسة

 استخدمت الباحثة المنيج الوصفي
 مجتمع الدراسة

تكوف مجتمع الدراسة مف جميع معممات العموـ لممرحمة الابتدائية في مدينة الرياض في 
 ىػ.  0441-0439لثاني الفصؿ الدراسي ا
 عينة الدراسة

نظرا  لاستخداـ الباحثة بطاقة الملاحظة كأداة رئيسية لجمع المعمومات، ولصعوبة الوصوؿ لعينة 
بمدينة الرياض كعينة قصدية ولاستعدادىـ  235كبيرة، فقد اختارت الباحثة المدرسة الابتدائية 

 لممشاركة في الدراسة. 
 أدوات الدراسة

 احثة "بطاقة الملاحظة"استخدمت الب
 خطوات الدراسة

 للإجابة عف سؤاؿ الدارسة اتبعت الباحثة الخطوات التالية في تطبيؽ الدراسة: 
 اختيار العينة: 

عمدت الباحثة إلى اختيار عينة الدراسة ضمف قدرت الباحثة لموصوؿ لمعينة، وقد تكونت عينة 
 ور حصة دراسية لكؿ معممة. وقد تـ حض 235معممات مف الابتدائية  8الدراسة مف 

 تطبيق الدراسة
ىػ تـ حضور  28/6/0441طبقت الباحثة الدراسة في يوميف ففي اليوـ الأربعاء الموافؽ 

ىػ تـ حضور أربع  29/6/0441أربع حصص دراسية لممعممات وفي اليوـ الثاني الموافؽ 
 حصص دراسية لممعممات. 
 تحميل نتائج الملاحظة

( معممات حوؿ طريقة طرح الأسئمة عمى الطالبات، وقد 8مى عدد )تـ إجراء الملاحظة ع
 خرجت الباحثة بالنتائج التالية موضحة في الجدوؿ التالي: 
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التكرار/  الأسئمة الرقـ
 النسبة

ممارسة 
 عالية

ممارسة 
 ضعيفة

لػػػػػـ 
 تمارس

 1 1 8 التكرار تعزز الإجابات الصحيحة. 0
 1 1 011 النسبة

 2 2 4 التكرار ت عمى تحسيف إجابتيفتشجع الطالبا 2
 25 25 51 النسبة

 5 3 1 التكرار تتاح الفرصة لمطالبات بالإجابة عمى جميع الأسئمة 3
 62.5 37.5 1 النسبة

 1 4 4 التكرار تسمح المعممة لمطالبات بطرح الأسئمة 4
 1 51 51 النسبة

 4 3 0 التكرار لمطالبات تسمح المعممة لمطالبات في البحث عف أفضؿ إجابة 5
 51 37.5 02.5 النسبة

6 
 توزع المعممة الأسئمة عمى أكبر عدد مف الطالبات

 1 4 4 التكرار
 1 51 51 النسبة

 2 4 2 التكرار تتاح الفرصة لمطالبات لمناقشة الإجابات 7
 25 51 25 النسبة

 1 0 7 التكرار تتيح الأسئمة فرصة المنافسة بيف الطالبات 8
 1 02.5 87.5 النسبة

9 
 تثير الأسئمة اىتماـ الطالبات بموضوع الدراسة

 4 3 0 التكرار
 51 37.5 02.5 النسبة

 0 7 1 التكرار تسمح الأسئمة بالبدء بالتفكير بالإجابة 01
 02.5 87.5 1 النسبة

 1 1 8 التكرار تسمح المعممات لمطالبات لإكماؿ إجاباتيـ حتى نيايتيا 00
 1 1 011 النسبة

 1 6 2 التكرار توزع الأسئمة عمى جميع الطالبات 02
 1 75 25 النسبة

 1 1 8 التكرار تقدـ المعممة أسئمة واضحة ومركزة 03
 1 1 011 النسبة

 7 0 1 التكرار تطرح المعممة أسئمة موزعة وذات مستويات وأنواع مختمفة 04
 87.5 02.5 1 النسبة

معممة عمى حث الطالبات لممشاركة في المناقشة تعمؿ ال 05
 مرتيف أو أكثر

 2 5 0 التكرار
 25 62.5 02.5 النسبة

 1 1 8 التكرار لا تتصؼ الأسئمة بأنيا تعجيزية 06
 1 1 011 النسبة

 2 0 5 التكرار تمنح المعممة الطالبات مكافآت تشجيعية 07
 25 02.5 62.5 النسبة

 1 2 6 التكرار جابات الطالبات بألفاظ تشجيعيةتدعـ المعممة إ 08
 1 25 75 النسبة

 6 2 1 التكرار تطرح المعممة أسئمة تحتاج إلى بحث ودراسة 09
 75 25 1 النسبة
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مف الملاحظة التي أجريت عمى عدد مف المعممات حوؿ تأثير التساؤلات عمى الدافعية 
بأف المعمومات يقمف بتعزيز الإجابات الصحيحة، لدى الطالبات يتضح بأنو مف العبارة الأولى 

% لمممارسة العالية. كما إنو مف المعممات المواتي يقمف بتشجيع 011حيث كانت إجابتيف 
% حيث تقوـ المعممات بتعزيز ذلؾ، وانقسمت 51الطالبات عمى تحسيف أجابتيف كانت نسبتيف 

% لكؿ إجابة. أما ممارسة إتاحة 25القسـ الآخر بيف الممارسة الضعيفة وعدـ الممارسة لػ 
% ، 62.5الفرصة لمطالبات بالإجابة عمى جميع الأسئمة فإنيا لا يتـ ممارسة ذلؾ وبنسبة قدرىا 

ف ممارسة الطالبات لطرح الأسئمة ومف الإجابة عمى العبارة رقـ ) ( بالسماح المعممة لمطالبة 4وا 
% 51% لمممارسة المرتفعة و 51كانت بطرح الأسئمة، فإف ىذه ممارسة ذلؾ مف بيف المعممات 

( بالسماح لمطالبات في البحث عف أفضؿ إجابة 5لمممارسة الضعيفة ، ومف العبارة رقـ )
%( مف ملاحظة المعممات ،  أما  عممية توزيع 51لمطالبات فقد حصمت عدـ الممارسة بنسبة )

الممارسة المرتفعة حصمت (  فإف عدـ 6المعممة الأسئمة عمى أكبر عدد مف الطالبات )العبارة 
%(، فالممارسة الضعيفة لدى 51%( والممارسة الضعيفة حصمت عمى نسبة )51عمى نسبة )

المعممات يؤدي إلى التقميؿ مف الدافعية لدى الطالبات ،تعمؿ مناقشة إجابات الطالبات عمى إثارة 
ات لمناقشة الإجابات الدافعية لدييـ لمعرفة أفضؿ إجابة، لذلؾ إتاحة المعممات لمفرصة لمطالب

%( مف المعممات 51( فإف المعممات كانت ممارستيف ليذه الأسموب ضعيؼ )7)العبارة 
( والتي تبيف بأف المعممات يتحف المجاؿ لمطالبات 8ممارستيف ضعيفة. ومف خلاؿ العبارة رقـ )

سبة الممارسة لممنافسة عند الإجابة عمى التساؤلات بيدؼ إثارة دافعيتيف للإجابة الأفضؿ فإف ن
 %( 87.5ليذه الأسموب كانت مرتفعة بنسبة )

(، وذلؾ 9ومف جانب إثارة الأسئمة لاىتماـ الطالبات بموضوع الدراسة )العبارة رقـ ) 
%.   وفي 51بيدؼ إثارة الدافعية لدييـ فإف المعممات لا يمارسف ىذا الأسموب وبنسبة قدرىا 

سئمة التي تسمح بالبدء بالتفكير بالإجابة فكانت ( فإف اختيار المعممات للأ01العبارة رقـ )
%(، ولإثارة الدافعية لدى الطالبات ومف خلاؿ الإجابة عمى 87.5الممارسة ضعيفة قدرىا )

( فإف المعممات يمارسف عند طرح الأسئمة لمطالبة بإكماؿ إجابتيف دوف مقاطعة 00العبارة رقـ )
مة عمى جميع الطالبات والعدؿ في ذلؾ فإف %. ومف حيث توزيع الأسئ011وقد كانت النسبة 

( وممارسة اختيار 02%(. ومف خلاؿ العبارة رقـ )75ىذه الممارسة ضعيفة وبنسبة قدرىا )
المعممات لأسئمة واضحة ومركز فقد كانت الإجابات بأف المعممات يمارسف ذلؾ وبنسبة قدرىا 

و اىتماـ بتوزيع الأسئمة ومستويات %(. ولإثارة الدافعية لدى الطالبات تـ توجيو أسئمة ذ011)
وأنواع مختمفة مف التساؤلات، فإف المعممات لا يمارسف، ىذا النوع مف الأسموب. وفي جانب 
طرح المعممة لأسئمة ذات توزيع وذات مستويات وأنواع مختمفة فإف المعممات لا يمارسف ىذا 

الطالبات كانت الممارسة  %(، وفي جانب إثارة الدافعية لدى87.5الأسموب وبنسبة قدرىا )
%(. 62.5ضعيفة في حث الطالبات عمى المشاركة والمناقشة مرتيف أو أكثر وبنسبة قدرىا )
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وتحرص المعممات عمى أف لا تكوف الأسئمة عند طرحو عمى الطالبات تعجيزية وكانت النسبة 
د الطالبات. %( فقد أجمعف الممارسات عمى ممارسة ىذا الأسموب، مما يثير الدافعية عن011)

( بمنح المعممة مكافأة تشجيعية 07ومف الأمور التي لوحظت عمى المعممات في العبارة رقـ )
%( كما إنو يتـ دعـ 62.5فإف المعممات يمارسف ىذا النوع مف أسموب طرح الأسئمة بنسبة )

سئمة %(. والمعممات لا يقمف بطرح أ75ذلؾ بألفاظ تشجيعية لإثارة دافعية الطالبات وبنسبة )
            %( مف لا يمارسف ىذا النوع مف عممية 75تحتاج إلى بحث ودراسة وكانت نسبتيف )

 طرح الأسئمة. 
 ممخص النتائج والتوصيات

 ممخص لمنتائج 
يتضح مف خلاؿ النتائج بأف أكثر الأساليب ممارسة بيدؼ إثارة دافعية الطالبات بأف 

، كما إف المعممات يسمحف لمطالبات بإكماؿ أجابتيف المعممات يقمف بتقديـ أسئمة واضحة ومركزة
ف المعممات يعززف إجابات الطالبات مما يثير دافعيتيف كما إف المعممات يتحف  حتى نياتييا، وا 
فرصة المنافسة بيف الطالبات. أما الممارسة الضعيفة بتوزيع الأسئمة عمى جميع الطالبات 

لمطالبات بالتفكير بالإجابة وبشكؿ ضعيؼ  وبشكؿ ضعيؼ جاءت إجابات المعممات بالسماح
جاءت إجابات المعممات بالسماح لمطالبات بطرح الأسئمة وكذلؾ بشكؿ ضعيؼ بإتاحة الفرصة 
لمطالبات بمناقشة الإجابات. أما عدـ ممارسة المعممات في أسموب إتاحة الفرصة لمطالبات 

 البحث عف أفضؿ إجابة لمطالبات.   بالإجابة عمى جميع الأسئمة كما إف المعممات لا يمارسف في
 التوصيات: 

 الاىتماـ والاعتناء بالأسئمة الصفية التي تثير الدافعية وتدفعيـ لممشاركة في عممية التعمـ.  .0
الاعتناء بتقبؿ آراء الطالبات وأفكارىـ ومشارعيـ وزرع الثقة في نفوسيـ وتعويدىـ عمى  .2

 الإيماءات المناسبة بعد كؿ إجابة إبداء آرائيف والتعزيز بالكممات والعبارات و 
الاعتناء باستخداـ الأسئمة الصفية الشفيية في مختمؼ مراحؿ الحصة الدراسية، لمراجعة  .3

 الدرس السابؽ والتمييد لمدرس الجديد. 
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