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  -مستخمص الدراسة :   
 كالتكيؼ المدرسيىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف درجة التفاعؿ الصفي 

كالعلبقة بينيما لدل الطلبب المكىكبيف في منطقة الطائؼ، كالكشؼ عف أثر متغير المرحمة 
الباحث المنيج ( عمى درجتي التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي. كاتبع التعميمية )متكسطة، ثانكية

( طالبا  مكىكبا  21طالبا  مكىكبا  في المرحمة المتكسطة ك)( 021الكصفي، كتككنت العينة مف )
كتـ استخداـ مقياسي درجة التفاعؿ الصفي في المرحمة الثانكية، تـ إختيارىـ بالطريقة العشكائية، 

، مف إعداد الباحث، بعد استخراج دلالات صدؽ كثبات مناسبة ليما لتحقيؽ كالتكيؼ المدرسي
 أىداؼ الدراسة.

كأظيرت نتائج الدراسة كجكد درجة كمية مرتفعة عمى مقياس التفاعؿ الصفي بمغت 
(، ك كعمى كافة الأبعاد الفرعية لو، ككذلؾ درجة 1.50( كبانحراؼ معيارم )2.42قيمتيا )

(، كعمى كافة 0.10( كبانحراؼ معيارم )0.22يؼ المدرسي بمغت )مرتفعة عمى مقياس التك
جكد ارتباط إيجابي عالي بيف التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي بمغت ، كك الأبعاد الفرعية لو

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات الدرجة (، كما أظيرت الدراسة 1.322)
لمدرسي كأبعادىما المختمفة تعزل لمتغير المرحمة الكمية لمقياسي التفاعؿ الصفي كالتكيؼ ا

 .لدل الطلبب المكىكبيف عينة الدراسة التعميمية )متكسطة كثانكية(
 الكممات المفتاحية: الطلاب الموهوبين ، التفاعل الصفي ، التكيف المدرسي
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Abstract 
The current study aimed at revealing the degree of classroom 

interaction, school adaptation and the relationship between gifted 
students in the Taif coverment and revealing the effect of educational 
stage (middle and secondary) on the levels of classroom interaction and 
school adaptation. The sample was composed of (120 middle, 60 
secondary) gifted students randomly selected, the study followed the 
descriptive approach, and the researcher developed two scales 
(classroom interaction, school adaptation) and used it, after calculating 
suitable validity and stability to achieve the objectives of the study. The 
results of the study showed a high degree of college on both the 
measures of classroom interaction (3.82), with standard deviation 
(0.94), and school adaptation (4.33), with standard deviation (1.01), 
and a high degree for all sub-dimensions for the sample members, As 
well as a high positive correlation between classroom interaction and 
school adaptation (0.763), and the absence of statistically significant 
differences in the mean scores of the measures of class interaction and 
school adaptation and their different dimensions due to the variable of 
the educational stage (middle and secondary) among the gifted students 
in the study sample. 
Keywords: gifted students, class interaction, school adaptation  
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 المدخل إلى الدراسة -:  المبحث الاول
  -:  مقدمة

فئة المكىكبيف لتكلي معظـ الدكؿ المتقدمة كالنامية في العصر الحالي لمعممية التربكية 
اىتماما  كبيرا  لأنيـ يمثمكف ثركة عظيمة، كالإستثمار في تعميميـ ينعكس في تحقيؽ أىداؼ 

كبيف، كتطكير قدراتيـ كامكاناتيـ، التنمية، كحركة تقدـ المجتمع ، فعممية تدريس الطمبة المكى
كمعرفة مشكلبتيـ كطبيعتيا، كخصائصيـ العقمية كالسمككية كالعاطفية كالاجتماعية كالنفسية 
كالجسمية، كمعرفة أسمكب تعمميـ، ككيفية اختيار معممييـ، إضافة إلى كيفية التعرؼ عمييـ، 

تطكيرىا مف أىـ الأساليب التي كفيـ أسباب سمككاتيـ المتميزة كمسبباتيا، كطرؽ تنميتيا، ك 
 (.77، 2002تتبعيا الدكؿ  في تنمية مجتمعاتيا )العزة، 

كقد شيد مجاؿ تربية كتعميـ الطلبب المكىكبيف تطكرات ىائمة في الدراسات كالبحكث 
كالممارسات الميدانية كالبرامج في معظـ الدكؿ العربية كالعالمية، كتتنكع البرامج الخاصة برعاية 

المكىكبيف كتعميميـ في المممكة العربية السعكدية، كتشتمؿ عمى برامج تربكية إثرائية  الطلبب 
مختمفة بالاضافة إلى كبرنامج التسريع الأكاديمي الذم قامت بتطبيقو كزارة التعميـ في المممكة 

 ق(.0021العربية السعكدية منذ العاـ الدراسي )
حقيقة كجكدىـ ككاقع في المدارس ففي  كتنبع أىمية قضية تعميـ الطلبب المكىكبيف مف

أغمب المدارس تكجد عينة مف الأطفاؿ يتعممكف بسرعة أكبر مف أقرانيـ في نفس العمر، كلدييـ 
قدرة عالية كفاعمية عمى حؿ مشكلبتيـ كالتذكر أكبر مف غيرىـ، كيكصفكف بحسب المصطمح 

 (.Kirk & Gallagher, 2011المعاصر بالمكىكبيف )
المصطمحات شيكعا ، كيقصد بو مجمكعة مف  الطالب المكىكب مف أكثر كيعتبر مصطمح

غير العادييف، الذيف يندرجكف تحت برامج التربية الخاصة، حيث ظيرت بعض  الأطفاؿ
أدت إلى تصنيؼ الطفؿ المكىكب مف مكضكعات التربية الخاصة، منيا أف نسبة  المبررات التي

الطبيعي  التي تقع إلى أقصى يميف منحنى التكزيع%(، ك 2-%2المكىكبيف تقدر بنحك ) الأطفاؿ
لمقدرة العقمية، كحاجتيـ لبرامج كمناىج مف حيث الإثراء كالتسريع، كطرؽ تدريس مختمفة عف 

 (.00، 2102المناىج كالبرامج كطرؽ التدريس المتبعة مع الأطفاؿ العادييف )ىياس، 
ة مدرسية تضـ مجمكعة مف الطلبب كيرل الباحث أف الطالب المكىكب يتكاجد في بيئ        

المكىكبيف كغير المكىكبيف مف نفس فئة العمر، لذا يعد تكيفو في ىذا المجتمع المدرسي مف أىـ 
مظاىر تكيفو العاـ، فشعكرة بالرضا كالارتياح عف نكعية الحياة المدرسية التي يعيشيا يمكف أف 

الخبرات الأكاديمية التي يتعرض  ينعكس عمى إبداعو كتحصيمو، كيعد التفاعؿ الصفي مف أىـ
كما أحس الباحث ليا الطلبب المكىكبيف في المدرسة كتساىـ في تطكير التكيؼ الايجابي لدييـ، 

مف خلبؿ ملبحظتو الميدانية كدراستو بأف الطلبب المكىكبيف يكاجيكف جممة مف الصعكبات 
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ىذه المشكلبت المنياج كالمشكلبت التي تحكؿ دكف  تحقيقو اقصى قدراتو كامكاناتو، كمف 
ي الإثرائي، كقمة أك انعداـ الكسائؿ التعميمية المرتبطة بو، كعزكؼ بعض الطلبب  الدراس 
المكىكبيف عف تككيف علبقات جماعية مع زملبئيـ، كما يمكف أف تنتج مشكلبت الطلبب 
المكىكبيف عف القصكر في أسمكب المعمميف، أك ضعؼ حماسيـ في تقديـ النشاط، الصفي 

عد التكيؼ المدرسي لدل الطلبب حيث ي لمناسب، مما قد يكلد صعكبات تكيؼ لدييـ،ا
 المكىكبيف مف أكثر المكضكعات التي أىتـ بيا العمماء في مجاؿ تربية كتعميـ الطمبة المكىكبيف.

كي عرؼ التكيؼ في المغة بأنو مفردة لغكية تعني التآلؼ كالتقارب كالتعايش، كعكس، 
التكيؼ النفسي في عرؼ بانو شعكر  (. أما001، 2111)العمرية،  كالتصادـالتخالؼ كالتنافر 

بالرضا النسبي مف خلبؿ ايجاد الحمكؿ الناجحة لمشكلبت الفرد التي تكاجيو كمحاكلة التكفيؽ 
 (.020، 2115بينيا كبيف إشباع رغباتو )جركاف كالمجالي، 

دارة كي عرؼ التكيؼ المدرسي بأنو علبقة الطالب القكية كالجي دة مع زملبئو كمعمميو كا 
المدرسة كمشاركتو في الأنشطة الاجتماعية المدرسية تساعده عمى تحقيؽ حاجاتو كرغباتو 
الاجتماعية لمكصكؿ إلى صحة نفسية جيدة كتكامؿ اجتماعي عالي، كما ي عرؼ بأنو مجمكعة 

ية، كينتج أساسا  مف مف الاستجابات التي تشير إلى قدرة الطالب عمى التكافؽ مع الحياة المدرس
تفاعمو مع المكاقؼ التربكية، كتنبني ىذه القدرة عمى أبعاد عديدة ىي التكيؼ مع المنيج، 
كالفعالية الشخصية في التخطيط لاستغلبؿ الأكقات، كالميارات كالممارسات التعميمية، كالصحة 

 (.04، 2100النفسية، كالعلبقات الشخصية مع المعمميف كالزملبء )كريمة، 
كتعتمد عممية التكيؼ المدرسي لمطلبب عمى بيئة التعمـ الغنية بالمكاد كالكسائؿ 
كالأساليب، كالعلبقة الايجابية فيما بيف الطلبب أنفسيـ مف جية، كما بينيـ كبيف معممييـ مف 
جية أخرل مما يجعميا ترتبط أرتباط ا مباشر ا بعممية التفاعؿ الصفي، كتتطكر عممية التكيؼ في 

العمر المبكرة، فيك محصمة لخبرات الطالب كتجاربو في بيئتو، كالتي يشبع بيا حاجاتو مراحؿ 
 (. 13، 2111كيتعامؿ بيا مع الآخريف )الداىرم، 

كترتكز العممية التعميمية في جميع أطكراىا عمى ثلبثة محاكر رئيسة ىي المعمـ كالمتعمـ 
عا، فكؿ مف المعمـ كالطالب يحتؾ بالآخر كالمادة التعميمية )المحتكل(، كتتفاعؿ ىذه المحاكر م

كيتفاعؿ معو مف خلبؿ المعارؼ كالنشاطات كذلؾ ما يككف العلبقة الإنسانية أثناء الصؼ 
 (.22، 2101الدراسي )جعيجع، 

كيعد مكضكع التفاعؿ الصفي مف المكاضيع الحديثة نسبي ا في المجاؿ التربكم كالتي 
يدم كممقف، كطكرت دكر الطالب مف ممقف ينتظر ما أسيمت في تخميص المعمـ مف دكره التقم

يقدمو لو المعمـ إلى مشارؾ كمبادر كمتعمـ نشط يفكر كيتساءؿ، فالتفاعؿ الصفي عممية تطكر 
 (.22، 2112التكاصؿ كتبادؿ الآراء بيف المعمميف كالطلبب داخؿ الصؼ )الجاغكب، 

منظـ كالمكجو مف قبؿ المعمـ كالذم كيقصد بالتفاعؿ الصفي كافة أشكاؿ كمظاىر التكاصؿ ال    
بيدؼ تبادؿ الخبرات كالمعارؼ لمتأثير عمى سمكؾ  ،يحدث بيف المعمـ كالطلبب داخؿ الصؼ

 (.02، 2110الطلبب إيجابي ا كتمبية حاجاتيـ، كتحقيؽ التعمـ المرغكب لدييـ )نصر الديف، 
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ث أنو كائف اجتماعي، كترتكز العممية التربكية عمى الطالب باعتباره محكر ا ليا مف حي
ا لبمكغ كماؿ ذاتو في كؿ جكانب شخصيتو مع  فالتربية عممية ىادفة مقصكدة تمنح الإنساف فرص 

كىي عممية متمحكرة عمى الطالب كتستند   ،اعتبار حاجات المجتمع كغاياتو ضمف ىذه السيركرة
كالمتمثمة في طريقة مف أجؿ إيصاؿ تمؾ المعارؼ إليو عمى طرؽ ككسائؿ منيا الأساليب القديمة 

الإلقاء كالتمقيف، الإ أنيا عرفت تطكرا مثميا مثؿ جميع مجالات الحياة، حيث حاكؿ الميتمكف 
بشؤكف التربية كالتعميـ احداث طرائؽ جديدة حديثة تمكف المتعمميف مف اكتساب المعارؼ بأيسر 

اقامة علبقات كدية  كأفضؿ الطرؽ؛ كالتي تعتمد عمى تطكير التفاعؿ الصفي الايجابي كمحاكلة
بيف المعمـ كالطالب، كتتمثؿ في طريقة الحكار كالمناقشة التي تعتبر مجالا  خصبا  يساعد عمى 

 (.05، 2115التكصؿ إلى أكبر قدر مف النجاح الدراسي )ركعة صالح، 
كيعد تكفير المناخ الصفي الملبئـ القائـ عمى التفاعؿ الإيجابي، الذم يسكده جك قائـ  

ات تفاعمية كدية ايجابية بيف المعمـ كالطمبة، كبيف الطمبة أنفسيـ، مطمبا  أساسيا  سابقا  عمى علبق
لإنجاز أم ىدؼ تعميمي ميما كانت طبيعتو، فإذا خمت غرفة الصؼ مف الانضباط كالنظاـ، 
كغابت العلبقات الإنسانية، تصبح بيئة الصؼ منفرة، كمصدر تكتر كانزعاج لممعمميف كالمتعمميف 

حد سكاء، كمف ىنا كانت نظرة المربيف إلى أىمية قدرة المعمـ عمى تكفير ىذه العلبقات عمى 
كالتفاعؿ الصفي الملبئـ مف أىـ محكات فاعػمية المعمـ كنجاحو في تحقيؽ أىداؼ التعمـ 

 (.00، 2114)أبكجادك، 
 كبناء عمى ما تقدـ، يرل الباحث بأف ىناؾ علبقة كطيدة بيف درجتي التكيؼ المدرسي
كالتفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف، حيث أنيـ يتميزكف بخصائص فريدة تجعميـ تكاقيف 
إلى المعرفة كحب المشاركة كالنقاش، لذا جاءت الدراسة الحالية لمكشؼ عف درجة كؿ مف 

 التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدييـ.
 -مشكمة الدراسة :

يف التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل جاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف العلبقة ب      
  الطلبب المكىكبيف الذيف يتمقكف برامج خاصة بالمكىكبيف في مدارس كزارة التعميـ ، كيرل

الباحث بأف درجة التفاعؿ الصفي العالية يمكف تحقيقيا عف طريؽ التكظيؼ الصحيح للئثراء، 
مائي لمطلبب المكىكبيف كآخر تكيفي الذم يعتبر عممية تتعدد أبعاد استخداميا فيي ذات بعد إن

أك يتيح فرصا أكفر لمتكيؼ الايجابي كثالث علبجي، ككنيا تمبي حاجات الطلبب المكىكبيف 
كفسحة لممعمـ يبدم مف خالميا لمستو الابداعية، لذلؾ فيي أداة لدعـ الاتجاه الايجابي لتفاعؿ 

        لمطلبب المكىكبيف عمى مجمكعة مختمؼ عناصر العممية التعميمية، حيث تبنى عممية الاثراء 
          مف التعديلبت كالاضافات التي تفضي إلى تخصيب الخبرات، كتنكع التدريس كأساليب 

 القياس كالتقكيـ.
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كقد جاءت فكرة الدراسة الحالية انطلبق ا مف أىمية التكيؼ كاعتباره معيار ا أساسي ا 
عف المشكلبت لدل الطمبة، فمف المعركؼ في عمـ لمصحة النفسية، كما أنو يستخدـ في الكشؼ 

النفس أف السمكؾ غير التكيفي يصنؼ عمى أنو سمكؾ غير سكم، كما أف التكيؼ يتضمف عممية 
تفاعؿ الفرد مع الجماعة التي ينتمي إلييا، مف ىنا طرأت فكرة الدراسة عمى الباحث لمعرفة 

 رسي لدل الطلبب المكىكبيف.العلبقة بيف درجة التفاعؿ الصفي كدرجة التكيؼ المد
  -أسئمة الدراسة : 

في ضوء تحديد مشكمة الدراسة، فإن الدراسة الحالية تسعى نحو الإجابة عن الأسئمة       
  -التالية:

 ما درجة التفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف في محافظة الطائؼ؟  .0
 طائؼ؟ ما درجة التكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف في محافظة ال .2
ىؿ يكجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف درجة التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل  .2

 الطلبب المكىكبيف في محافظة الطائؼ؟
(  في درجة التفاعؿ α ≤1.11ىؿ يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .0

 ثانكية(؟ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف تعزل لمتغير المرحمة التعميمية )متكسطة،
(  في درجة التكيؼ α ≤1.11ىؿ يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .1

 المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف تعزل لمتغير المرحمة التعميمية )متكسطة، ثانكية(؟
  -تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية : -:أهداف الدراسة 

 ي لدل الطلبب المكىكبيف في محافظة الطائؼ.التعرؼ عمى درجة التفاعؿ الصف .0
 التعرؼ عمى درجة التكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف في محافظة الطائؼ. .2
الكشؼ عف كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف درجة التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي  .2

 لدل الطلبب المكىكبيف في محافظة الطائؼ.
( في درجة α ≤1.11إحصائية عند مستكل دلالة )الكشؼ عف كجكد فركؽ ذات دلالة  .0

 التفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف تعزل لمتغير المرحمة التعميمية )متكسطة، ثانكية(.
(  في درجة α ≤1.11الكشؼ عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .1

 عميمية )متكسطة، ثانكية(.التكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف تعزل لمتغير المرحمة الت
  -:  تكتسب الدراسة الحالية أهميتها من مصدرين وهما -أهمـية الدراسة : 
 -يمكف تمخيص الأىمية النظرية لمدراسة الحالية بالنقاط التالية : -الأهمية النظرية :

ربية تظير أىمية الدراسة الحالية مف خلبؿ أىمية البرامج التربكية المتكفرة في المممكة الع .0
 السعكدية لتربية الطلبب المكىكبيف كالتي تركز عمى تطكير قدرات الطلبب التكيفية.

تركز الدراسة الحالية عمى الكشؼ عف التكيؼ المدرسي كدرجة تأثره بالتفاعؿ الاجتماعي  .2
 كتكفير معمكمات كصفية عف درجة ىذه المتغيرات  لدل الطلبب المكىكبيف.



 بندر عويض معيض العتيبيأ/       درجة التفاعل الصفي وعلاقتها بالتكيف المدرسي
 خضر محمود القصاص/  د                   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910نىفمبر   -جزء ثانً  -الحادي عشر   العدد   -  33  لمجلدا 36
 

 

مكف أف يستفيد منيا الميتميف في مجاؿ تعميـ المكىكبيف مف تقدـ الدراسة الحالية نتائج ي .2
باحثيف كمعمميف في تحديد مستكل التكيؼ لدل الطمبة المكىكبيف كتفاعميـ، مما قد يثير 

 أبحاثا  في مجاؿ تكيفيـ كىك مجاؿ ميـ لتخطيط برامجيـ.
 -قاط التالية :يمكف تمخيص الأىمية التطبيقية لمدراسة الحالية بالن -الأهمية التطبيقية:

تكفر الدراسة معمكمات ميمة تساىـ في تكجيو المربيف إلى التخطيط الجيد لو لمبرامج  .0
 التربكية الملبئمة التي تحقؽ  احتياجات التلبميذ التعميمية كالنفسية كالاجتماعية.

الإسياـ في لفت نظر المسؤكليف في مجاؿ تربية المكىكبيف الى أىمية درجة التفاعؿ الصفي  .2
 تعميـ كتكيؼ  الطلبب المكىكبيف. في

 -تضم الدراسة المصطمحات التالية :  -مصطمحات الدراسة :
يعرؼ التكيؼ المدرسي عمى أنو مدل  -( : School Adaptation) التكيف المدرسي -0

قدرة الطالب عمى تحقيؽ حاجاتو التعميمية في ضكء متطمبات الجك المدرسي أكاديميا  
يطمؽ عمييا مصطمح التكافؽ المدرسي، كيعد التكيؼ المدرسي أحد  كاجتماعيا ، كىناؾ مف

المعايير التي يقيـ بيا سمكؾ الطمبة في المدرسة، كيتضمف ثلبثة أبعاد ىي، التكيؼ 
( ، كيعرؼ التكيؼ 243، 2102الدراسي، كالتكيؼ النفسي، كالتكيؼ الاجتماعي )الزؽ، 

ؿ عمييا المفحكص عمى المقياس المعد لغايات المدرسي إجرائيا  بأنو الدرجة الكمية التي يحص
 الدراسة الحالية.

جميع الأفعاؿ السمككية التي تجرم داخؿ  -( : class interaction: )التفاعل الصفي-1
الصؼ سكاء لفظية أك غير لفظية بيدؼ تييئة الطالب ذىني ا كنفسيا  لتحقيؽ تعمـ أفضؿ، 

تكجيو الأسئمة، كاستماع المعمميف في ، ك ةصياغة الأسئمة الصفيكيتضمف ستة أبعاد ىي، 
الصؼ، كميارة تعزيز استجابات المتعمميف، كميارة الاتصاؿ كالتعامؿ الإنساني، كالتقبؿ 

( ، كيعرؼ التفاعؿ الصفي إجرائيا  بأنو الدرجة 01، 2112)ابراىيـ كحسب الله، الاجتماعي 
 ات الدراسة الحالية.الكمية التي يحصؿ عمييا المفحكص عمى المقياس المعد لغاي

كي عر ؼ الطالب المكىكب حسب تعريؼ كزارة  -( : gifted students) الطالب الموهوب -2
التعميـ بالمممكة العربية السعكدية عمى أنو: "التمميذ الذم يكجد لديو استعداد أك قدرة غير 

قرىا المجتمع، عادية أك أداء متميز عف بقية أقرانو في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التي ي
كخاصة في مجالات التفكؽ العقمي كالتفكير الابتكارم كالتحصيؿ الأكاديمي كالميارات 
كالقدرات الخاصة كيحتاج إلى رعاية تعميمية خاصة لا تستطيع المدرسة تقديميا لو في منيج 

( ، كيعرؼ الطالب المكىكب 04، 0020الدراسة العادية الخاصة" )آؿ شارع كآخركف،
بأنو الطالب الذم تـ تصنيفو عمى أنو طالب مكىكب كفؽ اجراءات كزارة التعميـ  إجرائي ا

 السعكدية.
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  -: حدود الدراسة 
 درجة التكيؼ المدرسي كالتفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف. الحدود الموضوعية:

 ق.0001/0000الطلبب المكىكبيف  لمعاـ الدراسي الحدود الزمنية: 
 نة الطائؼ في المممكة العربية السعكدية.مدي الحدود المكانية:

 السابقة النظري والدراسات الإطار -المبحث الثاني : 
   -الإطار النظري :  -أولا  :
يتناكؿ الإطار النظرم كالذم اشتمؿ عمى ثلبث محاكر ىي: الطلبب المكىكبيف كالتفاعؿ       

ات السابقة ذات العلبقة، كالتعقيب الصفي كالتكيؼ المدرسي، كفي الجزء الثاني: يتناكؿ الدراس
 عمييا عمى النحك الآتي:  

   -الطلاب الموهوبين :  -المحور الأول :
ي عد الطلبب المكىكب مف أىـ دعائـ القكة في المجتمع، لذلؾ اىتمت الحككمات 
كالمؤسسات التربكية كالاجتماعية بيـ، كطكرت ليـ البرامج كالخطط لرعايتيـ كالكشؼ عنيـ، فقد 

( إلى أف ىناؾ عكامؿ كثيرة ساىمت في تطكير الاىتماـ ببرامج 20، 2100شار جركاف )أ
الطلبب المكىكبيف منيا تطكر حركة القياس العقمي كالحرب الباردة كسباؽ التسمح كالانفجار 
السكاني كالمؤتمرات العممية، كتطكر البرامج المدرسية كظيكر القكانيف التي تنظـ عممية تعميـ 

 لتربكية الخاصة كمنيا المكىكبيف.الفئات ا
   -:  تعريف الموهبة

( تعريفا  مقبكلا  في ميداف تعميـ المكىكبيف Renzulli, 2002, 219قد قدـ  ركنزلي )
كالمتفكقيف داخؿ الكلايات المتحدة الأمريكية كخارجيا، يشير الى أف  المكىبة حصيمة تفاعؿ 

: قدرة عقمية عامة فكؽ المتكسط، كمستكل عاؿ )تقاطع(  ثلبث مجمكعات مف السمات الإنسانية
مف الالتزاـ في بالميمة )الدافعية(، كمستكل عاؿ مف القدرات الإبداعية، فالمكىكبكف كالمتفكقكف 
ىـ أكلئؾ الذيف يمتمككف أك لدييـ القدرة عمى تطكير ىذه التركيبة مف السمات، كبمقدكرىـ تطكير 

كف خدمات كفرصا تربكية كاسعة التنكع لا تكفرىا عادة تفاعؿ بيف المجمكعات الثلبثة، كيتطمب
 (. Renzulli, 2002, 219البرامج التعميمية العادية )

كاعتمدت المكسكعة الأمريكية في تعريفيا لممكىبة عمى نسبة الذكاء كحد الفاصؿ بيف      
قاط ( فأكثر، بينما تقع معظـ الن041-001المكىكب كغير المكىكب حيث أنيا تمتد بيف )

( كتعتمد اساسا  كميا  بدلالة الذكاء المشار إلييا في 021-021الفاصمة المستخدمة فعميا  بيف )
 (.03،2100)جركاف، 
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كقد بمغت درجة الاختلبؼ حكؿ مفيكـ المكىبة ككيفية تحديدىا درجة كبيرة، حيث  
ة كأنو أنو لا كجكد لمفيكـ المكىب Borland,2008: 261-280)ذكر بعض الباحثيف أمثاؿ )

يمكف تدريس المكىكبيف عف طريؽ المناىج كالأساليب المتمايزة لمتعميـ دكف الحاجة لبرامج 
 خاصة بالمكىكبيف.

بأف أكثر التعريفات المغكية لممكىبة تتفؽ عمى اعتبارىا أنيا مما سبؽ كيرل الباحث 
مف الناحية  قدرة استثنائية أك استعدادا  فطريا  لدل الفرد، كيصعب تحديد مفيكـ لممكىبة

أف ىناؾ مفاىيـ متعددة لممكىبة كلا يكجد الاصطلبحية بسبب تعدد مككنات المكىبة كتشابكيا، ك 
اتفاؽ عمى تعريؼ محدد ليا، كما يرل الباحث أيضا  أف تعريؼ كزارة التعميـ في المممكة العربية 

التعريفاف عمى أف  يتشابو إلى حد كبير مع تعريؼ مكتب التربية الأمريكي، حيث يتفؽ السعكدية،
الطالب المكىكب ي ظير قدرة عمى الأداء المتميز أكثر مف باقي أقرانو، كيجب أف يقدـ لو برامج 

 تربكية خاصة، لذا تـ اعتماد التعريؼ السعكدم لأغراض الدراسة الحالية.
( مسكغات تؤكد ضركرة 55، 2110ذكرت )زحمكؽ،  - مبررات رعاية الطلاب الموهوبين:

 :كىي  مج خاصة لرعاية المكىكبيفتكفير برا
حرماف المكىكبيف مف الحصكؿ عمى ما يناسب قدراتيـ التحصيمية كالإبداعية في المكاد  .0

الدراسية بسبب اعتماد التربية العامة في المدارس عمى مستكل القدرات العقمية لمطالب 
 المتكسط كخط أساس.

ا يعتمد تنظيـ التربية في المدارس إف العمر العقمي لممكىكبيف يسبؽ عمرىـ الزمني، بينم .2
عمى أساس العمر الزمني المتكافؽ مع العمر العقمي للؤغمبية، مما يؤدم ذلؾ إلى حرماف 
الطلبب المكىكبيف مف الحصكؿ عمى ما يمبي رغباتيـ كاحتياجاتيـ حسب نمكىـ العقمي 

 المتسارع.
 مة في المدارس العادية.عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب في نظاـ التربية العا .2

تعكد أىمػية التعرؼ عمى الخصائص السمككية لمطمبة  -: خصائص الطلاب الموهوبين 
المكىكبيف كحاجاتيـ إلى أىمية استخداـ قكائـ ىذه الخصائص السمككية كأحد الأدكات الرئيسة 

ة، ككذلؾ في في عممية التعرؼ أك الكشؼ عف ىؤلاء الطمبة كاختيارىـ لمبرامج التربكية الخاص
 .(Tuttle & Becker, 1983)تحديد نكع البرامج التربكية كالإرشادية الملبئمة ليـ 

( قائمة مف الخصائص السمككية في كصؼ 0542كقد أكرد الباحثػاف تتؿ كبيكر في عاـ )    
 الطالب المكىكب ىي :

، يتمتع  محب للبستطلبع ، مدرؾ لمحيطو، كاع لما يدكر حكلو ، ناقد لذاتو كللآخريف
بمستكل رفيع مف حس الدعابة ، كلا سيما المفظية منيا ، قيادم في مجالات متنكعة ، مياؿ لعدـ 

 قبكؿ الإجابات أك الأحكاـ أك التعبيرات السطحية.
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 التفاعل الصفي :  -لمحور الثاني:ا
ؿ في الدراسات كالأبحاث التربكية العديد مف التعاريؼ حك  كردت -مفهوم التفاعل الصفي : 

 :التفاعؿ الصفي منيا
( ىك "كؿ الأفعاؿ السمككية التي تجرم داخؿ الصؼ، المفظية 0542تعريؼ حمداف ) .0

 كالكلبـ، كغير المفظية كالإيماءات بيدؼ تييئة المتعمـ ذىنيا كنفسيا لتحقيؽ تعمـ أفضؿ " .
( ىك مصطمح تربكم يطمؽ عمى النتائج المحققة مف العممية 0552تعريؼ ناىد الملب ) .2

لتربكية كالتعميمية، فيك نتيجة عممية تفاعؿ تتـ في فكر الطالب مف خلبؿ ما تعممو في ا
المدرسة ما اكتسبو مف الكتب كالمناىج المقررة، كما تأثر بو مف النظاـ التربكم التعميمي في 

 المدرسة.
إف الأنماط أك الأشكاؿ التي يتخذىا التفاعؿ الصفي شبيية  -التفاعل الصفي: أنماط

شكاؿ التي يتخذىا التفاعؿ الاجتماعي، لأف غرفة الصؼ تشكؿ نظاما  اجتماعيا  متكاملب ، بالأ
 (:2111كىذه الأشكاؿ ىي )الحسف، 

التبادؿ: كىي عممية يقكـ بيا فرد أك مجمكعة أفراد لتحقيؽ ىدؼ يتكقع مف تحقيقو مكافأة  .0
 مادية أك معنكية.

ىدؼ يراد منو فائدة معينة، كالتعاكف  التعاكف: كىك سمكؾ مشترؾ لمجمكعة أفراد لتحقيؽ .2
صفة إيجابية في التفاعؿ الصفي، فيي تقمؿ مف عمميات الصراع كتؤدم إلى الانسجاـ بيف 

 أعضاء غرفة الصؼ.
الإذعاف أك الطاعة: لعؿ مف أكثر الصعكبات أف تجد ثقافة أك منظمة اجتماعية دكف أف  .2

ة بالمعايير الاجتماعية كالقيـ كالقكانيف تككف عممية الطاعة جزءا  منيا، لأف الطاعة متعمق
 كالأنظمة كالسمطة.

القسر أك الإلزاـ: كىذه العممية ليا طرفاف: الم جب ر، كالم جب ر، كيمكف أف تأخذ ىذه العممية  .0
طابع التفاعؿ الذاتي، فما نسميو قكة الإرادة ىي صيغة مف صيغ ضبط الذات، كمف مظاىر 

بالدأب أك المثابرة، كالمحافظة عمى النظاـ  قسر الذات في غرفة الصؼ ما يسمى
 كالإصغاء.

الصراع: ىي العممية التي يحاكؿ فييا فرد أف يدمر فردا  آخر أك يحاكؿ التقميؿ مف مركزه،  .1
 كما يمكف أف تقكـ جماعة في صراع جماعة أخرل بدؿ الفرد.

ارات ىناؾ مي -المهارات الواجب توافرها لدى المعمم لتعزيز التفاعل الصفي : 
أساسية يجب أف يطكرىا المعمـ لديو، لكي يؤدم الدكر المطمكب منو في بيئة تفاعمية اك صؼ 

 -(:232، 2100تعميمي تفاعمي منيا )خكلة الحرباكم، 
 :مهارة الإصغاء لمطلاب وتتضمن- 
 استخداـ لغة الجسـ لإظيار الاىتماـ كتشجيع الطالب عمى الاستمرار . 
  الطالب.الاتصاؿ بالنظر عند مخاطبة 
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 مكاجية الطالب أثناء حديثو لإظيار اىتمامؾ بالاستماع إليو . 
 .الإيماء بالرأس 
  تقبؿ مشاعر كأفكار الطلبب: كىي القدرة عمى الاستجابة لمطلبب بتعاطؼ، كىذه الميارة

تقبؿ كجية نظر الطالب، كتأخذ كجية نظره كمشاعره بعيف الاعتبار، كلديؾ  تظير لأنؾ
 حثيا.تكضيحيا كب رغبة في

  ميارة طرح الأسئمة: كتعني القدرة عمى طرح عدد كبير مف الأسئمة الكاضحة المحددة، في
 (:000، 2112مناسب، كينبغي عمى المعمـ مراعاة ما يمي )لجاغكب،  زمف

 اختيار الطالب  أف يككف السؤاؿ كاضحا لتجنب إعادة صياغتو طرح السؤاؿ عمى الجميع ثـ
 المجيب.

 إلييا الحاجة حدكد في إلا بالإجابة ةالمكحي الأسئمة تجنب. 
 الطالب المجيب. إعطاء الطلبب الكقت الكافي لمتفكير في السؤاؿ المطركح قبؿ اختيار 
 )استخداـ الأسئمة السابرة كالمتنكعة )تذكر، تطبيؽ، تقكيـ . 
 الطلبب كعدـ رفضيا. احتراـ أسئمة 
  التي يستخدميا المعمـ كالتي تثيرالتشجيع كالتعزيز: كيتضمف ذلؾ عبارات الثناء كالتشجيع 

 (.220، 202حماس الطالب كتشجعو عمى الاستمرار في المشاركة )الخطيب كالحديدم، 
المعمـ ىك المحرؾ الأساسي لمتفعؿ الصفي كىك العامؿ  -:دور المعمم في التفاعل الصفي

فاعمية العممية  الأىـ في نجاحو لذا عمى المعمـ القياـ بالأدكار التالية لتحقيقو بشكؿ يضمف
 -(:202، 2110التعميمية التعممية )كطفة كالشياب، 

 التخطيط: ىك الاستعداد لنشاطات غرفة الصؼ. .0
 الإدارة الصفية: ي قصد بيا السيطرة عمى سمكؾ الطلبب أثناء النشاطات الصفية . .2
 كضكح التعميمات: كىي التكجييات التي ت ساعد عمى تعم ـ الطلبب. .2

يمكف تمخيص اثر التفاعؿ الصفي  -:الايجابي عمى الطالبأثر التفاعل الصفي 
 -(:202، 2110الايجابي عمى الطلبب بما يمي )كطفة كالشياب، 

زيادة درجة المشاركة: كي قصد بيا عدد المرات التي ي ساىـ بيا الطالب  في الشرح، أك  .0
 الإجابة عف أسئمة المدرس بصكرة جيدة كمكجية.

يا بما تعممو الطالب، كاحتفظ بو، كتبيف لو ما اجتازه مف ارتفاع التحصيؿ: كيمكف قياس .2
اختبارات ت جرل لو خلبؿ العاـ الدراسي، كقد ك جد أف ىناؾ ارتباطا  بيف مشاركة الطالب 

 كالتفاعؿ الصفي الايجابي، كمدل تحصيمو  لممادة التي يتعمميا.
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  -المحور الثالث: التكيف المدرسي : 
ىتـ الباحثكف في التربية كعمـ النفس بمفيكـ التكيؼ المدرسي، ا -مفهوم التكيف المدرسي : 

كذلؾ لارتباطو بالكثير مف العكامؿ المؤثرة في حياة الفرد خاصة فيما يتعمؽ بالصحة النفسية 
كالنجاح المدرسي، سكاء أكاف ذلؾ المستكل الاجتماعي أـ الأسرم أـ الأكاديمي، كلعؿ الشعكر 

نمية كتطكير السمات الشخصية الايجابية لدل الطمبة كبالتالي فيك بالكفاءة الذاتية يعمؿ عمى ت
(. كفيما يمي 2101يحسف الأداء الأكاديمي كيزيد مف الثقة بالنفس كاحتراـ الذات )بني خالد، 

 -تكضيح ذلؾ :
 كاف أكؿ مف اشار مف العمماء إلى مصطمح  التكيؼ (Adaptation) : تعريف التكيف

ف في نظرية النشكء كالتطكر التي تشير إلى أف الكائنات الحية التي ( داركيDarwinكالتكازف )
تبقى ىي التي تستطيع التعايش مع صعكبات العالـ طبيعي كأخطاره بمعنى أف البقاء للؤقكل 
القادر عمى التلبؤـ كالتكيؼ مع الظركؼ البيئية المحيطة بو فالفرد يسعى لإشباع حاجاتو 

 (.  3، 2110ؿ إلى حالة مف التكيؼ )السنبؿ، كيتجاكز الصعكبات مف أجؿ الكصك 
         إف التكيؼ بمفيكمة العاـ ىك انسجاـ الفرد مع محيطة كىك مظير الصحة النفسية 
        كيعد عممية ديناميكية مستمرة بيف الفرد كالبيئة الاجتماعية التي يعيش الفرد فييا ييدؼ

ية مما يممكف مف إقامة العلبقات جيدة مع إلى تعديؿ سمككو بما يتكافؽ مع بيئة الاجتماع
الاخريف ليكافؽ بيف نفسة كالعالـ المحيط بو كيعتبر التكيؼ الأكاديمي أحد جكانب التكيؼ العاـ 
          الذم يرتبط بصحة الفرد النفسية كنتاج تفاعؿ الفرد مع المكاقؼ التربكية كالحياة الجامعية

 (.30، 2115)ابك سكراف، 
يفرؽ عمماء النفس بيف مجالات التكيؼ كالتكيؼ النفسي  -ف المدرسي :أبعاد التكي

كالتكيؼ الاجتماعي كالتكيؼ الدراسي كالتكيؼ الميني كالتكيؼ الزكاجي كغيره، كبالرغـ مف تعدد 
ىذه المجالات فإنيا لا تخرج عف المجاليف الأساسييف كىما التكيؼ النفسي كالشخصي أك التكيؼ 

ككنيما في الأصؿ مرتبطاف، فعمى سبيؿ المثاؿ فإف التكيؼ الدراسي في  الاجتماعي أك كمييما
المدرسة، كالذم يعني تكافؽ الفرد مع البيئة المدرسية كالتعميمية لا يخرج في مككناتو عف أبعاد 
التكيؼ النفسي كالاجتماعي في ىذا المجاؿ، كلغايات الدراسة الحالية تـ تقسيـ التكيؼ المدرسي 

  -اد كىي:الى ثلبثة أبع
أف التكيؼ الدراسي ما ىك إلا المحصمة النيائية لمعلبقة الديناميكية البناءة  التكيف الدراسي: .0

بيف الطالب مف جية كبيف محيطو المدرسي مف جية أخرل بما يسيـ في تقدـ الطالب 
كنمائو العممي كالنفسي، كتتمثؿ أىـ المؤشرات الجيدة لتمؾ العلبقة في الاجتياد في 

ؿ العممي، كالرضا كالقبكؿ بالمعايير المدرسية كالانسجاـ معيا، كالقياـ بما ىك التحصي
 مطمكب منو عمى نحك منظـ كمنسؽ.
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يشير التكيؼ إلى إحساس الفرد بالرضا عف ذاتو كخمكه مف الصراعات  التكيف النفسي: .2
مستمتعا   الداخمية كالتكترات الناجمة عف إشباع الدكافع المختمفة، حتى يصبح الفرد سعيدا  

 بحياتو، راضيا  بإمكاناتو كقدراتو التي كىبو الله إياىا.
كىك إحساس الفرد بالسعادة مف جراء عقد علبقات اجتماعية حميمة  التكيف الاجتماعي: .2

مع الآخريف، مبتعدا بيا عف السيطرة كالتممؾ كالعدكانية، راضيا  عف تمؾ العلبقات دؤكبا  في 
ر فييا، يضاؼ إلى ذلؾ المركنة في تقبؿ التغيرات التي تحدث العمؿ مف أجميا، ساعيا  لمخي

 كمسايرة تمؾ المعايير الاجتماعية لمجماعة التي ينتمي إلييا.
ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ تؤثر عمى التكيؼ  -:  العوامل المؤثرة عمى التكيف المدرسي

 -المدرسي منيا:
مراىقة كالشعكر باليكية كفرد لو درجة قدرة الطالب عمى الاستقلبؿ النفسي في مرحمة ال .0

 (.020، 2110كيانو المستقؿ )القرارعة كالرفكع، 
الظركؼ الاقتصادية كالمعيشية كالمستكل الاقتصادم كالاجتماعي لأسرة الطالب، فكمما  .2

نجازه التعميمي  ارتفع المستكل المادم كالتعميمي للؤسرة كؿ ما زاد ذلؾ في تكيؼ الطالب كا 
 (.020، 2110رعة كالرفكع، كالعكس صحيح )القرا

 (.020، 2110درجة الدكافع نحك التعمـ لدل الطالب )القرارعة كالرفكع،  .2
مدل تييئة الفرص اللبزمة لمتعمـ كالكشؼ عف قدرات الطلبب لمعرفة إمكانات كؿ منيـ  .0

 (.21، 0553مع المكازنة بيف المقررات الدراسية كالقدرات )الصباطي، 
ة بيف الطمبة بغية الكصكؿ إلى التسابؽ في تحصيؿ المعمكمة بث ركح المنافسة الايجابي .1

 (.21، 0553كالاستفادة منيا كتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف الإنجاز )الصباطي، 
أف عممية التكيؼ مرتبطة بالتطبيع الاجتماعي  -:   التكيف والالتزام بأخلاقيات المجتمع

خلبقيات نابعة مف ثرائو الركحي كالديني لمفرد، كلا بد أف تتضمف التزامو بما في المجتمع مف ا
كالتاريخي كالزاـ الفرد بيذه الاخلبقيات فيو شعكر بالانتماء لممجتمع، كيعبر عف الامتثاؿ لقكاعد 

 الضبط الاجتماعي.
كينظـ كؿ مجتمع انساني مجمكعة مف القكاعد كالنظـ التي تضبط علبقات الفرد 

ترتضييا الجماعة، كالفرد في اثناء عممية التطبيع بالجماعة، كتحكميا كفقا لمعايير كقكانيف 
الاجتماعي يتعرؼ عمى ىذه القكاعد كتمؾ القكانيف، كيتمثميا حتى تصبح جزءا مف تككينو 

 الاجتماعي كنمطا محددا لسمككو داخؿ الجماعة.



 اسيوط جامعة – يةالترب لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ىفمبر  ن -جزء ثانً  -الحادي عشر   العدد   -  33  لمجلدا 63
 

كما  يؤكد مصطمح التكافؽ -بين مصطمحي التوافق والتكيف :  الاتفاق والاختلاف
كيؼ عمى جعؿ الاشياء في علبقة متناغمة، كربما عف طريؽ الميارة كالحكـ الت يفعؿ مصطمح

          ( فيرل أف التكيؼ:0531أما عطية ىنا ) العقمي بأكثر منو عف طريؽ المركنة فقط،
عادة الفرد إلى  )عممية تشير إلى الاحداث النفسية التي تعمؿ عمى استبعاد حالات التكتر، كا 

المناسب لحياتو في البيئة التي يعيش فييا الفرد، يسمؾ سمككا مدفكعا  مستكل معيف ىك المستكل
بدافع معيف نحك اليدؼ الذم يشبع ىذا الدافع، كعندما تعترضو عقبة، فإنو يقكـ بأفعاؿ 
كاستجابات مختمفة حتى نجد أف ىناؾ استجابات معينة تتغمب عمى ىذه العقبة، كيصؿ الى ىدفو 

 (002، 0531طية، )ع أك إشباع حاجاتو كدكافعو
كفي كثير مف الأحياف ما يحدث الخمط بيف مفيكمي التكافؽ كالتكيؼ نجد أف مفيكـ 
التكيؼ يتضمف تفاعلب  مستمر ا بيف الشخص كبيئتو فيكجد لمشخص احتياجات كالبيئة مطالب، 
كلكؿ منيما يفرض مطالبو عمى الاخر، كيتـ التكيؼ أحيانا عندما يرضخ الشخص كيتقبؿ 

التي يقكم عمى تغييرىا، كيتحقؽ التكيؼ أحيانا أخرل عندما يعبأ الفرد إمكانياتو البناءة الظركؼ 
فيعدؿ الظركؼ البيئية التي تقؼ في سبيؿ تحقيؽ اىدافو، كفى أغمب الأحياف يككف التكيؼ حلب  

 كسط ا بيف ىذيف الطرفيف.
ف نفس المفيكـ في مما سبؽ يرل الباحث أف كلب   المصطمحيف التكيؼ كالتكافؽ يعبراف ع

المجاؿ التربكم كأف لممدرسة كمجتمع صغير، ككحدة حية ديناميكية كظيفة أساسية تيدؼ لتطكير 
الطالب نفسيا كاجتماعيا كثقافيا كيتحقؽ ىذا اليدؼ بصفة مبدئية عف طريؽ التفاعؿ الذم يحدث 

كقدرتو عمى  داخؿ الصؼ، كالذم يمعب دكر ا ىام ا في تككيف شخصية الطالب كتكجيو سمككو
حيث تسيؿ بيئة المدرسة عممية تعمـ الطالب كتككيف شخصيتو  التكيؼ مع بيئتو الخارجية،

كعاداتو أك بمعنى آخر، فإف الطالب يكتسب داخؿ المدرسة اتجاىاتو كميكلو كأسمكبو في الحياة 
 .كأسمكب تكافقو كتكيفو مع المجتمع الذم يعيش فيو

يشير الأدب النظرم   -:  طلاب الموهوبينالتكيف الاجتماعي المدرسي لدى ال
كالدراسات السابقة حكؿ المكىكبيف منذ دراسة تيرماف الطكلية في بداية القرف العشريف، إلى أف 
الطلبب المكىكبيف يتمتعكف بالثبات العاطفي كالتكيؼ الاجتماعي كالشخصية الاخلبقية كالدرجة 

ما أنيـ يتمتعكف بمفيكـ إيجابي عف أنفسيـ العالية مف الشعبية بيف زملبئيـ في المدرسة، ك
كيتصفكف بالتفاعؿ الناضج مع الآخريف كالعلبقات الاجتماعية الايجابية كالميارات الاجتماعية 
الكبيرة، كما ظيرت بعض الدلائؿ بأف بعض الطلبب المكىكبيف يكاجيكف صعكبات ليا علبقة 

 (.230، 2100زلة )سمفرماف، بالتكيؼ الاجتماعي كمتعمقة بالميؿ الكبير لدييـ لمع
رل الباحث أف الدكر التربكم لممدرسة يمعب دكرا  م -التكيف المدرسي والتفاعل الصفي: 

كبيرا  كأساسيا  في تطكير التفاعؿ الصفي كتحقيؽ التكيؼ لمطمبة، فكمما كاف المستكل التربكم في 
التفاعؿ الايجابي، فالتكيؼ المدرسة مرتفعا ، كمما زاد ذلؾ مف التكيؼ الدراسي لمطمبة كزاد 

المدرسي الجيد مؤشرا  إيجابيا  عف التفاعؿ الصفي كىما معا يشكلبف دافعا  قكيا  يدفع الطلبب إلى 
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التحصيؿ مف ناحية كيرغبيـ في المدرسة كيساعدىـ عمى إقامة علبقات متناغمة مع زملبئيـ 
متعة كجذ ابة كالعكس صحيح، كمعممييـ مف ناحية أخرل. بؿ كيجعؿ العممية التعميمية خبرة م

فالطمبة سيئكا التكيؼ يعانكف مف التكتر النفسي كيعبركف عف تكتراتيـ النفسية بطرؽ متعددة، 
حيث تتكرر لدييـ نتيجة سكء التكيؼ  استجابات التردد كالقمؽ أك العنؼ في التفاعؿ مع زملبئيـ  

اـ ألفاظ نابية في التعامؿ مع الآخريف، كالأنانية كالتمركز حكؿ الذات كفقداف الثقة بالنفس كاستخد
ككراىية المدرسة كاليركب منيا كاضطرابات سمككية مثؿ المجمجة كالتمعثـ كقضـ الأظافر كالميكؿ 
الإنسحابية كالسرحاف كالخجؿ كالشعكر بالنقص كتنعكس كؿ تمؾ المشكلبت بالطبع في انخفاض 

 (.00 :2100التحصيؿ الذم ىك جكىر عممية التعميـ )خطارة، 
جمى ضعؼ عممية يت  -قصور التفاعل الصفي ومظاهر سوء التكيف المدرسي :

  -التفاعؿ الصفي في العديد مف المظاىر السمككية غير المرغكب بيا كمف أىميا:
تعتبر العدكانية التي يبدييا بعض الطلبب المكىكبيف تعبيرا عف عدـ حيث  السموك العدواني -0

أك تعاممو أك طريقة تقديمو لممعارؼ كما إلى ذلؾ، كىي تقبميـ لممعمـ سكاء في شخصيتو 
مف أخؼ المشكلبت طالما أنيا ممفتة للبنتباه كيمكف معالجتيا، كترتبط ىذه المشكمة في 
غالب الأحياف بمرحمة عمرية معينة كىي مرحمة المراىقة، كيبرز السمكؾ العدكاني في العديد 

حتراميـ كالعناد كالتحدم كتخريب أثاث مف الأشكاؿ منيا الاحتكاؾ بالمعمميف كعدـ ا
المدرسة كىياكميا كالضرب كالشتـ كغير ذلؾ، كيعتبر الاىماؿ المتعمد لنصائح كتعميمات 

ا  (.22، 2101)جعيجع،  المعمميف كالمشرفيف شكؿ مف أشكاؿ السمكؾ العدكاني أيض 
الطلبب كقد تككف أشد خطكرة عمى مخرجات التعميـ مف العدكاف، فانسحاب الانسحاب  -2

المكىكبيف كانعزاليـ عف عممية التفاعؿ الصفي، كالمجكء الى شركد الذىف ككسيمة لمتعبير 
عف سكء تكيفيـ كعدـ رضاىـ عف صيركرة التعمـ في الصؼ باليركب إلى عالـ الأحلبـ، 
حيث الامكانيات غير المحدكدة كبأقؿ التكاليؼ، لإشباع دكافعيـ التي لـ تتح ليا فرصة 

ارض الكاقع، كينصرؼ جزئيا أك كميا  عف الاندماج في بيئة المدرسة )نشكاتي،  الإشباع عمى
0554 ،010.) 

: حيث يمتجئ الطالب إلى تفادم الاتصاؿ بمعممو، كيتجنب ضعف الإتصال مع المعمم -2
 (.2114التقاطع معو، كيحجـ عمى المشاركة في النشاطات داخؿ الصؼ )أبك جادك، 

التعممية بعدـ النجاح في تحقيؽ أىدافيا  العممية التعميمية حيث تتسـتعكر المناخ الصفي   -0
 (.2114مما ينعكس سمبا عمى فاعمية برامج المكىكبيف )أبك جادك، 

( إلى أنو إذا أريد أف ترتفع 2114يشير )سكلك،  ضعف الدافعية العامة والدافعية لمتعمم:  -1
يجابية مع الطلبب، حيث دافعية الطلبب المكىكبيف، فإف أفضؿ طريقة ىي بناء علبقات ا

تشير دراسات كثيرة إلى أف علبقات المحبة كالتآلؼ بيف المعمـ كالطالب، تمثؿ حجر الزاكية 
 في استثارة الدافعية لدل الطلبب. 



 اسيوط جامعة – يةالترب لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ىفمبر  ن -جزء ثانً  -الحادي عشر   العدد   -  33  لمجلدا 66
 

: عمى الرغـ مف أف أسباب ضعؼ التحصيؿ كما تظيرىا العديد ضعف التحصيل الدراسي -2
الأبحاث يشير إلى كجكد علبقة طردية بيف  مف الدراسات عديدة كمتنكعة إلا أف عدد مف

ضعؼ التحصيؿ الدراسي كالعلبقة السيئة بيف الطالب كمعممو، حيث يؤدم رفض التلبميذ 
لممعمـ كعدـ الاطمئناف إلى سمككو كمكاقفو يعزز فييـ المكقؼ السمبي مف المادة، كيضعؼ 

ىتماميـ بالدركس، مما يؤد م إلى ضعؼ في فييـ الرغبة في بذؿ الجيد المطمكب كا 
 التحصيؿ لدل بعض الطلبب المكىكبيف  كالعادييف.

يتبيف مما سبؽ أثر التفاعؿ الصفي عمى التكيؼ المدرسي لدل الطلبب كالعلبقة الايجابية 
بينيما، حيث أف العلبقة التفاعمية الصفية المنخفضة أك السيئة بيف المعمـ كطلببو المكىكبيف 

 كية غير التكيفية.تؤدم الى كثير مف المظاىر السمك 
  -: ثانيا  : الدراسات السابقة 

( التي 2101كفي دراسة )براىيـ،  -التفاعل الصفي : أولا : الدراسات التي تناولت 
ىدفت إلى التعرؼ عمى العكامؿ الأسرية كعلبقتيا بالتفاعؿ الصفي المفظي بيف المعمـ كالتمميذ 

( مف طلبب 024كتككنت عينة الدراسة مف ) في مادة المغة العربية لدل طلبب الرابع متكسط،
الرابع متكسط، كاتبعت الدراسة المنيج الكصفي، ككاف مف بيف النتائج أف الطلبب الذيف لدييـ 
تفاعؿ صفي عالي ىـ الطلبب المتميزكف في المغة العربية، فكمما زاد مستكل التحصيؿ في المغة 

 العربية ازداد التفاعؿ الصفي لدل الطالب.
( حكؿ التفاعؿ المدرسي كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل 2102اسة )ىنكدة، كفي در 

( طالبا  كاتبعت الدراسة المنيج 001طلبب الثالث ثانكم، حيث تككنت عينة الدراسة مف )
الكصفي، كاشارت النتائج إلى كجكد علبقة ارتباطية إيجابية ذات دلالة احصائية بيف التفاعؿ 

 تحصيؿ الدراسي.المدرسي )معمـ/ طالب( كال
( التي ىدفت إلى الكشؼ عف أنماط التفاعؿ الصفي السائد 2111دراسة )المختار، 

( طالبا 202لدل مدرسي كمدرسات الرياضيات في المدارس الاعدادية، كتككنت العينة مف )
كطالبة، حيث اشارت النتائج الى اف نمط  التدريس السائد كاف متمركزا حكؿ المعمـ مما قمؿ مف 

عؿ الطمبة، كما أشارت الى انو كمما زاد مستكل التشاركية لدل المعمـ زاد التأثير في التفكير تفا
 الرياضي كالاتجاه الايجابي نحك الرياضيات.

( دراسة 2102كأجرل جامكس ) -ثانيا : الدراسات التي تناولت التكيف المدرسي : 
خرطكـ كعلبقتو ببعض ىدفت التكيؼ الأكاديمي لدل طلبب كمية الآداب في جامعة ال

إناث(، كاستخدـ المنيج  14 -الذككر 02( طالب كطالبة )011المتغيرات، كتككنت العينة مف )
الكصفي المسحي كتـ استخداـ مقياس التكيؼ لينرم بكرك بعد تكييفو كتطبيقو عمى عينة 

داب استطلبعية، كتكصمت النتائج إلى ارتفاع مستكل التكيؼ الأكاديمي لدل طلبب كمية الا
كعدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل التكيؼ الاجتماعي، ككذلؾ عدـ كجكد علبقة بيف 

 التكيؼ الأكاديمي كالعمر، كبيف التكيؼ الأكاديمي كالمستكل الدراسي.
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 كالشخصي الدراسي ( دراسة ىدفت الى التعرؼ عمى درجة  التكيؼ2100كأجرل راشد )
         كالكشؼ  الثانكية المرحمة طمبة البحريف عمى ممكةم في تكحيد المسارات بعد كالاجتماعي
           بيف الذككر كالمقارنة الدراسي، كالتكافؽ كالاجتماعي الشخصي التكافؽ بيف عف العلبقة

( طالبا  212عمى ) العينة كالدراسي، كاشتممت كالاجتماعي الشخصي التكافؽ في كالإناث
 كالتكافؽ الدراسي بالتكافؽ ـ استخداـ إعداد استبانة تتعمؽطالبة( كت 002 -طالب 51)   كطالبة

 التكافؽ بيف كجكد علبقة دالة إحصائيا   إلى النتائج كأشارت .الشخصي كالتكافؽ الاجتماعي
 في كالإناث الذككر بيف فركؽ لدل أفراد العينة، ككجكد  كالاجتماعي الشخصي كالتكافؽ الدراسي
 .ح الإناثلصال كالاجتماعي الشخصي التكافؽ

 الاخلبقي ( دراسة ىدفت التعر ؼ عمى درجة الذكاء2101كأجرل العبيدم كالأنصارم )
 العينة  كبمغت بغداد، مدينة مف الابتدائي الصؼ السادس طمبة لدل الدراسي بالتكافؽ كعلبقتو

بعد ك  الدراسي، التكافؽ كقياس الاخلبقي الذكاء لقياس مقياسيف إعداد كتـ ،طالبا  كطالبة (111)
النتائج أف مستكل  كأظيرت أفراد العينة، عمى تطبيقيما تـ استخراج دلالات صدؽ كثبات ليما،

 دراسي ككجكد تكافؽة، خلبقي كدرجة التكافؽ الدراسي بيف أفراد العينة كاف بدرجة متكسطلأا ذكاءال
 .الدراسي كالتكافؽ الاخلبقي الذكاء بيف احصائيا   دالة مكجبة ارتباطية علبقة بينيـ، ككجكد

  -التعميق عمى الدراسات السابقة:
 لـ يتكفر لدل الباحث دراسات سابقة حكؿ العلبقة بيف التكيؼ المدرسي كالتفاعؿ الصفي      

لدل الطلبب المكىكبيف، مما يجعؿ الدراسة الحالية متميزة في مكضكعيا عف الدراسات السابقة، 
 كسيتـ التعميؽ عمى الدراسات السابقة كما يمي:

             -التعميق عمى الدراسات السابقة التي تناولت التكيف المدرسي : 
لـ يتكفر لدل الباحث دراسات حكؿ التكيؼ المدرسي لمطلبب المكىكبيف بشكؿ مباشر إلا      

في عدد محدكد، حيث كانت معظـ الدراسات تتناكؿ التكيؼ أك التكافؽ المدرسي أك النفسي لدل 
غير المكىكبيف. كفيما يمي مقارنة بيف الدراسة الحالية كالدراسات السابقة في عينات مف الطمبة 

 -ىذا المجاؿ:
اختمفت الدراسة الحالية مف حيث اليدؼ مع كافة الدراسات السابقة  : أولا: من حيث الهدف

التي تكصؿ إلييا الباحث في مجاؿ التكيؼ المدرسي، حيث أف الدراسة الحالية تيدؼ إلى 
العلبقة بيف التكيؼ المدرسي كالتفاعؿ الصفي، بينما تناكلت بعض الدراسات السابقة الكشؼ عف 

                  ( 2101التكيؼ المدرسي مع عكامؿ أخرل، فمثلب، ىدفت دراستي )العتيبي، 
( إلى الكشؼ عف العلبقة بيف التكيؼ الأكاديمي كالعزك السببي، أما دراسة 2115ك)المجالي، 

( كدراسة )مركز التميز التربكم، 2100( ك)راشد، 2102( ك)جامكس، 2100ة، كؿ مف )حمادن
( فقد كشفت عف التكيؼ 2101( فقد كشفت عف مستكل التكيؼ، أما دراسة )بني خالد، 2112

( فقد كشفت عف 2101الأكاديمي كعلبقتو بالكفاءة الذاتية، أما دراسة )العبيدم كالأنصارم، 
 لأخلبقي.التكافؽ الدراسي مع الذكاء ا



 اسيوط جامعة – يةالترب لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ىفمبر  ن -جزء ثانً  -الحادي عشر   العدد   -  33  لمجلدا 67
 

تشابيت الدراسة الحالية مع كافة الدراسات السابقة التي تكصؿ  : ثانيا : من حيث المنهجية
 إلييا الباحث مف حيث استخداميا لممنيج الكصفي.

تشابيت الدراسة الحالية مع كافة الدراسات السابقة التي تكصؿ : ثالثا : من حيث الأدوات
 ذاتيا  لمتكيؼ يعتمد عمى تقدير المفحكص لنفسو. إلييا الباحث مف حيث استخداميا مقياسا  

تشابيت الدراسة الحالية في عينتيا التي تككنت مف الطلبب : رابعا : من حيث العينة
( ك)مركز التميز التربكم، 2115( ك)المجالي، 2101المكىكبيف مع دراسة كؿ مف )العتيبي، 

( 2100( ك)راشد، 2102س، ( ك)جامك 2100(، كاختمفت مع دراسة كؿ مف )حمادنة، 2112
 ( التي تككنت عيناتيـ مف غير المكىكبيف.2101( ك)العبيدم كالأنصارم، 2101ك)بني خالد، 

مما سبؽ يرل الباحث بأف الدراسة الحالية تتميز بككنيا ستدرس التكيؼ لدل الطلبب 
 حسب المكىكبيف في محافظة الطائؼ، حيث لـ تتكفر دراسات سابقة عمييـ في ىذه المنطقة 

 عمـ الباحث.
لـ يتكفر لدل  -التعميق عمى الدراسات السابقة التي تناولت التفاعل الصفي : 

الباحث دراسات كثيرة حكؿ التفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف، لذا اقتصرت الدراسات 
 السابقة عمى التفاعؿ الصفي لدل غير المكىكبيف، كسيتـ التعميؽ عمييا كما يمي:

اتفقت الدراسة الحالية مع كافة الدراسات السابقة مف حيث اليدؼ في الهدف: أولا: من حيث 
 دراسة التفاعؿ الصفي كالكشؼ عف درجتو لدل الأفراد المفحكصيف في الدراسات السابقة.

تشابيت الدراسة الحالية مع كافة الدراسات السابقة التي تكصؿ إلييا ثانيا : من حيث المنهجية: 
 داميا لممنيج الكصفي.الباحث مف حيث استخ

تشابيت الدراسة الحالية مع كافة الدراسات السابقة التي تكصؿ إلييا ثالثا : من حيث الأدوات: 
 الباحث مف حيث استخداميا مقياسا  ذاتيا  لمتفاعؿ الصفي يعتمد عمى تقدير المفحكص لنفسو.

كافة الدراسات السابقة، حيث اختمفت الدراسة الحالية مف حيث العينة مع رابعا : من حيث العينة: 
 لـ يتكفر لدل الباحث أم دراسة تتعمؽ بالتفاعؿ الصفي لدل المكىكبيف.

يظير مما سبؽ تميز الدراسة الحالية مف ككنيا أكؿ دراسة، حسب عمـ الباحث، تدرس  
 التفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف في المرحمتيف المتكسطة كالثانكية.

كيمكف تمخيص أكجو الاستفادة مف ىذه لدراسات السابقة : جوانب الاستفادة من ا
 الدراسات فيما يمي:

مساعدة الباحث بالإحساس كالتعرؼ عمى مشكمة الدراسة الحالية مف خلبؿ الاطلبع عمى  .0
 ادب الدراسات السابقة.

 كضع كصياغة أسئمة الدراسة الحالية. .2
 لدراسة.تحديد خطكات العمؿ كالاجراءات لتنفيذ الدراسة منيجية ا .2
 الاستفادة مف المقاييس المستخدمة مف الدراسات السابقة في تطكير أداة الدراسة الحالية. .0
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 الاستفادة في تصميـ الدراسة الحالية كاختيار الأساليب الاحصائية لتحميؿ البيانات. .1
 الاستفادة مف الدراسات السابقة في كتابة الأدب النظرم كتقرير البحث. .2

ـ الباحث المنيج الكصفي في تصميـ الدراسة، حيث استخدـ ىذا استخد منهج الدراسة :
المنيج لمكشؼ عف درجة التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل لطلبب المكىكبيف، كذلؾ 

 لملبئمتو أغراض الدراسة الحالية.
تككف مجتمع الدراسة الحالية مف جميع الطلبب المكىكبيف بالمرحمة مجتمع الدراسـة : 

( طالبا  في 242(، منيـ )0( طالبا  مكىكبا  )ممحؽ 020انكية كبمغ عددىـ )المتكسطة كالث
( طالبا  في المرحمة الثانكية في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 34المرحمة المتكسطة، ك)

 ق( في مدينة الطائؼ. 0001ق/0025)
 تتألف عينة الدراسة الحالية مما يمي:عينة الدراسة : 

( طالبا ، تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية كتـ 21كالتي بمغ عددىا )العينة الاستطلاعية:  .0
 تطبيؽ أداتي الدراسة عمييـ بيدؼ التحقؽ مف صدقيما كثباتيما.

( مف الطلبب المكىكبيف بمدينة الطائؼ، كالذيف 041: كتككنت مف )عينة الدراسة الرئيسية .2
( 21ىكبا  في المرحمة المتكسطة ك)( طالبا  مك 021تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية، بكاقع )

 .طالبا  مكىكبا  في المرحمة الثانكية
استخدمت الدراسة الحالية أداتيف، ىما مقياس درجة التفاعؿ الصفي كمقياس  أدوات الدراسة:

 التكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف.
 :تـ اتباع الخطكات التالية مف أجؿ إعداد الدراسة الحالية: خطوات الدراسة

مراجعة أدب الدراسات السابقة كالكتب المتعمقة بدرجة التفاعؿ الصفي كعلبقتيا بالتكيؼ  .0
 المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف حيث تـ اختيار مشكمة الدراسة كأىدافيا.

كضع فقرات أدكات الدراسة كىي مقياس درجة التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل  .2
 الطلبب المكىكبيف.

التربية الخاصة في جامعة الباحة، كتسجيؿ عنكاف البحث لدل مركز الممؾ أخذ مكافقة قسـ  .2
 فيصؿ.

 تحكيـ أدكات الدراسة بعرضيا عمى المحكميف كاستخراج الصكرة النيائية ليا. .0
 مخاطبة إدارة التعميـ لتطبيؽ أدكات الدراسة. .1
 تطبيؽ الأدكات عمى العينة الاستطلبعية كاستخراج صدؽ البناء كالثبات ليا. .2
 طبيؽ الأدكات عمى عينة الدراسة الرئيسية.ت .3
 تفريغ البيانات عمى الحاسكب، كتحميميا احصائيا . .4
 استخراج النتائج ككتابة تقرير البحث كمراجعتو.  .5
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 النتائج والتوصيات والمقترحات -المبحث الثالث : 
 -أولا  : نتائج الدراسة : 

التفاعل الصفي لدى الطلاب الموهوبين  النتائج المتعمقة بالسؤال الأول ونصه: ما درجة      
 أفراد عينة الدراسة في منطقة الطائف؟

للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لفقرات 
 مقياس التفاعؿ الصفي لدل المكىكبيف.

كانت مرتفعة كبمتكسط حسابي مقداره بشكؿ عاـ كتبيف أف درجة التفاعؿ الصفي 
(، كقد جاء البعد الأكؿ )صياغة الأسئمة الصفية( في الترتيب الأكؿ بمتكسط حسابي 2.42)

( كبدرجة مرتفعة، يميو بعد )استماع المعمميف في الصؼ( في الترتيب الثاني 0.12مقداره )
( كبدرجة مرتفعة، يميو بعد )ميارة تعزيز استجابات المتعمميف( في 0.10بمتكسط حسابي مقداره )

( كبدرجة مرتفعة، يميو بعد )تكجيو الأسئمة( في 2.55ب الثالث بمتكسط حسابي مقداره )الترتي
( كبدرجة مرتفعة، يميو بعد )الاتصاؿ كالتعامؿ 2.53الترتيب الرابع بمتكسط حسابي مقداره )

( كبدرجة مرتفعة، بينما جاء بعد 2.21الانساني( في الترتيب الخامس بمتكسط حسابي مقداره )
( كبدرجة مرتفعة. 2.10لاجتماعي( في الترتيب الأخير بمتكسط حسابي مقداره ))التقبؿ ا

( بدرجة متكسطة إلى مرتفعة جدا، 0.42 -2.22كتراكحت المتكسطات الحسابية لمفقرات مف )
( كالتي تنص عمى )ينتقد المعممكف اجاباتنا(، 24كقد كانت أعمى درجة لفقرات المقياس الفقرة )

( كالتي تنص عمى )يقكـ المعممكف بإعطائنا فرصة اتخاذ القرار( في 00بينما جاءت الفقرة )
 المرتبة الأخيرة .

كيظير في البعد الأكؿ، أف الفقرة السادسة كالتي تنص )يصكغ المعممكف بدقة تتناسب 
(، كأما أدنى فقرة فكانت الثانية كتنص عمى )يربط 0.04معنا( جاءت بأعمى متكسط حسابي )

ىداؼ تعميـ المادة العامة كأىداؼ الدرس الخاصة( بمتكسط حسابي بمغ صياغة الأسئمة بأ
(. كفي البعد الثاني، جاءت الفقرة الثامنة كالتي تنص عمى )يجذب المعممكف انتباىنا 2.50)

(، كجاءت الفقرة السابعة بأدنى متكسط حسابي 0.02أثناء تقديـ السؤاؿ( أعمى فقرة كبمتكسط )
و المعممكف أسئمتيـ بصكت كاضح كصحيح مف حيث المغة ( كتنص عمى )يكج2.42بمغ )

( كالتي تنص 0.23كالمعنى(. كفي البعد الثالث كانت الفقرة العشركف أعمى متكسط حسابي )
عمى )يجيب المعممكف عف أسئمتنا كاستفساراتنا(، كالفقرة الخامسة عشرة أدنى متكسط حسابي 

الصحيحة(. كفي البعد الرابع جاءت الفقرة  ( كالتي تنص عمى )يجمع المعممكف إجاباتنا2.01)
( كنصت عمى )ينتقد الممعممكف إجاباتنا(، كالفقرة 0.42التاسعة كالعشركف بأعمى متكسط )

( كنصت عمى )يطكر المعممكف المبادرات الناجحة لنا(. 2.02السابعة كالعشركف أدنى متكسط )
         ( كنصت عمى 0.10ى متكسط )كفي البعد الخامس، جاءت الفقرة الثالثة كالثلبثكف بأعم

)يفيـ المعممكف المعاني التي تحمميا أصكاتنا(، كأدنى فقرة كانت الثامنة كالعشركف كبمتكسط 
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( كنصت عمى )يعبر المعممكف في صكتيـ عف احتراميـ لنا(. كفي البعد السادس جاءت 2.2)
نتقد المعممكف آراءنا الخاطئة ( كنصت عمى )ي0.22الفقرة الكاحدة كالأربعكف أعمى متكسط بمغ )

         ( كنصت عمى2.22بمباقة كىدكء(، كجاءت الفقرة التاسعة كالثلبثكف بأدنى متكسط بمغ )
 )يقكـ المعممكف بإعطائنا فرصة اتخاذ القرار(.

لـ يتكفر لدل الباحث أم دراسات سابقة كشفت عف درجة التفاعؿ الصفي سكاء لدل 
 لمكىكبيف.الطلبب المكىكبيف أك غير ا

ما درجة التكيف المدرسي لدى الطلاب  النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني ونصه:
 الموهوبين أفراد عينة الدراسة في منطقة الطائف؟

للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ استخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
 يظير أف درجة التكيؼ المدرسي لفقرات مقياس التكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف، حيث

(، كقد جاء بعد التكيؼ النفسي 0.22كانت مرتفعة جدا، كبمتكسط حسابي مقداره )بشكؿ عاـ 
( كبدرجة مرتفعة جدا ، يميو بعد التكيؼ 0.12في الترتيب الأكؿ، كبمتكسط حسابي مقداره )

تفعة جدا ، يميو بعد ( كبدرجة مر 0.02الاجتماعي في الترتيب الثاني بمتكسط حسابي مقداره )
 ( كبدرجة مرتفعة جدا. 2.22التكيؼ النفسي في الترتيب الثالث كالاخير بمتكسط حسابي مقداره )

( أعمى متكسط حسابي 01كتبيف بأف البعد الأكؿ )التكيؼ المدرسي( جاءت الفقرة )
( 0( كنصت عمى )أستغؿ الكقت المخصص لمدراسة استغلبلا  كاملب(، كجاءت الفقرة )0.42)

( كنصت عمى )أشعر بالسعادة أثناء أداء الكاجبات الدراسية(. كفي البعد 0.01بأدنى متكسط )
          ( كنصت عمى 0.23( بأعمى متكسط )22الثاني )التكيؼ النفسي( جاءت الفقرة )

( كنصت عمى 2.04( بأدنى متكسط )22)يتشتت انتباىي عف الدراسة بسيكلة(، كجاءت الفقرة )
حلبـ اليقظة المتعمقة بأمكر المستقبؿ(. كفي البعد الثالث )التكيؼ الاجتماعي( جاءت )أكثر مف أ

( كنصت عمى )أفضؿ أحيانا المشاركة بالنشاطات اللبمنيجية 0.20( بأعمى متكسط )01الفقرة )
( كنصت عمى 2.22( بأدنى متكسط )23كلك عمى حساب حصصي كدركسي(، كجاءت الفقرة )

 كقاتي(.)أجد صعكبة في تنظيـ أ
كيرل الباحث بأف ىذه النتائج العالية لمتكيؼ لدل الطلبب المكىكبيف ترتبط ارتباطا  

(، 2101( ك)السركر، 2101كبيرا  كمباشرا  بخصائصيـ التي تشير إلييا المراجع، مثؿ )جركاف، 
كالتي أكدت عمى اتصافيـ بالتكيؼ الدراسي كالنفسي كالاجتماعي، حيث تؤكد المراجع المشار 

لييا سابقا  إلى أنيـ قادريف عمى تككيف صداقات بسيكلة، كلدييـ قدرة عالية عمى تقبؿ الاختلبؼ إ
مع الآخريف، كيتميزكف بحس عالي لمراعاة المشاعر كالتعاكف كالرغبة بالمشاركة بالفعاليات 
المدرسية، كىـ في العادة يعبركف عف أنفسيـ بشكؿ سريع ككاضح كىادئ، مما أدل إلى ظيكر 

ه النتائج كارتفاع درجاتيـ عمى مقياس التكيؼ المدرسي في الدراسة الحالية، كما أف ىذه ىذ
النتائج تتفؽ مع الأدب النظرم عف دافعية المكىكبيف نحك التحصيؿ الاكاديمي العالي كحبيـ 

 (.040، 2100لمجك المدرسي )ككلانجيمك كدافيز، 
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( التي أظيرت أف مستكل 2100اتفقت الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة )حمادنة، 
( 2102التكيؼ الأكاديمي كاف مرتفعا  لدل طلبب المرحمة الثانكية العادييف، كدراسة )جامكس، 

التي أظيرت أف مستكل التكيؼ الأكاديمي كاف مرتفعا  لدل طلبب الجامعة، ككذلؾ اتفقت مع 
ي مف التكافؽ التفسي ( التي أظيرت نتائجيا مستكل عال2112دراسة )مركز التكيز التربكم، 

 كالاجتماعي كالمدرسي لدل الطلبب المكىكبيف.
( التي أظيرت درجة 2101كاختمفت الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة )العتيبي، 

             متكسطة مف التكيؼ الاكاديمي لدل الطلبب المكىكبيف، ككذلؾ اختمفت مع دراسة 
ائجيا إلى درجة تكافؽ متكسطة لدل طلبب الصؼ ( التي أشارت نت2101)العبيدم كالأنصارم، 

 الابتدائي العادييف.
هل توجد علاقة ارتباطيه ذات دلالة إحصائية النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث ونصه: 

( بين درجتي التفاعل الصفي والتكيف المدرسي لدى الطلاب α ≤ 0000عند مستوى الدلالة )
  في محافظة الطائف؟الموهوبين 
رؼ عمى العلبقة بيف درجتي التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي تـ تطبيؽ معامؿ كلمتع 

الارتباط بيرسكف عمى نتائج الطلبب المكىكبيف، حيث أظيرت النتائج كجكد ارتباط إيجابي عالي 
 بيف التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي كما يبينيا.

( كىذا α ≤ 1.10ة إحصائية )( كبمستكل دلال1.322كتبيف أف قيمة معامؿ الارتباط بمغت )
يشير إلى كجكد علبقة قكية بيف التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف في 

 منطقة الطائؼ أفراد عينة الدراسة.
كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى تأثر درجة التكيؼ المدرسي لدل الطلبب المكىكبيف 

فكمما زادت إجراءات المعمـ التي تزيد مف التفاعؿ  بدرجة التفاعؿ الصفي في فصكليـ الدراسية،
الصفي كالتكاصؿ بينو كبيف طلببو أثناء تقديـ المعارؼ العممية كالأنشطة الدراسية، كمما زاد 
مستكل التكيؼ المدرسي لدييـ، كىذا ما أكده الأدب النظرم، حيث أشار ركبنسكف كشكر 

ينرسف ) لممارسات في تربية المكىكبيف( كالذم نقمتو ( في كتابيـ بعنكاف )أفضؿ ا003، 2102كا 
إلى العربية مؤسسة الممؾ عبدالعزيز كرجالو، حيث أشاركا بأف الطلبب المكىكبيف يمتمككف 
دراؾ  مستكيات عالية مف الاستثارة العاطفية كالادراؾ الكاسع كالاستجابات العالية كفيـ التعقيد كا 

ر الجديدة، مما يجعميـ ذكم حاجات أكاديمية خاصة العلبقات بيف الأفكار كالانفتاح عمى الأفكا
كبيئة يغمب عمييا طابع القبكؿ كالتشجيع كالحكار كالمناقشة لتطكير قدراتيـ الابداعية كزيادة 
مستكل تكيفيـ. كتتعزز خصائصيـ الابداعية كسمككيـ البناء مف خلبؿ الأنماط التعممية التي 

( Baska, 1996,12داخؿ غرفة الصؼ، حيث تؤكد )تشجع استثارة الأسئمة كالحكار كالتفاعؿ 
عمى مسؤكلية المدرسة المتمثمة في تكفير بيئة تبرز قدرات الطلبب المكىكبيف كتحثيـ عمى 

( بأف معممي الطمبة Atkinson, 2000, 6الابداع. كما تتكافؽ ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو )
كبيف كتزيد مف تكيفيـ كقدراتيـ الابداعية إذا المكىكبيف يمكنيـ تصميـ خبرات تعمـ مناسبة لممكى

راعكا عممية التفاعؿ الصفي أثناء التدريس كتمقكا أفكار المكىكبيف الابداعية أثناء النقاشات 
 الصفية بصدر رحب.
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كلـ يتكفر لدل الباحث أم دراسة حكؿ درجة التفاعؿ الصفي كعلبقتو بالتكيؼ 
لعادييف، كلكف تدعـ نتائج الدراسة الحالية دراستي المدرسي سكاء لدل الطلبب المكىكبيف أك ا

( التي أشارت إلى كجكد علبقة ارتباطية ايجابية ذات دلالة 2102( )ىنكدة، 2101)براىيـ، 
إحصائية بيف التفاعؿ المدرسي كالتحصيؿ الدراسي، لأف التحصيؿ الدراسي جزء مف التكيؼ 

( التي أشارت إلى أف المعاممة 2102، المدرسي، كتدعميا أيضا نتيجة دراسة )حميمة قادرم
الايجابية لمطلبب كتفاعميـ الصفي الايجابي مع المعمميف، يؤدم إلى تنمية السمكؾ الايجابي 

 لدييـ، حيث أف السمكؾ الايجابي ىك نتيجة درجة تكيؼ عالية.
           ( 2111كما تدعـ نتيجة الدراسة الحالية، نتيجة دراسة كؿ مف )الحيالي، 

( التي أشارت نتائجيما إلى أف قمة تفاعؿ الطالب في الصؼ يؤثر عمى 2111لمختار، ك)ا
 اكتسابو لمميارات العممية سمبيا ، مما يعني انخفاض تكيفو المدرسي.

( التي 2101كما تؤيد نتائج الدراسة الحالية ما أشارت إليو نتيجة دراسة )بني خالد، 
الأكاديمي كالكفاءة الذاتية لمطالب، كنتيجة دراسة  أظيرت أف ىناؾ علبقة إيجابية بيف التكيؼ

( التي أشارت إلى كجكد علبقة إيجابية بيف العزك الخارجي كالتكيؼ الأكاديمي 2115)المجالي، 
 لدل الطلبب المكىكبيف.

هل توجد فروق ذات دلالة احصائية النتائج المتعمقة بالسؤال السؤال الرابع ونصه: 
درجة التفاعل الصفي لدى الطلاب الموهوبين أفراد عينة  ( فيα ≤ 0000عند مستوى )

  الدراسة تبعا لمتغير المرحمة التعميمية )متوسطة، ثانوية(؟
كللئجابة عمى ىذا السؤاؿ، تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 

 (.لدرجة التفاعؿ الصفي لدل الطلبب المكىكبيف في المرحمتيف )المتكسطة كالثانكية
اشارة النتائج إلى كجكد فركؽ ظاىرية في تمؾ المتكسطات لصالح المرحمة الثانكية، 
كلمتأكد مف كجكد دلالة إحصائية لتمؾ الفركؽ، تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات المستقمة، 
كأشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات كافة أبعاد مقياس 

عمى المقياس ككؿ لدل الطلبب المكىكبيف )متكسطة كثانكية( عينة الدراسة، التفاعؿ الصفي ك 
مما يشير إلى عدـ كجكد أثر لمتغير المرحمة التعميمية عمى درجة التفاعؿ الصفي لدل الطلبب 
المكىكبيف أفراد عينة الدراسة، كقد يفسر ذلؾ بأف برامج الطلبب المكىكبيف تعتمد عمى التفاعؿ 

مرحمتيف، كأف معممي الطلبب المكىكبيف لا يختمفكف في درجة التشجيع لمتفاعؿ الصفي في كلب ال
الصفي في كلب المرحمتيف، حيث أف برامج المكىكبيف تركز عمى استراتيجيات تعممية قائمة عمى 
التفاعؿ الصفي، مثؿ استراتيجية التعمـ النشط كالتعمـ الذاتي كالتعمـ بالاستكشاؼ، كما يركز 

أساليب لتنمية الابداع مثؿ أسمكب العصؼ الدماغي كالحكارات الصفية اليادفة المعممكف عمى 
 كجميعيا ترفع درجة التفاعؿ الصفي في كلب المرحمتيف المتكسطة كالثانكية.

لـ يتكفر لدل الباحث أم دراسات سابقة حكؿ أثر متغير المرحمة التعميمية عمى 
 ييف.التفاعؿ الصفي سكاء لمطمبة المكىكبيف اك العاد
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هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند النتائج المتعمقة بالسؤال الخامس ونصه: 
لدى الطلاب الموهوبين تعزى لمتغير ( في درجة التكيف المدرسي α ≤ 0000مستوى )

 المرحمة التعميمية )متوسطة، ثانوية(؟
رية لدرجة كللئجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيا

 التكيؼ المدرسي لدل المكىكبيف تبعا  لممرحمة التعميمية.
كاشارة النتائج إلى كجكد فركؽ ظاىرية في تمؾ المتكسطات، كلمتأكد مف كجكد دلالة 
إحصائية لتمؾ الفركؽ تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات المستقمة كالذم يشير إلى عدـ كجكد 

مقياس التكيؼ المدرسي كأبعاده لدل الطلبب  فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات
 المكىكبيف تعزل لممرحمة التعميمية لمطمبة )متكسطة كثانكية(.

كتفسر ىذه النتيجة مف خلبؿ خصائص الطلبب المكىكبيف التي تشير إلى كجكد درجة 
تكيؼ مدرسي عالية لدييـ في كافة المراحؿ الدراسية، ذلؾ أف تحديد كاكتشاؼ المكىكبيف في 

لمممكة العربية السعكدية يعتمد أساس ا عمى محؾ التحصيؿ المدرسي العالي، كمف المعركؼ أف ا
التحصيؿ المدرسي العالي يرتبط ارتباطا عاليا بالتكيؼ المدرسي كما أشار إلى ذلؾ العزة 

(، لذا جاءت درجة تكيؼ الطلبب المكىكبيف غير متأثرة بمتغير المرحمة التعميمية، كما 2111)
                  ه النتيجة قد تفسر بتجانس العينة ككنيا مف منطقة تتشابو فييا الظركؼأف ىذ

البيئية كالاجتماعية لدل أسر أفراد العينة مما يجعميـ غير مختمفيف في تكيفيـ مع اختلبؼ 
 المرحمة الدراسية.

التكيؼ  لـ يتكفر لدل الباحث أم دراسات سابقة حكؿ أثر متغير المرحمة التعميمية عمى
المدرسي سكاء لمطمبة المكىكبيف اك العادييف ، كتتفؽ بشكؿ غير مباشر مع نتيجة دراسة 

( التي أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ تعزل لمتغير الصؼ في درجة التكيؼ 2101)العتيبي، 
 الأكاديمي لدل الطلبب المكىكبيف في المرحمة الثانكية.

 :  التوصياتثانيا  : 
 أسفرت عنها الدراسة الحالية ومناقشتها، يوصي الباحث بما يمي:في ضوء نتائج التي 

عقد كرش عمؿ لمطمبة المكىكبيف لاستكشاؼ إمكانية الاستفادة مف خبراتيـ في التفاعؿ  .0
 الصفي في مجالات التعميـ التعاكني داخؿ المدارس لمطلبب العادييف.

لطلبب المكىكبيف لما لو أثر تقديـ الإرشاد النفسي المستمر لتعزيز التكيؼ المدرسي لدل ا .2
 في تعزيز ميارات التفاعؿ الصفي لدييـ.

تضميف المناىج كالمقرارات الدراسية تدريبات ككممارسات كافية عمى كيفية تطكير ميارات  .2
 التفاعؿ الصفي كالتمييز بيف ابعاده المككنة لو.

 تعميـ ميارات التفاعؿ الصفي في سف مبكرة مف التعميـ. .0
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يبية مف قبؿ المختصيف بإرشاد الطمبة المكىكبيف بيدؼ تعزيز ميارات التكيؼ بناء برامج تدر  .1
 المدرسي لدييـ.

ضركرة اكساب الطمبة ميارات التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي مف خلبؿ طرح بعض  .2
 المقرارات التي تعنى بذلؾ.

في اجراء المزيد مف الدراسات تكشؼ عف فاعمية المقياس في تقييـ درجة التفاعؿ الص .3
 كالتكيؼ المدرسي مع عينات مختمفة أخرل مف الطمبة.

  -ثالثا  : المقترحات :
 سعيا  لإثراء الميدان التربوي بالبحوث ذات الصمة فإن الباحث يقترح ما يمي:

 اجراء دراسات تجريبية مف خلبؿ بناء برامج تنمي ميارات التفاعؿ الصفي لمطمبة. 20
قة بيف التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل كؿ إجراء دراسة مماثمة لممقارنة بيف العلب .2

 مف )الذككر كالإناث(.
إجراء دراسة تكضح العلبقة بيف التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل طلبب المراحؿ  .2

 التعميمية المختمفة.
دراسة العلبقة بيف التكيؼ المدرسي كمتغيرات تابعة أخرل كالتحصيؿ الدراسي كالإنجاز  .0

 الأكاديمي.
ء دراسات مماثمة حكؿ التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي في بيئات مختمفة مف إجرا .1

 المممكة العربية السعكدية.
إجراء دراسات نكعية في مجاؿ التفاعؿ الصفي كالتكيؼ المدرسي لدل الطمبة المكىكبيف  .2

 لمتعرؼ عمى كيفية تعزيز ميارات التفاعؿ الصفي كتطكير مصادر التكيؼ المدرسي.
ات حكؿ أنماط التفاعؿ الصفي لممعمميف )ديمقراطي، سمطكم، تشاركي كغيرىا( إجراء دراس .3

           كعلبقتيا بعكامؿ أخرل مثؿ مستكل الصحة النفسية لمطلبب المكىكبيف أك النكعة
 الكمالية لدييـ.
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 تحميمو، مياراتو. عالـ الكتب، القاىرة.

(. سيككلكجيا التنشئة الاجتماعية. عم اف، الأردف: دار المسيرة 2114أبكجادك، صالح ) .2
 لمنشر كالتكزيع.

(. التكافؽ النفسي كالاجتماعي كعلبقتو بمركز الضبط 2115أبك سكراف، عبداالله يكسؼ ) .2
لممعاقيف حركيا في قطاع غزة. رسالة مجستير الخارجي(  –)الداخمي 

 غير منشكرة، الجامعة الاسلبمية، غزة.
آؿ شارع، عبدالله النافع؛ كالقاطعي، عبدالله عمي؛ كالسميـ، الجكىرة سميماف؛ كالضبياف،  .0

(. برنامج الكشؼ عف 0020صالح مكسى؛ كالحازمي، مطمؽ طمؽ )
لمعمكـ كالتقنية، المجنة المكىكبيف كرعايتيـ. مدينة الممؾ عبدالعزيز 

 الكطنية لمتعميـ.
(. الذكاء 2100الأنصارم، سياـ عزيز محسف سحاب كالعبيدم، عفراء ابراىيـ خميؿ ) .1

الاخلبقي كعلبقتو بالتكافؽ الدراسي لدل تلبمذة الصؼ السادس 
، 20، مجمة البحكث التربكية كالنفسية، جامعة بغداد، العدد الابتدائي

30- 52. 
(. العكامؿ الأسرية كعلبقتيا بالتفاعؿ الصفي المفظي بيف المعمـ 2101) براىيـ، سني .2

كالتمميذ في مادة المغة العربية، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة 
 محمد خيضر، بسكرة، الجزائر.

التكيؼ الأكاديمي كعلبقتو بالكفاءة الذاتية العامة لدل طمبة  (. 2101بني خالد، محمد ) .3
مجمة جامعة النجاح للؤبحاث 0 تربكية في جامعة آؿ البيتالكمية العمكـ ال

 .022 -000(، ص ص 2) 24)العمكـ الإنسانية( 
(. النيج القكيـ في مينة التعميـ. دار كائؿ لمنشر 2112الجاغكب، محمد عبد الرحمف ) .4

 .كالتكزيع، عماف
ب بجامعة (. التكيؼ الاكاديمي لدل طلبب كمية الآدا2102جامكس، عبدالله عبدالرحمف ) .5

. بحث تكميمي لنيؿ درجة البكالكريكس في عمـ النفس، جامعة  الخرطكـ
.  الخرطكـ

(، المكىبة كالتفكؽ، دار الفكر، الطبعة الخامسة، 2100جركاف، فتحي عبد الرحمف ) .01
 عم اف.
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ـ(: أثر التسريع الأكاديمي عمى التحصيؿ 2115جركاف، فتحي، كالمجالي، ماجدة ) .00
كالاجتماعي المدرسي لمطمبة المسرعيف في  الدراسي كالتكيؼ النفسي

( بحث مقدـ لممؤتمر 2111 -0555محافظة عماف للؤعكاـ الدراسية )
العممي العربي السادس لرعاية المكىكبيف، مطبكعات المجمس العربي 

 24-25( عماف، الاردف ، 0لممكىكبيف كالمتفكقيف، الجزء)
 (.022-022تكز/يكليك،)

لإثراء  في تيسير آليات التفاعؿ الصفي. مجمة كمية (. دكر ا2101جعيجع، عمر ) .02
 .22التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية، جامعة بابؿ، العدد

(. أنماط التفاعؿ الصفي لمعممي كمعممات الرياضيات 2100الحرباكم، خكلة مصطفى ) .02
كأثرىا في إكساب تلبميذىـ ميارات الحس العددم، مجمة التربية كالعمـ، 

04(2.) 
(. عمـ الاجتماع التربكم. دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، 2111الحسف، إحساف محمد ) .00

 عماف، الأردف.
استعمالاتيا في  –مناىجيا –( أدكات ملبحظة التدريس 0542حمداف ؛ محمد زياد ) .01

 الجزائر. –تحسيف التربية المدرسية .ديكاف المطبكعات الجامعية 
(. استخداـ نظاـ ككمار لتحميؿ التفاعؿ الصفي 2111الحيالي، عماد احمد حسيف عمي ) .02

لمدرسي كمدرسات الفيزياء، بحث دبمكـ غير منشكر، كمية التربية، جامعة 
 المكصؿ.

مناىج كاساليب التدريس في التربية الخاصة، (. 2102الخطيب، جماؿ كالحديدم، منى ) .03
 كر ناشركف كمكزعكف، عماف، الأردف.، دار الف2ط

(. سيككلكجية المكىكبيف المتميزيف كذكم الاحتياجات 2111الداىرم، صالح حسف ) .04
 الخاصة، عماف: دار كائؿ لمنشر كالطباعة.

 .، جامعة الزقازيؽ 2(. عمـ النفس كدراسة التكافؽ ، ط 0535دسكقي، كماؿ ) .05
سي ًالشخصي ًالاجتماعي بعد لتًافق الدرا(. ا2100راشد، محمد يكسؼ أحمد ) .21

م مممكة البحريف. مجمة جامعة دمشؽ لمعمكـ التربكية، تًحيد المسارات ف
23 ،310- 301. 

(. دراسة ميدانية لدل طالبات تربية الطفؿ بكمية 2110الرفكع، محمد كالقرارعة، أحمد ) .20
الطفيمة الجامعية التطبيقية في الأردف. جامعة البمقاء التطبيقية، كمية 

 فيمة الجامعية التطبيقية، قسـ العمكـ التطبيقية.الط
(. الذكاء الكجداني كعلبقتو بالتكافؽ الدراسي لدل تلبميذ السنة 2100رشيد، خطارة ) .22

الأكلى ثانكم. رسالة ماجستير غير منشكرة. قسـ عمـ النفس كعمكـ 
التربية كعمـ الإجتماع، كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية، جامعة قاصدم 

 رباح كرقمة.م

http://www.daralfiker.com/node/6647
http://www.daralfiker.com/node/6647
http://www.daralfiker.com/node/6647
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(. التربية الخاصة بالمتفكقيف، منشكرات جامعة دمشؽ، دمشؽ، 2110زحمكؽ، ميا ) .22
 مطبعة الإتحاد.

 (. عماف: زمزـ ناشركف كمفكركف.2(. عمـ النفس )ط2102الزؽ، أحمد يحيى ) .20
(. إرشاد المكىكبيف كالمتفكقيف )ترجمة سعيد العزة(، عم اف: دار 2100سمفرماف، ليندا ) .21

 منشر كالتكزيع.الثقافة ل
(. تقنيف مقياس مدل التكيؼ لدل الدارسيف في مراكز 2110السنبؿ، عبدالعزيز عبدالله ) .22

 22محك الأمية كتعميـ الكبار في مدينة الرياض، مجمة التربية، العدد
 (.21جامعة الممؾ سعكد، الإمارات العربية المتحدة، السنة العشركف )

التعميـ، ترجمة مركز ابف العماد لمترجمة (. تفعيؿ الرغبة في 2114سكلك، بكب ) .23
 كالتعريب، بيركت، لبناف:  الدار العربية لمعمكـ ناشركف.

لتنمية التفكير  المنزلي الاقتصاد في إثرائي برنامج فاعمية (. معرفة2112صالح، ركعة ) .24
السعكدية،  العربية المممكة في المكىكبات الطالبات لدل الإبداعي 

ع لرعاية المكىكبيف كالمتفكقيف : مؤسسة الممؾ عبد المؤتمر العربى الراب
 العزيز كرجالو.

(. التكافؽ الدراسي لدل الطمبة كالطالبات السعكدييف 0553الصباطي، إبراىيـ ) .25
 (.01)02المجمة التربكية،  .كالمصرييف

(. الصحة النفسية كالارشاد النفسي. الأردف، عماف: 2111العمرية، صلبح الديف ) .21
 بي لمنشر.المجتمع العر 

(. تربية المكىكبيف كالمتفكقيف. الأردف، عماف: دار الثقافة 2112العزة، سعيد الحسني ) .20
 لمنشر كالتكزيع.

 .(. التػكػيػؼ الػنفػسػي. دار مصر لمطباعة، مصر0534فيمي، مصطفى ) .22
(. التفاعؿ الصفي بيف الأستاذ كالتمميذ في المرحمة الثانكية، 2102قادرم، حميمة ) .22

 . 4اف ، مجمة دراسات نفسية كتربكية، عػدد جامعة كىر 
(. الاغتراب النفسي كعلبقتو بالتكيؼ الأكاديمي لدل طمبة 2100كريمة، يكنسي ) .20

كزك. رسالة ماجستير. الجزائر، كمية العمكـ -الجامعة مكلكد معمرم يزم
 الإنسانية كالاجتماعية، قسـ عمـ النفس.

ة كالأمراض النفسية. القاىرة، مصر: ىجر (. التنشئة الكالدي0551كفافي، علبءالديف ) .21
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع. 

(. التكافؽ النفسي كالاجتماعي كالدراسي لمطمبة الذيف تـ 2112مركز التميز التربكم ) .22
تسريعيـ في الأردف، سمسمة دراسات المركز الكطني الأردني لتنمية 

 (، عماف، الأردف.55المكارد البشرية )
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(. انماط التفاعؿ الصفي لمدرسي كمدرسات الرياضيات 2111زار )المختار، رائدة ن .23
كأثرىا في التفكير الرياضي كالتحصيؿ كالاتجاه نحك الرياضيات لدل 
طمبة المرحمة الاعدادية، أطركحة دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية، 

 جامعة المكصؿ. 
لمتربية مطابع قطر ( التفاعؿ الصفي. المجنة الكطنية القطرية 0552الملب، ناىد ) .24

 .012الكطنية؛ العدد 
(. عمـ النفس التربكم. مؤسسة الرسالة لمطباعة كالنشر 0554نشكاتي، عبدالمجيد ) .25

 كالتكزيع، بيركت.
(. انعكاسات أسمكب التقبؿ كالرفض الكالدم عمى تكيؼ 2110نصر الديف، جابر ) .01

جامعة  ،5الأبناء في فترة المراىقة، مجمة العمكـ الإنسانية، العدد 
 قسنطينة، قسنطينة، الجزائر.

(. التفاعؿ الاجتماعي كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي. رسالة ماجستير 2102ىنكدة، عمي ) .00
 غير منشكرة، جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر.

(. العلبقة بيف دافعية الانجاز كمستكل المكىبة الفنية لمطلبب 2102ىياس، غرـ الله ) .02
عربية السعكدية، الباحة، جامعة الباحة، كمية المكىكبيف. المممكة ال

 التربية، قسـ التربية الخاصة.
(. عمـ الاجتماع المدرسي، بنيكية الظاىرة 2110كطفة، أسعد كالشياب، عمي جاسـ ) .02

المدرسية ككظيفتيا الاجتماعية. مؤسسة الجامعة لمدراسات كالتكزيع، 
 بيركت.
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