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 ممخص
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى درجة تطبيق معممي العموم لميارات الأسئمة الصفية 
من وجية نظر المعممين والمشرفين في محافظة العرضيات. ولتطبيق الدراسة استخدم الباحث 

( ميارة موزعة عمى محورين 43عمى ) المنيج الوصفي التحميمي، والاستبانة كأداة والتي اشتممت
وىي: ميارة الأسئمة الصفية وتشمل ثلاثة محاور وىي )ميارة صياغة الأسئمة الصفية، ميارة 
طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي، ميارة الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم(. وتكونت عينة 

( مشرفين، من معممي ومشرفي 4و ) ( معمماً 321( معمماً ومشرفاً، منيم )324الدراسة من )
العموم في محافظة العرضيات، حيث اظيرت نتائج الدراسة تطبيق ميارات الأسئمة الصفية 
بدرجة كبيرة، حيث أظيرت النتائج أن درجة تطبيق ميارات صياغة الأسئمة الصفية جاءت 

لإجابة المتعمم بمتوسط (، وبالمرتبة الثالثة تأتي ميارات الأسئمة التابعة 3134بمتوسط حسابي )
(، أما المرتبة الأخيرة ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي بمتوسط 3حسابي )
 (. 4144حسابي )
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Abstract 
Thesis Title: Degree of application of science teachers to the 

skills of classroom questions from this viewpoint of teachers and 
supervisors in the governorate of Alordhyat. The aim of this study was 
to identify the degree to which science teachers applied the skills of 
classroom questions from the point of view of teachers and supervisors 
in the governorate of the exhibits. To apply the study, the researcher 
used the descriptive approach, the questionnaire as a tool, which 
included 34 skill distributed on two axes , namely: skill questions health 
faithful include three axes , namely , ( the skill of drafting classroom 
questions, the skill of asking questions related to the start of the 
classroom dialogue, the skill of the answer learner questions).out of 
study sample (123) teachers and supervisors, of whom (120) teachers 
and (3) supervisors, teachers and supervisors of science in Occasional 
province, where the study results showed the application of classroom 
questions skills significantly, application of the formulation of the degree 
of classroom skills questions an arithmetic mean (4.16), and the answer 
to the questions learner skills and arithmetic mean (4), to ask questions 
related to the start of classroom dialogue skills With an average of 
(3.66). 
Keywords: degree of application, classroom questions. 
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 المقدمة 
لمجالات العممية فمم يعد التعميم قاصراً يشيد العالم تقدم كبير في شتى المجالات ومنيا ا       

عمى نقل المعرفة من المعمم الى الطالب بل أصبح يركز بشكل كبير عمى الطرق التدريسية التي 
تجعل الطالب ىو المحور الاساسي في العممية التعميمية. كما ان المتتبع لأدبيات البحث في 

ولًا واضحاً في البحوث التي تناولت عممية مناىج العموم واستراتيجيات تدريسيا يرى ان ىناك تح
التعمم. بينما كانت اىتمامات البحوث موجية الى بحث العوامل الخارجية التي تؤثر في المتعمم 
إلا ان البحوث التربوية النفسية الحديثة أصبحت توجو جل اىتماميا نحو الطالب نفسو وفي ىذا 

ؤيتو لعممية التعميم وعممية التعمم بشكل خاص.  السياق يشيد البحث التربوي تحولا جوىريا في ر 
وقد واكب ىذا التحول ظيور النظرية البنائية واحلاليا محل النظرية السموكية والنظرية المعرفية 
لذلك أصبح لابد من تطوير طرق التدريس لتواكب ىذا التحول ما يفرض عمى المناىج الدراسية 

لمتوازن والمتكامل. وقد أشارت بعض الدراسات إلى أن واجباً مقدساً يتمثل في إعداد الانسان ا
الأسئمة الصفية التي تستخدم في بناء التدريس تؤثر بشكل مباشر في تنمية ميارات التفكير مثل 
التفكير الناقد وميارات حل المشكلات وميارات التفكير الابداعي الى جانب تنمية الاتجاىات 

(.  كما إن 212، ص 3994لطلاب )ابو لبدة واخرون ،المرغوبة وتكوين الميول الناتج لدى ا
للأسئمة الصفية أىمية كبيرة خلال الموقف التعميمي، فيي تساعد عمى زيادة تركيز الطمبة 
وتفاعميم مع المعمم، وتكشف عن جوانب القوة والضعف لدييم، وتساعد عمى ربط الخبرات 

 (. 2، ص.2113لفتلاوي ،السابقة لمطمبة بالخبرات اللاحقة، وتثير تفكيرىم. )ا
 مشكمة الدراسة 

تعد الاسئمة الصفية من الوسائل الميمة في التييئة لمتعمم الفعال أو تزويد المتعممين       
بتوجييات بناءه وتقديم محفزات مباشرة لمتعمم. ومن منطمق ىذه الأىمية واستناداً لعمل الباحث 

آثر الباحث القيام بيذه الدراسة لمتعرف  سعودية،كمعمم في محافظة العرضيات بالمممكة العربية ال
عمى واقع طبيعة الأسئمة الصفية في فصول العموم بالمنطقة المعنية بالدراسة، ىذا ويمكن 

 صياغة مشكمة الدراسة في التساؤل التالي: 
 أسئمة الدراسة: 

 في العموم؟: ما ىي ميارات الأسئمة الصفية من وجية نظر معممي ومشر السؤاؿ الرئيسي الأوؿ
 الاسئمة الفرعية: 
 ما ىي الميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة الصفية؟ -3
 ما ىي ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي؟ -2
 ما ىي ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم -4
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 أىداؼ الدراسة 
 تيدؼ الدراسة إلى الوصوؿ إلى عدة نقاط تتمخص فيما يمي:

 ات المتعمقة بصياغة الأسئمة الصفية.الكشف عن الميار  -3
 الكشف عن ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي. -2
 الكشف عن ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي. -4

 أىمية الدراسة 
 تكتسب الدراسة أىميتيا مف النقاط التالية:

 عميم الحديث وفق النظرية البنائيةاثراء المكتبة التربوية بدراسات حديثة تواكب اساليب الت -3
 ايجاد مرجع لمعممي العموم عن الأسئمة الصفية وأساليب طرحيا. -2
تسعى ىذه الدراسة الى تحسين طرق تدريس العموم بإبراز أىمية الأسئمة الصفية لدى  -4

 الطلاب والمعممين.
صياغة قد يستفيد من الدراسة معممي ومشرفي العموم في عممية صقل مياراتيم في مجال  -3

 الأسئمة الصفية.
 حدود الدراسة  

 الحدود الادارية لمحافظة العرضيات الحدود المكانية: .3
 ىـ3331-ىـ 3349الفصل الدراسي الأول لعام  الحدود الزمانية: .2
ترتبط دقة نتائج الدراسة بمدى موضوعية أفراد العينة في إجاباتيم عمى  الحدود الموضوعية: .4

 مع البيانات أدوات الدراسة المستخدمة في ج
 مشرفو ومعممو العموم في محافظة العرضيات  الحدود البشرية: .3

 مصطمحات الدراسة 
 التعريؼ الاجرائي لمصطمحات الدراسة:

 الأسئمة الصفية: -2
ىي الأسئمة التي يطرحيا المعمم عمى المتعممين في بداية الدرس وفي اثنائو وفي نيايتو، 

 ئيم.بقصد إشراكيم والتفاعل معيم وتقويم أدا
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 الإطار النظري والدراسات السابقة
تعد الأسئمة الصفية بكافة أشكاليا وصيغيا المتنوعة جزء من عممية التقويم التربوي، 
والذي يشيد في الوقت الحاضر تطورات متسارعة، وتجديدات مبتكرة، وتحولات جوىرية في 

تو، وممارساتو الميدانية، وقد منيجيات القياس والتقويم ومرجعيات، ونقمة نوعية في أساليبو وأدوا
أسيمت ىذه التطورات في إحداث تغيرات تربوية شاممة في مختمف مكونات المنظومة التعميمية 

(. تمثل الأسئمة الصفية دور ميم في عممية التدريس، فيي 32ص2132)المزام والقحطاني، 
مين لمتعمم، وتفيد في معرفة تمثل قسماً كبيراً من وقتو، كما أنيا تعد وسيمة فاعمة لتييئة المتعم

المستوى الفعمي ليم قبل بداية الدرس، وفي تشخيص نقاط الضعف، والتعرف عمى الصعوبات 
التي قد تعترض المتعممين أثناء سير الدرس، فالمعمم يحتاجيا في المواقف التعميمية المختمفة، 

مى التعميم، والتفكير ولمعرفة فيو يستخدميا في بداية التعميم لإثارة اىتمام المتعممين، وحثيم ع
الخبرات السابقة لدييم اللازمة لمتعميم الجديد، وفي المحافظة عمى استمرارية النشاط التعميمي 
وتوجييو وضبطو نحو تحقيق الأىداف المرسومة، كما يستعمميا المعمم في نياية الموقف 

بات المتعممين عن الأسئمة التعميمي لتقويم فاعمية التعميم في عممية التدريس، إذ تبين إجا
كما تزود الأسئمة الصفية الطلاب بتوجييات بناءة ضرورية  .المطروحة التقدم الذي حققو المتعمم

خلال مراحل تعميميم، بدءاً من فحص الحقائق المحددة إلى تحميل ما يستخمصونو وتقديمو، 
يشتركوا في بناء الدرس، وبذلك تتاح الفرصة لمطلاب أن يكونوا دائماً في موقف إيجابي، وأن 

            وكشف حقائقو، ومن ثم تكون الحقائق أكثر بياناً، كما تعد الأسئمة من الوسائل الإدراكية
التي تعمل عمى تنشيط المعمومات في ذىن المتعمم واسترجاعيا، ومن ثم الاستفادة منيا بطريقة 

وبذلك يتم التعمم بطريقة فضمى فعالة، واسترجاع الذاكرة بدور يتحكم في تخزين المعرفة، 
(Martin, 2002 لكي يوظف المعمم استراتيجية الأسئمة الصفية بجودة عالية ويحقق التدريس .)

الفعال، لا يكتفي بمعرفة الأىداف وتصنيفيا فحسب بل لا بد أن ييتم بتنمية ميارة توجيو الأسئمة 
عمى معالجة المستويات المعرفية  عمى طلابو، والعممية العممية في توجيو الأسئمة لا تقتصر

العميا، فلا بد من الاىتمام بميارات أخرى التي تعمل عمى اثارة انتباه المتعممين كميارة صياغة 
الأسئمة وتوجيييا، وحسن استقبال اجابات المتعممين. وعمى ذلك فإن السؤال يقدم لممعمم المستوى 

مستويات العممية المتقدمة، وكيف ينطمق بو الحقيقي لمطالب، وكيف يبدأ معو، ويأخذ بو إلى ال
(.2131إلى المعرفة الجديدة التي تربطو بالمعمومة التي يعرفيا الطالب )العبيدات والعرود، 

فالسؤال يعرف بأنو: "عبارة يقصد بيا إثارة إجابة لدى المتمقي" أو ىو مجموعة من  
، أو مجموعة أشخاص بحيث الرموز المعبرة والتي ليا معنى واضح التي توجو إلى الشخص

            يفيمون ما المقصود من السؤال بعد عممية التفكير بو، لإعطاء استجابة محددة 
(.ومن أىم الميارات التي عمى المعمم امتلاكيا ميارة فن طرح 232، ص 2113)محمود، 

دقة وسرعة السؤال، وىي عبارة عن مجموعة من الخطوات التربوية التي يسير وفقيا المعممين ب
وخطوات منظمة مبنية عمى أسس عممية تربوية، والتي تعمل عمى التكيف والانسجام مع الموقف 
التعميمي وتتعمق بإعداد السؤال بصيفة واضحة وتراعي المرحمة النمائية، الانتظار عقب السؤال، 

م تعزيز اختيار المجيب، الاستماع جيداً حتى نياية حديث المجيب، والاسناط لمطالب، ومن ث
 (.324، ص  2131الطالب وتشجيعيم عمى طرح اسئمة جديدة )حمس وأبو شقير، 
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 الأىمية التربوية لصوغ الأسئمة الصفية:
 ( أف الأسئمة الصفية تحقؽ عدداً مف القيـ التربوية:57، ص 1004ذكر الفييد )

        في التركيز عمى المتعمم في العممية التعميمية بحيث يكون عنصراً نشطاً متفاعلاً  .3
 الموقف الصفي.

اعتماد المتعممين عمى أنفسيم في تصحيح استجاباتيم أو تطويرىا، وبيذا يشعر المتعمم  .2
 بالثقة بنفسو وبقدرتو عمى الوصول إلى المعرفة.

تساعد عمى التعمق في الموضوع المطروح مما يؤدي إلى فيم الطلاب لذلك بشكل أفضل  .4
 نتيجة المشاركة والتفاعل.

        التفاعل الصفي بين المتعممين بشكل يوفر مناخاً دافعاً لممتعممين والمعمم نفسو زيادة  .3
نتاج جو اجتماعي يساعد في تنمية الجوانب الشخصية             من خلال تفاعمو معيم، وا 

 والنفسية لدييم.
جابات الآ .5 خرين ليحقق تنمية ميارة التفكير لدى المتعمم بحيث يصبح مفكراً وناقداً لإجابتو وا 

 المعرفة الصحيحة.
الرقي بتفكير التعمم ليصل إلى ميارات التفكير العميا المختمفة )كالتحميل، والتقويم،  .4

 والتقويم......وغيرىا(.
أن التعمق في الأسئمة الصفية يساعد المعمم نفسو عمى تشخيص أسباب الصعوبة أو الخطأ  .2

 عند المتعمم من أجل العمل عمى علاج ذلك.
 ( أف الأسئمة الصفية:1007أضاؼ خطابية )وكذلؾ 

 تشخص مصاعب التعمم. .3
 تساعد المتعممين عمى اكتشاف المفاىيم وابراز العلاقات بينيا. .2
 تفسح المجال أماميم لمتعبير عن الرأي. .4
 تمفت انتباه المتعممين للإصغاء والتركيز وخاصة الذين يعانون من ضعف الانتباه. .3

 أىداؼ الأسئمة الصفية:
 (:1002أىداؼ الأسئمة الصفية تكمف في )زيتوف،  إف أىـ

إثارة حب الاستطلاع لدى المتعممين، إذ أنو عامل ميم في التعميم، وحب الاستطلاع يعني  .3
وجود رغبة قوية لدى التلاميذ لمعرفة ما ىو غامض، ومبيم والميل إلى التواصل في حل 

حول بأسئمتو المتعمم الخامل إلى المشكلات المعقدة، والمعمم الماىر ىو الذي يستطيع أن ي
 متعمم يقظ ونشيط ومتشوق إلى إيجاد أو حل ما تعقد لدى زميمو.

التمرين والمراجعة: بغرض تثبيت بعض الحقائق الميمة في عقول المتعممين، فالمعمم  .2
الناجح ىو الذي يستطيع بأسئمتو ان يراجع المتعممين في المادة التي سبق لو أن درسيا ليم 

 ط المعمومات الجديدة بتمك المعمومات التي لدى المتعممين.وأن يرب
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إثارة التفكير لدى المتعممين: إذ يكمن في صمب كل مشكمة سؤال كما في كل صمب سؤال  .4
مشكمة، وحيث أن الغرض من التربية الحديثة ىو مساعدة المتعممين عمى حل المشكلات 

كيز عمى الأسئمة التي تثير التفكير في التي سيوجيونيا عند تركيم المدرسة، فلا بد من التر 
 المستوى العالي.

تركيز الانتباه في موضع معين أو مفيوم معين، حيث يقوم المعمم بإعداد العديد من الأسئمة  .3
 بصور مختمفة حول الموضوع لتثبيتو وفيمو.

 تطوير المدخل النشط في عممية التعمم. .5
يصل إلى أقصى درجة ممكنة من خلال المساعدة في بناء المحتوى بطريقة تجعل التعمم  .4

 إثراءه بالأسئمة المتنوعة.
تطوير عممية رد الفعل، والتعميقات المتنوعة عمى الإجابات التي تأتي من باقي أفراد  .2

 المجموعة.
جعل المتعممون يستخدمون العمميات الاستدلالية التي تساعد عمى تطوير ميارات الكشف  .8

 عن استعداد الطلاب لمتعمم.
 المعمم من التعمم الفعال وتحقيق الأىداف التعميمية.تأكد  .9

 ( أىداؼ أساسية للأسئمة الصفية تتمثؿ فيما يمي:Cotton, 2011ويضيؼ )
 تطوير اىتمام المتعممين ودوافعيم ليكونا أكثر فاعمية في أثناء الدرس. .3
 تطوير ميارات التفكير النقدي والمواقف التساؤلية عند المتعممين. .2
ر الطبيعي عند المتعممين من خلال اكتشاف العلاقات الجديدة بين الأشياء تنمية التبصي .4

 المتشابية.
 تحفيز المتعممين لمواصمة تحصيل المعرفة بأنفسيم. .3

 تصنيؼ الأسئمة الصفية:
لقد تعددت تصنيفات الأسئمة الصفية التي يتم طرحيا خلال عممية التدريس، وذلك في        

 قيقيا، بحيث ظيرت التصنيفات الآتية:ضوء الأىداف التي تسعى لتح
 حسب الإجابة المتوقعة ليا: .2

( عمى تصنيف الأسئمة في  Borich, 2000(، مع )2118يتفق كل من مريزيق وآخرون )
 ىذا الجانب إلى نوعين رئيسين:

: وىي تمك الأسئمة التي تحاكي المفاىيم والنظريات والقوانين والحقائق الأسئمة محددة الإجابة . أ
 في تذكر المعمومات الرئيسة التي تساعد في الميارات والنشاطات العممية. وتفيد
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: وىذا النمط من الأسئمة تتيح الفرصة لممتعمم في تنمية مياراتو الأسئمة مفتوحة الإجابة . ب
وقدراتو العممية بطريقة إبداعية في توظيف معمومات دروس المواد العممية وخاصة العموم 

البدائل والاستراتيجيات التدريسية المتنوعة لمتوصل إلى النتائج  العامة وذلك بالتفكير في
المرجوة من طرح السؤال، كما تسيم في مشاركة أعداد كبيرة من المتعممين ميما كانت 
بداعاتيم، مما يؤدي إلى تنمية  قدراتيم من خلال إتاحة الفرصة ليم في إنتاج أفكارىم وا 

 الميارات العميا لدى المتعممين.
 لتخطيط ليا: حسب ا .1

 ( في ىذا الجانب إلى نوعيف رئيسيف ىما:1007( وخطابية )1002يقسميا زيتوف )
: الأسئمة العشوائية العفوية بدون تخطيط مسبق من قبل المعمم عند الأسئمة غير المخطط .3

 عممية التحضير لمدرس
دد : وىي التي تعد مسبقاً حسب أىداف محددة ومخطط ليا في وقت محالأسئمة المخططة .2

قبل عرض الدرس، والتي تعمل عمى تنمية ميارة الاستقصاء في العموم والتعمم الإبداعي، 
 وتتضمن نوعين فرعين من الأسئمة:

 الأسئمة المتقاربة. -
 الأسئمة المتباعدة -

وضع بموم تصنيفاً للأسئمة مقابل تصنيفو  Bloom (1956:)تصنيؼ الأسئمة حسب بموـ 
معرفي، وقد تضمن ىذا التصنيف ستة مستويات متتابعة للأىداف التعميمية في المجال ال
  تصاعدياً ومرتبة ىرمياً، كما يمي:

تنمي أسئمة ىذا المستوى قدرة المتعمم عمى تذكر المعمومات، ويتضمن أولًا: مستوى المعرفة: 
ىذا المستوى ثلاثة مستويات فرعية ىي: معرفة المحددات ومعرفة طرق معالجة المحددات، 

 موميات والمجردات.ومعرفة الع
تنمي أسئمة ىذا المستوى قدرة المتعمم عمى فيم المعمومات الواردة في ثانياً: مستوى الاستيعاب: 

النص التعميمي، عن طريق إعادة صياغتيا وتنظيميا وترتيبيا بأسموبو الخاص، ويتضمن ىذا 
 المستوى ثلاثة مستويات فرعية، وىي: الترجمة، التفسير، الاستيعاب.

: تنمي أسئمة ىذا المستوى قدرة المتعمم عمى استخدام المعمومات المجردة اً: مستوى التطبيؽثالث
وتوظيفيا )الحقائق، المفاىيم، النظريات، التعميمات، المبادئ، القواعد( في حل المشكلات، كما 

 داخل غرفة الصف، أو في الحياة اليومية.م في مواقف تعميمية جديدة سواء تستخد
تنمي أسئمة ىذا المستوى قدرة المتعمم عمى تجزئة نص المحتوى التعميمي توى التحميؿ: رابعاً: مس

وتفكيكو، ويتضمن ىذا المستوى ثلاثة مستويات فرعية، ىي: تحميل العناصر، تحميل العلاقات، 
 تحميل المبادئ التنظيمية.
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العناصر المختمفة تنمي أسئمة ىذا المستوى قدرة الطالب عمى تجميع خامساً: مستوى التركيب: 
والتأليف بينيا، بغية تكوين نمط لم يكن موجوداً من قبل المتعمم، ويتضمن ىذا المستوى ثلاثة 
نتاج مجموعة من العلاقات  مستويات فرعية، وىي: إنتاج مادة اتصال فريدة، إنتاج خطة عمل، وا 

 (.3991المجردة )قطامي، 
ى قدرة المتعمم عمى إصدار أحكام معيارية عمى تنمي أسئمة ىذا المستو سادساً: مستوى التقويـ: 

 قيمة الأىداف، أو الحمول، أو الأفكار، التي يحتوييا النص التعميمي.
 شروط صياغة الأسئمة الصفية وقواعد توجيييا:

تعد صياغة الأسئمة، بأنواعيا كافة، من الأمور الأساسية التي تتيح استخداميا وتوظيفيا،      
التعقيد. وىذا يحتاج إلى مراعاة الأمور الأتية في صياغة الأسئمة الصفية بعيداً عن الغموض و 

 (:292ص 2114)الصقران، 
 ارتباط بين الأسئمة المعدة وبين الأىداف المخطط ليا والمراد تحقيقيا. .3
إثارة التفكير والانتباه عند المتعممين، والابتعاد عن الأسئمة التي تشتمل عمى تمميحات  .2

 بالإجابة.
 الأسئمة المركبة التي تشتت تفكير المتعممين.تجنب  .4
بدء السؤال بأدوات استفيام، مثل: )ماذا، لماذا، كيف، متى، بماذا( لأنيا تثير التفكير وتبعد  .3

عن الإيحاء والتخمين. ولكن قد يكون السؤال جيد الصياغة، ويتوقع المعمم أن يثير 
إجابات المتعممين ليست في المستوى  مستويات عميا من التفكير عند المتعممين، فيفاجأ بأن

المطموب، ولم تحقق اليدف المطموب، وذلك بسبب الكيفية التي استخدميا المعمم في طرح 
 السؤال عمى المتعممين.

 استراتيجية طرح الأسئمة:
تعرف استراتيجية طرح الأسئمة أو المساءلة بأنيا "تمك الميارة التي تستخدميا لدعم  

خلال استقصاء طلابي يتطمب طرح الأسئمة الفاعمة أو صياغتيا أو  نوعية المعمومات من
(. وليذه الاستراتيجية انعكاسات ايجابية عمى 442، ص 2114اختيار الأفضل منيا". )سعادة 

المتعمم من حيث إثارة تفكيره، وتمنعو فيما ىو مطروح من أسئمة خصوصاً حين تكون الأسئمة 
راتو وتفتح لو مجال لمعصف الذىني والتفكير واستنتاج المطروحة من قبل المعمم تتحدى قد

الأفكار من خلاليا، كما أنيا تنمي لديو القدرة عمى طرح الأسئمة الذاتية أثناء القراءة لممقالات 
والموضوعات المختمفة، وليس مجرد القبول بما يقدم دون الوقوف عندىا وطرح التساؤلات 

ىذه الاستراتيجية تدرب الطمبة عمى طرح الأسئمة ( أن Janssen, 2002حياليا، حيث يرى )
أثناء القراءة وىذا من شأنو يؤدي إلى مكاسب كبيرة من حيث زيادة نسبة الفيم والقدرة عمى 

ولكي تنجح ىذه  التذكر عند الحاجة، كما أنيا تنمي لدييم ميارات الاكتشاف والبحث والتقصي.
بد أن تكون منظمة ومخطط ليا مسبقاً قبل البدء الاستراتيجية بالصورة الصحيحة والسميمة، لا 

 بالموقف التعميمي.
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 ( أف أىـ خطوات لاستراتيجية طرح الأسئمة تتمثؿ في:1005ويذكر )سعادة، 
 .تحديد المجال أو الموضوع والذي عميو يتم صياغة الأسئمة 
 .حداثة نوعية المعارف والمعمومات والبيانات ذات العلاقة بالمجال أو الموضوع 
  البدء بتطوير قائمة المجالات المعروفة لمطمبة والتي تقع خارج المستوى الحالي لمجال

 معرفتيم.
  صياغة الأسئمة المطموبة، وترتيبيا وفقاً لزمن طرحيا مع إمكانية إجراء أي تغير، مع وجود

 مرونة لتوليد أسئمة اضافية وتشعبية.
 تقويم إجابات الطمبة لتحديد المستوى المعرفي لدييم. 
  التوسع في طرح أسئمة تتحدى مستوى الطمبة وتستخرج ما لدييم من معارف لتنميتيا

 وتطويرىا.
 الأسئمة التتابعية )السابرة أو التشجيعية أو التذكيرية(:

( بأنيا سمسمة من الأسئمة التي يطرحيا المعمم عمى الطالب 21ص  2118عرفيا نبيان ) -
ن من الإجابة، فيعمل المعمم من خلال تمك نفسو عندما يعطي إجابة خاطئة أو لا يتمك

 الأسئمة المتتابعة عمى تشجيع الطالب وقيادتو نحو الإجابة الصحيحة.
( بأنيا "العديد من الأسئمة المتتابعة والتي ليا 32ص  2111ويعرفيا السامرائي وآخرون ) -

ثارتي  م".علاقة بينيا يقوم بتقديميا المعمم بعد إجابات الطمبة بقصد تعزيزىم وا 
 الأىمية التربوية ليذه الأسئمة: 
 .تشجيع الطمبة عمى التعمق في التفكير والتوصل لإجابات عميقة 
 .الوصول إلى تعميمات 
 .تشجع الطمبة عمى التعبير عن أراءىم 
 .تنمية قدرة الطمبة عمى الاستشياد بالأمثمة والشواىد العممية 
سئمة التي تحاكي ميارات عميا والتي وىذا يؤكد عمى المعممين التعمق في صياغة الأ       

 تعمل عمى تنمية ميارات التفكير العميا.
 الدراسات السابقة:

(: بعنواف "أثر برنامج تدريبي قائـ عمى التفكير في تحسيف 1026دراسة قرعاف والدليمي )
ىدفت الدراسة إلى قياس أثر ميارات توظيؼ الأسئمة الصفية لدى معممي المغة العربية" ، 

امج تدريبي قائم عمى التفكير في تحسين ميارات توظيف الأسئمة الصفية لدى معممي المغة برن
( معمماً ومعممة ممن يدرسون مادة المغة العربية 34العربية، وتكونت عينة الدراسة من )

وتوصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج التدريبي في تحسين ميارات الأسئمة لدى المعممين، 
 يوجد أثر لمتفاعل بين البرنامج والجنس في رفع مستوى ميارات توظيف الأسئمة وأظيرت أنو لا

 لدى المعممين يعزى لمبرنامج.
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: "آراء المعمميف في ممارساتيـ ميارات طرح الأسئمة والتعامؿ بعنوان( 1025دراسة )حلاوة، 
ساسي بدمشؽ"، مع إجابات التلاميذ: دراسة ميدانية في مدارس الحمقة الثانية مف التعميـ الأ

وقد ىدفت إلى معرفة آراء المعممين في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في ممارسة طرح 
الأسئمة الصفية، وفاعميتيا، وتوظيفيا في التعامل مع إجابات المتعممين، وقد تكونت عينة البحث 

من معممي المواد ( فرداً 44( فرداً من معممي المواد الأدبية، و)53( فرداً، منيم )332من )
العممية. وتوصل البحث إلى النتائج الأتية: كانت الميارات الأبرز ترتيب كيفية طرح الأسئمة 
الصفية، ىي: )إعطاء فرصة لمتلاميذ لمتفكير بعد السؤال، واختيار المجيب بعد طرح الأسئمة، 

التلاميذ(، كانت  وصياغة الأسئمة بألفاظ واضحة، واستخدام أسئمة تقيس النواحي الميارية عند
الميارات الأبرز في ترتيب كيفية التعامل مع إجابات التلاميذ، ىي: )تجنب تأنيب التمميذ عمى 
الإجابة الخاطئة، امتداح التمميذ عمى الإجابة الصحيحة بعبارات لفظية، وتصحيح الأخطاء 

عادة صياغة السؤال في حال عجز التلاميذ عن الإجابة(.   بروية وىدوء، وا 
"درجة توفر ميارات الأسئمة الصفية الشفيية لدى طلاب  بعنوان(: 1024سة المطرودي )درا

سعت الدراسة تعرف درجة توفر ميارات التربية الإسلامية لممعمميف في المرحمة الابتدائية"، 
الأسئمة الصفية الشفيية لدى طلاب التربية الإسلامية لممعممين في المرحمة الابتدائية. ومن أجل 

( 24( فقرة وثم تطبيقيا عمى عينة من )44قام الباحث بتصميم بطاقة ملاحظة مكونة من )ذلك 
طالباً، توصمت الدراسة إلى: جاء محور ميارة تكييف الأسئمة الصفية في المرتبة الأولى من بين 
محاور الدراسة الخمسة وبدرجة توافر )كبيرة(. في حين جاء في المرتبة الأولى لجميع الميارات 

  (، ودرجة توافر3.22طرح الطالب المعمم الأسئمة حسب مستوى لغة التلاميذ( بمتوسط ))ي
)كبيرة جداً(، وجاء محور ميارة موازنة الأسئمة الصفية في المرتبة الخامسة من بين محاور 

            ( ودرجة توافر )متوسطة(، في حين جاء في المرتبة الأخيرة4.45الدراسة الخمسة بمتوسط )
         ( ودرجة4.12ميع الميارات ميارة )يستخدم الطالب المعمم الأسئمة السابرة( بمتوسط )لج

 توافر )متوسطة(.
: " خصائص الأسئمة الصفية التي يطرحيا بعنوان( 1023دراسة )أبو عواد وأبو سنينة، 

ذه ىدفت ىمعممو التربية الاجتماعية والوطنية في مدارس وكالة الغوث مف وجية نظرىـ"، 
الدراسة معرفة خصائص الأسئمة الصفية التي يطرحيا معممو التربية الاجتماعية والوطنية في 
مدارس وكالة الغوث من وجية نظرىم، ولتحقيق اليدف استخدم المنيج الوصفي، وتم تطوير 

( فقرة موزعة عمى ثلاثة مجالات رئيسة، وتم تطبيقيا عمى عينة مكونة 51استبانة مكونة من )
( معمماً ومعممة دراسات اجتماعية، وبينت نتائج الدراسة ارتفاع مستوى تقدير المعممين 352من )

لخصائص الأسئمة الصفية التي يستخدمونيا بشكل عام، من حيث صياغتيا والتنويع في 
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أغراضيا، وطرحيا، كما بينت بعدم وجود فروق إحصائية بين المعممين في درجة امتلاكيم 
ية تعزى لكل من الجنس، والمؤىل العممي، وسنوات الخبرة. وأوصت لميارات الأسئمة الصف

الدراسة بتجنب الإيعاز لمعممين من خارج التخصص بتدريس مادة العموم الاجتماعية لتكممة 
 نصاب التخصص.

 منيج الدراسة واجراءاتيا 
  استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي الذي يعبر عن دراسة الظاىرة: منيج الدراسة
 المراد دراستيا.

تكون مجتمع الدراسة من جميع المشرفين والمعممين بمحافظة مجتمع وعينة الدراسة: 
( من المشرفين والمعممين.  وقد تم توزيع الاستبانة عمى كامل مجتمع 328العرضيات وعددىم )

 ( استبانة.324الدراسة، حيث تم استرجاع عدد )
%( من 213%( من المعممين و)9214سة بين )توزعت عينة الدراخصائص عينة الدراسة: 

%( 82سنة، وأن نسبة ) 33المشرفين التربويين. كما أن نصف مجتمع الدراسة تزيد خبرتيم عن 
 من مجتمع الدراسة من حممة مؤىلات البكالوريوس أو أقل. 

وتمثل في البيانات الشخصية )نوع الوظيفة، سنوات  استبانة الدراسة: الجزء الأوؿ:
( عبارة، وفق 43من ) تكونالجزء الثاني ، المؤىل العممي، عدد الدورات التدريبية(، بينما الخدمة

=  3= قميمة،  2= متوسطة،  4=كبيرة،  3=كبيرة جداً،  5مقياس ليكرت الخماسي ما بين )
قميمة جداً(. وأىم محاور الاستبانة تمثمت في: المحور الأول: ميارات صياغة الأسئمة الصفية، 

( عبارات، المحور الثاني: ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي، 8ن من )ويتكو 
( عبارات، المحور الثالث: ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم، ويتكون من 8ويتكون من )

 ( عبارات.8)
من  34تم عرض عبارات الاستبيان بصيغتيا الأولية عمى الصدؽ الظاىري للاستبانة:  .3

كمين من ذوي الاختصاص والخبرة من أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات السعودية، المح
وبعض العاممين في وزارة التعميم  للاسترشاد بآرائيم حول العبارات الموجية لأفراد عينة 
البحث، وبياناتيا الأولية، ومدى تناسب عبارات الاستبيان إلى محاورىا، وجودة صياغة كل 

تبيان، ومدى مناسبة التدريج الخماسي للاستبيان، وقد تم اقتراح عبارة من عبارات الاس
عادة صياغتيا من قبل الباحث، وبناءً عمى أراء المحكمين قام  تعديل ما يمزم من اقتراحات وا 

 الباحث بأعداد الصورة النيائية لاستبانة البحث. 
 الاتساؽ الداخمي )ارتباط بيرسوف( .1

داخمي لمحاور استبانة البحث، لجأ الباحث إلى حساب لمتأكد من صدق الاتساق ال        
، مؤشرات ارتباط بيرسون بين الدرجة الكمية لكل عبارة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو

 والنتائج تتضمنيا الجداول التالية:
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 ( يوضح الاتساؽ الداخمي لارتباط بيرسوف بيف درجة2جدوؿ رقـ )
 تبانةكؿ ميارة والدرجة الكمية للاس 

 0002** الارتباط داؿ إحصائياً عند مستوى معنوية 
( أن قيم ارتباطات بيرسون بين الدرجة الكمية لكل ميارة 31يتضح من نتائج الجدول )         

**( وىي جميعيا ارتباطات دالة 1191** إلى 1183مع الدرجة الكمية للاستبانة تتراوح بين )
مما يؤكد من وجية نظر الباحث أن ميارات أبعاد استبانة  1113إحصائياً عند مستوى معنوية 

 قة لما وضعت لقياسو. البحث صاد
 ثبات استبانة البحث )ألفا كرونباخ(   .2

مقياس يقيس لديو سمة معينة، " ىو مدى استقرار الدرجة التي يحصل عمييا الفرد في       
حيث أنو إذا ما تم تطبيق المقياس عمى الشخص أكثر من مرة، فإنو يسجل نفس النتائج")مجيد، 

(. ىذا ولمتأكد من ثبات أبعاد ميارات الأسئمة الصفية، لجأ الباحث إلى حساب 321، ص2134
 مؤشرات ثبات ألفا كرونباخ كما بالجدول التالي:

 مؤشرات ألفا كرونباخ لأبعاد ميارات الأسئمة الصفية( يوضح 1جدوؿ رقـ )

( وىي 11813إلى  11242ت ألفا كرونباخ تتراوح بين )( أن مؤشرا2يوضح جدول رقم )      
 (، عمى أن33، ص2119جمعييا مؤشرات ثبات دالة إحصائياً استناداً إلى ما ذكره )جودة ،

كرونباخ  ألفا معامل قيمة يكون دال إحصائياً وموثوق بو إذا كانت البحث استبانة ثبات
ياغة عبارات بعد ميارات صحيح، وىذا يؤكد عمى وضوح ورصانة ص ( والعكس1.41≤)

 صياغة الأسئمة الصفية.

 الارتباط بالدرجة الكمية للاستبانة مضمون الميارة / البعد ـ

 **1183 ميارات صياغة الأسئمة الصفية  .3

 **1183 ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي  .2

 **1191 ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم  .4

 معامل ألفا كرونباخ مضمون الميارة م

 11242 ميارات صياغة الأسئمة الصفية 3

 11813 ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي 2

 11228 ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم 4
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 خامساً: أساليب المعالجة الإحصائية:
لتحقيق أىداف البحث وتحميل البيانات التي تم تجميعيا، فقد تم استخدام العديد من        

والتي تعرف  الأساليب الإحصائية المناسبة باستخدام الحزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية
 (، ىذا وتتضمن الأساليب الإحصائية المستخدمة عمى ما يمي: SPSSـ )اختصاراً ب

التكرارات والنسب المئوية لمتعرف عمى الخصائص الشخصية من وظيفية وخبرة عممية  .3
لأفراد مجتمع البحث، وتحديد استجابات أفرادىا تجاه عبارات المحاور الرئيسة التي تتضمنيا 

 أبعاد استبانة البحث.
 للأعمدة البيانية لتوضيع التوزيع النسبي لخصائص عينة البحث بيانياً. الرسم البياني .2
 استخدام معامل الارتباط بيرسون، لقياس صدق الاتساق الداخمي لأبعاد استبانة البحث. .4
          معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أبعاد استبانة البحث عمى نطاق أبعادىا الفرعية  .3

 والدرجة الكمية.
" وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد البحث، Meanلحسابي "المتوسط ا .5

 مع العمم بأنو يفيد في ترتيب العبارات والأبعاد حسب أعمى متوسط حسابي.
لمتعرف عمى مدى انحراف استجابات أفراد  "Standard Deviation"الانحراف المعياري  .4

كل بعد من الأبعاد الرئيسة عن متوسطيا البحث لكل عبارة من عبارات متغيرات البحث، ول
الحسابي، ويلاحظ أن الانحراف المعياري يوضح التشتت في استجابات أفراد مجتمع البحث 
لكل عبارة من عبارات متغيرات البحث، إلى جانب المحاور الرئيسة، فكمما اقتربت قيمتو من 

 عبارة أو البعد ككل.الصفر دل ذلك عمى توافق وجيات نظر عينة البحث تجاه مضمون ال
 نتائج أسئمة الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا  

يتناول ىذا الفصل نتائج البحث، من خلال عرض كل سؤال من أسئمة البحث، 
ولحساب توزيع فئات والأساليب الإحصائية التي تم استخداميا للإجابة عمى ىذه التساؤلات، 

يد وجية نظر أفراد مجتمع البحث حول المتوسط والوزن النسبي المئوي لمقياس البحث وتحد
كل عبارة عمى نطاق جميع محاور البحث، تم توزيع فئات متوسط قوة الممارسة لمجتمع 

          = كبيرة جداً(، 5البحث لممقياس الخماسي والذي يتكون من خمس فئات وىي: )
ى المقياس = قميمة جداً(  وبما أن مد3= قميمة(، ) 2= متوسطة(، ) 4= كبيرة(، )  3)

 فإن فئات المقياس لقوة ممارسة كل عبارة تصبح كالآتي: 3(=3 - 5الخماسي = ) 
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 ( يوضح توزيع فئات المتوسط الحسابي لمقياس ليكرت الخماسي2جدوؿ )

" ماىي الميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة والذي ينص عمى: نتائج التساؤؿ الفرعي الأوؿ
قة بصياغة الأسئمة الصفية، عمد الباحث إلى ولمتعرف عمى ماىية الميارات المتعمالصفية؟"، 

حساب النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مع ترتيب الأىمية والنتائج 
 (: 3بالجدول )

( يوضح النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 3جدوؿ رقـ )
 ة الأسئمة الصفية مع ترتيب الأىمية والأوزاف النسبية لمميارات المتعمقة بصياغ

 مستوى الموافقة قيمة المتوسط الفئة

 يمثل قميمة جداً  3181أقل من   الأولى
 مةيمثل قمي 2141إلى أقل من  3181من  الثانية
 يمثل متوسطة 4131إلى أقل من  2141من  الثالثة

 يمثل كبيرة 3121إلى أقل من  4131من  الرابعة
 يمثل كبيرة جداً  5إلى  3121من  الخامسة

ترتيب 
 الاىمية

رقم 
 العبارة

 المتوسط مضمون الميارة
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التطبيق

 كبيرة جداً  1183 1185 3121 أراعي الصياغة المغوية السميمة للأسئمة 3 4

 كبيرة 1129 1185 4192 أضع أسئمة مختصرة بعدد قميل من الكممات 2 8

 كبيرة 1184 1181 3133 أضع الأسئمة التي تقيس أىداف الدرس المختمفة 4 3

 كبيرة 1183 1182 3112 أعيد بناء الأسئمة غير الواضحة بطريقة مختمفة 3 4
 كبيرة جداً  1182 1183 3144 أصيغ أسئمة سيمة لتشجيع الطمبة عمى التفاعل الصفي 5 2

 كبيرة جداً  1182 1122 3145 راعي الفروق الفردية لمطلابأنوع في الأسئمة بما ي 4 3

 كبيرة 1183 1185 3114 أرتب الأسئمة ترتيباً منطقياً حسب محتويات الدرس 2 2

 كبيرة 1184 1183 3133 أستخدم أسئمة مناسبة لمجيد والوقت 8 5
 كبيرة 1184 1182 3134 المتوسط العام   
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لاحظ أن المتوسطات الحسابية لدرجات تطبيق (، ن3من خلال استقراء جدول رقم ) .3
( وىي من 5من  3145إلى  4192الميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة الصفية تراوحت بين )

( 5إلى  3121من ( والخامسة )3121إلى أقل من  4131من مؤشرات فئة المتوسط الرابعة )
الأسئمة الصفية ما بين  مما يؤكد وجود تباين في درجات تطبيق الميارات المتعمقة بصياغة

 الكبيرة والكبيرة جداً.
أنوع في الأسئمة بما يراعي الفروؽ الفردية "  4يأتي بالمرتبة الأولى مضمون الميارة  .2

%( عمى أن درجة تطبيقيا 8412"، مع تأكيد الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة ) لمطلاب
( بوزن 5من  3145ذي بمغ قدره )ما بين كبيرة وكبيرة جداً، إلا أن المتوسط الحسابي وال

( يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط 1122%( مع انحراف معياري يساوي )82نسبي )
أنوع في "  (، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق ميارة5إلى 3121من الخامسة )

 "، كبيرة جداً.الأسئمة بما يراعي الفروؽ الفردية لمطلاب

"،  أضع أسئمة مختصرة بعدد قميؿ مف الكممات"  2الميارة يأتي بالمرتبة الأخيرة مضمون  .4
%( عمى أن درجة تطبيقيا ما بين كبيرة 2419مع تأكيد الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة )

%( 29( بوزن نسبي )5من  4192وكبيرة جداً، إلا أن المتوسط الحسابي والذي بمغ قدره )
 4131من ت فئة المتوسط الرابعة )( يقع ضمن مؤشرا1185مع انحراف معياري يساوي )

أضع أسئمة  (، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق ميارة "3121إلى أقل من 
 " كبيرة. مختصرة بعدد قميؿ مف الكممات

%( يؤكدون عمى أن 2814المتوسط العام يظير أن الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة ) .3
تطبيقيا ما بين كبيرة وكبيرة جداً، إلا أن  صفيةالميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة الدرجة 

%( وانحراف 84( بوزن نسبي )5من  3134المتوسط الحسابي العام والذي بمغ قدره )
إلى أقل من  4131من (، يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط الرابعة )1182معياري يساوي )

بصياغة الأسئمة  الميارات المتعمقة(، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق 3121
 كبيرة.الصفية، 

" ما ىي ميارات طرح الأسئمة المتعمقة  والذي ينص عمى نتائج التساؤؿ الفرعي الثاني: 
ولمتعرف عمى ماىية ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي،  ببدء الحوار الصفي؟"،

حرافات المعيارية مع ترتيب عمد الباحث إلى حساب النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والان
 (: 5الأىمية والنتائج يتضمنيا الجدول رقم )
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( يوضح النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزاف 4جدوؿ رقـ )
 النسبية لميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي مع ترتيب الأىمية

(، نلاحظ أن المتوسطات الحسابية لدرجة تطبيق ميارات 5من خلال استقراء جدول رقم ) .3
( وىي من 5من  3113إلى  4118تراوحت بين ) طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي

إلى أقل  4131من ( والرابعة )4131إلى أقل من  2141وسط الثالثة )من مؤشرات فئة المت
( مما يؤكد وجود تباين في درجات تطبيق ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء 3121من 

 ما بين الكبيرة والمتوسطة.  الحوار الصفي
قة أطرح أسئمة لمكشؼ عف الخبرات الساب"  2المرتبة الأولى يأتي بيا مضمون الميارة  .2

%( عمى 2514"، مع تأكيد الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة ) المتعمقة بالمفيوـ الجديد
   أن درجة تطبيقيا ما بين كبيرة جداً وكبيرة، إلا أن المتوسط الحسابي والذي بمغ قدره

( يقع ضمن 1184%( مع انحراف معياري يساوي )83( بوزن نسبي )5من  3113)
(، يدل من وجية نظر الباحث 3121إلى أقل من  4131من ة )مؤشرات فئة المتوسط الرابع

أطرح أسئمة لمكشؼ عف الخبرات السابقة المتعمقة بالمفيوـ "  أن درجة تطبيق ميارة
"، كبيرة. ويعزو الباحث أن أىمية طرح الأسئمة لمكشف عن الخبرات السابقة والمتعمقة الجديد

وم عمى وضع تصور جيد لتحديد الكيفية بالمفاىيم الجديدة تكمن في مساعدة معممي العم
التي يدرس بيا الطلاب فإما أن يكون بعمق من البداية أو يكون عمى شكل تسارعي استناداً 

 عمى خبرة الطلاب السابقة.

ترتيب 
 الاىمية

رقم 
 المتوسط لعبارةمضمون ا الميارة

الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التطبيق

 كبيرة 1.81 1.89 3.13 أطرح أسئمة متعمقة بالموضوع السابق 3 2

3 2 
أطرح أسئمة لمكشف عن الخبرات السابقة 

 كبيرة 1.83 1.84 3.13 المتعمقة بالمفيوم الجديد

 كبيرة 1.24 3.13 4.45 أطرح أسئمة تقيس ميارات التفكير العميا 4 3

 متوسطة 1.42 3.33 4.18 أطرح أسئمة مفتوحة النياية 3 8

 كبيرة 1.23 3.13 4.54 أطرح أسئمة من نوع نعم أو لا 5 2

 كبيرة 1.22 1.92 4.59 أطرح أسئمة إكمال إجابة 4 4

 كبيرة 1.22 1.94 4.41 أطرح أسئمة تقيس قدرة الطلاب عمى التوقع 2 5

 كبيرة 1.24 1.95 4.28 مة توجو المتعمم لمملاحظةأطرح أسئ 8 4
 كبيرة 1.24 1.92 4.44 المتوسط العام   



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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"، مع تأكيد  أطرح أسئمة مفتوحة النياية"  3المرتبة الأخيرة يأتي بيا مضمون الميارة  .4
%( عمى أن درجة تطبيقيا ما بين متوسطة 5218الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة )

%( مع 42( بوزن نسبي )5من  4118وكبيرة، إلا أن المتوسط الحسابي والذي بمغ قدره )
إلى  2141من ( يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط الثالثة )3133انحراف معياري يساوي )

أسئمة مفتوحة أطرح (، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق ميارة " 4131أقل من 
 "، متوسطة.  النياية

 %( يؤكدون عمى أن4513المتوسط العام يظير إن الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة ) .3
الميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة الصفية درجة تطبيقيا ما بين متوسطة وكبيرة، إلا أن 

انحراف %( و 24( بوزن نسبي )5من  4144المتوسط الحسابي العام والذي بمغ قدره )
إلى أقل من  4131من (، يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط الرابعة )1192معياري يساوي )

ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء (، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق 3121
كبيرة.، إن مؤشر تطبيق ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي الحوار الصفي، 
رة لأىميتيا من وجية نظر الباحث، لأنيا مفيدة جداً لممعمم والطالب في آن تأتي بدرجة كبي

وحد،  حيث أنيا تساعد كثيراً في إثارة انتباه الطلاب وتييئتيم لمواقف تعميمية قبل بدء 
تدريس موضوع معين، كما تساعد المعمم في معرفة المستوى الفعمي لمعمومات طلابو قبل 

وحـدة دراسية أو مقرر دراسي، وأيضاً تشجيع الطلاب عمى البدء في تدريس موضـوع أو 
المشاركة فيما يدور ويقدم داخل حجرة الدراسة، كذلك تشعر الطلاب بأن ليم دور ىام 
ومتكامل داخل حجرة الدراسة، أضف إلى ذلك أنيا تساعد في تحفيز الطلاب قميمي 

تزيد من التفاعل المفظي لمطلاب. المشاركة وتحثيم عمييا، تقمل من استئثار المعمم بالكلام و 
( ودراسة عواد وأبو 2135(، ودراسة المطرودي )2134وىي نتائج تتفق مع دراسة حلاوة )

 (.2133سنينة )

" ما ىي ميارات الأسئمة التابعة لإجابة  والذي ينص عمىنتائج التساؤؿ الفرعي الثالث:  .3
عمقة ببدء الحوار الصفي، عمد ولمتعرف عمى ماىية ميارات طرح الأسئمة المت المتعمـ؟"،

الباحث إلى حساب النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مع ترتيب 
 (: 4الأىمية والنتائج يتضمنيا الجدول رقم )



 حباس حسيف محمد العماريأ/       درجة تطبيؽ معممي العموـ لميارات الأسئمة الصفية
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( يوضح النسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزاف 5جدوؿ رقـ )
 ة التابعة لإجابة المعمـ مع ترتيب الأىميةالنسبية لميارات الأسئم

ق ميارات (، نلاحظ أن المتوسطات الحسابية لدرجة تطبي4من خلال استقراء جدول رقم ) .3
( وىي من مؤشرات فئة 5من  3132إلى  4152تراوحت بين ) الأسئمة التابعة لإجابة المعمم

          (، مما 5إلى  3121( والخامسة )من 3121إلى أقل من  4131من المتوسط الرابعة )
ما بين الكبيرة  يؤكد وجود تباين في درجات تطبيق ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المعمم

 لكبيرة جداً. وا
"،  أصغى لإجابة الطلاب بعد توجيو الأسئمة"  2المرتبة الأولى يأتي بيا مضمون الميارة  .3

%( عمى أن درجة تطبيقيا ما بين كبيرة 9319مع تأكيد الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة )
%( 89( بوزن نسبي )5من  3132جداً وكبيرة، إلا أن المتوسط الحسابي والذي بمغ قدره )

            ( يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط الخامسة1142مع انحراف معياري يساوي )
أصغى لإجابة "  (، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق ميارة5إلى  3121)من 

"، كبيرة جداً. وىي ميزة جيدة جداً لمعممي العموم في تطبيق مثل  الطلاب بعد توجيو الأسئمة
يعتبر الإصغاء من دعائم  بيرة جداً من وجية نظر الباحث، حيثىذه الميارات بدرجة ك

التواصل التربوي، فإذا غاب أو ضعف انقطع التواصل، وأصبحت العممية التعميمية فارغة 
من بعدىا الإنساني والتربوي. ويُحدث ىذا الخمل ردود فعل من طرف المتعمم غير منتظرة، 

أمل أو حتى عدائية. لأن غياب الإصغاء في قد تكون دفاعية أو يائسة أو مشوبة بخيبة 
الفضاء التعميمي سيسبب عوائق في التواصل، لأن اليدف من العممية التعميمية تفاعمي 

 .بالدرجة الأولى، ويبرز أساساً عبر الإصغاء الجيد لما يبوح بو الطالب

ترتيب 
 الاىمية

رقم 
 العبارة

 المتوسط مضمون العبارة
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
 النسبي

درجة 
 التطبيق

 كبيرة 1121 3134 4152 أىتم بالأسئمة السابرة 3 8

 كبيرة 1125 1188 4122 أىتم بأسئمة المقارنة 2 2

 كبيرة 1122 1182 4184 المتعمم لممفيوم الجديد أطرح أسئمة توجو 4 4
 كبيرة 1184 1124 3135 أوجو الأسئمة إلى طالب آخر بحثاً عن الإجابة الصحيحة 3 4
 كبيرة 1128 1122 4191 أوجو أسئمة لموصول إلى إجابة مخطط ليا 5 5
 بيرة جداً ك 1184 1122 3141 أوجو الأسئمة لمطلاب غير المنتبيين لإثارة انتباىيم 4 2

 كبيرة جداً  1189 1142 3132 أصغى لإجابة الطلاب بعد توجيو الأسئمة 2 3

 كبيرة 1183 1189 3113 أطرح أسئمة توجو الطلاب لمتعمم التعاوني 8 3
 كبيرة 1181 1184 3111 المتوسط العام لمبعد  
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تأكيد الأكثرية "، مع  أىتـ بالأسئمة السابرة"  3: يأتي بيا مضمون الميارة المرتبة الثامنة .2
%( عمى أن درجة تطبيقيا ما بين متوسطة وكبيرة، إلا أن 5419من مجتمع البحث وبنسبة )

%( مع انحراف معياري 21( بوزن نسبي )5من  4152المتوسط الحسابي والذي بمغ قدره )
(، 3121إلى أقل من  4131من ( يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط الرابعة )3134يساوي )

"، كبيرة. وىي  أىتـ بالأسئمة السابرة"  نظر الباحث أن درجة تطبيق ميارة يدل من وجية
أيضاً من وجية نظر الباحث ميزة ممتازة لدى معمم العمم، حيث أن من مميزات الاىتمام 
بالأسئمة السابرة يعمل عمى تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة لتصل لمستوى عمميات 

وتقويم، وزيادة التفاعل الصفي لأنيا تشكل مناخاً حافزاً  التفكير العميا من تحميل وتركيب
كما تساعد  .لمطمبة ويعطي فرصة المبادرة عندىم مما ينمي الجوانب النفسية والاجتماعية

الطمبة عمى تصحيح أنفسيم مما يشعر الطالب بالثقة بالنفس وقدرتو عمى الوصول إلى 
في العممية التربوية، وىي تتفق مع نتائج  المعرفة وتجعل من الطالب عنصراً نشطاً وفاعلاً 

 دراسة ساىين.
 %( يؤكدون عمى أن2414: إن الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة )المتوسط العاـ .4

درجة تطبيقيا ما بين كبيرة ومتوسطة، إلا  الميارات المتعمقة الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم
%( وانحراف 81( بوزن نسبي )5ن م 3أن المتوسط الحسابي العام والذي بمغ قدره )

إلى أقل من  4131من (، يقع ضمن مؤشرات فئة المتوسط الرابعة )1184معياري يساوي )
الميارات المتعمقة بالأسئمة التابعة (، يدل من وجية نظر الباحث أن درجة تطبيق 3121

 كبيرة.لإجابة المتعمـ، 

ية والانحرافات المعيارية والأوزاف ( يوضح النسب المئوية والمتوسطات الحساب6جدوؿ رقـ )
 النسبية لترتيب الأىمية لدرجات تطبيؽ أبعاد ميارات الأسئمة الصفية

ترتيب 
 الاىمية

رقم 
الانحراف  المتوسط مضمون البعد البعد

 المعياري
الوزن 
 النسبي

درجة 
 التطبيق

 كبيرة 1184 1182 3134 ميارات صياغة الأسئمة الصفية 3 2

رات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء ميا 2 3
 كبيرة 1124 1192 4144 الحوار الصفي

 كبيرة 1181 1184 3111 ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المتعمم 4 4



 حباس حسيف محمد العماريأ/       درجة تطبيؽ معممي العموـ لميارات الأسئمة الصفية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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باستقراء المؤشرات الإحصائية لترتيب الأىمية لدرجات تطبيق أبعاد ميارات الأسئمة       
ميارات صياغة الأسئمة أن درجة تطبيق الصفية، أن جميعيا تطبق بدرجة كبيرة، حيث نجد 

( 1182%( وانحراف معياري )84( ووزن نسبي )5من  3134بمتوسط حسابي بمغ ) أولاً الصفية 
( ووزن نسبي 5من  3بمتوسط حسابي بمغ ) ثانياً ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المتعمـ و
 ثالثاً بدء الحوار الصفي ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ب(، و1184%( وانحراف معياري )81)

 (.1192%( وانحراف معياري )24( ووزن نسبي )5من  4144بمتوسط حسابي بمغ )
 ممخص النتائج:

 مف خلاؿ ما توصمت إلية الدراسة الحالية يتبيف لنا ما يمي:
%( من 2.3%( من مجتمع البحث من المعممين بينما )92.4أظيرت نتائج الدراسة أن ) .3

 المشرفين التربويين.
 سنة. 33أن أكثر من نصف مجتمع البحث تزيد خبرتيم عن  .2
 %( من مجتمع البحث من حممة مؤىلات البكالوريوس أو أقل.82أن الأكثرية وبنسبة ) .4
" ماىي بالميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة والذي نص عمىنتائج التساؤؿ الفرعي الأوؿ:  .3

 وقد أظيرت النتائج:الصفية؟"، 
تعمقة بصياغة الأسئمة الصفية ما بين الكبيرة والكبيرة جداً، أن تطبيق الميارات الم .3

( وىي من مؤشرات فئة المتوسط 5من  3145إلى  4192وبمتوسطات حسابية تراوحت بين )
 (.5إلى  3121من ( والخامسة )3121إلى أقل من  4131من الرابعة )

حراف معياري %( وان84( بوزن نسبي )5من  3134أن المتوسط العام والذي بمغ قدره ) .2
إلى أقل من  4131من (، انحصر ضمن مؤشرات فئة المتوسط الرابعة )1182يساوي )
بصورة عامة الميارات المتعمقة بصياغة الأسئمة الصفية، (، ليؤكد أن درجة تطبيق 3121

 كانت كبيرة.
" ما ىي ميارات طرح الأسئمة المتعمقة  والذي ينص عمىنتائج التساؤؿ الفرعي الثاني:  .2

 ء الحوار الصفي؟ببد
 أن المتوسطات الحسابية لدرجة تطبيق ميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي .3

 2141( وىي من مؤشرات فئة المتوسط الثالثة )من 5من  3113إلى  4118تراوحت بين )
( مما يؤكد وجود درجة تطبيق 3121إلى أقل من  4131من ( والرابعة )4131إلى أقل من 

 لكبيرة والمتوسطة.ما بين ا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

   2910أكتىبر   -  عبشرال العدد   -  33  دلمجلا 144
 

%( وبمتوسط عام 4513أن المتوسط العام أظير أن الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة ) .2
(، بمؤشرات 1192%( وانحراف معياري يساوي )24( بوزن نسبي )5من  4144بمغ قدره )

(، يؤكد وجود درجة تطبيق كبيرة 3121إلى أقل من  4131من تنحصر ضمن الفئة الرابعة )
 لميارات طرح الأسئمة المتعمقة ببدء الحوار الصفي. بصورة عامة

         " ما ىي ميارات الأسئمة التابعة والذي ينص عمىنتائج التساؤؿ الفرعي الثالث:  .4
 لإجابة المتعمـ؟

تراوحت بين  أن المتوسطات الحسابية لدرجة تطبيق ميارات الأسئمة التابعة لإجابة المعمم .3
إلى  4131من ت تنحصر ضمن فئة المتوسط الرابعة )( بمؤشرا5من  3132إلى  4152)

(، لتؤكد أن درجات تطبيق ميارات الأسئمة 5إلى  3121( والخامسة )من 3121أقل من 
 ما بين الكبيرة والكبيرة جداً. التابعة لإجابة المعمم

%( مع متوسط حسابي 2414أن المتوسط العام بين أن الأكثرية من مجتمع البحث وبنسبة ) .2
(، والتي انحصرت 1184%( وانحراف معياري يساوي )81( بوزن نسبي )5من  3ره )بمغ قد

(، تأكيد عمى أن درجة تطبيق 3121إلى أقل من  4131من في فئة المتوسط الرابعة )
 الميارات المتعمقة بالأسئمة التابعة لإجابة المعمم، كبيرة.

 التوصيات
لمقدمة لممعممين وتضمينيا الاتجاىات ضرورة إعادة النظر في محتوى الدورات التدريبية ا -

 الحديثة في ميارات إدارة الأسئمة الصفية.
تيدف إلى صـقل ميـارات معممـي العمـوم في صـياغة الأسـئمة  ضـرورة إقامـة دروس تطبيقيـة -

 الصفية، وأساليب توجيييا، ومعالجة إجابات الطلاب.
سئمة الصفية والعمل عمى صدق ميارات زيادة مستوى اىتمام المشرفين التربويين بميارات الأ -

 معممي المدارس من خلال إقامة الورش والندوات والبرامج التدريبية.
تضمين أدلة المعممين دروساً توضيحية لكيفية طرح الأسئمة الصفية بمختمف مستوياتيا  -

 وتصنيفاتيا.
واىم عقد الدورات وورش العمل المتخصصة لمعممي العموم من أجل المحافظة عمى مست -

 وفعاليتيم في ميارات إدارة الأسئمة الصفية والذي أظيرتو نتائج الدراسة الحالية.
ضرورة تشجيع الطلاب عمى المشاركة بفاعمية في غرفة الصف سواء كان ذلك بطرح  -

 الأسئمة المناسبة أو بإبداء الرأي حول المواضيع المثارة.
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ح الأسئمة عمى أساليب اتقان ميارات التركيز في البرامج التدريبية لممعمم في ميارات طر  -
 طرح الأسئمة واستقباليا وكيفية التعامل مع أسئمة الطمبة.

 تحسين مستوى الاتصال الفعال مع الطمبة لزيادة ثقة الطالب بنفسو وتحسين تقديره لذاتو. -
العمل عمى الموازنة بين أسئمة المعمومات واسئمة الميارات العقمية العميا وفق ارتباطيا  -

 ىداف الدرس.بأ
 العمل عمى ضمان تقديم تغذية راجعة لمطمبة بشكل مستمر كي يتمكنوا من التعمم بفعالية. -
 عمى معممي العموم استخدام الأساليب الحديثة في مجال استراتيجيات التدريس. -
 عمى معممي العموم التركيز عمى ربط الموضوعات بواقع حياة الطلاب    -
انفعالاتيم ومشكلاتيم ومساعدتيم بمعالجتيا وتدريبيم  تممُس مشاعر الطلاب ومشاركتيم -

 عمى استيعابيا.
 المقترحات 

إجراء دراسات ميدانية لمتعرف عمى أثر البرامج التدريبية عمى تطوير تطبيق ميارات طرح  .3
 الأسئمة الصفية.

           إجراء دراسات ميدانية لمتعرف عمى تأثير نوع الأسئمة الصفية عمى تحسين قدرة .2
 استيعاب الطلاب.

          إجراء دراسات ميدانية لمتعرف عمى أثر البرامج التدريبية عمى تنمية ميارات طرح .4
 الأسئمة الصفية.
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