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 :البحث ممخص
لاختبار التحصيمي بين اىدف البحث الحالي إلى مقارنة الخصائص السيكومترية 

الإلكتروني والورقي، وذلك من خلال مقارنة الإحصاءات الخاصة بمعاملات صعوبة المفردات 
قديمو بثلاث طرق ومعاملات تمييزىا وقيم الثبات والصدق التلازمي للاختبار التحصيمي عند ت

 .مختمفة: الطريقة الإلكترونية أثناء المحاضرة، والطريقة الإلكترونية عن بعد، والطريقة الورقية
طريقة  :بطريقتين اً حسوبم للاختبار بصوره الثلاثةثبات الاتساق الداخمي  قارن البحث وقد

بصوره ي للاختبار الصدق التلازم كما قارن البحث .ألفا كرونباخطريقة و  ،التجزئة النصفية
بمعامل ارتباط سبيرمان بين درجة الطلاب عمى الاختبار التحصيمي التكويني  محسوباً  الثلاثة

من  اً تكويني اً تحصيمي اً اختبار البحث وقد استخدم  .المستخدم واختبار نياية الفصل الدراسي كمحك
، واستخدم "رات التفكيرميا"ن مفردة من نوع الاختيار من متعدد ذات أربع بدائل في مقرر يعشر 

المنيج التجريبي، حيث تم اختيار ثلاث شعب متكافئة في التحصيل من طالبات كمية التربية 
 .جامعة الإمام عبد الرحمن بن فيصلب

أخذت المجموعة الأولى الاختبار إلكترونياً أثناء المحاضرة من خلال نظام البلاك بورد 
(Blackboard،) وتم توقيت  واحدة، حيث يتيح لمممتحن محاولةً ب ،مع ضبط خيارات النظام

 كما وُزِّعتمممتحنين بشكل عشوائي، لالأسئمة  قُدِّمتدقيقة كزمن للإجابة، و  53الاختبار بتحديد 
مما يتيح لمممتحن  ؛تقديم جميع الأسئمة في صفحة واحدةتم و  بدائل الإجابة بشكل عشوائي،

  .التنقل بين الأسئمة ومراجعة الإجابات
ذت المجموعة الثانية الاختبار إلكترونياً عن بعد من خلال نظام البلاك بورد، وتم وأخ

 ؛حظر الرجوعمع ضبط خيارات تقديم الاختبار بحيث يكمل الممتحن الاختبار في جمسة واحدة، 
دقيقة كزمن للإجابة،  53مما يمنع الممتحن من التنقل بين الأسئمة، وتم توقيت الاختبار بتحديد 

  .بشكل عشوائي بدائل الإجابة كما وُزِّعتمممتحنين بشكل عشوائي، لالأسئمة  تقُدِّمو 
وأخذت المجموعة الثالثة الاختبار في صورة ورقية. وأظيرت النتائج وجود فروق ذات 

وعند تقديمو  ،دلالة إحصائية بين معاملات صعوبة المفردات عند تقديمو إلكترونياً عن بعد
، "الإلكترونية عن بعد" الأولى صورةلصالح ال أو ورقياً، وكانت الفروق ةإلكترونياً أثناء المحاضر 

بصوره توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معاملات تمييز مفردات الاختبار التحصيمي  لمبينما 
لكترونياً أثناء المحاضرة و إلكترونياً عن بعد " الثلاثة ، وتم الحصول عمى أفضل معامل "ورقياً و ا 

ر وأفضل معامل لمصدق التلازمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة، وكان أقل ثبات للاختبا
  .معامل لمثبات وأقل معامل لمصدق التلازمي عند تقديم الاختبار إلكترونياً عن بعد

وعدم  ،وفي ضوء ىذه النتائج يوصي البحث بتقديم الاختبار إلكترونياً بتواجد المعمم
ليتيح  ؛، كما يوصي بتطوير إجراءات ضبط تقديم الاختبار عن بعدتقديمو إلكترونياً عن بعد

 أثناء تقديم الاختبار. الممتحنينلممعمم مراقبة أداء 
Abstract:  
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The present study aimed at comparing the psychometric 
characteristics of both the electronic achievement tests versus the pencil 
and paper ones through making a comparison of the statistical analysis of 
the difficulty index and its discrimination index as well as the reliability and 
the concurrent validity of the achievement test when presenting it in three 
different ways: computer based testing through the lecture, computer 
based testing at home and Paper-pencil testing. The co-efficient reliability 
was calculated by two different ways of the internal consistency: 
Cronbach’s alpha and the split half-reliability coefficient, and calculating 
the concurrent validity of the test through calculating the coefficient 
correlation of students' scores on the formative achievement test and the 
summative one. The formative test consisted of twenty MCQ items with 
four alternatives in the Thinking Skills Course using the experimental 
research design. Three groups were selected from among the Faculty of 
Education for girls in Imam Abdulrahman Bin Faisal University. The first 
group was tested electronically using the Blackboard system during lectures 
making sure of giving students only one trial to answer the test. The 
allotted time was twenty five minutes. Shuffling questions as well as the 
alternatives where considered. All questions were presented in one page as 
to give students the chance to revise their answers before submission. The 
second group was tested asynchronously using the Blackboard system. 
Students were allowed to answer the test in one session and there were not 
allowed to go back to review questions. Shuffling questions as well as the 
alternatives where considered as to reduce the opportunities for cheating 
the answers to minimum, while the third group was tested conventionally 
(paper-pencil test). Results revealed that there was a statistical difference 
between difficulty indexes of the achievement test items in presenting it 
asynchronously and when presenting it while lecturing and conventionally 
(paper-pencil test),and there was no statistical difference between 
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discrimination indexes of the achievement test items in presenting it while 
lecturing and when presenting it asynchronously and conventionally 
(paper-pencil test)  The value of the reliability coefficient and the 
concurrent validity was extremely high when conducting the test during 
lectures and it was extremely low when conducting the test 
asynchronously. In the light of these results, the present study recommends 
developing the procedures of managing tests asynchronously as to give 
teachers more opportunities to monitor students while conducting tests.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مقدمة:
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يشيد العصر الحالي تطوراً معرفياً متسارعاً كمياً ونوعياً، مما يدفع المؤسسات التعميمية 
لمبحث عن أدوات تمكنيا من متابعة ذلك النمو المتلاحق لممعرفة، ولم يعد ىناك بُد من دعم 

ىميا أ ،لما تقدمو من ميزات متعددة ؛المعمومات ببرمجيات الحاسوب وتكنولوجيابيئات التعمم 
ودعم بيئة التعمم بمعينات بصرية وسمعية تمكن المتعممين من معالجة  ،سيولة الوصول لممعمومة

المعمومات المعقدة، وتعين المعممين عمى شرح المفاىيم المجردة، كما أنيا تضيف إلى بيئة التعمم 
سة الإلكترونية مما يحسن دافعية المتعممين. ومن المتوقع أن تحل المدر  ،عاممي التشويق والإثارة
لأنيا  ؛لقدرتيا عمى علاج الكثير من مشكلات التعميم في الدول الفقيرة ؛محل المدرسة التقميدية

وتقضي  ،تتيح الخدمة التعميمية لعدد كبير من المتعممين دون الحاجة لإمكانات لوجستية ضخمة
من أي مكان بالعالم. عمى الحدود الجغرافية لممدرسة، وتتيح الفرصة للاستعانة بمعممين أكفاء 

 من جغرافية بيئات والمعمم عبر والتفاعل بين الطلاب حيث تتيح الفصول الافتراضية الاتصال
: 5102 )غريب، وتدعم بيئة التعمم بالعديد من الوسائط وأدوات التعمم الفعالةالم الع أنحاء مختمف
والمعمومات في التدريس  الحاسوب تقنيةوكمما تحولت البيئات التعميمية إلى استخدام  (.022

والتعمم فإنو من الأجدى أن تتناسب البيئات الاختبارية مع البيئات التعميمية والتدريسية )الخزي 
  (.071 :5100والذكري،

تاحتيا عمى شبكة  وعمى الرغم من توفر العديد من تقنيات إعداد الاختبارات الإلكترونية وا 
من قبل التربويين، وقد يرجع ذلك إلى الاعتقاد بصعوبة  الإنترنت إلا أنيا لم تحظ بعد بالاىتمام

أو إلى عدم الثقة في نتائجيا، ومن ناحية أخرى ىناك اتجاه سالب لدى  ،إعدادىا أو تطبيقيا
 أصبح المتعممين تجاه الاختبارات الإلكترونية، فيناك نزعة لدى المتعممين لمقاومة التغيير، لذا

ومترية للاختبارات الإلكترونية مقارنة بالاختبارات الورقية الضروري دراسة الخصائص السيكمن 
التقميدية، مما يتيح لكل من التربويين والمتعممين مزيداً من المعمومات حول ىذه الاختبارات، 
وتقييميا بشكل موضوعي قائم عمى الأدلة العممية، كما يتيح لمصممي تقنيات الاختبارات 

نتائج ىذه الاختبارات  جعلوالشروط اللازمة ل ،وير تمك التقنياتالإلكترونية المعرفة اللازمة لتط
 ذات موثوقية عالية. 

 :مشكمة البحث
اىتم كثير من الباحثين في السنوات الأخيرة بالاختبارات الإلكترونية، وتنوع مجال ىذا 

ستخدم ىتمت بدراسة فاعمية الاختبارات الإلكترونية كأداة تعميمية تافبعض الدراسات  ،الاىتمام
يم في الاختبارات التحصيمية، كما اىتم المختصون في مجال ئلتدريب المتعممين ورفع مستوى أدا

تكنولوجيا التعميم بالاختبارات الإلكترونية من حيث مقارنة جودة البرمجيات المختمفة المستخدمة 
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تمكين المعممين من في إعداد ىذه الاختبارات من الناحية الفنية والتقنية، وأعدوا برامج تعميمية ل
 استخدام الاختبارات الإلكترونية ووضع معايير لجودة ىذه الاختبارات.

أما من الناحية السيكومترية فيناك ندرة ممحوظة في الدراسات التي بحثت في الخصائص 
السيكومترية للاختبارات الإلكترونية مقارنة بالاختبارات الورقية التقميدية، خاصة أن ىناك حالة 

 المختصين فبعض .باين الاتجاه حول فاعمية الاختبارات الإلكترونية في قياس التحصيلمن ت
حيث يتم من خلاليا إعداد المفردات  ؛أن الاختبارات الإلكترونية تقدم العديد من المزايا ونير 

خراجيا بطريقة صحيحة وسيمة،   وتقديم ،وتصحيحيا ،وتسجيل استجاباتيم ،تقديميا لمممتحنينو وا 
خر يشكك البعض الآفي حين  .وتخزين النتائج ،ية المرتدة الفورية، ورصد درجات الاختبارالتغذ

لأنيا حينئذ تييئ فرص الغش  ؛خاصة عند تطبيقيا عن بعد ،في دقة نتائج ىذه الاختبارات
آخر غير الممتحن، لذا                  لمممتحنين، فقد يقدم الاختبار عمى الشاشة شخص

)ورقياً / إلكترونياً                         ي دراسة تأثير طريقة تقديم الاختبارمن الضرور أصبح 
 ( عمى خصائصو السيكومترية.  

                   ن عن قمقيم ين والمستخدمين والممارسيوقد أعرب كل من خبراء التقييم والباحث
               ونياً وورقياً بشأن إمكانية مقارنة الدرجات بين أسموبي تقديم الاختبار إلكتر 

(Wang. et al., 2008: 5)كما أن ىناك العديد من الطلاب يزيد لدييم قمق الاختبار في . 
خاصة إذا ما تم توقيت الاختبار، مما يثير التساؤل عن  ،حالة تطبيق الاختبارات الإلكترونية

 مدى تأثير ذلك عمى ثبات الاختبار وصدقو. 

 ،ت الحاسوب والمعمومات في التعميم عمى الدول المتقدمة فحسبلم يقتصر تأثير تقنياو 
إنما امتد أيضاً إلى مؤسسات التعميم في الشرق الأوسط، ولكن انحسرت ىذه الاستخدامات في 

عدم مصداقيتيا، مما بنظراً لظن التربويين  ؛ولم تستخدم في قياس التحصيل ،التعمم والتدريس
تفرضو الفجوة الحاصمة بين  ،غاية في الأىمية اً كترونية أمر جعل دراسة كفاءة الاختبارات الإل

التوجو السريع في استخدام الحاسوب في عممية التعميم من جية والبطء الشديد في اعتماد 
أن  (. ولاشك051-047: 5100أخرى )الخزي والذكري،الاختبارات الإلكترونية من جية 

لأنيا  ؛ممية التقويم والعممية التعميمة بشكل عامفي تطوير ع ميمة الاختبارات الإلكترونية وسيمة
مما يييئ لو فرصة جيدة للاىتمام بأنشطة التعمم الأخرى،  ولذلك  ،توفر الكثير من الجيد لممعمم

لتوجيو المستخدمين  ؛ىناك حاجة إلى مزيد من الدراسات لتقييم طرق تقديم الاختبارات الإلكترونية
 ا والاستفادة منيا.لاستخدامي ؛لطريقة الصحيحةإلى ا

 تساؤلات البحث:
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إلكترونياً أثناء  ىل تختمف قيم معاملات صعوبة المفردات باختلاف طريقة تقديمو ) .0
 ؟المحاضرة / إلكترونياً عن بعد / ورقياً (

إلكترونياً أثناء  ىل تختمف قيم معاملات تمييز المفردات باختلاف طريقة تقديمو ) .5
 ؟/ ورقياً (المحاضرة / إلكترونياً عن بعد 

إلكترونياً أثناء المحاضرة / إلكترونياً عن بعد  ىل تؤثر طريقة تقديم الاختبار التحصيمي ) .1
 ؟/ ورقياً ( عمى معامل ثباتو

إلكترونياً أثناء المحاضرة / إلكترونياً عن بعد  ىل تؤثر طريقة تقديم الاختبار التحصيمي ) .2
 ؟/ ورقياً ( عمى معامل صدقو التلازمي

 حث: فروض الب
( بين معاملات α ≤ 1.13لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  .0

صعوبة مفردات الاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو إلكترونياً 
 عن بعد، وتقديمو ورقياً.

ت تمييز ( بين معاملاα ≤ 1.13لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  .5
صعوبة مفردات الاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو إلكترونياً 

 عن بعد، وتقديمو ورقياً.
لا تختمف قيمة معامل ثبات الاتساق الداخمي للاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً  .1

 .أثناء المحاضرة وتقديمو إلكترونياً عن بعد، وتقديمو ورقياً 
لا تختمف قيمة معامل الصدق التلازمي للاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء  .2

 المحاضرة وتقديمو إلكترونياً عن بعد، وتقديمو ورقياً.

 :البحثأىداف 
التعرف عمى أثر طريقة تقديم الاختبار التحصيمي عمى كل من الخصائص السيكومترية  .0

 .السيكومترية لمفقرات )الصعوبة والتمييز( للاختبار )الصدق والثبات( والخصائص
 .التحصيمي الكشف عن الطريقة الأفضل لتقديم الاختبار .5
 الإلكترونية عند تطبيقيا عن بعد. التحصيمية تقييم مصداقية الاختبارات .1

 أىمية البحث: 
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 :الأىمية النظرية -أولاً 
ترونية، خاصة عند الإلكالتحصيمية معمومات عن مدى مصداقية الاختبارات  البحثقدم ي

قدم ي، حيث ةالسيكولوجي بياتتقديم الاختبار عن بعد، فيناك ندرة في ىذه المعمومات في الأد
لتأكيد أو دحض الظن الشائع لدى التربويين بانعدام موثوقية الاختبارات الإلكترونية  أدلةً  البحث

ح لمحل، وظيور المفردة كضبط الزمن المتا ،رغم توفر العديد من القيود ،عند تطبيقيا عن بعد
وعدم قدرتو لمرجوع ليا بعد تقديم الإجابة، وترتيب كل من المفردات وبدائميا  ،لمممتحن مرة واحدة

 بين الممتحنين.  بطريقة عشوائية، بحيث يختمف الترتيب تماماً 

 :الأىمية التطبيقية -ثانياً 
 ة لتقديم الاختبارات التحصيمية.إمداد التربويين بالمعمومات اللازمة لاختيار الطريقة المناسب .0
توجيو اىتمام مصممي برمجيات الاختبارات الإلكترونية إلى تطوير خيارات تقديم الاختبارات  .5

 .الجيد بما يتناسب مع تحقيق الشروط السيكومترية للاختبار التحصيمي
عمى التحقق من دقة نتائج الاختبارات التحصيمية الإلكترونية قبل الاندفاع في تعميميا  .1

 المراحل التعميمية المختمفة.   

 حدود البحث: 
 حث الحالي بما يمي: بيتحدد ال

مفردة  51وىي اختبار تحصيمي تكويني في مقرر ميارات التفكير من  :الأداة المستخدمة .0
 ،يقيس أربعة مستويات معرفية طبقاً لتصنيف بموم للأىداف ،من نوع الاختيار من متعدد

 .التطبيق / التحميل( ىي: ) التذكر / الفيم /
جامعة الإمام عبد ب ،ن المقرر بكمية التربيةو طالبة ممن يدرس 61وشممت  :عينة البحث .5

 الرحمن بن فيصل.
 وىو برنامج إدارة التعمم "البلاك بورد" :النظام المستخدم في تقديم الاختبار إلكترونياً  .1

(Blackboard). 

 التعريف الإجرائي لمصطمحات البحث:
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: ىو أداة قياس تحدد درجة تحصيل الممتحن لمحتوى تعميمي محدد لتحصيميالاختبار ا .0
عينة من المفردات تمثل الأىداف السموكية لممحتوى، ويتم  نجيداً، من خلال إجابتو ع

 إعداده وفق طريقة منظمة من عدة خطوات تخضع لشروط وقواعد محددة.
 عمى مفرداتو وتصحيحيا فورياً  : ىو اختبار يتم تقديمو والاستجابةالاختبار الإلكتروني .5

 باستخدام برمجيات حاسوبية.
: ىو الاتساق والدقة في نتائج الاختبار، وتعني الدقة خمو الدرجة المقدرة عمى ثبات الاختبار .1

الاختبار من مصادر الخطأ، ويعني الاتساق الاستقرار في علامات الفرد إذا أخذ الاختبار 
 .نفسو عدة مرات في نفس الظروف

 التجانس درجة عن ليعبر تقديره يتم معامل ىو ر:للاختبا الداخمي الاتساق ثبات ملمعا .2
ألفا ل كل من معام باستخدام ىذا البحث في تقديره وتمر. الاختبا فقرات الداخمي بين

 رمان براون.يكرونباخ، ومعامل ثبات التجزئة النصفية المصحح بطريقة سب
مستقل يقيس  خارجي ائج الاختبار مع نتائج محك: ىو اتساق نتالتلازمي للاختبار الصدق .3

 حساب خلال من البحث ىذا في وتم تقديره .السمة نفسيا، ويتم تطبيقو بالتزامن مع الاختبار
في الاختبار النيائي  لاختبار ودرجاتيمات الطالبات في ادرج بين سبيرمان ارتباط معامل

 لنفس المقرر.
ذين أجابوا عن المفردة إجابة صحيحة من المجموع ىي نسبة الممتحنين ال صعوبة المفردة: .4

 الكمي لمممتحنين.
: ىو قدرة الفقرة عمى التمييز بين الممتحنين المتقنين والممتحنين غير تمييز المفردة .5

 بايسيريال بوينت ارتباط لمفقرات باستخدام معاملز التميي معاملات حساب وتم .المتقنين
(Point biserial)  حنين عمى الفقرة ودرجاتيم الكمية عمى الاختبار.بين درجات الممت 

 الإطار النظري:
لقد زادت العممية التعميمية تعقيداً نتيجة لمزيادة في أعداد التلاميذ والتقدم العممي 

الاختبارات  وتعد .(22: 5105) سمعان،قة والتكنولوجي اليائل والمتدفق بصورة متلاح
 ؛لدعم وتطوير العممية التعميميةميمة وسيمة  - ناحية من -حدين، فيي  اذ اً الإلكترونية سلاح

لأنيا تقدم عدة مميزات تسيم في حل ىذا التعقيد، ومن ناحية أخرى ىناك شكوك حول 
تطبيق الاختبار الإلكتروني خارج رغم أن  .مصداقيتيا خاصة عند تقديميا خارج حجرة الصف

لأن ذلك  ؛انات لتحقق المصداقيةبشرط توفر مجموعة من الضم ،ميزة كبيرةلو حجرة الصف 
يسمح بتوفير جزء من الوقت لممعمم والطلاب يمكن استثماره في أنشطة التعمم، كما أن تطبيق 
الاختبار عن بعد يعد نشاطاً تربوياً إذا ما استيدف تنمية الرقابة الذاتية لدى الطلاب، بالإضافة 
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عن بعد، والذي تتم فيو جميع أنشطة التعمم إلى أن الاختبارات الإلكترونية جزء أساسي من التعمم 
 والتقويم عن بعد من خلال شبكة الإنترنت.   

وعة استجابات ممثيراً من مجموعة من المشكلات يتطمب لحميا مج اً ويمثل الاختبار موقف
وتتوقف فاعمية  .مستوى محدد من السمة المستيدفة بالقياسلتمثل أدلة عمى امتلاك الممتحن 

خصائصو السيكومترية المرتبطة بالصدق والثبات والقدرة عمى تمييز المستويات  الاختبار عمى
ذا اعتبرنا طريقة تقديم  .المختمفة لمسمة المقاسة وتتعدد أنواع الاختبار بتعدد محك التصنيف، وا 

والاختبارات  ،ن: الاختبارات الورقيةاالاختبار لمممتحنين محكاً لمتصنيف ينتج عن ذلك نوع
 .ووخارجالصف                         كن أن تقدم بعدة طرق مختمفة داخلالتي يم ةالإلكتروني
( الاختبارات الإلكترونية عمى أنيا الاختبارات 176-175 :5101وقد عرف مندور )  

 ،فمن خلاليا يتم القيام بكافة أنشطة الاختبارات ،التي تتم بواسطة تقنيات الكمبيوتر وشبكاتو
وتصحيحيا، وتقديم  ،وعرضيا عمى الطلاب، واستقبال الاستجابات ،التقييمإعداد ميام  :مثل

وتوفير  ،وتخزينيا ،وتفسيرىا ،ورصد نتائج الاختبار ،وتقدير درجاتيم ،تغذية مرتدة لممستجيبين
 إجراءات الأمان حفاظاً عمى السرية. 

نتا تصميميا يمكن التي الاختبارات وتضم الاختبارات الإلكترونية جميع خلال  من جياوا 
                    CBT الكمبيوتر عمى قائمةو أ WBT الإنترنت عمىة قائم كانت سواء ،الحاسوب
(، حيث يتم عرض بنود الاختبار عمى الشاشة، ويجيب الطالب عنيا 027: 5102)غريب، 

 (.050: 5100مباشرة باستخدام أدوات الإدخال )الخزي وذكري،
بين الاختبارات الإلكترونية والاختبارات المكيفة أو  وفي ىذا السياق يجب أن نميز

يتم فيو اختيار  ،ن الاختبارات المكيفة ىي نوع خاص من الاختبارات الإلكترونيةإالتفريدية، حيث 
المفردات التي تقدم لمممتحن بناء عمى استجابتو لممفردات السابقة، ولذلك يشترط أن تعتمد 

درجة طبقاً لأحد نماذج نظرية الاستجابة لممفردة، فيي تعتمد الاختبارات المكيفة عمى مفردات م
ثم يقوم النظام بسحب  ،عمى التقدير الآني لقدرة الممتحن من خلال استجابتو عمى مفردة محددة

بيدف الوصول إلى أعمى درجة ممكنة من دقة تقدير  ؛مفردات تناسب ىذا المستوى من القدرة
أقل عدد من المفردات، وبذلك يختمف الاختبار المستخدم  القدرة في أقل زمن ممكن وباستخدام

)المصري،                            وىو ما يطمق عميو الاختبار المرن  ،من ممتحن لآخر
5115 :512-513.) 

الدروس والبرامج التعميمية  وتتعدد برامج إدارة التعمم الإلكتروني التي تستخدم في بناء
ة عمى شبكة الإنترنت، وتعمل ىذه البرامج عمى تصميم المحتوى التعميمي والاختبارات الإلكتروني
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ومن  ،المحتوى بما يتناسب مع طبيعة  ،يمكن تعديميا وتركيبيا بسيولة ،باستخدام قوالب جاىزة
 ,Moodle, A tutor,  Docbo AT, Clar online, Dokeos  :أشير ىذه البرامج

Interact   ،( 025: 5102) بدوي 

 التعمم إدارة أنظمة أقوى من واحداً Blackboard  "بورد بلاك"ال التعمم إدارة ظامن دويع
 خدمات تقديم في العالم مستوى عمى تعميمية مؤسسة 1411 من أكثر تستخدمو؛ إذ الإلكترونية

 عن بقوة التعميم نشر في التعميمية المؤسسات كثيراً من ساعد كما والطالب، لممعمم راقية تعميمية
 (.061 :5112) شعيب،  وقابميتو لمتطوير بالمرونة لتميزه لإنترنتا طريق

 أنواع الاختبارات الإلكترونية:
يمكن تصنيف الاختبارات الإلكترونية في فئتين، فيناك الاختبار المعتمد عمى الحاسوب 

CBT  حيث يتم تطبيق الاختبار دون الحاجة للاتصال بشبكة الإنترنت، والاختبار المعتمد عمى
"البلاك إدارة التعمم  نظام، حيث توفر الشبكة فرصة الاختبار عن بعد، ويعد  NBTشبكة ال

 .المستخدم في البحث الحالي من النوع الأخيربورد" 
لأنيا تتيح لمممتحن الانتقال بسيولة من سؤال  ؛وتتعدد مميزات الاختبارات الإلكترونية

                      ديل كما ىو الحال في الاختبارات التقميدية لمتع وكذلك تعديل إجابتو دون أن يترك أثراً  ،لآخر
( إلى فاعمية 5117(، كما توصمت دراسة التخاينة وأبو موسى )516: 5101البموي،  )

التربية وتحسين  كاديمي لطلاب كميةالاختبارات الإلكترونية التكوينية في زيادة التحصيل الأ
 (.005: 5117سى، التخاينة وأبو مو  اتجاىيم نحوىا )

اختيار نوع  منيا: العديد من بدائل تصميم الاختبار، وتقدم الاختبارات الإلكترونية لممعمم
عشرة أنواع،  ىحيث تصل أنواع المفردات التي يمكن أن يختار منيا المعمم إل ؛الأسئمة المناسب

ع طرق عرض الأسئمة الصوت، أو الفيديو، بالإضافة لتنو  وتتيح إدراج الصور الممونة، أو مقاطع
الواحد  م الاختبارسواء أكانت مرتبة وفق نظام معين أم بشكل عشوائي، بحيث يقد   ،والإجابة عنيا

كما تقدم الاختبارات  (، 026: 5102بأكثر من شكل، بما يحد من ظاىرة الغش ) بدوي، 
وأثناء تعمم  ،خاصةالإلكترونية مميزات ىامة تتعمق بتكيف الأداء الاختباري لذوي الاحتياجات ال

 & Hansen)وتحويل النص إلى صوت  ،المغات الأجنبية، حيث تتيح التحكم في حجم الخط
Mislevy, 2005: 214) . 

كما توفر الاختبارات الإلكترونية الوقت والجيد المستغرق في إخراج الاختبارات وطباعتيا 
ة إلى أن بعض البرمجيات ، بالإضافياونسخيا وتوزيعيا عمى الطلاب وتصحيحيا ورصد درجات



 محمود سوميو شكري محمد/  د          لاختباراتا بين مقارنة الخصائص السيكومترية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

121 
  8102  يونيه - السادسالعدد   -  43  لمجلدا        

 

 

لمعاملات صعوبة المفردات ومعاملات  دقيقاً  وتفسيراً  ،إحصائياً لمفردات الاختبار تقدم تحميلاً 
: 5100) فقد توصمت دراسة الخزي وذكري ؛التمييز، كما توفر وقت الطالب أثناء أداء الاختبار

بشكل دال مقارنة بالوقت ( إلى أن الوقت المستغرق في أداء الاختبار الإلكتروني أقل 055
 المستغرق في أداء الاختبار الورقي.

ورغم تمك المميزات تواجو الاختبارات الإلكترونية عدة انتقادات، فبالإضافة لمشك السائد 
 ،في مصداقيتيا، يرى بعض المربون أن تقديم الاختبار إلكترونياً يمثل عبئاً معرفياً عمى الممتحن

أن  Prisacari & Danielson (2017)بينما بينت دراسة  ،ختبارمما يؤثر عمى أدائو في الا
عدم وجود فرق معنوي في العبء المعرفي الذي ينتج عن الاختبارات يرجع إلى طريقة تقديمو 
)إلكترونياً أو ورقياً(، وأن الاختبار الإلكتروني يمكن تنفيذه في البيئات التعميمية دون أن يمثل 

 متحنين.ذلك عبئاً معرفياً عمى الم

لما تتمتع بو من  ؛وتعد الاختبارات التحصيمية من أىم أدوات التقييم في النظام التعميمي
موضوعية، ويتوقف نجاح الاختبار التحصيمي في تحقيق اليدف منو عمى خصائصو 

 ،وتشمل الخصائص السيكومترية للاختبار تمك المعمومات المتعمقة بصدقو وثباتو. السيكومترية
نسبة التباين الحقيقي إلى التباين الكمي سواء كان إلى ثبات الاختبار ل الإحصائي وممفياليشير و 

مرتبطاً بالسمة المقيسة أو لا يرتبط بيا، بينما يشير مفيوم الصدق إلى نسبة التباين الحقيقي 
 ويقصد .(114 -112: 5101المرتبط أو المنسوب لمسمة المقاسة إلى التباين الكمي )عودة، 

خمو الدرجة المقدرة عمى فتعني الدقة  أما، وختبار مدى الاتساق والدقة في نتائجثبات الاب
الاستقرار في علامات الفرد إذا أخذ الاختبار فيعني الاتساق  وأماالاختبار من مصادر الخطأ، 

  .نفسو عدة مرات في نفس الظروف
للاختبار في  تعدد طرق حساب ثبات الاختبار، تم اختيار ثبات الاتساق الداخميومع 
نظراً لمناسبتو للاختبارات التحصيمية، وتغمبو عمى مشكلات التذكر في طريقة إعادة  ؛ىذا البحث

وتأثير الممل والإرىاق عمى الأداء في طريقة الصور المتكافئة. ويعبر ىذا النوع من  ،التطبيق
س السمة نفسيا، وما إذا كانت تشترك مفرداتو المختمفة في قيا ،الثبات عن تجانس الاختبار

 ،والتجزئة النصفية كمعامل الارتباط بين المفردة والدرجة الكمية لممقياس،: ويقاس بعدة طرق
وتستخدم  طريقة معامل الارتباط بين  .ريتشاردسون -ومعامل كيودر ،ومعامل ألفا كرونباخ

الدرجة الكمية المفردة والدرجة الكمية للاختبار عندما نيدف إلى تحديد المفردات التي تتنبأ ب
بيدف تقميص طول الاختبار لأسباب متعمقة بالزمن المتاح لمتطبيق،  ؛للاختبار بشكل أفضل

حيث يتم حساب معاملات الارتباط بين درجات المفحوصين عمى المفردة والدرجة الكمية عمى 
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لارتباط يتم حساب معامل افأما في طريقة التجزئة النصفية  .الاختبار بعد استبعاد ىذه المفردة
بين درجات الممتحنين عمى نصفي الاختبار، ومن عيوب ىذه الطريقة أن معامل الثبات الناتج 

ريتشاردسون  -أما في كل من طريقة ألفا كرونباخ وطريقة كيودر  .نتيجة التجزئة اً يكون منخفض
ىذه يتم حساب متوسط جميع معاملات ثبات التجزئة النصفية الممكنة للاختبار، ومن مميزات ف

الطرق إمكانية تحديد المفردات التي تؤدي إلى انخفاض الاتساق الداخمي للاختبار، ويعتمد 
قيمة أعمى  احتجنااد طول الاختبار ز لفا كرونباخ عمى عدد المفردات، فكمما أتفسير قيمة معامل 

عد ي 1.7لألفا كرونباخ كدليل عمى ثباتو، ومن ناحية أخرى فإن ارتفاع قيمة ألفا كرونباخ إلى 
 & Todd)خر عدم استقلالية مفردات الاختبارات. آمؤشراً لتكرار المفردات، أو بمعنى 

Bradely, 2001: 29- 30)  
، والعكس اً يجب أن يكون ثابت اً فمكي يكون الاختبار صادق ويرتبط صدق الاختبار بثباتو،

 اً يكون الاختبار ثابت ، فقداً فالاختبار الثابت ليس بالضرورة أن يكون صادق اً دوماً؛ليس صحيح
وىناك علاقة بين صدق المحتوى والاتساق الداخمي للاختبار، . بينما لا يقيس ما يدعي قياسو

فالاختبار ذو الاتساق الداخمي المرتفع قد يعاني من الإطناب في مفرداتو، وقد يشير ذلك إلى 
ح القيم المقبولة لمعامل عدم تمثيل المفردات جميع الجوانب المختمفة لمسمة، لذا يجب أن تتراو 

تنوع طرق حساب مع . و (Todd & Bradely, 2001: 34) 1.6إلى  1.5ألفا كرونباخ بين 
الأنسب لمتحقق من صدق الاختبارات  تعدطريقة صدق المحتوى فإن صدق الاختبارات، 

 والتأكد من تمثيميا لممحتوى المستيدف ،حيث يتم فييا مراجعة مفردات الاختبار ؛التحصيمية
كما يمكن استخدام طريقة الصدق المرتبط  .بالقياس، ومطابقتيا للأىداف السموكية المقاسة

عتمد عمى التحقق من صدق الاختبار من خلال حساب الارتباط بين نتائج ت التي ،بمحك
 الأول :الاختبار ونتائج اختبار آخر يقيس نفس السمة، وينقسم الصدق المرتبط بمحك إلى نوعين

وذلك عندما يكون المحك ىو أداء الممتحنين في ميام مستقبمية مرتبطة  ،تنبؤيالصدق ال ىو
وذلك عندما يكون المحك ىو أداء  ،الصدق التلازميالثاني ىو بالسمة التي يقيسيا الاختبار، و 

طريقة البحث وقد استخدام  .الممتحنين عمى ميام آنية مرتبطة بالسمة التي يقيسيا الاختبار
حقق من صدق الاختبار المستخدم وتمثيمو لممحتوى المستيدف بالقياس، صدق المحتوى لمت

 الصدق التلازمي لدراسة تأثير طريقة تطبيق الاختبار عمى صدقو.طريقة استخدام و 

 أىم الدراسات السابقة:
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وتنوع مجال ذلك الاىتمام  ،شغمت الاختبارات الإلكترونية اىتمام العديد من الباحثين 
الاختبارات الإلكترونية بين مت معظم الدراسات بمقارنة أداء الممتحنين كماً وكيفاً، فاىت

 التي ىدفت إلى Ozalp & Cagiltay (2010)والاختبارات الورقية، ومن ىذه الدراسات دراسة
بحث تأثير طريقة تقديم الاختبار )إلكترونياً / ورقياً( عمى أداء الطمبة في اختبارات مقرر 

ج عدم وجود فرق معنوي بين أداء الطمبة عمى الاختبارات الورقية وبينت النتائ ،الكيمياء
التي ىدفت إلى  Anakwe (2008)وتتفق نتائج ىذه الدراسة مع دراسة  .والاختبارات الإلكترونية

بحث تأثير طريقة تقديم الاختبار )إلكترونياً / ورقياً ( عمى أداء الطمبة في اختبارات مقرر 
بعمل تحميل بعدي لنتائج الدراسات التي  (Wang, et al. 2008)ة كما قامت دراس. المحاسبة

اىتمت بمقارنة أداء الطلاب في اختبارات القراءة من مرحمة رياض الأطفال حتى الصف الثاني 
عشر في الولايات المتحدة الأمريكية عمى كل من الاختبارات الإلكترونية والاختبارات الورقية، 

لطريقة تقديم الاختبار )إلكترونياً / ورقياً( أي تأثير ذي دلالة لم يكن  وكشفت الدراسة أنو
 إحصائية في أداء الممتحنين في اختبار تحصيل القراءة في ىذه المرحمة. 

( إلى مقارنة أداء مجموعتين من الطلاب (Maguire, et al.,2010كما ىدفت دراسة 
أن الطلاب الذين أكمموا إلى النتائج  عمى الاختبارات الإلكترونية والاختبارات الورقية، وأشارت

استكمموا جميع الذين الطلاب أداء م أعمى بكثير من ؤىكان أدا جميع التقييمات إلكترونياً 
      فقد بينت نتائج دراسة، أما بالنسبة لمطلاب ذوي صعوبات التعمم .التقييمات ورقياً 

(Flowers, et al., 2011 ًأن أداء ىؤلاء الطلاب كان مرتفعا )  بشكل دال في حال أخذ
 الاختبار ورقياً. 

( إلى اختبار تكافؤ الاختبارات الإلكترونية 5100وىدفت دراسة الخزى والزكري )
وأثر تناول الاختبار إلكترونياً عمى الاتجاه  ،والاختبارات الورقية في قياس التحصيل الجامعي

تبارات الإلكترونية والورقية في قياس نحو الاختبارات الإلكترونية، وقد بينت النتائج تكافؤ الاخ
مع وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الوقت اللازم لأداء الاختبارات  ،التحصيل الدراسي

وتحسن اتجاه الطلاب نحو الاختبارات الإلكترونية بعد خبرتيم  ،لصالح الاختبارات الإلكترونية
الة بين درجات المفحوصين في إلى عدم وجود فروق د Piaw (2012)كما توصمت دراسة  .بيا

أو                  اختبار لمدافعية وآخر لمتحصيل ترجع إلى طريقة تقديم الاختبار ورقياً 
 إلكترونياً. 
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حيث  واىتمت فئة أخرى من الدراسات بالجانب التقني والفني للاختبارات الإلكترونية،
الاستجابة في الاختبارات ( إلى بحث أثر ثلاث طرق لتصميم 5101ىدفت دراسة ىنداوي )

استجابة المنطقة المستيدفة( عمى  ص،استجابة إدخال الن ،الإلكترونية )استجابة النقطة النشطة
معدل الأداء الفوري والمؤجل، وتوصمت الدراسة إلى عدم وجود فروق بين التصميمات الثلاث 

ر فاعمية من التصميمين بينما كان تصميم استجابة المنطقة المستيدفة أكث ،في الأداء الفوري
خرين في الأداء المؤجل، ومن النتائج المثيرة للاىتمام في ىذه الدراسة إمكانية التحكم في الآ

لزيادة تفاعل الممتحن مع  ؛خصائص المفردات وتصميم الاستجابة في الاختبار الإلكتروني
وينقل مكانة  ،التعمم في الذاكرةمما يزيد من بقاء  ؛المفردات أثناء الاستجابة وتقديم التغذية الفورية

 الاختبار في العممية التعميمية من مجرد أداة لمقياس إلى أداة لمتعمم. 
عمية برنامج مقترح في التعميم ا( إلى دراسة ف5102كما ىدفت دراسة بدوي )

 لتنمية ميارات تصميم الاختبارات الإلكترونية والاتجاه نحو التقويم الإلكتروني لدي الإلكتروني
طلاب الدراسات العميا، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج المقترح كما ظير ذلك من خلال 

نتاج الاختبارات الإلكترونية،  تطور كل من الأداء العممي والتحصيمي في كفاية ميارات تصميم وا 
 وكذلك تحسن اتجاه العينة نحو التقويم الإلكتروني.

إلى محاولة التعرف عمى مدى تحقق معايير  (5103وىدفت دراسة آل مموذ والشربيني )
الاختبارات الإلكترونية من منظور أعضاء ىيئـة التـدريس والطالبـات في جامعـة  الجودة في

خالد، وأوصت الدراسة بوضع لائحة تتـضمن ضـوابط إجـراء الاختبـارات الإلكترونيـة  الممـك
نشاء لجنة ومعـايير جـودتيا، ورفع الكفاءة المينية لأعضاء ى يئة التـدريس في إعـدادىا، وا 

فحص الاختبارات  :تكون ميمتيا ،للاختبارات والتقويم الإلكتروني بجميع كميات الجامعة
الجودة، وتصميم اختبارات إلكترونية توجو الطالب نحو  وتقييم مدى تضمنيا معايير ،الإلكترونية

 .ونية لتقويم الطلاب بشكل مستمرإبداعاتو، وتفعيل الأنشطة الإلكتر   التعمم وتكشف عـن
الكشف عن اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس  إلى (5105)جديع كما ىدفت دراسة آل 

ومعرفة المعوقات التي تحول بين  ،في جامعة تبوك نحو تطبيق نظام الاختبـارات الإلكترونيـة
وأشارت نتائج ىذه الدراسة إلى وجود  عضو ىيئة التدريس وتطبيق ىذا النوع من الاختبارات،

اتجاىات إيجابية لدى أعضاء ىيئة التدريس نحو نظام الاختبارات الإلكترونية، حيث أكد أعضاء 
لوقت والجيد والمال، إلا أن ىناك بعض يوفر عمييم ا ىيئة التدريس أن ىـذا النـوع مـن الاختبـارات

 .من الاختبارات                  المعوقات التي تحول دون التوسع في استخدام ىذا النوع
ىتمت فئة أخرى من الدراسات بدراسة تأثير عدة عوامل مختمفة عمى الأداء في اكما 

ختبار والجنس وتخصص الا قمق ( أثر5101الاختبارات الإلكترونية، فتناولت دراسة الخزي )
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وصمت الدراسة يم في الاختبارات الإلكترونية، وتئأدا الطلاب وخبرتيم في استخدام الحاسوب عمى
الاختبارات الإلكترونية، وأن ىناك علاقة ارتباط  فيأداء الطلاب  عمى إلى أن التخصص يؤثر

راسة بتعميم الثقافة عكسية بين خبرة الطلاب بالحاسوب وقمق الاختبار الإلكتروني، وأوصت الد
 التكنولوجية في مجال التقويم.

بدراسة تأثير طريقة تقديم الاختبار  Prisacari & Danielson (2017)وقامت دراسة 
وأوضحت النتائج عدم وجود فروق في العبء  عمى العبء المعرفي الناتج عن أداء الاختبار،
 المعرفي لأداء الاختبار ترجع لطريقة تقديمو.  

دراسات التي اىتمت بمقارنة الخصائص السيكومترية للاختبارات الإلكترونية ومن ال
حيث ىدفت إلى مقارنة دقة درجات اختبار  Retnawati (2010)ة والاختبارات الورقية دراس

، فتم حساب CPTوعند تقديمو إلكترونياً  PPTالكفاءة في المغة الإنجميزية عند تقديمو ورقياً 
بناء عمى النظرية الكلاسيكية في القياس، وحساب دالة معمومات الاختبار ثبات درجات الاختبار 

بناء عمى النظرية الحديثة، وتوصمت الدراسة إلى تشابو تقديرات الثبات للاختبارات الورقية 
وكذلك تشابو دالة المعمومات لمعديد من الاختبارات الفرعية للاختبار، إلا أن تقدير  ،والإلكترونية
مات كانت أفضل في الاختبارات الإلكترونية بالنسبة لممستوى المتوسط من القدرة، دالة المعمو 

وكانت دالة المعمومات أفضل في الاختبارات الورقية بالنسبة لممستويات المتطرفة من القدرة 
(Retnawati,2010: 135)( التي 5105. واتفقت مع نتائج ىذه الدراسة دراسة المومني )

لكترونياً، حيث تم تقديم اختبار  ودق الاختبار وثباتقارنت بين معاملات ص عند تقديمو ورقياً وا 
الطريقة الورقية والطريقة  :لمغة الإنجميزية لمصف الخامس الابتدائي بثلاث طرق مختمفة ىي

الإلكترونية مع ثبات ترتيب الفقرات بالنسبة لمممتحنين، والطريقة الإلكترونية مع اختلاف ترتيب 
سبة لمممتحنين، وتوصمت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دالة الفقرات بالن

المعمومات التي يقدميا الاختبار أو معاملات الثبات ترجع لطريقة تقديمو، بينما كانت ىناك 
فروق بين مستويات القدرة لصالح الطريقة الثالثة، وتتعارض نتائج ىذه الدراسة مع دراسة حجازي 

ىدفت إلى تقصي الخصائص السيكومترية لاختبار تحصيمي في التي ( 5104والشريف)
شارت النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة حيث أبصورتيو الورقية والإلكترونية، الرياضيات 
معاممي الصدق المحكي للاختبار لصالح الصورة الورقية، بينما لا توجد فروق  نإحصائية بي

 إلكترونياً. وأ عند تقديمو ورقياً  الاختبار اتثب ملاتذات دلالة إحصائية بين معا
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الاختبارات في بمقارنة الأداء  يايتضح من خلال الدراسات السابقة اىتمام معظم
الإلكترونية والورقية، وأن ىناك ندرة في الدراسات التي قارنت الخصائص السيكومترية للاختبارات 

 .نتائج ىذه الدراسات يفتعارض  مع وجودالورقية والاختبارات الإلكترونية، 
 إجراءات البحث:

 عينة البحث:
ىن مجموع الطالبات المسجلات في ثلاث شعب  ،( طالبة61تكونت عينة الدراسة من )

م، ويبين الجدول التالي توزيع أفراد العينة  5105بالفصل الدراسي الأول  "ميارات التفكير"لمقرر 
صائص السيكومترية لممفردات تتأثر بخصائص عينة طبقاً لطريقة تقديم الاختبار، ونظراً لأن الخ

، وتم التحقق من التكافؤ بإجراء اتفقد تم اختيار ثلاث مجموعات متكافئة من الطالب ،الممتحنين
وذلك لقياس  ؛وىو اختبار كروسكال ويمز، البديل اللابارامتري لاختبار تحميل التباين الأحادي

.  GPAكما يقاس بالمعدل العام لمتحصيل  ،العام دلالة الفروق بين المجموعات في التحصيل
ويتضح من الجدول التالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات الثلاث في 

 معدل التحصيل العام، مما يدل عمى تكافؤ المجموعات.
 (2جدول )

 صيلنتائج اختبار كروسكال ويمز لدلالة الفروق بين المجموعات في المعدل العام لمتح

 مستوى الدلالة 5كا متوسط الرتب حجم العينة طريقة تقديم الاختبار المجموعة

  21.61 51 إلكترونياً أثناء المحاضرة الأولى

1.111 

 

 

1.625 

 
 25.15 57 إلكترونياً عن بعد الثانية
 21.52 10 ورقياً  الثالثة

 منيج البحث:
حيث تم اختيار ثلاث مجموعات  ،جريبيأسئمة البحث تم استخدام المنيج الت عنللإجابة 
وتم إعداد اختبار تكويني موحد يقيس التحصيل في مقرر  ،يدرسن المقرر لاتيمن الطالبات ال

ميارات التفكير، وتم تقديم الاختبار لممجموعة الأولى إلكترونياً أثناء المحاضرة، وأخذت 
 الاختبار ورقياً.                      لثةوأخذت الثا ،المجموعة الثانية الاختبار إلكترونياً عن بعد

 أداة البحث: 
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تم إعداد  .تتمثل أداة البحث في اختبار تحصيمي تكويني في مقرر ميارات التفكير
 الاختبار من خلال الخطوات التالية:

 : التقويم التكويني لتحصيل الطالبات في مقرر ميارات التفكير.تحديد الغرض من الاختبار .0
: يغطى الاختبار موضوعات )التفكير الناقد / التفكير الإبداعي / الاختبارتحديد مجال  .5

 استراتيجية حل المشكلات / استراتيجية اتخاذ القرار / عوامل نجاح تعميم التفكير(.
حيث تم تحديد الوزن النسبي لكل موضوع بناءً عمى  :إعداد جدول مواصفات الاختبار .1

يد الأىمية النسبية لمستويات الأىداف بناءً عمى تحدتم الزمن المستغرق في التدريس، و 
نواتج التعمم، وقد اقتصرت المفردات عمى قياس الأىداف من مستويات التذكر والفيم 

 .التي اختمفت أوزانيا النسبية تبعاً لكل موضوع من موضوعات المحتوى، والتطبيق والتحميل
 .المستخدمويوضح الجدول التالي جدول مواصفات الاختبار التكويني 

 (1جدول )
 جدول مواصفات الاختبار التحصيمي

 المجموع التحميل التطبيق الفيم التذكر المحتوى
  (%01) - %(11)     ميارات التفكير الناقد 

 مفردتان
 (01%)  

 مفردتان
(01%)  

 مفردتان
 (11)%  
 مفردات 4

  (%01) - %(11)  ميارات التفكير الإبداعي 
 مفردتان

 (01%)  
نمفردتا  

(01%)  
 مفردتان

 (11)%  
 مفردات 4

  (%3) %(03) ت استراتيجية حل المشكلا
 مفردة

 (3%)  
 مفردة

(3%)  
%(03) - مفردة  

 مفردات 1
  (%3) %(03)     استراتيجية اتخاذ القرار

 مفردة
 (3%)  

 مفردة
(3%)  

%(03) - مفردة  
 مفردات 1 

  (%01) - - %(01)  عوامل نجاح تعميم التفكير
  (%01) - مفردتان

 مفردتان
(% 01)  المجموع  

 مفردتان
 (11 %)  
 مفردات 4

 (21 )%  
 مفردات 6

 (51 %)  
 مفردات 2

 (011 %)  
 مفردة 51

مع مراعاة  ،( مفردة من نوع الاختيار من متعدد51: تم كتابة )كتابة مفردات الاختبار .2
 .ةشروط الصياغة الجيد

مراجعة ثلاثة بصدق محتوى الاختبار : تم التحقق من التحقق من صدق محتوى الاختبار .3
والحكم عمى مدى مطابقة المفردات للأىداف  ،من أعضاء ىيئة التدريس لجدول المواصفات

والتأكد من توفر شروط الصياغة الجيدة لمفردات  ،ومراجعة المفردات ،المستيدفة بالقياس
 الاختيار من متعدد. 

 :ر: تم إخراج الاختبار في ثلاث صو إخراج الاختبار .4
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وتم تحديد خيارات  أثناء المحاضرة. أولًا: الصورة الإلكترونية باستخدام نظام البلاك بورد
 :وىيالتقديم التي تناسب أداء الاختبار أثناء المحاضرة، 

 إظيار البدائل بترتيب عشوائي.  أ ـ

رسالو يسمح ولا  ،ب ـ فرض الإكمال: أي ينبغي عمى المتعمم إنياء الاختبار في جمسة واحدة وا 
 لو بإعادة المحاولة.

 دقيقة. 53وىو  ،ج ـ تعيين مؤقت

أي تظير جميع الأسئمة لمممتحن عمى شاشة الحاسوب  ،د ـ تقديم كل المفردات في وقت واحد
                    مرة واحدة مما يسمح لو بالتنقل بين الأسئمة واختيار نقطة البداية

 ومراجعة الإجابات.

 بالترتيب نفسو لدى جميع الممتحنين. المفرداتلا تظير ف فردات؛لممه ـ ترتيب عشوائي 

وتم تحديد خيارات التقديم التي  عن بعد. ثانياً: الصورة الإلكترونية باستخدام نظام البلاك بورد
، تم تحديد خيارات أكثر تقييداً تناسب أداء الاختبار عن بعد خارج وقت المحاضرة، حيث 

 :يميما وتمثمت ىذه الخيارات في

 إظيار البدائل بترتيب عشوائي.  أ ـ

رسالو،ب ـ فرض الإكمال: أي ينبغي عمى المتعمم إنياء الاختبار في جمسة واحدة  ولا يسمح  وا 
 .لو بإعادة المحاولة

 دقيقة. 53وىو  ،ج ـ تعيين مؤقت

وحظر الرجوع، أي يظير لمممتحن عمى شاشة الحاسوب مفردة  ،ةد ـ تقديم كل مفردة عمى حد
وعميو إرسال الإجابة عن المفردة لتظير المفردة التالية، ولا يُسمح  ،حدة في كل مرةوا

 المفردة السابقة مرة أخرى. ىلمممتحن بالرجوع إل

مما  ؛بالترتيب نفسو لدى جميع الممتحنين المفرداتلا تظير ف لممفردات؛ه ـ ترتيب عشوائي 
 يقمل فرص العش.
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عمى  موقع البديل الصحيح في كل مفردة بشكل متساو   تم توزيعو  .الصورة الورقية :ثالثاً 
 .بشكل واضح تابة تعميمات الاختبارمع كمفردات الاختبار، 

الإلكترونية أثناء المحاضرة، والإلكترونية عن  :تم تطبيق الاختبار بصوره الثلاثة تطبيق الأدوات:
 . لممقرر سيةالمحدد للاختبار الفصمي في الخطة الدرا موعدالبعد، والورقية، في 

)وقد تم إجراء جميع الأساليب  أساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة:
 (SPSSبالاستعانة ببرنامج 

                  اختبار كروسكال ويمز لممقارنة بين متوسطات رتب المجموعات في معدل .0
 التحصيل العام.

الاختبار في الطرق  معامل الارتباط الثنائي المتسمسل لحساب معاملات تمييز مفردات .5
 الثلاث لتقديم الاختبار.

 معادلة كرونباخ ألفا لحساب معامل ثبات الاختبار. .1
 براون لحساب معامل ثبات التجزئة النصفية للاختبار. -معادلة سبيرمان  .2
معامل ارتباط سبيرمان لحساب معامل الصدق التلازمي للاختبار في الطرق الثلاث لتقديم  .3

 الاختبار.
 دمان لاختبار دلالة الفروق بين متوسطات رتب كل من:اختبار فري .4

 .معاملات صعوبة المفردات المحسوبة في كل طريقة من طرق تقديم الاختبار 

 .معاملات تمييز المفردات المحسوبة في كل طريقة من طرق تقديم الاختبار 

 نتائج البحث: 
( α ≤ 1.13ة ) "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلال :الفرض الأول

بين معاملات صعوبة مفردات الاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو 
لاختبار ىذا الفرض تم حساب معاملات صعوبة المفردات  .إلكترونياً عن بعد، وتقديمو ورقياً"

 ،عن بعد، وعند تقديمو ورقياً عند تقديم الاختبار إلكترونياً أثناء المحاضرة، وعند تقديمو إلكترونياً 
(، ثم تم حساب دلالة الفروق بين متوسطات رتب معاملات 1كما ىو موضح في جدول رقم )

كما ىو موضح في جدول رقم ، Friedman Testالصعوبة الناتجة باستخدام اختبار فريدمان 
(2.) 
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 (3جدول )
 معاملات الصعوبة تبعاً لطريقة تقديم الاختبار

 ياً إلكترون ورقياً 
 عن بعد

 إلكترونياً 
 أثناء المحاضرة

 
 المفردة

 إلكترونياً  ورقياً 
 عن بعد

 إلكترونياً 
 أثناء المحاضرة

 
 المفردة

0.87 0.89 0.87 Item 11 0.81 0.89 0.74 Item 1 
0.9 0.89 0.83 Item 12 0.87 0.93 0.83 Item 2 

0.81 0.79 0.78 Item 13 0.81 0.89 0.78 Item 3 
0.65 0.93 0.83 Item 14 0.9 0.96 0.87 Item 4 
0.71 0.93 0.78 Item 15 0.84 0.93 0.87 Item 5 
0.68 1 0.87 Item 16 0.74 1 0.87 Item 6 
0.87 0.89 0.74 Item 17 0.68 0.82 0.48 Item 7 
0.39 0.5 0.35 Item 18 0.52 0.79 0.26 Item 8 
0.68 0.86 0.78 Item 19 0.74 0.82 0.48 Item 9 
0.87 0.5 0.87 Item 20 0.81 0.89 0.74 Item 10 

 

 
 ( توزيع معاملات الصعوبة عند تقديم الاختبار بالطرق الثلاث2شكل )

عند تقديمو إلكترونياً أثناء ( 1.65) و (1.54) وتراوحت معاملات الصعوبة بين
              (1.17) عند تقديمو إلكترونياً عن بعد، وتراوحت بين (0) و (0.5) المحاضرة، وبين

( أن معاملات الصعوبة كانت أعمى 0عند تقديمو ورقياً،. ويتضح من الشكل رقم ) (1.71) و
 عند تقديم الاختبار إلكترونياً عن بعد.



 محمود سوميو شكري محمد/  د          لاختباراتا بين مقارنة الخصائص السيكومترية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

131 
  8102  يونيه - السادسالعدد   -  43  لمجلدا        

 

 

 (4جدول )
 نتائج اختبار فريدمان لمفروق بين معاملات الصعوبة

 مستوى الدلالة عدد المفردات درجات الحرية 5كا

06.7 5 51 1.11 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  أنو أي ،(1.10) دالة عند مستوى 5انت قيمة كاوك
معاملات صعوبة مفردات الاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو 
إلكترونياً عن بعد، وتقديمو ورقياً، ولتحديد مصدر ىذه الفروق تم استخدام اختبار ويمكوكسون 

 .Wilcoxon Signed Ranks Testالرتب  لمفروق بين
 (5جدول )

 نتائج المقارنات الثنائية لمفروق بين معاملات الصعوبة
أثناء المحاضرة  اً إلكتروني 

 عن بعد اً إلكتروني -
 -أثناء المحاضرة  اً إلكتروني

 اً ورقي
 -عن بعد  اً إلكتروني

 اً ورقي

Z - 1.053 - 0.123 5.765 
 1.111 1.574 1.115 مستوى الدلالة

يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين معاملات صعوبة 
إلكترونياً أثناء المحاضرة وعند تقديمو ورقياً، بينما ىناك فروق ذات  الاختبار المفردات عند تقديم

 ( بين معاملات صعوبة المفردات عند تقديمα ≤ 1.13دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
وىناك فروق ذات دلالة  .إلكترونياً أثناء المحاضرة وعند تقديمو إلكترونياً عن بعد ختبارالا

 الاختبار بين معاملات صعوبة المفردات عند تقديم (α ≤ 1.13إحصائية عند مستوى دلالة ) 
كانت معاملات صعوبة المفردات أكبر عند  . ومن ثم فقدورقياً وعند تقديمو إلكترونياً عن بعد

إلكترونياً عن بعد مقارنة بمعاملات الصعوبة عند تقديمو أثناء المحاضرة إلكترونياً  الاختبار متقدي
أو ورقياً، ويمكن تفسير ذلك اعتماداً عمى توفر الرقابة عمى أداء الاختبار أثناء المحاضرة، ومن 

أي  ،صعوبةذلك نستنتج أن أداء الاختبار التحصيمي عن بعد يترتب عميو ارتفاع في معاملات ال
المفردة إجابة صحيحة، وقد يرجع ذلك إلى  نزيادة نسبة الممتحنين الذين استطاعوا الإجابة ع

مما يترتب عميو الاستعانة بمصادر  ،احتمالين: الأول ىو انخفاض الرقابة الذاتية لدى الممتحنين
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تاحة لمممتحنين والثاني ىو الفرصة الم .لمتعمم أو الاستجابة في مجموعات عمى فقرات الاختبار
 قمق الاختبار.                      وانخفاض معدل ،في التحكم في بيئة الاختبار

( α ≤ 1.13"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  :الفرض الثاني
بين معاملات تمييز صعوبة مفردات الاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة 

لاختبار ىذا الفرض تم حساب معامل ارتباط بوبينت  .مو إلكترونياً عن بعد، وتقديمو ورقياً"وتقدي
(، ثم 4بايسيريال بين درجات الممتحنين عمى المفردة ودرجاتيم الكمية، كما ىو موضح في جدول )

كما ، Friedman Testتم حساب دلالة الفروق بين معاملات التمييز باستخدام اختبار فريدمان 
  .(5ىو موضح في جدول رقم )

 (6جدول )
 معاملات التمييز تبعاً لطريقة تقديم الاختبار

 إلكترونياً  ورقياً 

 عن بعد

 إلكترونياً 

 أثناء المحاضرة

 

 المفردة

 إلكترونياً  ورقياً 

 عن بعد

 إلكترونياً 

 أثناء المحاضرة

 

 المفردة

0.17 0.39 0.16 Item 11 0.32 0.39 0.38 Item 1 

0.01 0.21 0.25 Item 12 0.24 0.24 0.13 Item 2 

0.37 0.18 0.56 Item 13 0.46 0.09 0.7 Item 3 

0.55 0.24 0.09 Item 14 0.38 0.22 0.34 Item 4 

0.28 0.31 0.63 Item 15 0.4 0.24 0.04 Item 5 

0.23 0 0.25 Item 16 0.44 0 0.59 Item 6 

0.5 0.09 0.62 Item 17 0.58 0.67 0.5 Item 7 

0.37 0.68 0.37 Item 18 0.37 0.73 0.21 Item 8 

0.46 0.25 0.21 Item 19 0.29 0.77 0.65 Item 9 

0.14 -0.49 0.42 Item 20 0.44 0.53 0.15 Item 10 
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 ( توزيع معاملات التمييز عند تقديم الاختبار بالطرق الثلاث1شكل )
قديم الاختبار إلكترونياً أثناء عند ت (1.5و ) (1.12)وقد تراوحت معاملات التمييز بين 

. 1)إلى  (1.10)عند تقديمو إلكترونياً عن بعد، ومن  (1.55) ( و1.27-) المحاضرة، وبين
 عند تقديمو ورقياً.  (36

 (7جدول )
 نتائج اختبار فريدمان لمفروق بين معاملات التمييز

 مستوى الدلالة عدد المفردات درجات الحرية 5كا

1.0 5 51 1.730 

لذا لا  ،(1.730) ن قيمة الخطأ من النوع الأول بمغتإ إذغير دالة،  5انت قيمة كاوك
يمكن رفض الفرض الصفري، أي أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معاملات تمييز 
صعوبة مفردات الاختبار التحصيمي عند تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو إلكترونياً عن 

( أن 5ورقياً، ورغم عدم دلالة الفروق بين معاملات التمييز، يلاحظ من الشكل رقم ) بعد وتقديمو
نتيجة اختلاف  ؛( ميزت بطريقة مختمفة تماماً 51، 05، 04، 05، 00، 4، 3، 1المفردات )

 طريقة تقديم الاختبار.  



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102  يونيه -السادسالعدد   -  43  لمجلدا         141

ند "لا تختمف قيمة معامل ثبات الاتساق الداخمي للاختبار التحصيمي ع الفرض الثالث:
ولاختبار ىذا الفرض  .تقديمو إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو إلكترونياً عن بعد، وتقديمو ورقياً"

وتصحيح  ،تم حساب معامل الثبات باستخدام كل من طريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية
                        ( قيم معاملات6) سبيرمان براون، ويوضح جدول المعامل باستخدام معادلة

 الثبات المحسوبة. 
 (8جدول )

 معامل الثبات باستخدام طريقة ألفا كرونباخ تبعاً لطريقة تقديم الاختبار

 ورقياً  إلكترونياً عن بعد إلكترونياً أثناء المحاضرة طريقة تقديم الاختبار

 1.416 1.225 1.447 قيمة ألفا كرونباخ
 1.351 1.042 1.250 قيمة معامل ثبات التجزئة النصفية
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تم الحصول عمييا  (1.447)يتضح من الجدول السابق أن أقصى قيمة لألفا كرونباخ 
تم  (1.225)عند تقديم الاختبار إلكترونياً أثناء المحاضرة، وأن أدنى قيمة لألفا كرونباخ 

كرونباخ عند تقديم الاختبار  الفعند تقديم الاختبار إلكترونياً عن بعد، وأن قيمة أ االحصول عميي
من قيمتيا في حالة تقديم الاختبار إلكترونياً أثناء  وىي قريبة جداً  (،1.416بمغت )ورقياً 

تم الحصول عمييا عند  (1.351)المحاضرة، وأن أقصى قيمة لمعامل ثبات التجزئة النصفية 
 اتم الحصول عميي (1.042)نصفية تقديم الاختبار ورقياً، وأن أدنى قيمة لمعامل ثبات التجزئة ال

عند تقديم الاختبار إلكترونياً عن بعد، وأن قيمة معامل ثبات التجزئة النصفية عند تقديم الاختبار 
                كانت قريبة من قيمتيا في حالة تقديم (1.250)إلكترونياً أثناء المحاضرة 

 الاختبار ورقياً.
عند تقديمو إلكترونياً عن بعد في ضوء معاملات  ويمكن تفسير انخفاض ثبات الاختبار

يزيد معامل الثبات كمما فحيث تؤثر صعوبة المفردات في قيم معاملات الثبات،  ؛الصعوبة
عندما يتكون الاختبار من مجموعة مفردات متطرفة و ، (1.3)اقتربت قيم معاملات الصعوبة من 

مما ينعكس سمباً عمى معامل الثبات،  ،الصعوبة يقل تباين درجات الممتحنين عمى الاختبار
وعة المفردات ذات معامل صعوبة مرتفع ينجح معظم الممتحنين في الإجابة مفعندما تكون مج

وعندما تكون مجموعة المفردات ذات معامل صعوبة منخفض يفشل معظم الممتحنين في  نيا،ع
لفروق بين الأفراد في السمة ، وفي كمتا الحالتين لا ينجح الاختبار في الكشف عن انياالإجابة ع

 وبالتالي ينخفض معامل الثبات. ،المقاسة، ويقل تباين الدرجات
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كما أن معامل ثبات التجزئة النصفية كان متشابياً عند تقديم الاختبار ورقياً وعند تقديمو 
عند  إلكترونياً أثناء المحاضرة، وقد ترجع الزيادة الطفيفة في قيمة معامل ثبات التجزئة النصفية

اد حجم العينة ز تقديم الاختبار ورقياً إلى زيادة عدد الممتحنين الذين أخذوا الاختبار ورقياً، فكمما 
 ارتفع معامل الثبات.

الفرض الرابع "لا تختمف قيمة معامل الصدق التلازمي للاختبار التحصيمي عند تقديمو 
لاختبار ىذا الفرض تم  ."يمو ورقياً إلكترونياً أثناء المحاضرة وتقديمو إلكترونياً عن بعد، وتقد

حساب معامل ارتباط سبيرمان بين درجات المجموعات عمى الاختبار الفصمي ودرجاتيم عمى 
وذلك نظراً لعدم تحقق شرط  الاختبار النيائي، حيث تم استخدام الاختبار النيائي كمحك.

ىذا يتسق مع نتائج و  ،حيث كان توزيع الدرجات سالب الالتواء ؛اعتدالية توزيع الدرجات
. حيث يتوقع أن يحقق غالبية المتعممين نواتج التعمم ؛الاختبارات التحصيمية في البرامج المعتمدة

، كما لمطرق الثلاث لتقديمو( معاملات الصدق التلازمي للاختبار المقابمة 01ويوضح جدول )
 يعبر عنيا معامل ارتباط سبيرمان.

 (20جدول )
 لاختبار تبعاً لطريقة تقديمومعامل الصدق التلازمي ل

 ورقياً  إلكترونياً عن بعد إلكترونياً أثناء المحاضرة طريقة تقديم الاختبار

 **1.451 1.525 **1.570 معامل الصدق التلازمي

 1.11 1.075 1.11 مستوى الدلالة
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ان دالاً إحصائياً عند يتضح من الجدول السابق أن معامل الصدق التلازمي للاختبار ك
عند  مع الأفضميةعند تقديم الاختبار إلكترونياً أثناء المحاضرة أو ورقياً،  (1.10)مستوى دلالة 

بينما كان معامل الصدق التلازمي للاختبار ضعيفاً  ،(1.570أثناء المحاضرة )إلكترونياً و تقديم
مؤشراً عمى تدني مصداقية  مما يعد ،(1.525وغير دال عند تقديمو إلكترونياً عن بعد )

معاملات  عالاختبارات التحصيمية عند تقديميا إلكترونياً عن بعد، وتتسق تمك النتيجة مع ارتفا
صعوبة المفردات حال تقديم الاختبار إلكترونياً عن بعد، مما يدل عمى أن تقييد أداء الاختبار 

وحظر الرجوع لممفردات لا يكفي بعامل الوقت وتوزيع كل من المفردات والبدائل بشكل عشوائي 
 عن بعد.إلكترونياً لتحقيق مصداقية الاختبار التحصيمي عند تقديمو 
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 التوصيات:مناقشة النتائج و 
تتسق نتائج البحث الحالي في الجزء الخاص بتقديم الاختبار إلكترونياً أثناء المحاضرة 

تشابو المتين أشارتا إلى  (5105دراسة المومني )و  Retnawati (2010)وورقياً مع نتائج دراسة 
تتعارض مع دراسة حجازي . بينما الثبات للاختبارات الورقية والإلكترونيةالصدق و تقديرات 
معاممي الصدق المحكي  نوجود فرق ذي دلالة إحصائية بيب فيما يتعمق( 5104) والشريف

تمييز روق بين معاملات فالدلالة وتتفق معيا فيما يتعمق بعدم للاختبار لصالح الصورة الورقية، 
في حدود عمم  -. ولم تتناول أي دراسة سابقة إلكترونياً  وأالاختبار عند تقديمو ورقياً مفردات 
 عن بعد.               الخصائص السيكومترية للاختبارات الإلكترونية عند تقديميا  -الباحثة 

ستفادة من مزاياىا، عمى ويوصي البحث المعممين باستخدام الاختبارات الإلكترونية، والا
أن يتم تقديم الاختبار في الصف، مع ضبط بيئة الاختبار بشكل مقنن بالنسبة لجميع الممتحنين، 

ولأن ىذه  .تقديميا عن بعد دعدم الاعتماد عمى نتائج الاختبارات الإلكترونية عنكما يوصي ب
مطوري تقنيات من  الاختبارات لا غنى عنيا في برامج التعمم عن بعد فإن البحث ينشد

الاختبارات الإلكترونية إضافة مزيد من خيارات ضبط أداء الاختبار الإلكتروني عند تقديمو عن 
م عميو أو أن يقوم جياز الحاسوب الذي يقد   ،بالبصمة الشخصية لممتحنكأن يرتبط دخول ا، بعد

 التي زيد من الأبحاثإجراء مبكما يوصي البحث الحالي  الاختبار بتسجيل صورة مقدم الاختبار.
، وعند قياس مستويات مختمفة تتناول نفس المتغيرات عند استخدام أنواع مختمفة من المفردات

 من الأىداف.
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