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 الممخص :
ىدفت الدراسة إلى تقصّي أثر استراتيجية التعميـ التشاركي في تحسيف الاستيعاب القرائي 

: اختبار بنيلدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي في محافظة المفرؽ. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ 
مف طمبة الصؼ  ( طالبًا وطالبة421الاستيعاب القرائي.ُ طبّقت الدراسة عمى عيّنة مؤلفة مف )

التاسع الأساسي اختيروا باستراتيجية قصدية مف أربع  مدارس حكومية، شعبتاف للإناث 
( طالبة عشوائيًا، 63باستراتيجية عشوائية، الأولى ضابطة مف مدرسة الربيع بنت معوذ وعددىا )

مذكور ( طالبة. وشعبتاف ل66والثانية تجريبية مف مدرسة الفديف الأساسية لمبنات وعددىا )
( طالبًا ، والثانية تجريبية 25عشوائيًا ، الأولى ضابطة مف مدرسة ) الأساسية لمبنيف( وعددىا )

( طالبًا. درسػت الشعبتاف الضابطتاف ) 24مف مدرسة جعفر الطيار الأساسية لمبنيف، وعددىا )
ناثاً( نصوص القراءة مدار البحث وفؽ الاستراتيجية الاعتيادية الموصوف ة في دليؿ المعمـ ذكورًا وا 

لمصؼ التاسع الأساسي في حيف درست الشعبتاف التجريبيتاف النصوص ذاتيا وفؽ إجراءات 
التعميـ التشاركي المعتمدة.  وبعد انتياء مدة الدراسة أُعيد تطبيؽ اختبار الاستيعاب القرائي، 

( بيف α  =0.05حيث أظيرت الدراسة  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
متوسطات أداء أفراد الدراسة عمى جميع مستويات الاستيعاب القرائي وعمى الاختبار ككؿ يعزى 
إلى متغير استراتيجية التدريس لصالح أداء طمبة المجموعة التجريبية الذيف درسوا النصوص 

ة عند الأدبية باستخداـ التعميـ التشاركي. كما أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائي
( بيف متوسطي أداء أفراد الدراسة عمى مستويي الاستيعاب القرائي α  =0.05مستوى الدلالة) 

تعزى إلى التفاعؿ بيف متغيري استراتيجية التدريس والجنس لصالح  ) )التفسيري والإبداعي
 الإناث، بينما لـ تظير أيّ فروؽ في مستوى الاستيعاب القرائي النقدي.

 مستويات الاستيعاب القرائي، التعميـ التشاركي.  :الكممات المفتاحية
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The study aimed to investigate The Effect of Co-teaching Strategy 

in improving Reading Comprehension among 9th Graders in Mafraq 

Governorate and. To achieve this aim the researcher developed a Reading 

Comprehension test and the attitudes towards co-teaching scale. The 

study was applied on a sample of (124) male and female ninth graders 

selected purposefully from four public schools, two classes for females 

selected randomly the first is a control group consisted of (36) female 

students from Al-robay bin moath school for girls while, the second is an 

experimental group consisted of (33) female students from Al-fedeen 

basic school for girls. Moreover, other two classes for males were 

selected, as the first was a control group totaling (28) male students from 

the basic school while, the second is an experimental group totaling (27) 

male students from Jafar Al-tayyar basic school. The control groups 

(males and females) were taught through the regular method mentioned 

in the teachers’ guide while the experimental groups were taught the 

same texts through co-teaching strategy. After the end of the experiment 

the researcher administrated the reading comprehension test on all groups 

while the attitudes scale was applied only on the experimental groups. 

The findings of the study  showed that there were significant statistical 

differences at the level of (α = 0.05) between the means of participants 

performance on all reading comprehension level and the test as a whole 

attributed to the teaching strategy in the favor of the experimental group 

studied through the co-teaching method . Moreover, there were 

significant statistical differences at the level of (α = 0.05) between the 

means of participants performance on ( creative and interpretive) reading 

comprehension levels attributed to the interaction between the teaching 

method and gender variables in the favor of females while, there were no 

differences in the critical reading comprehension level 
Key Words : Levels of Reading Comprehension. Attitudes.Co– teaching. 

 مقدّمـة



 ميسون أحمد ساري العميمات /د      الاستيعاب أثر استراتيجية التعميم التشاركي في تحسين
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

741 
سس8102سسأبايلس-سسترياتربعتري ددسسس-سس43 سلمجادترسسسسسسسس

 

 

تعدّ المغة أىـ وسائؿ التعبير والاتصاؿ بيف الأفراد والجماعات، وىي مف أجؿّ نعـ الله 
. وبيذه النعمة وأعظميا عمى الإنساف. فيي تأتي مف حيث الأىمية بعد خمؽ الإنساف مباشرة

تميز الإنساف عف سائر مخموقات الله. وىكذا أصبحت المغة المصدر الأساسي لثقافة الأمة، 
( 2222لرابط القوي بيف أبنائيا، والعامؿ المؤثر في العممية التعممية التعميمية. وعد الخولي )وا

ميارة القراءة الميارة الأساسية لمغة، لأنيا الركيزة التي تقوـ عمييا ميارات التعمـ المختمفة، 
ثراء خبراتو، وتربية وجدانو.  وتتجمى أىميتيا في تنمية فكر المتعمـ، وا 

( أف القراءة الفاعمة أىـ عوامؿ النجاح في الحياة، فيي 2242الدة ونصر )ويرى الخو 
، وتحصيؿ المعارؼ، والمفتاح الأساسي لمتفوؽ، ومف ىنا كاف النجاح  وسيمة رئيسة لدراسة العموـ
في القراءة مؤشرًا لمتعمـ المثمر؛ أي أف إتقاف ميارة القراءة في المدرسة أىـ متطمبات التعمـ 

ذا ما أثبتتو كثير مف الدراسات والبحوث إذ بينت أف ىناؾ ارتباطا وثيقا بيف القدرة الفعّاؿ ، وى
عمى القراءة والتحصيؿ في المواد الدراسية الأخرى. وعموما فالقراءة تؤدي دورًا محوريًا في تحقيؽ 
أىداؼ التربية، واكتساب المعمومات، وتنمية الاتجاىات والميوؿ الإيجابية، والمساعدة في 

 ارسة أسموب حؿّ المشكلات.مم
 ; Anabria & Torres, 2009وفي ذات السياؽ، أشارت العديد مف الدراسات) 

Mabekoje, 2007 ; O'Donnell, 2005 إلى أف القراءة عممية نفسية لغوية، يبني القارئ )
 أي لديو، ذىني معنى عف كاتبو بو عبّر الذي النص مع عناصر تفاعمو خلاؿ مف فييا معنى

 فمـ ، وتقييميا، وعميو المعاني صياغة في نفسو القارئ إسياـ تتضمف نشطة عممية القراءةأف  
 فكر الإنساف، ينمو فبالقراءة التفكير، مف تخمو الحالة ىذه في لأنيا رموز؛ فؾ عممية تعد القراءة
 فيو. بما العالـ ويكتشؼ انفعالاتو، وتتيذب

 المكتسبة المعمومات استخداـ عمى "القدرة نوأ وُيعرّؼ الاستيعاب القرائي بشكؿ عاـ  عمى
 وفي ىذا السياؽ يشير(.  (Strickland & Alverman, 2004: 6 ما" لنص معنى سابقًا لبناء

شكميف  يأخذ القرائي الاستيعاب أف إلى  )  (Lipson & Wixon, 2009ليبسوف وويسكوف 
 عف النص قراءة عمى التعميؿ أثناء القارئ بقدرات المتعمقة الفيـ أجؿ مف القراءة :ىما أساسييف
فإف  وبالتالي واختبارىا، الفرضيات ، ووضع الجديدة الموجودة بالمعمومات المعرفة تكميؿ طريؽ
 لميدؼ النص، والمناسبة الواردة في المعمومات مف متكامؿ تمثيؿ بناء ىو الاستيعاب مف اليدؼ
 إليو يشار الذي والتعمّـ، التذكر أجؿ مف ففيكو  للاستيعاب القرائي الآخر الشكؿ أما القراءة، مف

 القراءة، مف اليدؼ العوامؿ أبرزىا مف بعدد الأفراد لدى القرائي الاستيعاب يتأثر، و عادة بالدراسة
 ،السابقة والحالية  القيمي، وأسموبو الدراسي، وخبراتو ونظامو السابقة، وخبراتو القارئ، واىتمامات

 ,Lakshmi & Rao بقراءتيا يقوـ التي ، وصعوبة الأفكار والمفاىيـلما يدور حولو القارئ وانتباه
2006).) 
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 الفرد خبرات توسيع عمى يعمؿ فيو التعميمية، العممية ويعدّ الاستيعاب القرائي محور
 دور تغيير إلى تسعى التي المنشودة التربوية للأىداؼ تحقيًقا والارتقاء بمستوياتو، التعميمية،
 الذي الفاعؿ النشط دور إلى السمبي المتمقي دور ، مف التعميمية التعمميةالعممية  في الطالب
 للاستيعاب الأىمية ىذه وبرغـ(. 2222) مصطفى،  ويقيّـ وينتقد ويحمؿ، ويربط، ويفسّر يتذكر
يقرأوف في مختمؼ  ما استيعاب فيا واضحً  ايعانوف ضعفً  عاـ بشكؿ الطمبة أف إلا القرائي

 فالمعمـ ( ،2223(، ودراسة شقير )2226دراسة مييدات ) أكدتو ما اوىذ المباحث الدراسية،
 ىذه تحممو ما عف فيـ  بعيدًا رموز خطية، مف يشاىد لما المفظ الصحيح، عمى الطالب يدرب
معاف دوف الانتباه إلى المعارؼ، والعموـ التي يمكف أف يكتسبيا أثناء ممارسة القراءة  مف الرموز

 اد الدراسية الأخرى.وبخاصة في محتويات المو 

      وبالنظر إلى الأدب التربوي الخاص بالاستيعاب القرائي يلاحظ أف ىناؾ اختلافا 
     في وجيات النظر حوؿ تحديد مستويات الاستيعاب مف حيث الكـ والترتيب، فيناؾ مف 

في        يقسـ استيعاب النص إلى ثلاثة مستويات فيما يرى آخروف أف استيعاب المقروء  يقع 
تتدرج مف          خمسة مستويات تتنوع مؤشراتيا السموكية بحسب المستوى الخاص بيا، كما 

 Americanالمستوى الحرفي إلى المستويات العميا التي تتطمب استخداـ قدرات عقمية متقدمة  
Academic Support, 2004).) 

 إلى يخضع المقروء (  إلى أف استيعاب2242وفي ىذا الإطار يشير العمواف والتؿ )
.  الفرد استيعاب عمى لتؤثر بعضيا مع تتفاعؿ التي الديناميكية العوامؿ والتأثيرات مف العديد
 في الآراء ىذه أف إلا العممية المركبة، في ىذه المؤثرة العوامؿ حوؿ الآراء تعدد مف الرغـ وعمى
نيا الخصائص الفنية والتنظيمية مجموعة العوامؿ التي تشكّؿ الاستيعاب القرائي، وم تؤكد جممتيا
 ومعاني المفردات، النص، داخؿ لمجمؿ القاعدي التركيب المقروء، حيث يشيراف إلى أف لمنص

مف  وتمكنو المعرفية، ودلالاتيا تؤثر بشكؿ مباشر في فيـ المقروء. كما أف ذكاء القارئ وخمفيتو
دورًا  الكممات، يؤدي وضبط والتنبؤ، والاستقصاء والتحميؿ، التركيز عمى وقدرتو وقواعدىا، المغة

 أساسيا في تشكيؿ الاستيعاب القرائي لدى الفرد.

( أف استراتيجية التدريس أحد العوامؿ المؤثرة 2224وفي ىذا المجاؿ يضيؼ مدكور )
طرائؽ تدريسو بقصد  بتنويع المعمـ ينصح لذا ؛الأخرى في مساعدة القارئ عمى فيـ المقروء

اب، وتمكيف الطمبة عمى اختلاؼ مستوياتيـ المغوية مف التعامؿ بوعي مع الاستيع عممية تيسير
 النص المقروء وتحقيؽ الأىداؼ المتوخاة مف قراءتو.
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، Schemaوقد ظير في العقود الأخيرة نموذج البحث القرائي المتصؿ بنظرية السكيما 
لتدريسية المعرفية، وبنية النص، وبعمميات ما وراء المعرفة الذي نتج عنو فاعمية المداخؿ ا

وتدريس الاستراتيجية، وقد أضافت ىذه المعرفة أبعادًا جديدة لمتعمّـ وفؽ النموذج المعرفي النفسي 
وتعميميا، وقادت إلى الانتقاؿ مف نموذج القراءة  وميارات الدراسة إلى نموذج المعرفة والتعمـ 

واميا النص فقط، بؿ عممية تفاعؿ فؾ لإشارات، ورموز قوبناء عميو لـ تعد القراءة مجرد عممية 
واعٍ وىادؼ يجري بيف ما لدى القارئ مف خبرات وما في النص مف أفكار ومعمومات وتجارب، 

فإف القراءة ليست عممية فؾ شفرة إشارات  " Paulina Ribera)فعمى حدّ تعبير باولينا ريبارا )
نما ىي عمميات تحميمية بنائية متكاممة  النص المقروء فقط،  (.(Ruivo, 2006لفيـ المقروء وا 

شارات، إنما ىي  واستيعاب المقروء أكثر تعقيدا مف أف تكوف عممية بسيطة لفؾ رموز وا 
عممية تفاعمية بيف القارئ والنص. وانطلاقا مف وجية النظر ىذه يمكننا تحديد مفيوـ القراءة بأنيا 

فيـ ىذه يتدخؿ، مف جية، "العممية التي نفيـ بوساطتيا الخطاب المكتوب. وخلاؿ عممية ال
النص بما يميزه مف شكؿ ومضموف، ومف جية أخرى القارئ بما يحممو مف توقعات ومعارؼ 
مسبقة. وحتى ننجز عممية قراءة سميمة  نحتاج في نفس الوقت إلى التحكـ في ميارة فؾ الشفرة 

لقراءة إلى القياـ والإسياـ في النص بأىدافنا وأفكارنا وتجاربنا المسبقة. ونحف في حاجة عند ا
بعمميات استنتاج وتكيف متواصمة ترتكز عمى المعمومات التي يقدميا النص وعمى خبراتنا 
الخاصة، وكذلؾ عمى عممية تسمح لنا بوجود نتائج بينة أو رفض للاستنتاجات والتكينات التي 

 (.46: 4663تـ طرحيا" )نصر والصمادي، 
ية ونيائية لأي عممية قراءة، فميس ىناؾ مف ويمكف القوؿ إفّ فيـ النص ىو نتيجة طبيع

يقرأ حتى لا يفيـ وبذلؾ فإف عممية القراءة تتكوف أساسًا مف مرحمتيف ىما بداية عممية القراءة: 
مف خلاليا يحاوؿ القارئ أف يسند معنى لمختمؼ أجزاء النص، وبالتالي نحف أماـ عممية الفيـ 

ندىا يكوف القارئ أماـ عممية الفيـ كنتيجة لمختمؼ كنشاط غير مكتمؿ، ونياية عممية القراءة: ع
 مراحؿ القراءة نفسيا.

أما المرحمة الثانية لمقراءة فيي فيـ النصوص وىي نتيجة لممرحمة الأولى، فإنيا تعرّؼ 
عممية فيـ النصوص عمى أنيا تفاعؿ مع النص، وىذا يعني أف الشخص الذي يواجو نصًا 

و وىو مجرد مف تجارب وأفكار ومعمومات تتعمؽ بشكؿ مباشر أو مرشحًا لمقراءة والفيـ لا يواجي
غير مباشر بنمط الخطاب أو النص المقروء. أي أف القارئ يواجو النص وىو يحمؿ في ذاكرتو 
مجموعة مف الخصوصيات المعرفية والسموكية والتجارب والخبرات التي تؤثر في الدلالات التي 

ا مف ىذا، وبالنظر إلى ىذه الطبيعة التفاعمية لعممية يسندىا لمختمؼ أجزاء النص، وانطلاقً 
القراءة يمكف الجزـ بأف النص في حدّ ذاتو لا يحتوي عمى المعنى ولكنو يتكوف ويتشكؿ مف 
عممية التفاعؿ ذاتيا بيف ما يقترحو النص مف أفكار وما يحمؿ القارئ مف خبرات ذات صمة 

Ruvio, 2006).) 
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( إلى "أفّ فيـ نص ما يعني إضافة 41: 2222ي )وفي ىذا الإطار يشير الجوين 
معمومات لتمؾ التي يمتمكيا القارئ وعمى أساسيا يتـ التأويؿ المنطقي ليا". وىكذا إف درجة الفيـ 
تحددىا المعارؼ المسبقة لمشخص، فكمما كانت المعرفة بالموضوع الذي بصدد القراءة أوسع، 

ا امتمؾ القارئ معارؼ مسبقة واسعة كمما كاف كمما كاف فيـ النص أعمؽ واشمؿ. أي أنو كمم
توقفو لفيـ أجزاء النص أقؿ، ذلؾ أف المعارؼ التي يمتمكيا تتيح لو فيـ المضموف بسيولة 

 ويسر.
، )2242 (، ودراسة الخوالدة ونصر1998)وفي ىذا الصدد أوصت دراسة  نصر )  

ية تقوـ عمى التشارؾ بيف ( بضرورة توفير استراتيجيات تدريس2242ودراسة العمواف والتؿ)
المعمميف ذوي العلاقة بيدؼ تحويؿ الطالب إلى قارئ مستقؿ قادر عمى استخداـ المفردات، 

 مواقؼ التعمـ والحياة العممية.والدلالات التي يوفرىا المعمموف تشاركيًا في 
ة مف الاستراتيجيات القديمة الحديث Co-teachingوتعدّ استراتيجية التعميـ التشاركي  

التي نادت  Constructivist Paradigmالتي ظيرت بظيور ما يعرؼ بالبنائية التعميمية 
 بتكامؿ الممارسات التعممية التعميمية في غرفة التدريس بيف مختمؼ المعمميف ذوي العلاقة

Delmore,2004)2225 ؛Creswell, 2005 ؛Dugan & Letterman,  حيث يقوـ ،)
النص المكتوب كؿٌ حسب تخصصو، عبر آلية تقوـ عمى التشارؾ  معمماف اثناف أو أكثر بتدريس

والتعاوف، والتنويع في إجراءات التعميـ داخؿ الغرفة الصفية بغية تنمية مستويات الاستيعاب 
القرائي المختمفة، التي يتمكف الطالب مف خلاؿ توظيفيا مف فيـ الكثير مف المعارؼ والأفكار 

 (.(Fontana, 2005في المادة مدار التناوؿ والتدريس والحقائؽ والتعميمات المتضمنة 
وتعتقد الباحثة أف فاعمية ىذه الاستراتيجية تأتي مف الترابط والتكامؿ بيف خبرات 
المدرسيف المشاركيف مما يجعؿ مشاركة الطمبة نشطة وأكثر إيجابية، حيث يمثّؿ المعمموف 

 لمطمبة المتعمميف. المشاركوف وما يجري بينيـ مف أشكاؿ التفاعؿ نموذجًا
 & Friend؛ (Jang, 2006 وقد بينت عدد مف الدراسات والبحوث الأجنبية  

Friend, 2008 ؛Friend & McNutt, 2009 أىمية ىذا النوع مف التعميـ في تحسيف  )
النتاجات الذىنية والانفعالية المتوخاة مف تدريس القراءة، حيث تسيـ استراتيجية التعميـ التشاركي 

ساعدة الطمبة المتعمميف عمى التفاعؿ الإيجابي مع الأفكار والمفاىيـ المقدمة مف الكاتب، في م
والخروج مف إطار النص إلى المعاني والأفكار المستوحاة أو المستنتجة، ولعؿّ في ذلؾ ما يساعد 
ع عمى تشكيؿ التعمـ القرائي المستيدؼ بصورة أكثر شمولية ونضجًا، وترى الباحثة أف ىذا النو 

مف التعميـ يتيح فرصة لتلاقح الأفكار والخبرات ويطور إجراءات تدريس أكثر فاعمية وأكثر عمقًا 
 تعود بالفائدة الفضمى عمى الطمبة المتعمميف.
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وفي سياؽ الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ بينت دراسة باتيستيش وسولوموف 
أعضاء المجموعة التعاونية أف  (Battistich, Solomon & Delucchi, 2002)وديموكي 

الصغيرة ذات الخبرات العالية تصرفوا كأصدقاء ساعد بعضيـ بعضًا، وازدادت لدييـ الروابط، 
والدافعية، والاىتماـ بالآخريف، وتقدير الذات، وتحسنت اتجاىاتيـ  نحو التعمّـ.  وأشارت النتائج 

ر في النتائج الأكاديمية والاجتماعية إلى أف كيفية التفاعؿ داخؿ المجموعة التعاونية الصغيرة أث
المستيدفة، حيث إف نوعية تفاعلات المجموعات ذات الخبرات المخفضة الذيف لـ يتدربوا مسبقًا 
عمى ميارات التعمـ التعاوني ارتبطت بنتائج واتجاىات سمبية حوؿ التعمـ والذات والأقراف. كما 

إيجابية لمتعمُّـ القائـ عمى مجموعات إلى وجود أثار  (Ghaith, 2003)غيث  أشارت دراسة 
بالطريقة الاعتيادية، وأظيرت النتائج أيضًا وجود اتجاىات الخبراء في القراءة والتحصيؿ مقارنة 
دالة إحصائيًا لصالح لمطمبة ذوي التحصيؿ المرتفع، إيجابية نحو القراءة، وكانت الفروؽ 

 والمنخفض مقارنة بالطمبة ذوي التحصيؿ المتوسط.
اف ىناؾ  (Ghaith and El-Malak, 2004)حيف بينت دراسة غيث والمالؾ في 

فروقًا ذات دلالة إحصائية لصالح الطمبة الذيف درسوا باستراتيجية التعمُّـ التشاركي القائـ عمى 
مجموعات الخبراء في مستويي الاستيعاب التفسيري والتقييمي. وتوصؿ جانيـ 

(Ganem,2008إلى أف العمؿ التشاركي )  في مجموعات صغيرة أدى إلى تحسيف ميارات
التحدث، وكذلؾ القدرة عمى تشكيؿ المعنى عند الطمبة الذيف يتعمموف المغة الإنجميزية لغة ثانية، 

 كما تبيف تحسّف اتجاىاتيـ نحو تعمـ المغة الإنجميزية لغة ثانية.
 ( وجود فروؽ دالة(Andrews- Tobo, 2009توبو  -اندروزكما بينت دراسة 

إحصائيا في التفسير والتقييـ والتحميؿ لصالح طمبة المجموعة التجريبية، وعدـ وجود فروؽ دالة 
عمي  إحصائية بيف متوسطات أداء المجموعة التجريبية تعزى لمتغيري الصؼ والجنس. وتوصؿ 

( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ (Aliakbari & Nejad, 2010و نجاد  اكبري
لاستيعاب القرائي لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستراتيجية التعميـ القواعد وا
 التشاركي.

وبناء عمى ما سبؽ، تسعى الدراسة الحالية إلى محاولة الكشؼ عف أثر ىذه الاستراتيجية 
التعميمية في تحسيف مستويات الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصؼ التاسع عينة الدراسة، وتحديد 
أثر التشارؾ بيف معممي المغة العربية، والتربية الإسلامية، والعموـ العامة، والدراسات الاجتماعية 
في تنفيذ نصوص القراءة العربية، وتشكيؿ ميارات الاستيعاب القرائي المستيدفة ضمف مستويات 

الضعؼ الاستيعاب الثلاثة مدار البحث، وفي ذلؾ ما يسيـ في التخفيؼ مف حدة انتشار ظاىرة 
في الاستيعاب القرائي لدى طمبة المرحمة الأساسية بعامة، وطمبة الصؼ التاسع الأساسي 
بخاصة، وقد يسيـ تطبيؽ ىذه الاستراتيجية في تشجيع الطمبة وزيادة إقباليـ عمى القراءة في 

 مجالات المحتوى المختمفة وبالتالي الحد مف العزوؼ عف القراءة.
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 مشكمة الدراسة 
المواد  تعمّـ في النجاح عوامؿ أىـ مف القرائي الاستيعاب لميارات الطمبة ؾامتلا يعدّ  

 الدراسية والسيطرة عمى ما فييا مف فكر، ومفاىيـ ودلالات صريحة ومستنتجة، حيث إف الضعؼ
 يؤدي وربما التحصيؿ كمًا و نوعًا، ويضعؼ القدرة عمى تشكيؿ القدرات العقمية العميا ،  ييدد فيو
 في الطالب فييا يعتمد التي الأساسية العميا المرحمة في خاصة الدراسية، الحياة في الفشؿ إلى

السماعي  الاستيعاب عمى اعتماده أكثر مف القرائي الاستيعاب عمى الدراسية لممواد تعممو
 ميارات امتمؾ قد المرحمة الأساسية نياية في الطالب يكوف أف يتوقع إذ (؛2242)العمواف والتؿ، 

القرائي، فامتلاكو ليذه الميارات يسيؿ عميو استخداـ المغة دوف مشقة في فيـ  ابالاستيع
 في أىمية ىذه الميارات  مف الرغـ وعمى (. 4665مضاميف المواد الدراسية المختمفة) نصر،

في ىذا   التربوي والتعميـ بعامة، وتعمـ وتعميـ المغة بخاصة فأف الواقع التعمّـ عممية تطوير
إلى وجود أشكاؿ مف الضعؼ في مستويات الاستيعاب المختمفة بدءًا مف المستوى  المجاؿ يؤشر

  الحرفي ومرورًا بالمستويات المختمفة وانتياء بالمستوى الإبداعي.
وتكمف مشكمة الدراسة في ضعؼ الطمبة في القدرة عمى الاستيعاب القرائي؛ فقد بينت 

نية الياشمية وجود ضعؼ واضح في ( التي أجريت في المممكة الأرد2224دراسة عكور )
 الجوانب الانفعالية عند الطمبة أثناء القراءة، وخصوصا عند التفاعؿ مع النص وأحداثو.

كمو و ومما يدؿ عمى ضعؼ ومحدودية استخداـ ىذا النوع مف التعميـ ما توصؿ إليو 
فروف % مف معممي المغة الأمريكاف يو 6( أف أقؿ مف (Kloo & Zigmond, 2008زيجموند 

استراتيجيات تعمّـ تشاركية تجمع بيف معمميف أو أكثر في حصص القراءة، حيث يمضي معظـ 
الوقت في الوقوؼ عمى استدعاء المعمومات مف الكتاب. أما في البيئة الأردنية فقد أظيرت 

( أف القراء يحتاجوف لاستراتيجيات متنوعة عندما يدرسوف 2242الخوالدة ونصر )دراسة 
نًا، وعندما يقرؤوف عددًا متنوعًا مف المواد لأغراض مختمفة، لذلؾ فإفّ عدـ توافر موضوعًا معي

ىذه الاستراتيجيات، وعزوؼ المعمميف عف تطبيؽ التعاوف فيما بينيـ لتفعيؿ دور حصة القراءة 
في اكتساب المعارؼ المختمفة يترؾ القارئ ضعيفًا، وغير قادر عمى ممارسة عمميات التفكير 

تصنيؼ والتحميؿ والتقييـ فضلًا عف ممارسة عممية التذويت والسيطرة عمى ما في العميا كال
 المقروء مف فكر وأحداث وأخيمة.

وتقديرًا مف الباحثة أىمية الاستيعاب القرائي مف حيث العممية والناتج في تحسيف نوعية  
وانطلاقًا مف طبيعة  التعمّـ. وىو ما تيدؼ إليو عمميات التعميـ المغوي بعامة، والقرائي بخاصة،

العلاقة القائمة بيف التعمّـ المعرفي والمياري، والإطار الإنفعالي فإف الباحثة تسعى إلى الكشؼ 
في تحسيف الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصؼ التاسع عف أثر استراتيجية التعميـ التشاركي 

                              كة الأساسي في المدارس الحكومية التابعة لمواء قصبة المفرؽ في الممم
 الأردنية الياشمية.
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 أسئمة الدراسة 
بالاستناد إلى المتغيرات التابعة والمستقمة والمعدلة المعتمدة في ىذه الدراسة، حاولت 

متوسطات الحسابية لأداء طمبة الىؿ توجد فروؽ بيف الدراسة  الإجابة عف السؤاؿ التالي: 
الدراسة عمى كؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة الصؼ التاسع الأساسي عينة 

المعتمدة، وعمييا ككؿ تعزى إلى متغيري استراتيجية التدريس )التعميـ التشاركي/ الاعتيادية( 
 والجنس والتفاعؿ بينيما؟.

 أىمية الدراسة
النتائج  تستمد الدراسة الحالية أىميتيا مف النتائج التي أسفرت عنيا، ومدى تأثير ىذه

عمى القائميف عمى عمميات التعميـ المغوي، ويمكف عرض أبرز النتائج المتعمقة بأىمية ىذه 
 الدراسة في الجوانب الآتية: 

قد أسيمت ىذه الدراسة في توفير استراتيجية في مجاؿ تدريس القراءة العربية في إطار  .4
قد يسيـ ذلؾ في تذليؿ مشاركة بعض معممي المواد الدراسية الأخرى مف ذوي العلاقة، و 

صعوبات تدريس القراءة مف ناحية، ودفع معممي المواد الدراسية الأخرى لممشاركة في تطوير 
ميارات القراءة، لما لذلؾ مف أىمية في تحصيؿ المعارؼ المقررة التي يدّرسونيا، وباعتبارىـ 

 شركاء في تدريس ميارات المغة.

رت عنو مف نتائج تشكؿ عاملًا مف عوامؿ السعي إف تطبيؽ ىذه الاستراتيجية، وما قد أسف .2
 إلى  تطوير استراتيجيات تدريس القراءة، وتذليؿ الصعوبات التي تواجو المعمميف والطمبة.

تعميؽ وعي القائميف عمى مناىج المغة العربية بطبيعة العلاقة التأثيرية بيف استراتيجيات   .6
مميف ذوي العلاقة، ونوعية النتاجات المغوية التدريس الحديثة القائمة عمى التشارؾ، بيف المع

المستيدفة، مما ينعكس إيجابيًا عمى تصميـ المناىج المدرسية، ومعالجة محتوياتيا خصوصا 
 في مجاؿ القراءة العربية.

جراءات عممية  ولا شؾ أف ىذه الاستراتيجية )التعميـ التشاركي( بما ليا مف خصائص وا 
نة الدراسة( في الارتقاء بمستوى أدائيـ في استيعاب مضاميف قد أسيمت في مساعدة الطمبة )عي

والتي لا )التفسيري، والنقدي، والإبداعي( النصوص المقروءة عبر المستويات المقترحة وىي: 
 يستغني الطالب عف أيٍّ منيا في دراستو لممناىج الدراسية المختمفة.
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 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية 
من المصطمحات الأساسية التي لابد من تعريفيا اصطلاحيًا  تتضمن الدراسة عددًا
جرائيًا عمى النحو الآتي:   وا 

لممادة، في ضوء ما لديو مف خمفيات  القارئ تفسير تتضمف نشطة عممية الاستيعاب القرائي: -
معرفية ومحاولة فيـ المضاميف المودعة في الوحدات المغوية المكتوبة بما يتواءـ والمؤشرات 

 :Liang & Dole, 2011 كية لمستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة مدار البحثالسمو 
(. أما إجرائيًا فيقصد بالاستيعاب القرائي في الدراسة الحالية تمؾ الدرجة المتحققة (43

لطالب/طالبة الصؼ التاسع الأساسي عمى كؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب الثلاثة 
 تبار الاستيعاب القرائي أداة الدراسة.المعتمدة، وعمييا مجتمعة في اخ

استراتيجية تدريس قائمة عمى التعاوف والمشاركة بيف معمـ المغة العربية التعميم التشاركي:  -
ومعمـ العموـ تارة ومعمـ التربية الإسلامية تارة ومعمـ الدراسات الاجتماعية تارة أخرى في 

واحد منيـ في مساعدة الطمبة عمى ضوء طبيعة نص القراءة مدار التناوؿ بحيث يسيـ كؿ 
فيـ جوانب النص مدار التناوؿ في ضوء مستويات الاستيعاب المحددة في الدراسة. و يُعرؼ 
إجرائيًا في ىذه الدراسة بأنو مجموعة الإجراءات التي  تستخدـ في تنفيذ درس القراءة العربية 

عمـ العموـ أو الاجتماعيات المقررة لطمبة الصؼ التاسع الأساسي، والمنظمة بحيث تتيح لم
أو التربية الإسلامية بمشاركة معمـ المغة العربية فعميًا في تناوؿ نصوص القراءة العربية، 
ومعالجتيا مف حيث الشكؿ والمضموف وفقًا لمطبيعة المعرفية لمنص سعيًا إلى تحقيؽ 

 النتاجات المتوخاة لدى الطمبة مدار البحث.
 حدود الدراسة ومحدداتيا

 ر ىذه الدراسة عمى:تقتص

عينة مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي في  المدارس التابعة لوزارة التربية والتعميـ في  -4
، وتّـ اختيارىـ بطريقة عشوائية 2242/2246منطقة قصبة المفرؽ التعميمية لمعاـ الدراسي 

 مف أربع مدارسُ اختيرت بطريقة قصدية.

ممي العموـ والدراسات الاجتماعية والتربية المشاركيف لمعمـ/ معممة المغة العربية مع -2
الإسلامية، حيث تتوافر في مقرر القراءة لطمبة الصؼ التاسع الأساسي أعدادًا مف 
، والدراسات الاجتماعية، والتربية  النصوص المرتبطة بالمجالات المعرفية الثلاثة )العموـ

 الإسلامية( دوف غيرىا مف المجالات الأخرى.
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)التفسيري، والنقدي، والإبداعي(  المستوى ب القرائي مدار البحث ىيمستويات الاستيعا -6
 فقط حيث تمثؿ المستويات العميا مف الاستيعاب القرائي.

أداة الدراسة ىي اختبار الاستيعاب القرائي بمستوياتو العميا ، لذا فإف تعميـ النتائج مرتبط  -1
 بمدى صدؽ ىذه الأدوات وثباتيا.

جموعتي الدراسة التجريبية والضابطة يتـ ضمف زمف مقداره تدريس نص القراءة لدى م  -2
( دقيقة، أي حصتيف دراسيتيف متتاليتيف، حيث تتطمب التداخؿ بيف إجراءات التعمـ 62)

وقد استغرؽ تطبيؽ  ( دقيقة.12والتعميـ التشاركية فترة زمنية أطوؿ مف الفترة العادية وىي )
وانتياءَ بتاريخ  44/42/2242اريخ ( حصة صفية ابتداءً مف ت22الاستراتيجية )

22/42/2242. 
 الطريقة والإجراءات

 منيجية الدراسة وتصميميا 
استخدمت الباحثة في تناوؿ مشكمة الدراسة التصميـ شبو التجريبي الذي يقوـ عمى  

              مجموعتيف: تجريبية وضابطة، وعمى القياسيف القبمي والبعدي لمستويات الاستيعاب 
 ئي الثلاثة.القرا

 أفراد الدراسة 
( طالبًا وطالبة مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي اختيروا 421تكوّف أفراد الدراسة مف ) 

بطريقة قصدية مف أربع مدارس حكومية ، واختيرت منيا شعبتاف للإناث بطريقة عشوائية، 
انية تجريبية مف ( طالبة عشوائيًا، والث63الأولى ضابطة مف مدرسة الربيع بنت معوذ وعددىا )

( طالبة. وشعبتاف لمذكور عشوائيًا ، الأولى ضابطة 66مدرسة الفديف الأساسية لمبنات وعددىا )
( طالبًا ، والثانية تجريبية مف مدرسة جعفر الطيار 25مف مدرسة ) الأساسية لمبنيف( وعددىا )

) ذكورًا                  ( طالبًا. درست الشعبتاف الضابطتاف24الأساسية لمبنيف، وعددىا )
ناثاً( نصوص القراءة مدار البحث وفؽ الطريقة الاعتيادية الموصوفة في دليؿ المعمـ لمصؼ  وا 
التاسع الأساسي في حيف درست الشعبتاف التجريبيتاف النصوص ذاتيا وفؽ إجراءات التعميـ 

ة الدراسة حسب ( توزيع أفراد عين4التشاركي المعتمدة في الدراسة الحالية. ويبيف الجدوؿ )
 المجموعة والجنس كالآتي: 
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 (2الجدول )
 يبين توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة والجنس

 النسبة المئوية % العدد الجنس المجموعة

 الضابطة
 22.6 28 ذكر
 29.0 36 أنثى

 51.6 64 المجموع

 التجريبية
 21.8 27 ذكر
 26.6 33 أنثى

 48.4 60 المجموع

 المجموع
 44.4 55 ذكر
 55.6 69 أنثى

 100.0 124 المجموع

 أداة الدراسة
لتحقيؽ أغراض الدراسة الحالية في تقصّي أثر التعميـ التشاركي في تحسيف ميارة  

الاستيعاب القرائي، اطمعت الباحثة عمى الأدب النظري، والدراسات السابقة ذات الصمة ثـ أعدت 
 أداتي الدراسة عمى النحو الآتي:

( 22وىو اختبار موضوعي مف نوع الاختبار مف متعدد تكوّف مف )ختبار الاستيعاب القرائي :ا
فقرة تمحورت حوؿ نص تـ اختياره وفؽ آليات الاستيعاب القرائي، ومستوياتو المعتمدة في ىذه 

 الدراسة، وقد تـ بناء ىذا الاختبار عمى وفؽ الإجراءات الآتية:

ؽ المتعمؽ بميارات ومستويات الاستيعاب القرائي مثؿ: تـ مراجعة الأدب التربوي الساب -
( Hemariek, 2000; Porter, 2003,2007,Noor et al., 2010؛2226)نصر، 

( حيث اشتقت 2222وكذلؾ تـ الاطلاع عمى أعماؿ الفريؽ الوطني لمبحث المغة العربية )
التي حددت المؤشرات السموكية مرتبطة بكؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي 

 لمدراسة.

حددت المستويات الثلاثة، ومؤشراتيا السموكية بالرجوع إلى الأدب باعتبارىا أكثر تداولًا  -
وملائمة لأفراد الدراسة الحالية ، وتضـ مستويات الاستيعاب: الإبداعي، والتفسيري، 

 والنقدي.
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عة مف السادة عرضت المؤشرات السموكية لمستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة عمى مجمو  -
المحكميف مف ذوي الاختصاص الذيف يعمموف في كميات التربية في عدد مف الجامعات 
الأردنية وذلؾ لمعرفة آرائيـ في مدى شمولية المؤشرات، والتحقؽ مف مدى انتماء مجموعة 

 المؤشرات لكؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي مدار البحث.
عات والطوؿ مناسبة لطلاب الصؼ التاسع تـ اختيار نصوص مف حيث الموضو  -

الأساسي، روعي في اختيارىا أف تكوف مكافئة لنصوص القراءة المقررة في منياج المغة 
 العربية مف حيث درجة الصعوبة، وكثافة الأفكار المتضمنة.

قامت الباحثة بتحميؿ النصوص إلى عناصر مف حيث شكميا ومضمونيا كي تكوف وسائؿ  -
 ( فقرة.32ختبار حيث تـ صوغ الفقرات بصورتيا الأولية بواقع )لبناء فقرات الا
 صدق الاختبار

لمتأكد مف أف اختبار الاستيعاب القرائي يقيس أداء الطمبة في مستويات الاستيعاب  
الثلاث والمؤشرات السموكية المرتبطة بيا. تـ التحقػؽ مف ذلؾ بعرض الاختبار في صورتػو 

لسموكية المرتبطة بيا عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الأولية النصوص والمؤشرات ا
الاختصاص والخبرة في مناىج المغة العربية وأساليب تدريسيا وطمب إلييـ إبداء الرأي فييا مف 

 حيث:

مدى شمولية النص مف حيث الطوؿ والمقروئية لقياس أفراد العينة في مستويات الاستيعاب   -
 القرائي الثلاثة.

 رات لمستويات الاستيعاب القرائي مدار البحث.مدى شمولية الفق -

مدى انتماء المؤشرات السموكية لكؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب مدار الدراسة، وطمب  -
 إلييـ التصرؼ بالحذؼ أو الإضافة أو التعديؿ ليصبح الاختبار في صورة أفضؿ.

ؤشرات وقد أبدى عدد مف المحكميف ملاحظاتيـ حوؿ فقرات الاختبار وبعض الم 
السموكية حيث أجرت الباحثة التعديلات في ضوء ملاحظاتيـ التي شممت ما رآه المحكموف أنو 

( التي نصػت عمى ) 32تكرار أو ورد في الصيغة ذاتيا، حيث حذفت عشر فقػرات مثؿ الفقرة )
ثؿ أعد صياغة الفقرات مراعيًا تسمسميا المنطقي(، وتـ تعديؿ الصياغة المغوية لبعض العبارات م
 "تصنيؼ الأفكار إلى ميمة وغير ميمة"، بحيث أصبح تصنيؼ الأفكار إلى ميمة وغير ميمة.
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%( فأكثر مف المحكميف 52وقد عممت الباحثة عمى تعديؿ واستبداؿ ما أجمع عميو ) 
( فقرة بواقع 22مف التعديلات المقترحة. وبذلؾ أصبح الاختبار في صورتو النيائية مؤلفًا مف )

 لاختبار ككؿ. وقد وزعت الفقرات عمى المستويات الثلاثة عمى  النحو الآتي:خمسيف درجة ل

، 22، 45، 44، 43، 6، 5، 2،5، 4الاستيعاب التفسيري وتغطيو الفقرات ذوات الأرقاـ:  .4
26 ،21 ،22 ،25 ،12 ،12 ،12. 

، 22، 46، 41، 46، 42، 3، 1، 6الاستيعاب النقدي وتغطيو الفقرات ذوات الأرقاـ:  .2
23 ،26 ،62 ،64 ،62 ،64 ،65 ،66 ،14 ،15. 

، 66، 24، 24، 42، 44، 42، 4الاستيعاب الإبداعي وتغطيو الفقرات ذوات الأرقاـ:  .6
61 ،62 ،63 ،16 ،11 ،13 ،14 ،16 ،22. 

 ثبات الاختبار 
لمتأكد مف ثبات ىذا الاختبار طُبؽ عمى عينة استطلاعية مف طمبة الصؼ التاسع  

( طالبًا  وطالبة اختيروا مف مدرستي بمعما 41لدراسة، وعددىـ )الأساسي مف خارج عينة ا
الأساسية لمبنات وبمعما الأساسية لمبنيف، ثـُ حسب معامؿ الاتساؽ الداخمي. وُ أعيد تطبيؽ 
الاختبار مرة أخرى عمى أفراد العينة بعد مضي أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، حيث بمغ معامؿ 

عادة  (2( وذلؾ كما في  الجدوؿ )2.66الاختبار ) الثبات بطريقة الاختبار وا 
 (1لجدول )ا

 يبين معاملات ثبات الاتساق الداخمي )كرونباخ الفا( لكل مستوى من 
 مستويات اختبارالاستيعاب القرائي

 معامؿ ثبات الاتساؽ الداخمي كرونباخ الفا الاستيعاب
 2.55 الإبداعي
 2.51 التفسيري
 2.53 النقدي

 2.66 الاختبار ككؿ

( أف معاملات الثبات لكؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي 2يتضح مف الجدوؿ )
 الثلاثة وعمى الاختبار ككؿ مقبولة ومناسبة لأغراض ىذه الدراسة.
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 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار 
حُسبت معاملات الصعوبة والتمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وذلؾ كما ىو في 

 (6الجدوؿ )
 (3الجدول )

 معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات اختبار الاستيعاب القرائي
 رقم
 الفقرة

 معامل
 الصعوبة

 معامل
 التمييز

 رقم
 الفقرة

 معامل
 الصعوبة

 معامل
 التمييز

1 .64 .47 26 .64 .64 
2 .61 .73 27 .57 .58 
3 .54 .60 28 .61 .65 
4 .46 .60 29 .68 .51 
5 .54 .58 30 .54 .53 
6 .54 .60 31 .50 .49 
7 .50 .52 32 .71 .55 
8 .50 .37 33 .57 .70 
9 .57 .67 34 .54 .65 
10 .50 .66 35 .54 .38 
11 .54 .74 36 .61 .31 
12 .39 .77 37 .50 .33 
13 .61 .71 38 .57 .36 
14 .54 .60 39 .68 .53 
15 .36 .62 40 .50 .32 
16 .50 .67 41 .50 .37 
17 .64 .57 42 .54 .50 
18 .64 .50 43 .61 .54 
19 .43 .59 44 .57 .59 
20 .68 .37 45 .57 .61 
21 .64 .52 46 .68 .45 
22 .50 .69 47 .57 .32 
23 .64 .64 48 .54 .56 
24 .54 .44 49 .54 .56 
25 .54 .45 50 .61 .40 

(. في حيف بمغت معاملات 2.35 -2.63حيث تراوح مستوى الصعوبة لمفقرات ما بيف )
 (. وىي مقبولة ومناسبة لأغراض ىذه الدراسة.2.44-2.64تمييز الفقرات ما بيف )

 إجراءات تنفيذ دروس في القراءة باستراتيجية التعميم التشاركي:
لتعميـ التشاركي في تدريس اعتمدت الباحثة في تحديد إجراءات تنفيذ استراتيجية ا

                    نصوص القراءة الإرشادات الواردة في عدد مف الدراسات ذات الصمة 
(Keffe and Moore, 2004; Seurggs, Majtropkri and Meduffie,2007 حيث )

 حُددت في الدراسة الحالية بالإجراءات الآتية:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102سسأبايلسس-سسترياتربع ددستريسس-سس43 سلمجادترسسسسسسسس 761

اءة باستراتيجية التعميـ التشاركي لضماف دقة يزوّد المعمموف بدليؿ المعمـ  لتدريس القر  -
 التطبيؽ ولتعميؽ وعييـ بيذه الاستراتيجية.

يقوـ معمـ/ معممة المغة بالتمييد لتدريس نص القراءة بما يتفؽ وطبيعة النص لاستثارة  -
 الخبرات السابقة لدى الطمبة ذات الصمة بموضوع النص.

دة لمعالجة نص القراءة مف حيث الشكؿ يوضح المعمـ/ المعممة بالتشارؾ مع معمـ الما -
والمضموف، وتحقيؽ النتاجات المستيدفة التي يتـ إعلانيا بشكؿ مسبؽ لمطمبة لتدريبيـ عمى 

 المشاركة والتفاعؿ وتوظيؼ ما لدييـ مف خبرات سابقة ذات صمة.
يخصص جزء مف الحصة لمعمـ المادة لاستخداـ استراتيجيات وأساليب متنوعة في تفسير  -

 اىيـ الأساسية، والحقائؽ، والتعميمات المرتبطة بالمادة.المف
يقوـ معمـ/ معممة المغة بمتابعة أداءات الطمبة وتدويف الملاحظات حوؿ أشكاؿ التفاعؿ مف  -

 حيث مدى ملاءمة المغة، ومدى مبادرة الطمبة في التفاعؿ مع معمـ المادة المشارؾ.
وكتابية وقرائية مع قياـ معمـ/ معممة المغة يقوـ معممو المواد بتنفيذ ميمات لغوية شفوية  -

 بالتعاوف معيـ وتقديـ أشكاؿ العوف اللازمة لضماف تفعيؿ أدوارىـ في ىذا الشأف. 
يتـ إنياء/إغلاؽ الموقؼ التعميمي، مف خلاؿ تقديـ ممخصات، للأفكار والمعمومات الميمة،  -

الطمب إلييـ ممارسة قراءات وحفز الطمبة لتنفيذ تطبيقات حياتية حوؿ أفكار كاتب النص، و 
 خارجية لتوسيع معرفتيـ بموضوع النص أو النصوص المتناولة.

 ت تطبيق التجربة العممية لمدراسةإجراءا
 اتبعت الباحثة في تنفيذ الجانب العممي من ىذه الدراسة الخطوات الآتية:

ميارات روجع الأدب التربوي ذو الصمة بموضوع استخداـ التعميـ التشاركي في تحسيف  -
 الاستيعاب القرائي لدى طمبة المرحمة الأساسية.

أُعدت أدوات الدراسة المتمثمة في المؤشرات السموكية للاستيعاب القرائي، ودليؿ المعمـ  -
لمتدريس واختبار الاستيعاب وعُرضت عمى مجموعة مف المحكميف، لمتأكد مف صدقيا، 

جراء معاملات الثبات اللازمة ليا.  وا 
تدريس الاستيعاب القرائي في الكتاب المدرسي المقرر لطمبة الصؼ  حُددت موضوعات -

التاسع الأساسي، وحُممت ثـُ عُرضت عمى مجموعة مف المحكميف لتحديد مدى مقروئيتيا 
 وملاءمتيا لطمبة الصؼ التاسع الأساسي عينة الدراسة.

تـ الحصوؿ عمى الموافقات الرسمية اللازمة لتطبيؽ التجربة، واختيار أفراد الدراسة استنادًا  -
إلى تعميمات الدكتور المشرؼ عمى الأطروحة، وموافقة جامعة اليرموؾ لتنفيذ الطريقة طُبقت 
إجراءات التعميـ التشاركي عمى طمبة المجموعة التجريبية، وفؽ الإجراءات الخاصة بذلؾ، 

ا يترؾ معممو المجموعات الضابطة تدريس النصوص المحددة بالطريقة الاعتيادية وفؽ بينم
 ما ورد في دليؿ المعمـ.
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باستراتيجيو التعميـ  دُرب المعمموف والمعممات المشاركوف في تدريس نصوص القراءة -
 ُُ أعطيت ليـ عدد مف الدروس وجرى مناقشتيـ فييا ثـ الإجابة عف استفساراتيـ التشاركي وُ

 لضماف توافر وعي كامؿ لدييـ في مجاؿ إجراءات التدريس.
( مف الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ 22/42-44/42طُبقت التجربة خلاؿ الفترة مف )  -

 حصة صفية(. 22، بواقع ) 2242/2246
 أُعيد تطبيؽ الاختبار القبمي للاستيعاب القرائي بمستوياتو الثلاثة  -
إجراءات التصحيح المعتمدة في الدراسة، تمييدًا  صُحح اختبار الاستيعاب القرائي وفؽ -

 لمعالجتيا إحصائيًا.
أُدخمت البيانات في الحاسوب وُاستخدمت المعالجات الإحصائية المناسبة لأسئمة الدراسة  -

 وفرضياتيا، وُاستخرجت النتائج بعد جدولة البيانات والتعميؽ عمييا.
ـ جرى تفسيرىا ومناقشتيا وصولًا إلى عرضت النتائج المتحصمة في ضوء أسئمة الدراسة، ث -

 عدد مف التوصيات والمقترحات ذات الصمة.
 متغيرات الدراسة

 تناولت الدراسة المتغيرات الآتية:
 استراتيجياتي التدريس :المتغير المستقل ولو مستويان:  -2
 الطريقة الاعتيادية -ب                       استراتيجية التعميـ التشاركي  -أ
 أنثى -ب     ذكر          -ولو فئتاف:    أ المتغير المعدّل -1
 المتغير التابع ولو مستويان: -3
 الاستيعاب القرائي              -أ 

" ىؿ توجد فروؽ بيف ينص السؤاؿ عمى: : نتائج السؤال البحثي: عرض نتائج الدراسة
دراسة عمى كؿ مستوى مف متوسطات الحسابية لأداء طمبة الصؼ التاسع الأساسي عينة الال

مستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة المعتمدة، وعمييا ككؿ تعزى إلى متغيري استراتيجية التدريس 
 )التعميـ التشاركي/ الاعتيادية( والجنس والتفاعؿ بينيما؟.
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دلالة الفروؽ  تحديد بداية منوللإجابة عف ىذا السؤاؿ الثلاث المصاحبة كاف لا بد 
ات الحسابية لأداء عينة الدراسة عمى كؿ مستوى مف مستويات اختبار الاستيعاب بيف المتوسط

                        القرائي الثلاثة وىي )التفسيري، والنقدي، والإبداعي( تبعًا لمتغيري المجموعة 
 )التجريبية: التي خضع أفرادىا لتدريس نصوص القراءة باستخداـ استراتيجية التعميـ التشاركي،
والضابطة: التي خضع أفرادىا لتدريس النصوص ذاتيا باستخداـ الاستراتيجية الاعتيادية( ، 
ومتغير الجنس والتفاعؿ بينيما، وذلؾ باستخداـ تحميؿ التبايف المتعدد المصاحب 

(MANCOVA ؛)دالة إحصائيا بيف مستويات الاستيعاب  ةالذي تطمب وجود علاقة ارتباطي
                 ، وذلؾ كما ىو مبيف فيسب باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوفالقرائي الثلاثة، فقد حُ 

 (1الجدوؿ )
 (4الجدول )

 يبين معامل ارتباط بيرسون بين مستويات اختبار الاستيعاب القرائي الثلاثة
 )التفسيري، والنقدي، والإبداعي(

 النقدي التنظيـ الترجمة  مستوى الاستيعاب

 الإبداعي
 *34. **34. بيرسوفمعامؿ ارتباط 

 000. 000. الدلالة الإحصائية

 التفسيري
 *36.  معامؿ ارتباط بيرسوف
 000.  الدلالة الإحصائية

 (α  =2.24** ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
 (α  =2.22* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

علاقة ارتباطية موجبة، ودالة إحصائيًا بيف اختبار ( وجود 1يتبيف مف الجدوؿ)  
الاستيعاب القرائي ) الإبداعي، والتفسيري، والنقدي( البعدي ككؿ، مما يبرر استخداـ الباحثة 

ولمعرفة دلالة الفروؽ  . (Two Way MANCOVAالمتعدد ) تحميؿ التبايف الثنائي المصاحب
اسع الأساسي  عينة الدراسة  عمى اختبار بيف المتوسطات الحسابية لأداء طمبة الصؼ الت

الاستيعاب القرائي البعدي ككؿ تبعًا لمتغيري: المجموعة ومتغير الجنس والتفاعؿ بينيما، وفيما 
 يمي عرض لذلؾ:

 مستويات الاستيعاب القرائي وتضم ) الإبداعي، والتفسيري،والنقدي(.  ( أ
لأداء طمبة الصؼ التاسع  المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعياريةلقد حُسبت 

الأساسي عينة الدراسة عمى فقرات كؿ مستوى مف مستويات الاختبار القبمية والبعدية، وذلؾ تبعًا 
لمتغيري: المجموعة )التجريبية: التي خضع أفرادىا لمتدريس باستخداـ استراتيجية التعميـ 

قراءة باستخداـ ، والمجموعة الضابطة: التي خضع أفرادىا لتدريس نصوص الالتشاركي
 (2، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ )الاستراتيجية الاعتيادية(، ومتغير الجنس
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 (5الجدول )
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء طمبة الصف التاسع الأساسي عينة الدراسة 

تبعًا لمتغيري: عمى فقرات كل مستوى من مستويات اختبار الاستيعاب القرائي القبمية والبعدية، 
 المجموعة والجنس

مستوى 
 الجنس المجموعة الاستيعاب

 البعدي القبمي

 المعياري الانحراؼ الحسابي المتوسط المعياري الانحراؼ الحسابي المتوسط

 الإبداعي 

 الضابطة
 1.14 4.43 1.26 2.11 ذكر
 1.66 5.17 1.12 2.31 أنثى
 1.49 4.84 1.17 2.22 الكمي

 بيةالتجري
 2.21 4.89 1.00 1.93 ذكر
 2.34 6.36 1.35 2.27 أنثى
 2.38 5.70 1.21 2.12 الكمي

 الكمي
 1.75 4.65 1.13 2.02 ذكر
 2.09 5.74 1.23 2.29 أنثى
 2.01 5.26 1.19 2.17 الكمي

 التفسيري 

 الضابطة
 2.17 4.46 1.22 2.82 ذكر
 1.62 5.78 1.36 2.53 أنثى
 1.98 5.20 1.30 2.66 الكمي

 التجريبية
 1.89 5.52 1.12 2.89 ذكر
 3.10 7.70 1.24 2.21 أنثى
 2.82 6.72 1.23 2.52 الكمي

 الكمي
 2.09 4.98 1.16 2.85 ذكر
 2.61 6.70 1.31 2.38 أنثى
 2.53 5.94 1.26 2.59 الكمي

 النقدي    

 الضابطة
 1.86 3.86 1.07 1.46 ذكر
 1.55 5.06 1.17 1.67 أنثى
 1.78 4.53 1.12 1.58 الكمي

 التجريبية
 1.74 6.11 90. 1.26 ذكر
 2.72 7.09 90. 1.58 أنثى
 2.36 6.65 91. 1.43 الكمي

 الكمي
 2.12 4.96 99. 1.36 ذكر
 2.40 6.03 1.04 1.62 أنثى
 2.33 5.56 1.02 1.51 الكمي

 الصؼ طمبةلأداء ىرية بيف المتوسطات الحسابية ( وجود فروؽ ظا2يتبيف مف الجدوؿ )
، وذلؾ وفقًا الثلاثة القرائي الاستيعاب مستويات مف مستوى كؿ عمى الدراسة عينة  الأساسي التاسع

 لمتغيري: المجموعة والجنس. 
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عزؿ )حذؼ( الفروؽ في أداء طمبة الصؼ التاسع الأساسي  عينة الدراسة عمى  وبيدف
لمعرفة الدلالة الإحصائية لتمؾ القبمي، و  القرائي الاستيعاب اختبار مستويات مف مستوى كؿ

المتعدد فقد استخدـ تحميؿ التبايف الثنائي  الفروؽ تبعا لمتغيري الدراسة: المجموعة والجنس؛
 (3، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ )(Two Way MANCOVAالمصاحب  )

 (6الجدول )
 التاسع الصف طمبةمتوسطات الحسابية لأداء ملالمصاحب  دالثنائي المتعدنتائج تحميل التباين 

 للاختبار  الثلاثة القرائي الاستيعاب مستويات من مستوى كل عمى الدراسة عينة  الأساسي
 ، وحسب متغيري: المجموعة والجنس والتفاعل بينيماالبعدي

مستوى  مصدر التبايف
 الاستيعاب

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ؼ اتالمربع

 الإحصائية
 حجـ
 الأثر

 المصاحب
 ) الاستيعاب الإبداعي القبمي(

 002. 632. 230. 843. 1 843. الإبداعي
 000. 887. 020. 106. 1 106. التفسيري
 019. 135. 2.267 9.189 1 9.189 النقدي

 المصاحب
 )الاستيعاب التفسيري القبمي(

 003. 541. 376. 1.378 1 1.378 الإبداعي
 001. 785. 075. 392. 1 392. التفسيري
 000. 901. 015. 063. 1 063. النقدي

 المصاحب
 )الاستيعاب النقدي القبمي(

 008. 341. 914. 3.344 1 3.344 الإبداعي
 011. 257. 1.297 6.780 1 6.780 التفسيري
 015. 182. 1.800 7.298 1 7.298 النقدي

 المجموعة
Hotelling's Trace=2.634 

 *2.222=  الإحصائية الدلالة

 051. 014. 6.281* 22.987 1 22.987 الإبداعي
 094. 001. 12.084* 63.151 1 63.151 التفسيري
 237. 000. 36.268* 147.039 1 147.039 النقدي

 الجنس
Hotelling's Trace=0.222 

 *2.222الدلالة الإحصائية = 

 073. 003. 9.243* 33.830 1 33.830 الإبداعي
 131. 000. 17.595* 91.951 1 91.951 التفسيري
 052. 013. 6.432* 26.075 1 26.075 النقدي

 الجنس×المجموعة
Wilks' Lambda=0.646 
 2.161الدلالة الإحصائية = 

 010. 289. 1.136 4.158 1 4.158 الإبداعي
 009. 293. 1.118 5.843 1 5.843 التفسيري
 001. 694. 155. 629. 1 629. النقدي

 الخطأ
    3.660 117 428.201 الإبداعي
    5.226 117 611.441 التفسيري
    4.054 117 474.349 النقدي

 المجموع
     123 494.740 الإبداعي
     123 779.664 التفسيري
     123 664.642 النقدي

 (α  =0.05ية )* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائ
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( يتبيف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند 3وبالنظر إلى نتائج تحميؿ التبايف الجدوؿ ) 
( بيف المتوسطيف الحسابييف لأداء طمبة الصؼ التاسع α  =2.22مستوى الدلالة الإحصائية )

ي ) البعدي عمى كؿ مستوى مف مستويات اختبار الاستيػعاب القرائػ -عينة الدراسة -الأساسي 
يعزى لمتغير المجموعة ، ولصالح أداء أفراد المجموعة التجريبية: الإبداعي، والتفسيري، والنقدي( 

حيث كانت ، التي خضع أفرادىا لدراسة النصوص الأدبية باستخداـ استراتيجية التعميـ التشاركي
 αلإحصائية )قيـ الدلالة الإحصائية لكؿ مستوى مف المستويات الثلاثة أقؿ مف مستوى الدلالة ا

وجد ي تّـ رفض الفرضية الصفرية الأولى، وقبوؿ البديمة التي تنص عمى أنو " وبذلك(، 2.22= 
( بيف α  =2.22)                 فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية

متوسطيف الحسابييف لأداء طمبة الصؼ التاسع الأساسي عمى كؿ مستوى مف مستويات ال
تيعاب القرائي الثلاثة يُعزى لمتغير المجموعة )المجموعة التجريبية: التي خضع أفرادىا الاس

والضابطة: التي خضع أفرادىا لدراسة النصوص الأدبية باستخداـ استراتيجية التعميـ التشاركي، 
 (". لدراسة النصوص ذاتيا باستخداـ الاستراتيجية الاعتيادية

طات الحسابية لعلامات الطمبة البعدية مف كؿ مستوى ولتحديد قيمة الفروؽ بيف المتوس
مف مستويات الاستيعاب القرائي بحسب متغير المجموعة، فقد تـ حساب المتوسطات الحسابية 
المعدّلة، وذلؾ لعزؿ أثر أداء المجموعتيف التجريبية )الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استراتيجية 

خضعوا لمتدريس باستخداـ الاستراتيجية الاعتيادية( في التعميـ التشاركي( ، والضابطة )الذيف 
 (.4الاختبار القبمي، عمى أدائيما في الاختبار البعدي، وكانت النتائػج كما في الجدوؿ )

 (7الجدول )
 المتوسطات الحسابية المعدّلة لعلامات الطمبة البعدية في المجموعتين التجريبية

 أثر لاستيعاب القرائي الثلاثة بعد عزلا ستويات والضابطة عمى كل مستوى من م 
 الأداء عمى الاختبار القبمي 

 الخطأ المعياري المتوسط المعدّؿ استراتيجية التدريس مستوى الاستيعاب

 الإبداعي
 24. 4.78 الاعتيادية

 25. 5.65 التعميـ التشاركي

 التفسيري
 29. 5.14 الاعتيادية

 30. 6.58 التعميـ التشاركي

 النقدي
 25. 4.44 لاعتياديةا

 26. 6.64 التعميـ التشاركي
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( بخصوص المتوسطات الحسابية المعدّلة 4تظير النتائج المبينة في الجدوؿ )  
لعلامات الطمبة في المجموعتيف الضابطة )الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ الاستراتيجية 

اتيجية التعميـ التشاركي( عمى كؿ الاعتيادية( والتجريبية )الذيف خضعوا لمتدريس باستخداـ استر 
مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي البعدي، بعد عزؿ أثر الأداء القبمي، إلى أف الفروؽ 
الظاىرية لصالح المجموعة التجريبية )الذيف خضعوا لدراسة النصوص بالتشارؾ بيف معممو 

لة لأدائيـ أعمى بدلالة إحصائية المواد ومعمـ المغة العربية (، إذ أف المتوسطات الحسابية المعدّ 
 مف المتوسطات الحسابية المعدّلة لممجموعة الضابطة .

        لإيجاد فاعمية متغير المجموعة في كؿ مستوى مف مستويات اختبار و 
         ، فقد تـ إيجاد حجـ الأثر (والنقدي والتفسيري، الإبداعي، )الاستيعاب القرائي الثلاثة 

Effect Size تخداـ مربع ايتا باسEta Square( 2.4، حيث وجد أنو يساوي عمى الترتيب ،%
%، 2.4%(: وىذا يعني أف متغير المجموعة يفسّر عمى الترتيب حوالي )%26.4، 6.1
%( مف التبايف في المتوسط الحسابي لأداء طمبة الصؼ التاسع الأساسي عينة %26.4، 6.1

 ب القرائي المعتمدة في الدراسة.الدراسة عمى كؿ ميارة مف ميارات الاستيعا

وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند ( 4كما تظير المتوسطات الحسابية في الجدوؿ )
( بيف المتوسطيف الحسابييف لأداء طمبة الصؼ التاسع α  =2.22مستوى الدلالة الإحصائية )

يعزى الثلاثة   الأساسي  عينة الدراسة البعدي عمى كؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي 
حيث كانت قيمة الدلالة الإحصائية لممستويات الثلاثة أقؿ ، لمتغير الجنس لصالح أداء الإناث

تـ رفض الفرضية الصفرية الثانية،  وقبوؿ البديمة التي تنص  وبذلك (،α  =2.22مف مستوى )
بيف ( α  =2.22وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ) عمى: "

متوسطيف الحسابييف لأداء عينة مف طمبة الصؼ التاسع الأساسي عمى كؿ مستوى مف ال
 يُعزى لمتغير الجنس". ) الإبداعي، والتفسيري، والنقدي( مستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة 

ولتحديد قيمة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لعلامات الطمبة البعدية ولصالح أي 
دراسة في كؿ مستوى، وحسب متغير الجنس، فقد حُسبت المتوسطات الحسابية مف مجموعتي ال

المعدّلة وذلؾ لعزؿ أثر أداء الذكور والإناث في اختبار الاستيعاب القرائي القبمي، عمى أدائيما 
 (.5في الاختبار البعدي ذاتو وذلؾ كما ىو في الجدوؿ )
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 (8الجدول )
 الطمبة البعدية لمذكور والإناث عمى كل مستوى المتوسطات الحسابية المعدّلة لعلامات 

 من مستوى الاستيعاب القرائي الثلاثة بعد عزل أثر الأداء عمى الاختبار القبمي

 الخطأ المعياري المتوسط المعدّل الجنس مستوى الاستيعاب

 الاستيعاب الإبداعي
 26. 4.67 ذكر
 23. 5.76 أنثى

 التفسيري
 31. 4.97 ذكر
 28. 6.76 أنثى

 النقدي
 28. 5.06 ذكر
 25. 6.01 أنثى

( أف الفروؽ الظاىرية لصالح الإناث، إذ كانت 6تشير النتائج المبينة في الجدوؿ )  
المتوسطات الحسابية المعدّلة لأدائيف أعمى بدلالة إحصائية مف المتوسطات الحسابية المعدّلة 

، تـ إيجاد حجـ (النقدي الاستيعاب)ى لإيجاد فاعمية متغير الجنس في مستو و لأقرانيف الذكور.
%(، وىذا يعني أف 42.3، الذي بمغ )Eta Squareباستخداـ مربع ايتا  Effect Sizeالأثر 

%( مف التبايف في المتوسطات الحسابية لأداء طمبة العينة 42.3متغير الجنس يفسّر حوالي )
 ثة المعتمدة في ىذه الدراسة.الدراسة عمى ىذا المستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي الثلا

( بيف α  =2.22وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )لوحظ عدـ و 
عزى إلى ( تالنقدي الاستيعابالمتوسطات الحسابية لأداء عينة الدراسة البعدي عمى مستوى )

ئية ليذا المستوى مف حيث كانت قيمة الدلالة الإحصا، الجنسالمجموعة و التفاعؿ بيف متغيري 
وبذلؾ تّـ قبوؿ الفرضية الصفرية  ( ،α  =2.22الاستيعاب أكبر مف مستوى الدلالة الإحصائية )

وجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا ت الثالثة التي نصت عمى أنو : "
توى مف متوسطات الحسابية لأداء عينة الدراسة عمى كؿ مسال( بيف α  =2.22الإحصائية )

 مستويات الاستيعاب القرائي تُعزى إلى التفاعؿ بيف متغيري: المجموعة والجنس". 
وفيما يتعمؽ بأثر مستويات الاستيعاب القرائي ككؿ ، فقد حُسبت المتوسطات           

الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة عمى فقرات اختبار الاستيعاب القرائي ككؿ 
ية منيا والبعدية، تبعًا لمتغيري: المجموعة )التجريبية التي خضع أفرادىا لتدريس نصوص القبم

، والضابطة التي خضع أفرادىا لتدريس النصوص القراءة  باستخداـ استراتيجية التعميـ التشاركي
 ( 6وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ ) ذاتيا  باستخداـ الاستراتيجية الاعتيادية(، ومتغير الجنس
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 (9الجدول )
يبين المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء طمبة الصف التاسع الأساسي عمى 

 فقرات اختبار الاستيعاب القرائي القبمي والبعدي ككل، تبعًا لمتغيري المجموعة والجنس

 الجنس المجموعة
 البعدي القبمي

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري

 الضابطة

 3.45 12.75 2.23 6.39 ذكر

 2.77 16.01 2.29 6.51 أنثى

 3.46 14.57 2.25 6.46 الكمي

 التجريبية
 3.84 16.52 1.62 6.08 ذكر
 6.14 21.15 2.09 6.06 أنثى
 5.69 19.07 1.88 6.07 الكمي

 الكمي
 4.08 14.59 1.94 6.23 ذكر
 5.33 18.47 2.19 6.29 أنثى
 5.17 16.76 2.08 6.27 الكمي

 الصؼ طمبةلأداء (، وجود فروؽ ظاىرية بيف المتوسطات الحسابية 6يتبيف مف الجدوؿ )
اختبار الاستيعاب القرائي  بمستوياتو الثلاثة ككؿ ، وذلؾ وفقًا  مف الدراسة عينة  الأساسي التاسع

في أداء طمبة العينة الدراسة عمى وبيدؼ عزؿ )حذؼ( الفروؽ   لمتغيري: المجموعة والجنس.
لمعرفة الدلالة الإحصائية لتمؾ الفروؽ وفقًا وكذلؾ  ككؿ، القبمي  اختبار الاستيعاب القرائي

 Two Way)      فقدُ استخدـ تحميؿ التبايف الثنائي المصاحب  لمتغيري المجموعة والجنس؛
ANCOVA) (42)، وذلؾ كما ىو مبيف في الجدوؿ 

 (20الجدول )
 التاسع الصف طمبةمتوسطات الحسابية لأداء ملالمصاحب الثنائي ائج تحميل التباين نت

، وحسب متغيري ككل البعدي القرائي الاستيعاب اختبار عمى -الدراسة عينة - الأساسي
 المجموعة والجنس والتفاعل بينيما

 مجموع مصدر التبايف
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
الدلالة  قيمة ؼ المربعات

 الإحصائية
 حجـ
 الأثر

 006. 401. 710. 12.926 1 12.926 المصاحب) الاختبار القبمي(
 222. 000. *34.036 619.306 1 619.306 المجموعة
 179. 000. *26.003 473.143 1 473.143 الجنس
 007. 365. 825. 15.019 1 15.019 الجنس×المجموعة

    18.196 119 2165.307 الخطأ
     123 3285.701 المجموع

 (α  =0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
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وبالنظر إلى نتائج تحميؿ التبايف أعلاه يتبيف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند  
( بيف المتوسطيف الحسابييف لأداء طمبة عينة الدراسة عمى اختبار α  =2.22مستوى الدلالة )

يعزى لمتغير المجموعة، لصالح أداء أفراد طمبة المجموعة ي ككؿ الاستيعاب القرائي البعد
التجريبية الذيف درس أفرادىا نصوص القراءة باستخداـ استراتيجية التعميـ التشاركي حيث كانت 

(، وبذلؾ تّـ رفض الفرضية α  =2.22قيمة الدلالة الإحصائية أقؿ مف مستوى الدلالة  )
وجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ي لتي تنص عمى أنو : "الصفرية الأولى  وقبوؿ البديمة ا

متوسطيف الحسابييف لأداء عينة مف الدراسة عمى اختبار ال( بيف α  =2.22الدلالة الإحصائية )
 الاستيعاب القرائي ككؿ يُعزى لمتغير المجموعة .

ر عمى اختباولتحديد قيمة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية لعلامات الطمبة  
بحسب متغير المجموعة، فقد تـ حُسبت المتوسطات الحسابية ككؿ البعدي الاستيعاب القرائي 

المعدّلة وذلؾ لعزؿ أثر أداء المجموعتيف التجريبية )الذيف خضعوا لتدريس نصوص القراءة 
باستراتيجية التعميـ التشاركي( ، والضابطة )الذيف خضعوا لتدريس النصوص ذاتيا باستخداـ 

تيجية الاعتيادية(، وذلؾ في الاختبار القبمي عمى أدائيما في الاختبار البعدي، كما ىو الاسترا
 (.44مبيف في الجدوؿ )

 (22الجدول )
المتوسطات الحسابية المعدّلة لعلامات الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار 

 ختبار القبميالاستيعاب القرائي البعدي ككل بعد عزل أثر الأداء عمى الا
 الخطأ المعياري المتوسط المعدّل استراتيجية التدريس

 0.54 14.35 الاعتيادية
 0.56 18.87 التعميم التشاركي

وبالنظر إلى المتوسطيف الحسابييف المعدليف لأداء الطمبة في استراتيجيتي التدريس    
 ( يتبيف :44)التعميـ التشاركي/الاعتيادية( في الجدوؿ )

اؾ فروقًا بيف أداء الطمبة في مجموعتي الدراسة لصالح أفراد المجموعة الذيف درسوا أف ىن  -4
نصوص القراءة باستخداـ استراتيجية التعميـ التشاركي التي نفذت بالتشارؾ بيف معمـ المغة 

 العربية ومعممي العموـ والتربية الإسلامية والدراسات الاجتماعية .
عمى اختبار الاستيعاب القرائي ككؿ، فقد تـ إيجاد حجـ لإيجاد فاعمية متغير المجموعة و 
%( وىذا 22.2، حيث وجد أنو يساوي )Eta Squareباستخداـ مربع ايتا  Effect Sizeالأثر 

%( مف التبايف في المتوسطات الحسابية لأداء 22.2يعني أف متغير المجموعة يفسّر حوالي )
اختبار الاستيعاب القرائي بمستوياتو الثلاثة طمبة الصؼ التاسع الأساسي  عينة الدراسة عمى 

 ككؿ.
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( بيف α  =2.22وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )  -2
المتوسطيف الحسابييف الظاىريف لأداء عينة الدراسة عمى اختبار الاستيعاب القرائي البعدي 

قيمة الدلالة الإحصائية حيث كانت ، يعزى لمتغير الجنس لصالح مجموعة الإناثككؿ،  
تـ رفض الفرضية الصفرية  وبذلك (،α  =2.22أقؿ مف مستوى الدلالة الإحصائية )

وجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ي الثانية ، وقبوؿ البديمة التي تنص عمى أنو "
متوسطيف الحسابييف لأداء طمبة الصؼ التاسع ال( بيف α  =2.22الدلالة الإحصائية )

ولتحديد قيمة الفروؽ يُعزى لمتغير الجنس".  ي عمى اختبار الاستيعاب القرائي ككؿالأساس
بيف المتوسطات الحسابية لعلامات الطمبة البعدية ككؿ بحسب متغير الجنس، ولصالح أي 
مف مجموعتي الدراسة فقد تـ حساب المتوسطات الحسابية المعدّلة لعزؿ أثر أداء الذكور 

قبمي ككؿ، عمى أدائيما في الاختبار ذاتو بعديًا ، كما في الجدوؿ والإناث في الاختبار ال
(42) 

 (21الجدول )
 اختبار يبين المتوسطات الحسابية المعدّلة لعلامات الطمبة الذكور والإناث عمى 

 ككل بعد عزل أثر أدائيم عمى الاختبار القبمي الاستيعاب القرائي البعدي
 المعياري المعدّل المجموعة

 25. 41.31 إناث
 21. 45.24 ذكور

( يلاحظ ىناؾ فرقًا بيف 42بالنظر إلى النتائج تشير النتائج المبينة في الجدوؿ )  
المتوسطيف الحسابييف المعدليف لأداء مجموعتي الذكور والإناث عينة الدراسة عمى اختبار 

لأدائيف أعمى  الاستيعاب القرائي ككؿ لصالح الإناث، إذ كانت المتوسطات الحسابية المعدّلة
 بدلالة إحصائية مف المتوسطات الحسابية المعدّلة لأقرانيف الذكور.

( α  =2.22كما يتبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ) -6
بيف المتوسطات الحسابية لأداء طمبة الصؼ التاسع الأساسي عينة الدراسة عمى اختبار 

 س،يعزى لمتفاعؿ الثنائي بيف متغيري المجموعة والجنككؿ  الاستيعاب القرائي البعدي
(، α  =2.22حيث كانت قيمة الدلالة الإحصائية أكبر مف مستوى الدلالة الإحصائية )

وجد فروؽ ذات دلالة لا ت وبذلؾ تّـ قبوؿ الفرضية الصفرية الثالثة  التي تنص عمى: "
متوسطات الحسابية لأداء البيف ( α  =2.22إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

طمبة الصؼ التاسع الأساسي عينة الدراسة عمى اختبار الاستيعاب القرائي ككؿ تُعزى إلى 
 التفاعؿ بيف متغيري المجموعة والجنس". 
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 مناقشة النتائج والتوصيات
(  α=2.22أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  

توسطي أداء المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي لصالح بيف م
وقد  المجموعة التجريبية، بكؿ مستوى مف مستويات الاستيعاب القرائي الثلاثة مدار التناوؿ.

ـ يُعزى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية إلى النشاطات والتدريبات المستخدمة في استراتيجية التعمي
التشاركي، التي عممت عمى استثارة  الطمبة وتشويقيـ بسبب تنوعيا واستخداميا لميارات التفكير 
العامة كالنقد والتفسير والتحميؿ والاستنتاج، مما زاد مف دافعية وحماس الطمبة لمتعميـ إضافة إلى 

ثة أف تكرار النشاطات والتدريبات بأشكاؿ مختمفة خلاؿ فترة التطبيؽ حيث لاحظت الباح
النصوص الأدبية ضمف نشاطات وتدريبات متنوعة، تتسـ بالتآلؼ والتعاوف والتقاسـ بيف معمميف 

 ذوي خبرة قاموا بتخطيط مسبؽ لمتطبيؽ.
إضافة إلى ما سبؽ، فإف تقاسـ المعمميف للأدوار كؿ حسب تخصصو، وحسب الخطة 

أغنى تعمّـ الطمبة، ودفعيـ  الموضوعة كاف لو أثر واضح في تطبيؽ الاستراتيجية بفعالية، مما
كما ترى الباحثة أف تنويع  لمتفاعؿ مع المعمميف كؿ حسب دوره في تقديـ المادة الدراسية.

المعمميف المشاركيف في الدراسة لتدريبات ونشاطات استراتيجية التعميـ التشاركي وتوزيع الأدوار 
تثارة دافعيتيـ لمتعمـ. ويتفؽ ذلؾ فيما بينيـ كاف لو الأثر الواضح في تحسيف تحصيؿ الطمبة واس

( أفَ استراتيجية التعميـ التشاركي تستثير دافعية الطمبة Rosen,2007مع ما أشار إليو روزف )
لمتعمـ بسبب تنوع نشاطاتيا إلى جانب أنيا تستغؿ قدرات المعمميف وأفكارىـ وخبراتيـ وتسمح ليـ 

 أكثر فاعمية.          ضافية بصورة باستخداـ الأدوات والوسائؿ التعميمية والمصادر الإ
وقد مكّنت  النشاطات والتدريبات المتضمنة في استراتيجية التعميـ التشاركي الطمبة مف 
تنظيـ أنفسيـ والحصوؿ عمى الدعـ والتغذية الراجعة مما أفادىـ في ممارسة مختمؼ جوانب 

عي الفرعية بطلاقة وأصالة. وتتفؽ الاستيعاب التفسيري، والناقد، وتطبيؽ ميارة الاستيعاب الإبدا
 & Battistishنتيجة الدراسة الحالية مع نتيجة دراسة باتيستشف وسولوموف ودبموكي   )

Solomon & Delucchi,2002 التي بينت وجود أثر إيجابي داؿ أكاديميًا واجتماعيًا عند )
ا مع الأقراف والمعمميف مما طمبة المجموعة التجريبية الذيف قرأوا في مجاؿ المحتوى المغوي تعاونيً 

 زاد لدييـ الروابط والدافعية لمتعمـ.
( Giath & El-malak,2004وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة غيث والمالؾ )

التي أشارت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح الطمبة الذيف درسوا باستراتيجية التعميـ 
 ري والتقويمي.التشاركي في مستويي الاستيعاب التفسي
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فقد بينت الدراسة وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند  بعامل الجنسوفيما يتعمؽ 
( بيف المتوسطيف الحسابييف لأداء عينة الدراسة البعدي عمى كؿ α=2.22مستوى الدلالة )

وقد يعزى  مستوى مف مستويي الاستيعاب القرائي  )التفسيري والإبداعي( لصالح أداء الإناث.
ميؿ الإناث إلى التركيز والإصغاء والمتابعة والتفاعؿ الجيد مع النشاطات التي تقوـ  ذلؾ إلى

عمى تفسير الأحداث والتنبؤ بيا قبؿ وقوعيا أو السعي إلى معرفة أفكار النص قبؿ الانتياء مف 
طلاؽ المخمية لتحقّيؽ ىذه الأىداؼ، وىو ما لوحظ  القراءة، الأمر الذي يدفعُيفّ إلى الإبداع وا 
أثناء متابعة الباحثة لسير إجراءات الطريقة، ويتفؽ ىذا التفسير مع ما يراه بعضيـ مف أفّ 
الإناث أكثر تركيزًا، في مواقؼ الاتصاؿ المغوي وبالتالي الأكثر قدرة عمى الأداء والتفاعؿ 

 )  وممارسة ميارات التفكير العميا بصورة انضباطية مما يزيد مف دافعيتيف وبالتالي تحصيميف
Ganem,2008( وتختمؼ ىذه النتيجة عف نتيجة دراسة .)Andrews-Tobo,2009)  التي

أظيرت عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أداء المجموعة التجريبية تعزى 
لمتغير الجنس، وقد يعود ذلؾ إلى اختلاؼ البيئة التي طبقت فييا الدراسة واختلاؼ المقاييس 

فقد بينت الدراسة عدـ وجود ذات دلالة  الاستيعاب النقديما يتعمؽ بمستوى وفي المستخدمة فييا.
إحصائية بيف المتوسطات الحسابية لأداء عينة الدراسة البعدي تعزى لمتغير الجنس وقد يعود 
ذلؾ إلى أفّ التدريبات المستخدمة في ىذه الاستراتيجيات تركز في أساسيا عمى جميع الطمبة 

حيز لجنس دوف آخر، كما أف طبيعة النشاطات والتدريبات دفعت الطمبة عمى حد سواء دوف الت
ناثاً لممشاركة في معظـ المناشط التي تطمبتيا الاستراتيجية بالقدر نفسو التي تطمّبتوُ مف  ذكورًاً وا 

 ( (Qi,d Rabren, 2008النشاط والحماس. ويتفؽ ذلؾ مع ما أشارت إليو دراسة أويد ورابرف 
( التي أظيرت أف التعميـ التشاركي يوفر فرص  (Keffe&Moore, 2004ور ودراسة كيفي  وم

 بشكؿ متساوي.                تعميـ ثرية لجميع الطمبة ويمبي احتياجاتيـ وأنماط تعمميـ 

( التي بينت Rishards,2011وتتفؽ نتائج السؤاؿ الأوؿ مع نتيجة دراسة ريتشاردز)
بار البعدي كانت أعمى مف دراجاتيـ عمى اختبارات أف درجات الطمبة المتحققة عمى الاخت

المدرسة البعدية قبؿ تطبيؽ التعّمـ التشاركي وىذا بعني فعالية ىذه الاستراتيجية في تحسيف 
 مستويات الاستيعاب القرائي جميعيا لدى الطمبة.

 

 
 التوصيات



 ميسون أحمد ساري العميمات /د      الاستيعاب أثر استراتيجية التعميم التشاركي في تحسين
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

715 
سس8102سسأبايلس-سسترياتربعتري ددسسس-سس43 سلمجادترسسسسسسسس

 

 

تيجية في ضوء ما توصمّت إلية الدراسة الحالية، التي ىدفت الكشؼ عف أثر استرا 
التعميـ التشاركي في تحسيف الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي، واتجاىاتيـ 

 نحوىا، توصي الباحثة بالآتية: 
إعادة النظر في مناىج المغة العربية بحيث يتـ إدخاؿ التعمـ التشاركي في تدريس المواقؼ  -4

 نيا الدراسة.المغوية، استنادًا إلى العلاقة الارتباطية التي كشفت ع
دعوة المعمميف في مدارس الذكور إلى التركيز عمى مستويي الاستيعاب التفسيري والإبداعي   -2

 وبخاصة إكساب الطمبة الذكور ميارات بناء المعنى وتحميؿ النص المقروء.
تدريب معممي ومعممات المرحمة الأساسية عمى إجراءات تنفيذ التعميـ التشاركي بعد أف ثبُت  -6

 طريقة، وتزويد أدلة المعمميف بإجراءات تطبيقيا.فعالية ال
توعية الطمبة في مدارس التعميـ الأساسي بالمممكة الأردنية الياشمية لأىمية ىذه  -1

 الاستراتيجية ودورىا الواضح في تنمية مستويات الاستيعاب القرائي المختمفة.
ستراتيجية في إجراء دراسات مماثمة في صفوؼ أخرى مف المرحمة الأساسية وتطبيؽ الا -2

 تدريس مواد محورية غير المغة العربية.
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