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 الممخص:
ييدؼ البحث الحالي لبناء أداة لتقويـ الاختبارات التحصيمية التي يقوـ بإعدادىا اساتذة 
الجامعات وذلؾ اسياما مف الباحث في تطوير وجودة اساليب التقويـ التي يتبعيا الاستاذ 

 التقويـ. الجامعي بما يتفؽ مع المعايير المعدة مف قبؿ الجامعات السعودية في بناء ادوات

وقد تـ الاطلاع عمى الاساليب التي يتبعيا الاساتذة الجامعييف في تقويـ تحصيؿ طلابيـ 
ووجد أف الاختبار التحصيمي اكثر الادوات استخداما، لذا قاـ الباحث بتصميـ اداة تشمؿ 

مف  المعايير الفنية والعممية في بناء الاختبارات التحصيمية وتـ تحكيـ الاداة مف قبؿ مجموعة
الخبراء ثـ طبقت عمى عينة استطلاعية لاستخراج بعض معايير الاختبار التحصيمي الجيد، 
حيث حصؿ الباحث عمى اجماع المحكميف عمى صلاحية ىذه الاداة لقياس ميارات الاساتذة 
الجامعييف في بناء الاختبارات التحصيمية ،وحسب معامؿ الاتساؽ الداخمي بيف عبارات الأداة 

وىو مؤشر مناسب لاستخداـ ىذه الاداة . كذلؾ وجد اف ثبات ىذه الاداة باستخداـ % 45فكاف 
 اتبع الباحث منيج التحميمي الوصفي.  وقد % . 27معامؿ الفا كاف 

  الاختبارات التحصيمية الكممات المفتاحية :
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Abstract 

The current research aims to build a tool for evaluating the 

achievement tests are  prepared by university professors. This is  as a 

contribution of the researcher in developing and making sure of quality of 

the evaluation methods. These evaluation methods are followed by the 

university professor in accordance with the standards that  are prepared 

by the Saudi universities in constructing evaluation tools. 

Through reviewing the literature, the researcher has found that the 

achievement test is the common used tool by lecturers in their evaluation 

to their students. So, the researcher designed a tool including    technical 

and scientific standards in constructing achievement tests. The tool was 

arbitrated by a group of experts. Then, it was applied on a pilot sample to 

extract some criteria of the good achievement test. The researcher 

obtained the consensus of the arbitrators on the validity of this tool to 

measure the skills of university professors in the constructing of 

achievement tests, and according to the coefficient of internal consistency 

between items of the tool was 54%, which is regarded as a  suitable 

indication for using the tool. Also, It was found that the reliability of this 

tool using Cronbach's alpha  which was 72%. The descriptive analytical 

approach was employed in the current study.. 
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 مقدمة :
 الكفاءات بإعداد يتعمؽ أنو ذلؾ البشرية؛ التنمية مرتكزات أىـ أحد الجامعي التعميـ يعتبر
 ذهى جودة نضمف ما بقدر الجامعي التعميـ جودة وبقدر الحياة، مجالات مختمؼ في المتخصصة
 يتصؿ ،العميا والمعاىد لمجامعات الأساسية الأىداؼ أحد باعتباره الجامعي والتدريس. الكفاءات

دارة الجامعيػة، اىجوالمن ة،والطمب امعي،الج تاذبالأس تتعمؽ التي العوامؿ مف مجموعة بو  وا 
 إيجاباً، أو سمباً  الجامعي التدريس وجودة نوعية عمى لتؤثر معاً  تتداخؿ العوامؿ وىذه. الجامعات

 .جامعيال الاستاذ جودة تكوف ما بقدر العوامؿ ىذه كؿ في الجودة متطمبات توفر وبقدر
 ـمعظ إليو أشارت لما نتيجة التعميـ في الجودة بموضوع الاىتماـ جاء ولقد

 سواء، حد عمى والمتقدمة النامية الدوؿ في التعميـ جودة مستوى مف شكوى بوجود اريرالعالميةالتق
 ةدراس ىعم أخرى ودوؿ وفرنسا الأمريكية المتحدة الولايات ركزت العشريف القرف منتصؼ يفف

 فقد ستوى العربيالم ىوعم ، فييػا التعميـ مستوى انخفاض بسبب التعميـ، في لجودةا جوانب
 مع العربػي بالتعاوف الفكر منتدى نظمو الذي المقاء ففي العالي، التعميـ حوؿ عامة الشكوى كانت
 ذكر ـ،7992عػاـ  العربيػة البمداف في العالي التعميـ حوؿ Undp الإنمائي المتحدة الأمـ برنامج
ف استثماري كمشروع العربية الجامعات مع التعامؿ يتـ لـ أنو القاسـ صبحي  حدث، وطني، وا 

 حالة ا يمثؿم غالباً  وىو العدد، وفي الحجـ وفي الكـ في استثمار بدراف، إبراىيـ يذكر كما فيو
 لذلؾ أوصى العمؽ، حساب عمى اتجاه كؿ في الأفقي التوسع بسبب الرشيد، غير الاستثمار مف
 وتقػديـ التمويؿ المقصود، بالمعنى اقتصادياً  مشروعاً  الجامعي المشروع اعتبار البحثية ورقتو في

منتدى )لمتطػوير  وقابميػة جدوى أكثر الجامعي التعميـ في الاستثمار تجعؿ التي والحوافز الكافي
 .ـ( 7992الفكر العربي، 
 عمػى مفاىيـ التأكيد مف بدلا وطنياً، استثمارياً  مشروعاً  العالي التعميـ جعؿ أجؿ ومف

 التعميـ منظومػة مخرجات نوعية عمى التركيز يعني لا وىذا العالي، التعميـ في وبرامجيا الجودة
 ذلؾ في بما المنظومة، ىذه عناصر مف عنصر كؿ عمى التأكيد مف لابد بؿ فحسب، العالي
 .والإدارية التعميمية، والخدمات التدريس، ىيئة جودة

عات بشكؿ عاـ عمى تحقيؽ خريجييا للأىداؼ التعميمية المرسومة مف قبؿ وتسعى الجام 
، الطالب الجامعي المخرج الأساسي لمجامعات  السياسة التعميمية العميا في الدولة او البمد، ولاف

لتولي دوره في بناء المجتمع  التي تييئو وبقدر تأىيمو وتزويده بالمعارؼ والميارات الأساسية
لذا توجب عمى اعضاء ىيئة جودة وقدرة المؤسسة التي تخرج منيا. مما بعكس،وتطوير النشء 

التدريس في ىذه الجامعات الحرص عمى قياس وتقويـ مخرجات التعمـ لدى طلابيـ بالاساليب 
العممية المناسبة وفؽ التوجيات الحديثة في القياس والتقويـ، والسعي جاديف لمتزود والتدرب عمى 

  متعددة.اساليب التقويـ ال
 مشكمة البحث:
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مف خلاؿ تدريس الباحث لبعض مقررات عمـ النفس بجامعة أـ القرى وجامعة الطائؼ 
واحتكاكو بالطلاب وما وصؿ إليو مف شكاوى مف الطلاب حوؿ طرؽ التقويـ التي يتبعيا أساتذة 

إلى  الجامعة واعتمادىـ عمى الاختبارات التحصيمية بشكؿ كبير،وأف انخفاض معدلاتيـ يرجع
طريقة التقويـ التي يتبعيا الأستاذ الجامعي، تولد لدى الباحث الاحساس بالمشكمة وضرورة بحثيا 

في بناء اداة  تسعى الى تقويـ الاختبارات التي يعدىا الاستاذ  تمثمت مشكمة البحث لذا فقد 
 الجامعي وذلؾ مف وجية نظر الطالب وفؽ الاعتبارات التالية: 

 ي يستخدميا الأستاذ الجامعي في تقويـ تحصيؿ طلابو ؟ما نوع الأسئمة  الت -

 ىؿ تتوفر الميارات الأساسية في بناء الاختبارات التحصيمية التي يعدىا الأستاذ الجامعي؟ -

 ىؿ يتـ تدريب الطلاب عمى وسائؿ التقويـ التي يعدىا الأستاذ الجامعي؟ -

ستاذ الجامعي من خلال واقع الاسئمة التي يعدىا الا دراسة البحث مشكمة تتناول كما
 الاعتبارات التالية:

 ىؿ تتمتع الأسئمة التي يعدىا الأستاذ الجامعي بدرجة مناسبة مف الشمولية ؟  -

 ىؿ تتمتع الأسئمة التي يعدىا الأستاذ الجامعي بدرجة مناسبة مف الموضوعية ؟ -

 ىؿ توجد تعميمات واضحة لأداة التقويـ يفيميا الطلاب؟ -

     راسة لتشرؾ المحور الميـ )الطمبة( في العممية التعميمية في وعميو جاءت ىذه الد
 ايجابية . وتقييـ الطمبة لو مساىمة  بالاستاذ الجامعي مباشر اتصاؿبياف رأيو وذلؾ لكونو عمى 

ار بالنسبة لمجيات المسؤولة في تطوير أداء الأستاذ الجامعي وفي المساعدة عمى اتخاذ القر 
 .خاصة

إطاره النظري عمى أحدث التوجيات والنماذج العممية والرسمية لتأىيؿ  واعتمد البحث في
الاستاذ الجامعي وتطويره، ومف أبرزىا قدرتو عمى استخداـ ادوات القياس المناسبة، ودرجة تمكنو 
منيا. وعمى الاستاذ الجامعي أف يبمغ المستوى والدرجة الدالة عمى تمكنو مف خلاؿ تطبيقو 

الجامعت في  أداء أساتذة ويرلتط والمقترحات التوصيات مف مجموعة بحثال قدـ ثـوممارستو. 
 .مجاؿ تقويـ تحصيؿ طلابيـ

 اىمية البحث: 
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يعد قياس وتقويـ تحصيؿ الطلاب مف المشكلات الرئيسة التي شغمت ولا تزاؿ تشغؿ  
القياس اىتماـ المربيف وخبراء القياس التربوي حتى وقتنا الحالي، والسبب في ذلؾ أف أساليب 

والتقويـ تمعب دوراً ميماً في تطوير العممية التعميمية ويمكف أبراز أىمية الدراسة مف خلاؿ النقاط 
 التالية :

منذ       زيادة الاىتماـ بتطوير الاختبارات التي يعدىا المدرسوف لقياس التحصيؿ الدراسي -7
عمماء         ديد مفالسبعينات وحتى وقتنا الحاضر، وذلؾ التطور قد ظير عمى يد الع

 ( وبموـ , 7921Berk ) ( وبيرؾ,7924Popham) القياس التربوي أمثاؿ . باباـ
(7927Bloom ،7002( في )علاـ) 

وبناءاً عمى ذلؾ فإنو مف الطبيعي أف يواكب ذلؾ التطور تغيراً في أساليب القياس 
 والتقويـ، وبالتالي في الاختبارات المدرسية.

وتقويـ تحصيؿ الطلاب جانبا كبيراً مف اىتماـ المفكريف التربوييف في تحتؿ عممية قياس  -7
مختمؼ دوؿ العالـ، فقد أجريت دراسات متعددة تناولت الاختبارات المدرسية التي بعدىا 
المعمـ لمتعرؼ عمى جوانب الضعؼ والقوة لدي المعمميف في مجاؿ الاختبارات،ومف ىذه 

 (.7910، ودراسة )علاـ، (Kerber 1976الدراسات، دراسة كيربر)

تظير أىمية ىذا البحث بشكؿ واضح في الجيود التي بذلتيا المنظمة العربية لمتربية والثقافة  -3
والعموـ وما عقدتو مف مؤتمرات وحمقات في ىذا المجاؿ، وقد اكدت ىذه الحمقات والمؤتمرات 

 في توصياتيا عمى: 

 يوؿ والاىتمامات والقدرات الاستعداديو.إعطاء أىمية خاصة للاختبارات التي تقيس الم  

 عقد دورات تدريبية في إعداد الاختبارات وطرؽ تقويـ الطلاب ومتابعة نموىـ .  

ديسمبر  77-2كما عقد مؤتمر خبراء تطوير الاختبارات بالكويت في الفترة مف 
وع ـ( وقد شاركت فيو وفود عديدة مف الدوؿ العربية، وىدؼ المؤتمر مناقشة موض7925)

مكانات تقويميا وتطويرىا، ومف أىـ ما نوقش  الامتحانات بالدوؿ العربية، مف حيث عيوبيا وا 
بالمؤتمر العلاقة بيف الأىداؼ والامتحانات، والعلاقة بيف المحتوى الدراسي والامتحاف، 

 ومستويات الامتحانات المعرفية، وأختتـ المؤتمر أعمالو بعدة توصيات تركزت عمى :
 بحوث  تتناوؿ الاختبارات الجامعية. ضرورة إجراء -
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 ضرورة الاىتماـ بتحسيف الأساليب الفنية والإدارية للامتحانات. -

 الاىتماـ باستخداـ الأساليب الموضوعية في الامتحانات. -

ضرورة شموؿ الامتحانات لممستويات المعرفية العميا وعدـ الاقتصار عمى قياس المستويات  -
 الدنيا.

 أىداف البحث:
 الحالي إلى بناء اداة لتقويـ اسئمة الاستاذ الجامعي مف وجية نظر الطلاب . البحثدؼ يي     

 وذلك من خلال التعرف عمى:
 نوع الأسئمة  التي يستخدميا الأستاذ الجامعي في تقويـ تحصيؿ طلابو. -

 توفر الميارات الأساسية في بناء الاختبارات التحصيمية التي يعدىا الأستاذ الجامعي. -

 الطلاب عمى وسائؿ التقويـ التي يعدىا الأستاذ الجامعي. تدريب  -
 تمتع الأسئمة التي يعدىا الأستاذ الجامعي بدرجة مناسبة مف الشمولية. -

 تمتع الأسئمة التي يعدىا الأستاذ الجامعي بدرجة مناسبة مف الموضوعية . -

 وجود تعميمات واضحة لأداة التقويـ يفيميا الطلاب. -
 مصطمحات البحث :

 ويم :التق
 . التقويـ لغة :مف قوـ أي صحح وأزاؿ الاعوجاج وقوـ السمعة بمعنى سعرّىا

إصدار حكـ لغرض ما عمى قيمة الأفكار أو الأعماؿ أو الحموؿ أو  بأنو التقويـ وعرؼ بموـ
المواد، وأنو يتضمف استخداـ المحكات والمستويات والمعايير، لتقدير مدى كفاية  الطرؽ أو

 (7003)علاـ،.فعاليتيا، ويكوف التقويـ كمياً أو كيفياً الأشياء ودقتيا و 
الأىداؼ التربوية مف  التقويـ بأنو عممية منيجية، تحدد مدى ما تحقؽ مف جرونمند وعرؼ

 . إلى إصدار حكـ عمى القيمة قبؿ الطمبة، وأنو يتضمف وصفاً كميا وكيفياً، بالإضافة
 (7003)علاـ،

 الاختبار التحصيمي: 
ـ( ىو" مدى ما تحقؽ مف أىداؼ التعمـ في موضوع أو 7004ماديف)التحصيؿ عند ح

مساؽ أو عدة مساقات سبؽ  لمطالب دراستيا أو التدرب عمييا مف خلاؿ المشاركة في الأعماؿ 
 المبرمجة. 
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ـ( " أف برواف يرى الاختبار بأنو إجراء منظـ لقياس عينة مف سموؾ 7002ذكر علاـ )
بأنو أسموب منظـ لمقارنة أداء الفرد بمعيار أو مستوى أداء  الفرد، بينما يرى شيس الاختبار

ـ( بأنو" قياس لأداء الفرد في مجالات التعميـ وعمـ 7002محدد" ويعيف الاختبار عند الكبيسي )
 النفس".

ىػ( الاختبار التحصيمي بأنو" عبارة عف أداة مف أدوات القياس 7577ويعرؼ القرني )
 دراسية معينة"  منظمة، لتحديد مستوى تحصيؿ الطلاب في مادةالتي يستخدميا المعمـ بطريقة 

ىػ( بأنو" الأداة التي تستخدـ في 7504والاختبار التحصيمي يعرفو بامشموس وآخروف )
قياس المعرفة والفيـ والميارات في تعمـ مادة دراسية معينة أو مجموعة مف المواد الدراسية 

، بحيث تمر في خطوات تجريبية تصؿ بيا إلى بوضح أسئمة تراعي في صياغتيا شروط معينة
 تحقيؽ أىداؼ الاختبار" 

 التعريف الاجرائي لتقويم التحصيل:

والقياس  ومف خلاؿ العرض السابؽ لمساىمة بعض عمماء وباحثي عمـ النفس التربوي
 التحصيؿ الدراسي بما يمي : تقويـ يمكف لمباحث تعريؼ والتقويـ ،

مقدار ما يكتسبو الطالب مف معمومات ومعارؼ  قياس عمىالتحصيؿ الدراسي  تقويـ يدؿ
نتيجة لأدائو  للاختبارات التحصيمية خلاؿ مرحمة دراسية  ، وخبرت وميارات نظرية أو تطبيقية

معينة بطريقة منظمة، ويمكف قياس ىذا التحصيؿ مف خلاؿ التعرؼ عمى متوسط الدرجات التي 
 حصؿ عمييا الطالب. 

 الإطار النظري :
مثؿ        الباحث في ىذا الفصؿ  المفاىيـ النظرية المرتبطة بمتغيرات البحث  يعرض

لقاء الضوء عمى أىميتو وأسسو ومكوناتو  التقويـ والتحصيؿ الدراسي والعوامؿ المؤثرة فيو وا 
 .  وأبعاده

 الاتجاىات الحديثة في التقويم :                                                       
نتيجة لمتطور في نظريات وأساليب القياس والتقويـ النفسي والتربوي واستجابة لمتغير   

الاجتماعي والتقدـ التقني ومف خلاؿ الجيود المبذولة لتطوير وتعديؿ نظـ الامتحانات ظيرت 
 مجموعة مف الاتجاىات في تقويـ الطالب يمكف أف نوجز أىميا فيما يمي:
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دي بو التربية الحديثة ،والذي يمتد ليشمؿ جميع جوانب شخصية التقويـ الشامؿ الذي تنا  -
الطالب في إطار برنامج شامؿ ومتوازف لمتقويـ ، لا يقتصر عمى نوع واحد مف أساليب 
نما تتنوع فيو الأساليب حسب تنوع الأىداؼ وأنماط السموؾ المراد  التقويـ وجمع البيانات وا 

 0قياسيا

      متحانات وعممية التقويـ عمى أنيا جزء متكامؿ مف ينظر الاتجاه الحديث إلى الا  -
 .العممية التربوية

وقد ظؿ القياس  يعتمد التقويـ في الاتجاه الحديث عمى نماذج ونظريات لمقياس النفسي، -
والتي  (Norm referenced)النفسي ولفترة طويمة يعتمد عمى المقاييس معيارية المرجع 

د بأداء غيره مف الأفراد وفي السبعينات بدأ التوسع في استخداـ تعتمد عمى مقارنة أداء الفر 
وىي تفسر درجة الفرد في ضوء  (  Criterion referenced)المقاييس محكية المرجع 

مدى تحقيقو أىدافاً تعميمية محددة ، وىي بذلؾ تعطي دلالة عمى مدى كفاءة الفرد في القياـ 
   بأعماؿ معينة. 

ث إلى الابتعاد عف المركزية والشكمية ويدعو إلى التقميؿ مف الاعتماد عمى يميؿ التقويـ الحدي -
الاختبارات المقننة والاتجاه إلى الاختبارات التي يعدىا المعمـ ، وىي بذلؾ تنقؿ مسؤولية 
التقويـ مف الإدارة المركزية بالوزارة إلى إدارة التعميـ والمدرسة والمعمميف وفي ذلؾ تخفيؼ 

ؽ المزيد مف المرونة والتنوع في تحقيؽ الأىداؼ ويقتصر دور الإدارة المركزية الأعباء وتحقي
 في التخطيط والتطوير وتبادؿ المعمومات.

استنباط أنواع جديدة مف أساليب التقويـ التي تتسـ بالمرونة وتعتمد عمى الثقة المتبادلة بيف  -
اب المفتوح والاختبار المنزلي المعمـ والطالب ، وتزيد مف ثقة الطالب بنفسو كاختبار الكت

 والأبحاث والمشروعات.

الارتقاء بمستوى الإعداد الفني لأساليب التقويـ ، بحيث يتـ بناؤىا وفقا للأسس العممية  -
 المتطورة لمقياس النفسي.

الاستفادة مف التقدـ الذي أحرزتو بعض الأجيزة الحديثة  لإكساب عممية التقويـ المزيد مف  -
 سيولة والسرعة.المرونة وال

سييتـ نظاـ التقويـ في المستقبؿ بمدى قدرة الطالب عمى تقويـ المعمومات وتقدير علاقتيا  -
وكيفية          بالموضوع الذي يدرسو وأف يعرؼ نوع المعمومات التي يحتاجيا ومصادرىا

  0استخداميا
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والذي يفترض  Convergent thinkingتركز أساليب التقويـ الحالي عمى التفكير التقاربي -
وجود إجابات صحيحة محددة للأسئمة ، ىذه الميارات ستصبح في المستقبؿ قميمة الفائدة 
،وسيتجو التقويـ إلى قياس الصفات والميارات الأكثر أىمية لعالـ متغير كالمبادرة والأصالة 

 والتكيؼ والمثابرة والقدرة عمى القيادة والتعاوف.

دة لتقدير أداء الطلاب بدلا مف نظاـ الدرجات والعلامات ، والذي السعي لابتكار أساليب جدي -
ومواىبو          يعطي درجة للأداء في مقرر معيف ولا يعطي تفصيؿ لإمكانات الطالب

 وميارتو.

ومف أمثمة البدائؿ المقترحة التقارير التفصيمية التي ترسؿ إلى أولياء الأمور، ومف 
مطالب وىو ذلؾ الذي يتضمف بياف الجوانب المختمفة اليامة المقترح أيضا المخطط التحصيمي ل

التي اكتسبيا الطالب مف الميارات والصفات الشخصية والأنشطة خارج المنيج وتحديد مستويات 
 ىػ(7502أداء الطالب في كؿ منيا  )القرشي، 
 أىمية الاختبارات التحصيمية :

ب أكبر قدر ممكف مف ميارات تسعى السياسات التعميمية في أي مجتمع لإكساب الطلا
معينة كالقراءة والكتابة والحساب والقدرة عمى حؿ المشكلات والنقد وغيرىا، ولمعرفة مدى تحقؽ 
ىذا اليدؼ مف عدمو كاف لابد مف المجوء إلى وسائؿ لتقيس ما حصمو الطالب مف ىذه 

حجـ ما استوعبو أو  الميارات، مما أدى إلى ظيور ما يسمى باختبارات التحصيؿ الدراسي لتنبيف
 حصمو كؿ طالب. 

تعد الاختبارات مف مقومات العممية التعميمية ، وىي جزء مف القياس ، وترتبط بو ارتباطا 
وثيقا ، تستخدـ لمحكـ عمى مدى النجاح في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، وتحظى الامتحانات 

، وكثيرا ما ينعكس ىذا عمى عممية بأىمية كبيرة في جميع المؤسسات التربوية التقميدية والمتطورة 
 التدريس.

، ية التعميمية والتربويةتأتي أىمية الاختبارات مف كونيا وسيمة لمحكـ عمى فاعمية العمم
مف خلاؿ ما تقوـ بو مف دور فعاؿ فييا ؛ حيث تساعد عمى تشخيص العقبات والمشكلات 

لممؤسسة التعميمية بحيث تدفعيا التعميمية ، وتقدـ الحموؿ المناسبة وأوجو حميا . وىي ميمة 
ومدى ملاءمة المنيج لتحقيؽ ىذه الأىداؼ ؛ كما تأتي أىميتيا في أنيا تساعد  ،لمراجعة أىدافيا

 عمى معرفة مدى تحقيؽ الخطة التعميمية للأىداؼ الخاصة بيا .
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لقد ارتبط تطور الاختبارات في كافة مجالاتيا وأنواعيا بالتطور الذي أصاب جوانب حياة 
الإنساف في كافة المجالات ، خاصة في الربع الأخير مف القرف الماضي ، بفضؿ جيود عمماء 
التربية الحديثة ، مما زاد مف أىمية الامتحانات بشكميا العاـ ؛ إذ أصبحت ىذه الامتحانات 
تتطور باستمرار مع كؿ تطور يصيب حياة البشر ، مما يزيد مف أىميتيا في العممية التعميمية 

 (. 7914لبدة ،  )أبو
 أغراض الاختبارات التحصيمية: 

 ىـ( عدداً من أغراض الاختبارات التحصيمية ومنيا: 2210ذكر )القرني، 
أي محاولة تعرؼ جوانب القوة والضعؼ لدى الطالب في جانب مف جوانب  التشخيص: -

 التحصيؿ للاستفادة مف النتائج في تدعيـ جوانب القوة ومعالجة جوانب الضعؼ مع ما
يستدعيو ذلؾ مف تقويـ لأسموب التدريس أو المناىج أو المرافؽ التعميمية المختمفة ومصادر 
التعمـ، مع الإشارة إلى أف ىناؾ اختبارات خاصة بالتشخيص، ولكف ىذا لا ينفي عف 

 الاختبارات التحصيمية الصفية العادية وظيفة التشخيص.
–صناعي  –تجاري  –كاديمي أي تصنيؼ الطلاب إلى تخصصات مختمفة: أ التصنيف: -

وما  إلى ذلؾ، أو تصنيفيـ إلى مجموعات اعتماداً عمى قدراتيـ العقمية أو ميوليـ.  –زراعي 
وبطبيعة الحاؿ لا يكوف ىذا التصنيؼ ممكناً إلا بالاعتماد عمى نتائج الطلاب في اختبارات 

أو استبانات تحصيمية، أو اختبارات خاصة، أو وسائؿ قياس أخرى مف مقابلات شخصية 
 وقوائـ وما إلى ذلؾ. 

مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية لدى المتعمـ في مادة دراسية بعينيا،  قياس مستوى التحصيل: -
وفي المواد الدراسية جميعيا، والاختبارات التحصيمية في معظميا إنما تنصب عمى تحقيؽ 

طلاب إلى صفوؼ أعمى ىذا اليدؼ بقصد الأخذ بنتائجو في تحسيف مستوى التعميـ وترفيع ال
 وما إلى ذلؾ. 

 والنقؿ مف صؼ إلى آخر ومنح الدراجات والشيادات.  تنشيط دافعية التعمم، -

 لممناىج والبرامج والمقررات الدراسية.  التعرف عمى مجالات التطوير -

 تصنيف الاختبارات التحصيمية: 
ىناؾ أكثر مف أساس لتصنيؼ الاختبارات التحصيمية، ذكرىا كؿ مف: 

 ـ( ولعؿ أىميا ما يمي: 7002ـ( )علاـ ، 7007ـ( )مراد، وسميماف، 7007دوسري)ال
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 التصنيف وفق طريقة أداء الطمبة )طريقة الاستجابة(: 
 اختبار شفوي:  -أ

وىو اختبار غير مكتوب يقدـ لممفحوصيف في صورة أسئمة شفوية ويجيب عمييا بنفس 
لقاء  الطريقة، وىي مف أقدـ أنواع الاختبارات وتستخدـ في عدد مف المجالات كالقراءة الجيرية، وا 

 الشعر وتلاوة القرآف الكريـ. 
 اختبار تحريري:  -ب

وىو اختبار مكتوب يقدـ لممفحوص في صورة أسئمة تحريرية ويجيب عمييا كتابياً، 
دراؾ العلاقات.   والغرض منيا معرفة قدرة الطالب عمى الربط والتنظيـ وا 

 : ) اختبار الميارات الحركية(: اختبار الأداء العممي -ج
ىو اختبار يقدـ لممفحوص في صورة أسئمة شفوية أو تحريرية ويطؿ منو الإجابة عنيا 
صدار الحكـ عمييا، والغرض منيا قياس  في صورة أداءات ) أفعاؿ سموكية( يمكف ملاحظتيا وا 

 الميارات العممية كإجراء التجارب في المعامؿ والرسـ والموسيقى. 
 يف وفق تفسير درجات الاختبار: التصن

 : criterion –referenced tests الاختبارات مرجعية المعيار
      وىي تمؾ الاختبارات التي تقيس أداء الفرد بالنسبة لمتوسط أداء الجماعة التي   

 ينتمي إلييا. 
 وتيدؼ ىذه الاختبارات المرجعة إلى المعيار إلى تحديد مقدار المعمومات التي حصؿ
عمييا الطالب في موضوع معيف تدؿ ىذه الدرجة عمى ترتيبو بالنسبة لباقي أفراد جماعتو، ويكوف 
لمدرجة تفسير فقط في ضوء معيار الجماعة أي متوسط أداء الجماعة في الاختبار، وتيتـ ىذه 
 الاختبارات بإبراز الفروؽ الفردية بيف الأفراد في الصفة المقاسة، وتستخدـ لأغراض التصنيؼ

 والقبوؿ في الجامعات والمعاىد واختبارات الميارات الأساسية. 
 :  norm – referenced tests الاختبارات مرجعية المحك 

وىي تمؾ الاختبارات التي تستخدـ في تقييـ أداء الفرد بالنسبة إلى محؾ أو أداء  مطمؽ 
ية المحؾ إلى التعرؼ دوف الحاجة أو الرجوع إلى أداء الآخريف وتيدؼ ىذه الاختبارات مرجع

عمى مستوى التمكف أو الإتقاف لدى الأفراد في المعمومات أو الميارات أو القدرات المحددة ليـ 
مسبقاً، وتستخدـ لتحديد جوانب القوة والضعؼ في تحصيؿ كؿ طالب لمجموعة محددة مف 

 المعارؼ والميارات. 
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 : norm – referenced testsاولا: الاختبارات معيارية المرجع 
 خصائص الاختبارات معيارية المرجع :

 م( مجموعة من الخصائص للاختبارات المعيارية منيا:1002ذكر )علام،
 .بحيث تكوف عامة عمى مستوى الدولةػ تحدد ىذه الاختبارات بواسطة لجاف متخصصة ،  7
: القوؿ بعضاً ، وىنا يمكف ببعضيـ ػ يمكف مف خلاؿ ىذه الاختبارات مقارنة أداء الطلاب  7

% 10الطالب الأوؿ والطالب الثاني ، وىكذا . فمثلًا الطالب الذي يحصؿ عمى معدؿ 
 % مف الطمبة .29يمكف القوؿ بأنو يتفوؽ عمى 

ػ تعتبر الاختبارات المعيارية المرجع مف وسائؿ التقويـ الختامي ، وبالتالي تجري مرة واحدة  3
 في الغالب . سنوياً أو كؿ فصؿ دراسي ، وتشمؿ المادة كميا

ػ في الاختبارات معيارية المرجع ، ينظر لممادة الدراسية ككؿ لا كأجزاء فامتحاف المغة العربية 5
مثلًا يتضمف القواعد ، والقراءة ، والمحفوظات ... وعلامة الطالب عمييا كميا يعني علامة 

ب في بعض الطالب في المغة العربية . ويمكف في ىذه الاختبارات أف يغطي نجاح الطال
الفروع عمى رسوبو في فروع أخرى ، فنجاح الطالب في القواعد مثلًا قد يغطي رسوبو في 

 القراءة ، وبالتالي ينظر لنجاحو في مادة المغة العربية ككؿ .
ػ في ىذه الاختبارات تحدد في العادة علامة النجاح والعلامة العميا ، فمثلًا لو كانت العلامة 4

 ( .700( وىي متوسط العلامة والحد الأعمى )40لامة النجاح )( تكوف ع700الكمية )
 ثانيا: الاختبارات محكية المرجع 

 خصائص الاختبارات محكية المرجع :
 تتصف الاختبارات محكية المرجع بعدد من الخصائص أىميا :

معمـ يحدد المحؾ ليذه الاختبارات بناء عمى خبرة المعمـ ومعرفتو بتلاميذه ، ومثاؿ ذلؾ أف  -7
الرياضيات قد يحدد إمكانية حؿ الطالب لعشرة أسئمة عمى الجذر التربيعي ، حلًا صحيحاً ، 
دليلًا عمى استيعابو بموضوع الجذر التربيعي . وىنا إذا أعطي الطالب خمسة عشر سؤالًا 
واستطاع أف يحؿ عشرة منيا بشكؿ صحيح أو أكثر مف عشرة فإنو يعني أنو استوعب 

التربيعي ( . أما إذا لـ يستطع حؿ ذلؾ العدد مف الأسئمة كأف يحؿ تسعة  الموضوع ) الجذر
 أسئمة . أو أقؿ فيذا يعني أنو لـ يستوعب الدرس .
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في الاختبارات المحكية المرجع يقارف أداء الطالب بالمحؾ ، وليس يغيره ، كما ىو متعارؼ  -7
مثاؿ السابؽ يقارف أداء الطالب عميو في الاختبارات المبنية عمى المعيار المرجعي . ففي ال

 بعدد الأسئمة الصحيحة اللازمة لاعتبار تحقيؽ ىدؼ الاستيعاب .

 الاختبارات المحكية المرجع مف وسائؿ التقويـ التكويني : -3

وىذا يعني أنو قد تجري عدة مرات لممادة الواحدة ، والتي قد يحدد المعمـ محكات لكؿ 
 .ىا لا يعني نجاحو بالمادة جميعيالي فإف نجاح الطالب في أحداختبار في المادة نفسيا . وبالتا

ومثاؿ ذلؾ ، أف نجاح الطالب في استيعاب الجذر التربيعي ، كما في المثاؿ السابؽ ، 
 (7002لا يعني نجاحو في مادة الرياضيات جميعيا .)علاـ،

المرجعية  وحتى يحكـ عمى استيعاب الطالب لمادة الرياضيات ، لابد أف يجتاز المحكات
جميعيا والمحددة لكؿ دروس الرياضيات . وىذا أيضاً يختمؼ عف الاختبارات التي تبنى عمى 

 معيارية المرجع التي تحقؽ الأىداؼ العامة لممادة .

ومثاؿ آخر عمى ذلؾ مف مادة المغة العربية ، فإذا حدد المعمـ بأف حفظ قصيدتيف 
في       المغة العربية ، ىو شرط نجاح الطالبشعريتيف مف بيف ثلاث قصائد موجودة في مادة 

ذا حفظ طالب ما قصيدتيف مف بيف القصائد الثلاث المذكورة فإنو         مادة المحفوظات ، وا 
         يكوف قد حقؽ ىدؼ الحفظ لممحفوظات فقط ، ولا يعتبر قد استوعب مادة المغة العربية 

 ككؿ .. وىكذا.

 وبناء الاختبار: : التصنيف وفق طريقة تصميم  3
 يمكن تصنيف الاختبارات التحصيمية إلى: 

 مقننة: الختبارات الا
وىي الاختبارات التي تعد بواسطة  خبراء القياس ومؤسسات نشر الاختبارات وتستخدـ   

في كافة المدارس وتتفؽ مع الأىداؼ العريضة لممادة الدراسية، وبذلؾ فيي تقيس معمومات اتفؽ 
ى أنيا ضرورة لمتوسط الأداء في مادة دراسية معينة، ويطبؽ عمى عينة كبيرة خبراء التربية عم

نسبياً مف الطلاب ليا خصائص معمومة وتنتقي بطريقة عشوائية لإيجاد معايير استناداً إلى 
متوسط أداء ىذه العينة وتصبح ىذه المعايير الوسيمة التي تقارف في ضوءىا كؿ طالب بمتوسط 

 أداء ىذه العينة. 
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 لاختبارات التي يكتبيا المعمم لطلابو: ا
           وىي لا تتطمب معايير لأنيا تتعمؽ بالطلاب الذيف يقوـ المعمـ بتدريسيـ،    

          وتقيس الأىداؼ التعميمية المباشرة لما تـ تعممو، لذلؾ فإف محتواىا يكوف أكثر تحديداً 
 ـ(. 7002) علاـ، 

 التصنيف حسب نمط الإجابة: 
 لإجابة المختارة ) انتقائية(. ا -
 الإجابة المصاغة )منشأة(.  -

 ومن أكثر ىذه الاختبارات شيوعاً: 

 أولًا: اختبارات الاختيار من متعدد: 
ـ(" باف الفقرة  في اختبارات مف متعدد تتكوف مف جزأيف رئيسييف: 7993ذكر عوده )

قضية معينة تحتاج إلى الأوؿ يسمى المتف، وقد يكوف  عمى شكؿ سؤاؿ أو عبارة تتضمف 
إجابة، ويسمي الجزء الثاني: بالبدائؿ والتي ىي بمثابة حموؿ أو إجابات محتممة لمسؤاؿ أو 
القضية الواردة في المتف وتتضمف البدائؿ  إجابة صحيحة وعدداً مف الإجابات الخاطئة والتي 

 يطمؽ عمييا بالمشتتات أو المموىات". 
مف أفضؿ أنواع الفقرات الموضوعية وأكثرىا شيوعاً  وتعتبر فقرات الاختيار مف متعدد

وانتشاراً، خاصة في اختبارات التحصيؿ المقننة، فيو قادة عمى قياس نواتج تعميـ في المستويات 
العقمية العميا مف المجاؿ المعرفي تفوؽ فقرات المطابقة وفقرات الصواب والخطأ وفقرات التكميؿ 

 . ـ(7993والإجابة القصيرة، )عودة، 
 أنماط اختبار الاختيار من متعدد: 

تتضمف البدائؿ التي ىي بمثابة حموؿ أو إجابات محتممة لمقضية الواردة في المتف إجابة 
واحدة صحيحة وبقية البدائؿ تمثؿ المموىات أو المشتتات، وىناؾ أنماط وأشكاؿ عديدة لفقرات 

 اختبار الاختيار مف متعدد وأشيرىا: 
 : نمط الإجابة الصحيحة

يعتبر ىذا النمط مف أبسط الأنماط في اختبارات الاختيار مف متعدد، حيث يحتوي 
السؤاؿ عمى إجابة واحدة صحيحة  تماماً، أما باقي البدائؿ فتكوف خاطئة تماماً، ويرى أبو علاـ 

ـ( أف مثؿ ىذه الأسئمة تتعمؽ بحقائؽ لا شؾ فييا مثؿ: الأسماء والتواريخ والحقائؽ 7912)
 والنتائج الحسابية. العممية 
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 نمط الإجابة الخاطئة: 
في ىذا النمط يحتوي السؤاؿ عمى  إجابة واحدة خاطئة وبقية البدائؿ صحيحة ويرى 
       جفري " أف النمط يكوف مناسباً حينما تكوف معرفة الاستثناء ليا نفس أىمية معرفة القاعة"

 ىػ(. 7572) العريفي، 
لنوع مف الأسئمة قد تكف الأجوبة جميعيا صحيحة ـ( أف ىذا ا7914ذكر أبو لبدة )

بصورة جزئية ولكمف أحدىما أكثر صحة مف البقية أو أفضؿ مف غيره مف الأجوبة، وتؤكد 
ميري" عمى أنو حينما يستخدـ ىذا النمط لابد وأف يتضح أف الخيار الصحيح ىو الخيار 

ـ( 7912عند أبو علاـ )( ويكف أف تستخدـ ىذه الصورة 79ىػ:7572الأفضؿ" ) العريفي، 
ـ( أف ىذا النوع مف المفردات يكوف أكثر صعوبة في 7002لقياس الفيـ والتطبيؽ" وذكر )علاـ 

 إجابتو مف النوع السابؽ وذلؾ لأنو يتطمب إجراء تمييزات دقيقة بيف البدائؿ المعطاة". 
 نمط أسوأ الأجوبة: 

 انو في ىذه الحالة يتطمب مف ـ(" ىذا النمط بالنمط السابؽ إلا7914ويشبو أبو لبدة )
 المفحوصيف اختيار أسوأ الأجوبة". 

 نمط يتطمب إكماؿ فراغات باستخداـ بدائؿ معطاة: 
 يستخدـ ىذا النوع مف مفردات الاختيار مف متعدد بكثرة في المغات والحساب. 

 قواعد صياغة اختبارات الاختيار من متعدد: 
       بغي مراعاة عدد مف القواعد والإرشادات عند كتابة أسئمة الاختيار مف متعدد ين

       منيا ما يتعمؽ بأصؿ السؤاؿ ) المتف( ومنيا ما يتعمؽ بالبدائؿ )المشتتات( ذكرىا كؿ مف 
 ـ(  وىي: 7003عبدالرزاؽ، ىػ(،)7577ـ(،)القرني، 7007(،)الدوسري، 7912و علاـ، )أب

 قواعد متعمقة بأصل السؤال: 
 سؤاؿ عمى مشكمة محددة وواضحة ومفيومة لدى المفحوص. يجب أف يحتوي أصؿ ال -
لا وجب وضع خط تحت  - يفضؿ تجنب استخداـ صيغ النفي، لأف ذلؾ يربؾ المفحوص وا 

 أداة النفي أو إبرازىا حتى ينتبو المفحوص. 

 استقلالية الأسئمة وعدـ اعتماد سؤاؿ عمى آخر.  -

 تشير إلى الجواب أو تدؿ عميو.  يراعى عدـ وجود أي تمميح أو إشارة في المتف يمكف أف -

أصؿ      إذا كاف السؤاؿ متعمؽ بتعريؼ مصطمح معيف فمف الأفضؿ وضع المصطمح في  -
 السؤاؿ. 
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ـ( "  أنو كمما زاد عدد البدائؿ قمت فرصة التخميف، ففي حالة وجود 7993ويذكر عودة )
% في حالة أربعة 74يف %، بينما تكوف نسبة التخم70خمسة بدائؿ لمفقرة  تكوف نسبة التخميف 

 % في حالة وجود ثلاثة بدائؿ" 33بدائؿ، و
 ثانياً: اختبارات الصواب والخطأ: 

ـ(، اختبارات الصواب والخطأ بأنيا" تمؾ الاختبارات التي تكوف 7912يعرؼ أبو علاـ )
فقراتيا مكونة مف عبارات أو أسئمة، وتكوف استجابة الطالب بالحكـ عمى ىذه الاختبارات 

 حة أو الخطأ ولا يوجد ليا غير إجابتيف محتمتيف فقط". بالص
 ثالثاً: اختبارات المزواجة ) المطابقة(: 

( أف" اختبار المزاوجة يتكوف مف مجموعة مف ا الأسئمة أو البنود، 7912ذكر أبو علاـ )
 . التي يقابميا ويوازييا مجموعة مف البدائؿ أو الإجابات المحتممة ليذه البنود أو الأسئمة"

 رابعاً : الإجابة المصاغة ) المنشأة(: 
ـ( باف الفقرة ذات الإجابة المصاغة يطمب مف الطالب في ىذه الفئة 7993يذكر عودة )

أف يصوغ الإجابة بكممتو وبأسموبو الخاص" وبالتالي فإف الطالب في ىذا النوع مف الفقرات يقوـ 
 ة المصاغة شيوعاً: بصياغة وكتابة الإجابة بنفسو، ومف أكثر أنواع الإجاب
 أولًا: الأسئمة الإنشائية المحددة ) المقيدة(: 

أي أف حرية الطالب في الإجابة تعد حرية مقيدة بطبيعة السؤاؿ نفسو وبالتالي يسيؿ 
 تحديد زمف الإجابة وحجـ الفراغ المتروؾ ليا. 

 ثانياً: الأسئمة الإنشائية المفتوحة: 
             تى يتوقؼ عف الإجابة عنيا ولووىي الأسئمة التي لا يعرؼ الطالب م

)  ـ(7993الحرية في تقديميا مما يسمح لو بترتيب أفكاره والتعبير عنيا بحرية أكثر. ) عودة، 
 ـ(. 7007الدوسري، 

 خطوات بناء الاختبار التحصيمي الجيد: 
عدة اتفؽ معظـ المختصيف بالقياس النفسي والتربوي بأف الاختبارات التحصيمية تمر ب

خطوات ، وذلؾ لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف الأىداؼ التربوية المحددة، وتكوف عاملًا ومساعداً 
 في قياس النواتج التعميمية ، نورد ىذه الخطوات فيما يمي: 
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 أولًا: تحديد الغرض من الاختبار: 
عمى المعمـ تحيد الغرض مف الاختبار التحصيمي قبؿ البدء في إعداده، فمنو ما يكوف 

       مقبوؿ والانتقاء والتصنيؼ في مجموعات، ومنيا ما يكوف لتشخيص الصعوبات التيل
تواجو المتعمميف ودعـ خطط التوجيو والإرشاد، ومنيا ما يستخدـ في البحوث التربوية والتطوير 
التربوي، ومنيا ما يتعمؽ بقياس مستوى التحصيؿ ودرجة النمو العممي لممتعمـ، واتخاذ القرارات 

في توجيو الخطوات       دارية المختمفة في ضوء ذلؾ، ويساعد تحديد الغرض مف الاختبارالإ
) الكبيسي،                 اللاحقة كتحديد نوع الفقرات وتوقيت الاختبار وما  إلى ذلؾ ،

 ـ(. 7002ـ(، ) الحريري، 7002
تحصيؿ وحدد الباحث غرضو مف بناء اختبار تحصيمي، وىو تطوير لأدوات قياس ال

الدراسي والوصوؿ إلى العدد الأمثؿ مف البدائؿ المستخدمة في اختبارات الاختيار مف متعدد 
 والتي يكوف صدقيا وثباتيا عالياً في مادة الرياضيات. 

 ثانياً: تحديد الأىداف التعميمية: 
الأىداؼ التعميمية ىي مجموعة مف العبارات أو الصياغات التي توضح ما سوؼ يكوف 

موؾ التمميذ بعد اكتسابو لمخبرة التعميمية داخؿ وخارج جدراف المؤسسة التربوية )خضر، عميو س
ـ(، وتحديد نواتج التعمـ المخطط ليا قبؿ البدء بعممية التدريس يعد مف أكثر الخطوات 7005

أىمية بالنسبة لمعد الاختبار التحصيمي، ويكوف ذلؾ مف خلاؿ صياغة الأىداؼ السموكية 
 ة وواضحة بعيداً عف الغموض والعمومية. إجرائية محدد

 م، الأىداف السموكية إلى ثلاثة مجالات ىي: 2592وقد صنف بموم عام 
 المجال المعرفي: 

      ويتضمف الأىداؼ المتعمقة باكتساب المعارؼ وتطبيقيا وفيميا، وتقع الغالبية 
بموـ إلى ستة مستويات  العظمى  مف الأىداؼ التربوية والتدريسية ضمف ىذا المجاؿ، وقسميا

 فرعية وىي: 
وتتمثؿ في قدرة الطالب عمى تذكر المعارؼ أو المعمومات السابقة واسترجاعيا،  التذكر: -

وىي أدنى مستويات المجاؿ المعرفي، ومف الأفعاؿ السموكية التي تستخدـ في صياغة ىذا 
 المستوى، يذكر، يسمي، يصؼ، يعدد. 

ومف   ستيعاب معنى المادة أو النص الذي يدرسو الطالب،وىو القدرة عمى إدراؾ وا الفيم: -
يعطي،  أفعالو السموكية التي تستخدـ في صيغة ىذا المستوى: يفسر، يترجـ، يوضح، 

 يستخرج. 
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ويعني استخداـ ما تـ تعممو مف قوانيف ومفاىيـ أو قواعد أو مبادئ أو تعميمات أو  التطبيق: -
قؼ واقعية، ومف الأفعاؿ السموكية التي تستخدـ في إجراءات وغيرىا في مواقؼ جديدة أو موا

 صياغة ىذا المستوى: يطبؽ، يحؿ، يربط، يشكؿ، يصحح. 

ويعني القدرة عمى تجزئة أو تحميؿ المادة إلى عناصرىا أو مكوناتيا، ومف الأفعاؿ  التحميل: -
 السموكية التي تستخدـ في صياغة ىذا المستوى: يحمؿ، يصنؼ، يستنبط، يميز. 

ويعني القدرة عمى جمع عناصر أو أجزاء لتكويف كؿ متكامؿ أو نمط أو تركيب  يب:الترك -
غير موجود أصلًا، ومف الأفعاؿ السموكية التي تستخدـ في صياغة ىذا المستوى: يركب، 

 يؤلؼ، يصمـ، يكوف، يبني. 

     ىو أعمى مستويات المجاؿ المعرفي، ويعني القدرة عمى إصدار أحكاـ حوؿ التقويم: -
ىذا  مة الأفكار أو اتخاذ قرارات مناسبة، ومف الأفعاؿ السموكية التي تستخدـ في صياغة قي

، يحكـ، يقارف، يعطي الطمب حكماً، يصدر الطالب حكماً، ينتقد )الحريري،  المستوى: يقوـ
 ـ(. 7002

 المجال الوجداني: 
يوؿ وتقبؿ وييتـ ىذا المجاؿ بكؿ ما يرتبط بالعاطفة الإنسانية و قيـ واتجاىات وم

 واستجابة. 

 المجال النفس حركي ) المياري(: 
يتضمف ىذا المجاؿ الأىداؼ التي تؤكد عمى نتاجات التعمـ ذات العلاقة بالميارات 
الحركية، ويشتمؿ ىذا المجاؿ عمى عدة مستويات: الملاحظة والتقميد، والتجريب، والممارسة، 

 ـ(. 7002والإتقاف والإبداع.)الحريري، 

 تحميل المحتوى: ثالثاً: 
يقصد بتحميؿ المحتوى الوصوؿ إلى مفردات المقرر الدراسي، أو إحصاء المعمومات 
الأساسية في المقرر الدراسي، أو ىو إحصاء المعارؼ والميارات الأساسية المتضمنة في 
الدروس، وذلؾ بيدؼ ضماف تمثيؿ فقرات الاختبار لمفردات المحتوى تمثيلًا متكافئاً. )الكبيسي، 

 ـ(.7002ـ(، )الحريري، 7002
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 رابعاً: إعداد جدول المواصفات: 
جدوؿ المواصفات عبارة عف: مخطط ثنائي الطريقة يتحدد فيو عدد مف الأسمة كؿ خمية 

ـ( ويميؿ الباحث إلى التعريؼ الذي أورده 7004بناء عمى المحتوى واليدؼ) سيد، وسالـ، 
تفصيمي يمثؿ محتوى الاختبار، ويربط ـ( بأف جدوؿ المواصفات ىو" مخطط 7002الكبيسي)

محتوى المادة الدراسية بالأىداؼ التعميمية تفصيمي يمثؿ محتوى الاختبار، ويربط محتوى المادة 
الدراسية بالأىداؼ التعميمية السموكية، وبيف الوزف النسبي الذي يعطيو المعمـ لكؿ موضوع مف 

 معرفية السموكية في مستوياتيا المختمفة". الموضوعات المختمفة، والأوزاف النسبية للأىداؼ ال
ويتكوف ىذا الجدوؿ مف بعديف الأوؿ منيا أفقي ويمثؿ الأىداؼ التعميمية السموكية، 
والآخر: رأسي ويمثؿ موضوعات المادة الدراسية، كما تشمؿ حقوؿ الجدوؿ عمى أوزاف الأىمية 

تي يضعيا المعمـ في كؿ موضوع النسبية لكؿ مف الموضوعات والأىداؼ، وكذلؾ عدد الأسئمة ال
عمى ضوء تمؾ الأوزاف، وبإمكاف المعمـ أف يضع الدرجة المستحقة لأسئمة كؿ موضوع مف 

 الجدوؿ نفسو. 
 خامساً: اختيار نمط أسئمة الاختبار: 

 اختيار النمط المناسب للاختبار يتوقف عمى مجموعة من العوامل ومنيا: 
الكشؼ عف الحقائؽ والنظريات فالأفضؿ أف يختار اليدؼ المراد قياسو: إذا كاف اليدؼ  -

المعمـ أسئمة الخطأ والصواب، ولقياس الأىداؼ التربوية المتقدمة كالفيـ والاستيعاب فيفضؿ 
في ىذه الحالة الأسئمة ذات الاختيار مف متعدد ، بينما تستخدـ الأسئمة المقالة لقياس 

 الحقائؽ والأفكار المترابطة. 
             راد قياسو: مف الممكف استخداـ جميع أنماط الفقرات في أيطبيعة المحتوى الم -

مادة دراسية إلا أف بعض تمؾ الأنماط تكوف أكثر ملائمة لمحتوى مادة معينة، كمادة 
النصوص الأدبية التي تناسبيا الأسئمة المقالية، ومادة الرياضيات التي تناسبيا الأسئمة 

 الموضوعية وىكذا. 

في كتابة الأنواع المختمفة مف الأسئمة: يتبايف المعمموف في نوعية الميارات  ميارة المعمـ -
التي يمتمكيا كؿ منيـ في وضع الأسئمة، فمف يمتمؾ  ميارة عالية يضع خميطاً مف الأسئمة 
المقالية والموضوعية، أما مف يفتقد إلى ىذه الميارة ويتقاعس في بذؿ الجيد والوقت لإعداد 

 ة الجيدة فإنو يضطر إلى وضع أسئمة مقالية. الأسئمة الموضوعي
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عمر  التمميذ ومستواه التعميمي: يقؿ عدد الأسئمة لدى طلاب المراحؿ الدنيا، وذلؾ لأنيـ  -
 يحتاجوف إلى وقت أطوؿ في الاستجابة لمفقرة الواحدة مما يحتاجو طلاب المراحؿ العميا. 

متعدد عندما يكوف الوقت  الوقت المخصص لتحضيرىا: يفضؿ وضع أسئمة الاختيار مف -
كافياً، وعندما يكوف الوقت غير متاح تستخدـ الأسئمة المقالية وأسئمة التكميؿ والإجابة 

 القصيرة. 

توفر الإمكانات المادية: ارتفاع تكاليؼ طباعة وتصوير الأسئمة الموضوعية بعكس الأسئمة  -
)       وفر الإمكانات المادية.المقالية، وبالتالي يتوقؼ استخداـ الأسئمة الموضوعية، عمى ت

 ـ(.7002الحريري، 

جميع العوامؿ السابقة ينظر إلييا بصورة كمية، ثـ يتخذ بعد ذلؾ القرار باختيار النمط 
المناسب للاختبار، أما في حالة تساوي تأثير ىذه العوامؿ عمى أنماط مختمفة مف الاختبارات فإف 

ترية التي تتعمؽ بكؿ نمط مف الاختبارات، وعمى اختيار أنسبيا يعتمد عمى الخصائص السيكوم
معد الاختبار أف يختار النمط الأكثر صدقاً وثباتاً وتمييزاً مما يزيد مف تحقيؽ الاختبار لأىداؼ 

 القياس التربوي. 
 سادساً: مراجعة أسئمة الاختبار: 

 ( 1003علام،(اقترح تنكممان أن تتم مراجعة الأسئمة في ضوء ثلاثة معايير وىي
 المحتوى المتعمؽ بالمادة الدراسية ومدى صحتو وصحة نموذج الإجابة.  -
 الجانب التحريري وسلامة الصياغة، ومدى التناسؽ في الأسموب والشكؿ مع بقية الأسئمة.  -

 الناحية الفنية المتعمقة بالجوانب القياسية في السؤاؿ وخصائص نوعو.  -

 فر الخبرة في مجاؿ القياس والتقويـ .ومراجعة الأسئمة في ضوء ىذه المعايير تتطمب تو  -
 سابعاً: ترتيب أسئمة الاختبار: 

عند صياغة فقرات الاختبار بصورتيا النيائية يتـ ترتيبيا، ولا يوجد نظاـ محدد لمترتيب، 
وعمى المعمـ أف يختار التنظيـ المناسب لتحقيؽ أىداؼ الاختبار، وىناؾ أمور عدة يمكف أخذىا 

 تيب أسئمة الاختبار وىي: بعيف الاعتبار عند تر 
نمط المفردة: إذا احتوى الاختبار عمى أكثر مف نمط مف أنماط الفقرات فيمف المفضؿ  -

 ترتيبيا حسب النمط والفقرات ذات النمط الواحد مع بعضيا البعض. 
صعوبة المفردة: ويتـ ذلؾ بأف تتدرج الأسئمة في المجموعة الواحدة مف السيؿ إلى الصعب،  -

ا الترتيب الدافعية لمطالب للاستمرار في محاولة الإجابة عف الأسئمة الأولى حيث يوفر ىذ
 السيمة. 
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المحتوى: ويقصد بيذا الترتيب تسمسؿ الفقرات في السؤاؿ الواحد تسمسلًا منطقياً لمحتوى  -
 المادة الدراسية. 

مستوى الأىداؼ: وذلؾ بوضع الفقرات التي تقيس مستوى معيناً مف الأىداؼ بشكؿ  -
مسؿ، مع إمكانية ملاحظة أف مستوى الأىداؼ قد يستخدـ لتدريج الفقرات بناء عمى متس

 ـ(. 7002صعوبتيا .) الردادي، 

 ثامناً: صياغة تعميمات الاختبار: 
تمثؿ التعميمات إرشادات ىامة توجو التمميذ إلى كيفية الاستجابة لفقرات الاختبار، وتمعب 

يراً في تقميؿ اسئمة التلاميذ واستفساراتيـ داخؿ قاعة التعميمات الواضحة والمفيومة دوراً كب
 الاختبار وتنقسـ التعمميات إلى نوعيف: 

التعميمات الخارجية: وىي ورقة منفصمة توضع فوؽ أوراؽ أسئمة الاختبار، وعدد الأسئمة  -
وانواعيا، وزمف الإجابة المخصص للاختبار، وطريقة ومكاف الإجابة، وبعض الأمثمة 

مكانية الإجابة عمى بعض الأسئمة وترؾ البعض الآخر، وبياف عقوبة الغش. التوضيحية و   ا 
التعميمات الداخمية: وتوضع قبؿ كؿ سؤاؿ، لتوضيح المطموب مف السؤاؿ مع ذكر مثاؿ  -

 لكيفية الإجابة. 

 تاسعاً: إخراج الاختبار وطباعتو: 
تي يجب عمى المعمـ يتكوف الاختبار عادة مف مجموعة مف الأوراؽ )كراسة الاختبار( وال

 عند إخراجيا ملاحظة أمور كثيرة ، أىميا: 
 أف تحتوي كراسة الاختبار عمى تعميمات الإجابة عميو.  -
 أف تكوف طباعة الأسئمة واضحة خالية مف الأخطاء المطبعية والإملائية.  -

 أف يراعي الفصؿ بيف التعميمات والأسئمة.  -

 سافة معقولة. أف يراعي الفصؿ بيف كؿ سؤاؿ والذي يميو بم -

 أف لا يجزئ السؤاؿ عمى صفحتيف متتاليتيف.  -

 أف يفصؿ بيف كؿ نوع أو شكؿ مف أشكاؿ الأسئمة والشكؿ الآخر بخط.  -

 أف يراعي الفصؿ بيف مقدمة السؤاؿ وبدلائمو بمسافة معقولة.  -

يراعي الترتيب المنطقي لأوراؽ الاختبار، وتثبيتيا بشكؿ يسيؿ تناوؿ  الاختبار وتداولو  -
 ـ(. 7002)الردادي، 
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 عاشراً: تجريب الاختبار: 
يطمؽ عمى التجربة الأولية للاختبار التجريب الاستطلاعي ، ويتـ بتطبيؽ الاختبار عمى  

ومدى         عينة صغيرة مف التلاميذ بيدؼ التعرؼ عمى مدى وضوح التعميمات والأسئمة،
جابة عميو، وبعد ذلؾ تجري التعديلات مناسبتيا لمستوى التلاميذ بشكؿ عاـ، والزمف اللازـ للإ

 اللازمة. 

ـ( إلى أف الاعتماد عمى نتائج اختبارات لـ يتـ تجريب أسئمتيا 7007ويشير الدوسري )
يؤدي إلى ضعؼ مستواىا مف حيث الصدؽ والثبات، وبالتالي عدـ مقدرة تمؾ الاختبارات عمى 

 تبار وىي: تحقيؽ أغراضيا ، ويذكر أف ىناؾ ثلاثة طرؽ لتجريب الاخ

 تجريب الاختبار عمى أساس الاختبار الفعمي.  -

 تجريب الاختبار عمى أساس اختبار تجريبي.  -

 دمج الأسئمة ضمف اختبار فعمي.  -

 أحد عشر: تطبيق الاختبار الفعمي: 
تؤثر في  –سواء  أكانت نفسية أـ بيئية  –إف الظروؼ التي يتـ فييا إجراء الاختبار 

بيراً، ولابد مف توفير ظروؼ ملائمة عند إجراء الاختبار، فإذا تـ ضبط نتائج الطلاب تأثيراً ك
ظروؼ التطبيؽ فإننا نضبط واحداً مف مصادر أخطاء القياس، حتى تكوف الفروؽ بيف درجات 
الطلاب فروقاً حقيقية ولا تعزي إلى ظروؼ إجراء الاختبار ومدى تفاعؿ الطلاب مع ىذه 

 ـ(. 7002الظروؼ )الردادي، 

ضؿ أف يعقد الاختبار في نفس المكاف الذي كاف يتمقى التلاميذ فيو دروسيـ،  مع والأف
ضرورة بعده عف الضوضاء والضجيج، وأف تتوفر فييا الإضاءة والتيوية الكافيتيف، مع ضرورة 
تواجد معمـ المادة الدراسية يوـ الاختبار لتوفير نوع مف الراحة النفسية والطمأنينة لدى الطلاب، 

ـ تشبب انتباه التلاميذ وتركيزىـ ويستحسف تذكيرىـ بالوقت المتبقي للاختبار بيف الحيف ويجب عد
والآخر، وينبغي عدـ التياوف بالغش بجميع أشكالو، لأنو يؤثر عمى مصداقية النتائج، ولذلؾ 

 يجب وضع مسافات كبيرة بيف التلاميذ عند تطبيؽ الاختبار ومع ضرورة المراقبة المشددة 
 ر: تصحيح الاختبار: الثاني عش
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تعتمد طريقة التصحيح عمى نمط الفقرات، فعندما تكوف الفقرات ذات استجابة مختارة 
أمكف تصحيحيا عف طريؽ عمؿ ورقة إجابة، وقد يكوف التصحيح آلياً، حيث يستخدـ في ىذا 

ذج النوع مف التصحيح آلات إلكترونية مبرمجة ليذا الغرض وفي ىذه الحالة يمكف استخداـ نما
         إجابة تكوف مصممة مسبقاً وذات مقاسات معينة تتناسب مع أجيزة التصحيح. 

 ـ(. 7002)الحريري، 
 أما إذا كانت الفقرات ذات استجابة منشأة فيناك طريقتان لمتصحيح ىما: 

الطريقة التحميمية، والطريقة الكمية، واستخداـ أي منيما يعتـ عمى عوامؿ كثيرة، كاليدؼ مف  -
 بار، والوقت المتوفر لدى المعمـ لمقراءة، ونوع السؤاؿ فيما إذا كاف محدداً أو مفتوحاً. الاخت

وفي الطريقة التحميمية تجزأ الإجابة عمى عناصر، وتكوف درجة السؤاؿ ىي مجموع درجات  -
تمؾ العناصر، إذ أف المصحح أثناء قراءتو يحدد الدرجة التي يستحقيا كؿ عنصر مف 

 عناصر الإجابة. 
ما الطريقة الكمية فيتـ إعطاء الدرجة لمتمميذ بناء عمى الانطباع العاـ الذي تشكمو إجابة أ -

التمميذ لدى المصحح، وتكوف درجة الثبات متدنية لأف الدرجة تمنح حسب ذاتية المصحح 
 ـ(. 7007والعوامؿ النفسية أو المزاجية الخاصة بو.)الدوسري، 

 الثالث عشر: تحميل فقرات الاختبار: 
ـ( باف تحميؿ فقرات الاختبار يقصد بيا استخراج معاملات 7002ذكر الكبيسي )

 الصعوبة والتمييز، وتحديد فاعمية البدائؿ )المموىات(". 
 وبذلك تكون أىم الخصائص الإحصائية لمفردات الاختبار: 

 (. Pصعوبة المفردة ويرمز ليا بالرمز ) -
 (. Dتمييز المفردة ، ويرمز بيا بالمرمز ) -

 (. DAبية البدائؿ ) المموىات( ويرمز ليا بالرمز )جاذ -

 فوائد تحميل المفردات: 
 ـ( فوائد عدة لتحميؿ مفردات الاختبار ومنيا: 7002ـ(، والكبيسي، )7002أورد علاـ )

تحديد مواطف الضعؼ والقوة عند المتعمميف وتشخيص الأسباب سواء كانت فنية في  -
 . الاختبار أـ تربوية في طريقة التدريس
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تنمية ميارات المعمميف والقائميف بإعداد الاختبارات نتيجة التدرب والفحص المستمر  -
لممفردات ، والتخمص مف الأخطاء والعيوب التي تصيب  الفقرة مف حيث الصياغة أو 

 الأخطاء الفنية الأخرى .

عادة استخدامي - ا الحصوؿ عمى مفردات جيدة  مف حيث الصعوبة والتمييز والاحتفاظ بيا وا 
 في الاختبارات القادمة .

التعرؼ  عمى درجات الفقرات يحدد مواقع الفقرات في الاختبارات ووضع كؿ فقرة في المكاف  -
 المناسب ليا .

عادة النظر في  المموىات التي يختارىا أفراد المجموعة العميا أكثر  - تحديد فعالية البدائؿ وا 
 مف الدنيا أو لـ يختارىا أحد مف الطمبة .

تكوف خبرة تعميمية جيدة لمطمبة إذا أسيـ الطمبة في بحث وتحميؿ الفقرات ؛ لأنيا  يمكف أف -
 تخمؽ لدييـ نوعا مف الدقة والانتباه في فحص البدائؿ قبؿ اختيار الجواب .

 شروط الاختبار الجيد :
ـ( أف الاختبار الجديد لابد أف 7993ـ( وعودة ) 7912يرى كؿ مف ثورانديؾ وىيجف )

 ات وىي :يتصؼ بعدة صف
الموضوعية والصدؽ والثبات )ونعني الخصائص السيكومترية للاختبار( والمعايير والقابمية 

 للاستعماؿ .
 أما القابمية للاستعمال فتشمل مجموعة من العوامل ىي :

 سيولة التطبيؽ . -
 سيولة التصحيح . -
 اقتصادية التكاليؼ .  -
 سيولة التفسير . -

ـ( " بأف خاصيتي الثبات والصدؽ مف أىـ الخصائص التي 7912بينما يذكر أبو علاـ )
يجب أف تتوفر في الاختبار كي يتـ الوثوؽ والاعتماد عميو وعمى نتائجو التي نحصؿ عمييا مف 

 تطبيقنا لو " .
 أولا : الثبات  
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ىناؾ أكثر مف معنى لمثبات فقد يعني الاستقرار أي تماثؿ نتائج أداة القياس عند تطبيقو 
مرة تحت نفس الظروؼ، وقد يعنى الاتساؽ أي اتساؽ نتائج الاختبار مع بعضيا  أكثر مف

 ـ ( . 7912ـ ( ثورانديؾ ، ىيجف ،  7993البعض أو الانسجاـ بيف أجزاء الاختبار ) عودة 
ويعد الثبات خاصية مف خصائص القياس الناتج وليس مف خصائص أداة القياس 

 .( ـ 7002علاـ ، يتميز بدرجة معينة مف الثبات .)لذي وبالتالي فإف القياس الناتج عنيا ىو ا
ونلاحظ أف درجات الاختبار التي تتمنع بقدر مرتفع مف الثبات وكانت تعكس الجوانب 
الحقيقية لمسمة أو القدرة المراد قياسيا ولا تعكس عوامؿ الخطأ العشوائية يزداد ثبات ىذه 

دة تسيـ في أخطاء القياس وقد تؤدي إلى الدرجات إذا قمت ىذه العوامؿ وتوجد مصادر متعد
انخفاض ثبات درجات الاختبار بعضيا يتعمؽ بأداة القياس ذاتيا وبعضيا يتعمؽ بإجراءات 

 وظروؼ تطبيقيا وبعضيا الآخر يتعمؽ بالأفراد المختبريف ،.
وبالتالي فإف الدرجات الملاحظة  التي يحصؿ عمييا الأفراد المختبريف يشوبيا قدر مف 

 ـ( . 7002، ولو استطعنا تقديره نحصؿ عمى الدرجة الحقيقية لمفرد .)علاـ ،  الخطأ
 أي أف الدرجة الملاحظة = الدرجة الحقيقية + درجة الخطأ .

وبالتالي فإف معامؿ الثبات يمثؿ النسبة بيف تبايف الدرجات الحقيقية وتبايف الدرجات 
 التالية :الملاحظة ، وىذه النسبة تمثؿ مف خلاؿ المعادلة رقـ 

 تبايف الدرجات الحقيقية                                  
       أي أف معامؿ الثبات       = 

 تبايف الدرجات الملاحظة                                 
  Validityثانيا : الصدق : 

ـ( " الصدؽ أىـ خاصية مف خواص الاختبار ويعنى ذلؾ أف 7914يعتبر أبو لبدة )
 قيس الاختبار بالفعؿ ما وضع لقياسو " .ي

والصدؽ يكوف نسبيا أي أنو لا يوجد اختبار صادؽ بشكؿ كامؿ ولا يوجد اختبار غير 
صادؽ أيضا يكوف نوعيا أي لمغرض الذي أعد مف أجمو ضمف العينة والظروؼ المحيطة )عودة 

 ـ( . 7993، 
 الطرق المختمفة لمتأكد من الصدق :
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  facre validityري )صدق المحكمين( أولا : الصدق الظاى
ويقصد بو إمكانية التعرؼ عمى ما يقيسو الاختبار مف خلاؿ العنواف وبالتالي فيو فحص 

صدؽ   سطحي ولا يعتد بو في الأبحاث ويتـ تحديد معامؿ الصدؽ الظاىري عف طريؽ
 المحكميف.

  content validityثانيا : صدق المحتوى 
تمثيؿ محتوى الاختبار لمنطاؽ السموكي الشامؿ لمسمة  يدؿ صدؽ المحتوى عمى مدى

(، نستطيع التأكد 7003المراد قياسيا ويكوف واضحا في الاختبارات التحصيمية بأنواعيا )علاـ،
مف صدؽ المحتوى في الاختبارات النفسية عف طريؽ صدؽ المحكميف بينما في الاختبارات 

 تحميؿ المقرر الدراسي والتعرؼ عمى أىدافو .التحصيمية فإننا نستخدـ جدوؿ المواصفات بعد 
  crierion – relateqity valipity ثالثا : صدق المحك  

يرتبط ىذا الصدؽ بمدى الارتباط بيف درجات الاختبار المراد معرفة صدقو ومحؾ لو 
 صدؽ وثابت موثوؽ بيما ومطبؽ عمى نفس العينة ، وىو ينقسـ إلى صدؽ تنبؤي .

 مي الصدق التلاز   -أ 
ونقصد بو مدى تطابؽ وارتباط نتائج تطبيؽ الاختبار ونتائج محؾ في نفس الوقت أي 

 الوقت الحاضر .وذلؾ بإيجاد معامؿ الارتباط بيف الاختبار وبيف المحؾ .
 دؿ عمى الصدؽ والأفضؿ أف يكوف  ( أو أكثر0.4وكمما كانت قيمة معامؿ الارتباط )+ 

  ـ ( .7002أفضؿ ) علاـ ، ( وكمما زاد عدد العينة كاف 0.2)+ 
 الصدق التنبؤي ) المستقبمي (  –ب 

يشير الصدؽ التنبؤي إلى مدى نجاح الاختبار وقدرتو عمى التنبؤ بأداء الفرد في المستقبؿ 
ويتـ حسابو بإيجاد معامؿ الارتباط بيف درجات الاختبار الحالي ودرجات محؾ آخر بعد فترة 

ت أو اختبارات القبوؿ في الجامعات والمعدؿ التراكمي لمطالب زمنية مناسبة مثلا كاختبار القدرا
. 
 ـ( .7003ويعتبر معامؿ الصدؽ التلازمي قيمة قصوى لمعامؿ الصدؽ التنبؤي )علاـ،  

 رابعا : صدق التكوين الافتراضي )صدق البناء( وينقسم إلى ثلاثة أقسام :
 النظرية والبحوث التجريبية . – 2
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ضوء نظرية معينة يتـ التأكد مف صحة فروض ىذه النظرية  يتـ تصميـ الاختبار في
 بالبحوث التجريبية .

 التحميل المتعدد : 
مقارنة نتائج الاختبار الحالي بنتائج البحوث والدراسات السابقة التي تناولت نفس  

ذا وجد اتساؽ فيما بينيا كاف ذلؾ دليلا عمى الصدؽ.  الموضوع وا 
 الأعمار .طريقة تطور  

ىذه الطريقة بعض السمات والقدرات المرتبطة في نموىا مع العمر وبخاصة  تناسب 
 الذكاء ، وقد لا تتلائـ مع باقي  الصفات الإنسانية .

 طريقة الارتباطات وتنقسم إلى ثلاث أقسام : 
 الصدق العاممي : -2

 ـ( " أنو عبارة عف البحث عف عوامؿ مشتركة تقيسيا عدة اختبارات7914ذكر أبو لبدة )
صادقة لكي يتـ تحديد اشتراؾ ىذه الاختبارات في قياس تمؾ العوامؿ أي أف معامؿ الصدؽ ىو 
 عامؿ مشترؾ بيف الاختبار وأي اختبار آخر أو مجموعة اختبارات أخرى تقيس  الشيء تفسو " .

 المقارنة الطرفية )الاتساق الداخمي( : -1
رجة الكمية للاختبار ، ثـ نحصؿ يتـ تطبيؽ الاختبار المراد  حساب صدقة ثـ نحسب الد

% أدنى ، ثـ  نحسب الفروؽ بيف المجموعتيف المرتفعة والمنخفضة في 72عمى مجموعتيف 
درجات مفردات الاختبار عف طريؽ اختبار  )ت( ويوجد احتماليف الأوؿ وجود فروؽ ذات دلالة 

يز بيف المجموعتيف ، إحصائية بيف المجموعتيف ويكوف الاختبار بذلؾ صادقا لأنو استطاع التمي
والثاني عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف يكوف الاختبار غير صادؽ لأنو 

 ـ( . 7002لـ يستطيع التمييز بيف المجموعتيف . )إسماعيؿ ، 
 الصدق التقاربي والتمييزي )التمايزي( .

يجب أف يربط بيا نظريا أو إذا ارتبط الاختبار ارتباطا عاليا أو مرتفعا بالمتغيرات التي 
 تتسؽ معو يسمى ىذا صدؽ تقاربي .

أما إذا ارتبط الاختبار ارتباطا منخفضا بالمتغيرات التي يجب أف تربط بيا نظريا أو لا 
 ـ ( . 7002تتسؽ معو فيذا صدؽ تمييزي ) تمايزي ( ) إسماعيؿ ، 

 الصدق التجريبي : –ج   
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للاختبار عمى الطلاب قبؿ تدريس المقرر ثـ عندما يتـ اتساع نظاـ التطبيؽ القبمي 
التطبيؽ البعدي بعد تدريس المقرر ضمف المنطقي فشؿ الطلاب في الاختبار القبمي ونجاحيـ 
في الاختبار البعدي وبفحص المفردات يتـ الحكـ بصعوبة المفردة عند فشؿ معظـ الطلاب في  

ب في التطبيؽ عمى حميا ، ويكوف التطبيؽ عمى حميا وبسيولة المفردة عند نجاح معظـ الطلا
نجاح معظـ الطلاب في الاختبار القبمي وفشميـ في الاختبار البعدي حالة شاذة وتشير إلى 

 ـ ( . 7002وجود  خطأ ما في الصياغة أو خطأ التعميـ أو كمييما معاً . ) إسماعيؿ ، 
 الدراسات السابقة :

اسات عديدة منيا ما ىو دراسات لقد برز بشكؿ واضح أىمية ىذا الموضع مف خلاؿ در 
 عربية ومنيا دراسات أجنبية وفيما يمي عرض لأىـ تمؾ الدراسات :

 أولًا : الدراسات العربية :
وتـ تقسيميا إلى قسميف دراسات ذات علاقة مباشرة بموضوع الدراسة الحالية ودراسات   

 ذات علاقة غير مباشرة بموضوع الدراسة وفيما يمي عرض ليا : 
 دراسات ذات علاقة مباشرة بالموضوع : -2 

ـ( والتي ىدفت إلى بناء وتقدير صدؽ محتوى اختبار تشخيصي 7910دراسة )علاـ، 
مرجعي الميزاف، لقياس ميارة المعمميف لبناء الاختبارات المدرسية، وقد تـ بناء صورتيف 

رائياً، ويتكوف كؿ ىدفاً إج29مفردة قائمة عمى 97متكافئتيف مف الاختبار، كؿ صورة تتكوف مف 
 اختبار مف خمسة اختبارات فرعية يقيس كؿ منيا إحدى الميارات التالية: 

 ميارة صياغة الأىداؼ التعميمية. -
 ميارة تصميـ خطة الاختبار. -
 ميارة بناء وتصحيح مفردات الاختبار. -
 ميارة تحميؿ البيانات الناتجة عف تطبيؽ الاختبار. -
 ميارة تقرير نتائج الاختبار. -

ـ( حاجة المعمـ لتطوير الكفايات الأساسية في بناء 7910بينت دراسة )علاـ،  وقد
 الاختبارات المدرسية.

ـ( تحت عنواف )دراسة مقارنة 7917دراسة المركز العربي لمبحوث التربوية لدوؿ الخميج )
واقع لأساليب التقويـ والامتحانات في دوؿ الخميج العربي( ، كاف اليدؼ منيا ىو إجراء مقارنة ل

أساليب التقويـ في الدوؿ الخميجية بالإضافة إلى وضع بعض النماذج لتطوير واقع أساليب تقويـ 



 د/ محمد بن حسن يحيى الزبيدي                    بناء أداة لتقويم الاختبارات التحصيمية
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102فبراٌر    -جزء ثانى–الثانًالعدد   -  43  لمجلدا         846
 

الطمبة، وقد تـ جمع البيانات ليذه الدراسة بواسطة تحميؿ الوثائؽ الرسمية الخاصة بالتقويـ 
ئوليف والامتحانات في الدوؿ الأعضاء، بالإضافة إلى ثلاثة استبيانات ثـ توجيييا إلى المس

والمدرسيف ومدراء المدارس، إذ تضمف الاستبياف الأوؿ فقرات حوؿ مياـ إدارات التقويـ وتنظيميا 
وأساليب التقويـ المختمفة، أما الاستبياف الثاني فقد تضمف أنواع الاختبارات وكيفية بناءىا، أما 

لإضافة إلى الاستبياف الثالث فقد تضمف الجوانب التي تـ تقويميا في شخصية الطالب، با
الفترات التي تتـ فييا عممية التقويـ ومف ىذه الاختبارات ىي  الاختبارات الشفوية  والتحريرية 
والعممية بنسب مختمفة حسب المراحؿ الدراسية ، وقد أوصت الدراسة. بتنوع أساليب التقويـ 

التحصيمي  بحيث تركز عمى الجوانب المختمفة في شخصية الطالب والاىتماـ بإعداد الاختبار
 لكي يظير الفروؽ الفردية بيف الطمبة.

( والتي استيدفت الكشؼ عف الجوانب الإيجابية والسمبية 7992دراسة الخياط، و ذياب )
في نظاـ تقويـ كفاءة المعمـ حوؿ مدى تحقيؽ نظاـ التقويـ للأىداؼ التي وضع مف أجميا، 

ة لاستطلاع آراء العامميف في الحقؿ ولمتعرؼ عمى المعوقات التي تواجو تنفيذه.وطبقت استبان
دارييف وموجييف حوؿ ىذا النظاـ عمى عينة بمغت ) ( فرداً، وبتحميؿ 473التربوي مف معمميف وا 

 بيانات الدراسة توصمت إلى عدد مف النتائج منيا:
المسؤولية التربوية الرئيسة لنظاـ تقويـ كفاءة المعمـ ىي التثبت مف مدى تحقيؽ المعمميف  -

 المرجوة مف المنيج الذي يدرسونو. للأىداؼ
        أىـ بنود استطلاع الرأي في قياس الكفاءة ىو المحافظة عمى الدواـ والالتزاـ -

 بأخلاقيات المينة.

وجود معارضة بيف أفراد العينة عمى إدراج جدوؿ العقوبات والخصومات ضمف التقرير  -
 السنوى لممعمـ.

نظاـ، وضرورة مراعاة خصائص المرحمة وأوصت الدراسة بإعادة النظر في ىذا ال
 التدريسية في بناء بطاقة التقويـ.

( استيدفت تحديد الكفاءات التدريسية التي يمارسيا أساتذة الجامعة 7991دراسة عفانة )
( طالباً وطالبة. وأظيرت 377الإسلامية بغزة كما يراىا طمبة الجامعة. وبمغت عينة الدراسة )

( 700( كفاية مف أصؿ )32يات التي يمارسونيا، حيث وصمت إلى )النتائج قصوراً في الكفا
كفاية. كما بينت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في بعض الكفايات التدريسية ترجع 

 إلى الجنس ونوع الكمية التي ينتمي إلييا الطلاب.
ية ىػ( ىدفت ىذه الدراسة إلى إعداد معيار لمكفاءات المين7573دراسة الحكمي )

المتطمبة للأستاذ الجامعي، ومعرفة أكثر الكفاءات المينية تفضيلًا لدى الأستاذ الجامعي مف 
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وجية نظر الطلاب بجامعة أـ القرى فرع الطائؼ كما ىدفت إلى الكشؼ عف المتغيرات التي 
ـ يمكف أف يكوف ليا تأثير في الأحكاـ الصادرة مف الطلاب عمى الكفاءة المينية المتطمبة لمعممي

، ومف اىـ النتائج أنو تتمحور الكفاءات المينية المتطمبة للأستاذ الجامعي مف وجية نظر 
الطلاب حوؿ ست كفاءات رئيسية ىي )الشخصية، والإعداد لممحاضرة وتنفيذىا، والعلاقات 
 الإنسانية، والأنشطة واساليب التقويـ، والتمكف العممي والنمو الميني، وأساليب الحفز والتعزيز(.

( ىدفت الدراسة الى تقويـ مستوى تطبيؽ اعضاء ىيئة التدريس في 7075دراسة النور)
المغة العربية بجامعة السوداف لمعموـ والتكنموجيا لمعايير تصميـ الاختبار التحصيمي الجيد مف 
وجية نظر الطمبة ومتغيرات الجنس والمستوى والتخصص الدراسي والمعدؿ التراكمي ، واظيرت 

 مستوى تطبيؽ اعضاء ىيئة التدريس كاف متوسطاً. النتائج اف
( حيث ىدفت الدراسة لمعرفة كفايات أعضاء ىيئة التدريس في 7004دراسة الغزيوات)

جامعة مؤتة الذيف يدرسوف طلاب الدراسات الجامعية مف وجية نظر الطلاب أنفسيـ في كمية 
عف استخداـ أعضاء ىيئة العموـ التربوية ، وكشفت الدراسة عمى أف الطلاب غير راضيف 

التدريس لطرؽ التقويـ والتدريس التقميدية والتعامؿ غير الإنساني والتعصب في الرأي وأوصت 
الدراسة بضرورة اتباع طرؽ التقويـ والتدريس الحديثة والتعامؿ بشكؿ إنساني مع الطلاب وتنمية 

 العلاقات البيف شخصية بيف الطرفييف .
 باشرة بالموضوع :دراسات ذات علاقة غير م -1

ـ( والتي ىدفت إلى بناء معايير عممية يفترض أف تقوـ عمى 7910دراسة العاني )  
لى تحميؿ أسئمة الاختبارات النيائية لمصؼ السادس  أساسيا وفي ضوئيا الاختبارات المدرسية، وا 

لدينية ، المغة الابتدائي في جميع مدارس بغداد ولجميع المواد الدراسية) المغة العربية، التربية ا
الإنجميزية، العموـ الرياضية، العموـ الاجتماعية، العموـ العامة( وقد حددت الدراسة بعض 
المعايير لاعتمادىا في تحميؿ الاختبارات النيائية وذلؾ لموقوؼ عمى واقعيا النوعي والعممي 

فرىا في الاختبارات ومدى أبعاد او اقتراب الأسئمة المقدمة لمطمبة مف ىذه المواصفات اللازـ توا
 المدرسية وىذه المعايير:

   صياغة الأسئمة.   -7      الشموؿ. -7
 استقلالية السؤاؿ.      -5     الأسئمة المباشرة وغير المباشرة. -3
 التوافؽ بيف توزيع الدرجات ونسب الشموؿ. -4
 التوافؽ بيف التوزيع الزمني للإجابة ونسب الشموؿ. -2
 النواحي الفنية. -1        ع أسئمة الكتاب المدرسي      نسبة التطابؽ م -2
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وقد أظيرت نتائج الدراسة أف الأسئمة الاختيارية المقدمة لمطمبة قد فشمت فشلا كبيراً في 
تقديميا أسئمة اختباريو جيدة يمكف أف يقاس تحصيؿ الطالب عف طريقيا، كما أنيا كانت بعيدة 

 قياس التحصيؿ وتقويمو.عف أقؿ النسب المعتمدة في معايير 
        ـ( تحت عنواف 7914دراسة المركز العربي لمبحوث التربوية لدوؿ الخميج )

))تطوير أساليب تقويـ الطمبة بمراحؿ التعميـ العالـ بالدوؿ الأعضاء ، دراسة تحميمية(( والوقوؼ 
ي تطوير أساليب عمى بعض الاتجاىات العالمية المعاصرة في مجاؿ التقويـ والاستفادة منيا ف

تقويـ الطمبة ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ تصميـ استمارتي معمومات حوؿ الأساليب المستخدمة 
في تقويـ الطمبة وجيت إحداىا إلى المشرفيف التربوييف والأخرى إلى المسئوليف عف إدارات 

تبارات التي التقويـ والامتحانات بالدوؿ الأعضاء، كما تضمنت الدراسة تحميؿ عينات مف الاخ
يعدىا المعمموف لطمبتيـ في الصفوؼ الدراسية بالدوؿ الأعضاء في ضوء بعض المحكات، وقد 

 توصمت الدراسة إلى العديد مف النتائج منيا.
ىماؿ  -7 التركيز عمى الجوانب المعرفية وخاصة في مستوياتيا الدنيا في تقويـ الطمبة وا 

 ي.العمميات العقمية العميا مف الجانب المعرف
الاختبارات الأكثر استخداماً في عممية التقويـ ىي الاختبارات الشفوية والمقالية في جميع  -7

 المواد وقمة استخداـ الاختبارات الموضوعية.
قمة استخداـ الجوانب الوجدانية والميارية في معظـ المواد الدراسية، وقد أوصت ىذه الدراسة  -3

وصياغة الأىداؼ السموكية، وكذلؾ تدريبيـ عمى  عمى تدريب المعمميف عمى كيفية تحديد
بناء واستخداـ وتحميؿ نتائج أدوات التقويـ المتعددة، والإعداد لإنشاء بنوؾ للأسئمة في 

 مختمؼ المواد الدراسية لتطوير أساليب التقويـ.
ـ( : والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى معرفة معممي ومعممات 7911دراسة )جرادات، 

رحمة الإعدادية بكفايات بناء الاختبارات المدرسية، وممارستيـ ليا في ضوء متغيرات العموـ لمم
الدرجة العممية والخبرة والجنس، وقد أظيرت الدراسة نتائج ىامة مف بينيا أف معرفة المعمميف 
وممارستيـ لكفايات بناء الاختبارات المدرسية لـ تصؿ إلى المستوى المقبوؿ تربوياً، وأف معرفة 

معمميف مف حممة البكالوريوس فما فوؽ أعمى مف معرفة المعمميف حممة الدبموـ ، وقد فسر ال
الباحث تدني مستوى الكفايات لدى المعمميف وممارستيـ ليا، وعمى أف المعمومات المعطاة 
لممعمميف عف الاختبارات أثناء دراستيـ لمجامعة أو كميات المجتمع غير كافية ، مما يشير إلى 

 أثناء الخدمة.  رنامج تأىيمي يفي بحاجات المعمميف في ىذا المجاؿ قبؿ أوتطوير ب
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ىػ( ىدفت إلى التعرؼ إلى مدى توفر القواعد الأساسية اللازمة 7572دراسة القرشي)  
في بناء الاختبارات الموضوعية لدى معممي الرياضيات بالمرحمة المتوسطة وقد خمصت ىذه 

 مف أىميا : الدراسة إلى مجموعة مف النتائج 
توفر ثلاث قواعد فقط لدى المعمميف عينة البحث مف أصؿ أحد عشر قاعدة متعمقة ببناء  -

 اختبار الصواب والخطأ.
توفر خمس قواعد فقط لدى المعمميف عينة البحث مف أصؿ ثماف عشر قاعدة متعمقة ببناء  -

 اختبار الاختبار مف متعدد.

لبحث مف أصؿ خمس قواعد متعمقة ببناء توفر قاعدة واحدة فقط لدى المعمميف عينة ا -
 اختبار المزاوجة.

توفر قاعدة واحدة فقط لدى المعمميف عينة البحث مف أصؿ ست قواعد متعمقة ببناء  -
 اختبار الإكماؿ والإجابة القصيرة.

ىػ( ىدفت إلى الكشؼ عف إمكانيات معممي العموـ العممية والعممية 7571دراسة الزىراني)
طة في مجاؿ بناء الاختبارات ومدى إتقانيـ ليا وكذلؾ الكشؼ عف مدى في المرحمة المتوس

 ممارستيـ ليا في إعدادىـ للاختبارات المدرسية، وكاف مف نتائجيا:
إف مستوى إتقاف وممارسة معممي العموـ لممرحمة المتوسطة لميارات بناء الاختبارات  -

ي في مستوى الإتقاف المدرسية لـ يصؿ إلى درجة القطع المحددة، أي أف ىناؾ تدن
 والممارسة .

- .  مستوى إتقاف حممة البكالوريوس أعمى مف حممة الدبموـ

مستوى إتقاف ذوي الخبرة القصيرة أعمى مف ذوي الخبرة المتوسطة ومستوى إتقاف ذوي الخبرة  -
 المتوسطة أعمى مف ذوي الخبرة الطويمة.

المعمـ ودرجة ممارستو ليا وأف  ضعؼ العلاقة الارتباطية بيف كمية الممعومات المتوفرة لدى -
ىذه العلاقة تشير إلى أنو كمما كاف مستوى المعرفة عاليا كمما كانت ىناؾ ممارسة فعمية 

 ليذه المعرفة في بناء الاختبارات.

 ثانياً : الدراسات الأجنبية :
( والتي ىدفت لتحديد أثر كؿ مف الخبرة والمؤىؿ الدراسي Kerber1976دراسة كيربر)

لى أي مدى يختمؼ المعمموف في والتدري ب عمى معرفة المعمميف بمفاىيـ القياس والاختبارات، وا 
الخدمة عف معممي المستقبؿ،  وقد توصمت الدراسة إلى أف معرفة المعمـ لمفاىيـ القياس تزداد 
نو بزيادة الخبرة والمؤىؿ والتدريب وعدد المقررات التي يتمقاىا المعمـ، كما أظيرت نتائج الدراسة أ

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المعمميف في الخدمة ومعممي المستقبؿ.
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( وتوصمت إلى مجموعة مف الإرشادات والقواعد تساعد Wesman,1971دراسة )
معممي الرياضيات في بناء اختبارات الاختبار مف متعدد، وقد عرضت العديد مف الأمثمة السيئة 

النوع مف الاختبارات الموضوعية ، وكذلؾ أورد في بعض والأمثمة الجيدة مف مفردات ىذا 
 الحالات التغيرات المطموبة لإصلاح الخمؿ الوارد في الأمثمة السيئة.

( ووصفت ىذه الدراسة كيفية بناء مفردات اختبار الاختبار مف Tamir.1990) دراسة 
 نقاط منيا: ت فييا عدة متعدد والأخذ بالمميزات الأساسية ليذا النوع مف الاختبارات، حيث نوقش

 -شروط تحميؿ مفردات اختبار الاختبار مف متعدد –الإجابات الصحيحة مقابؿ الأفضؿ 
  المفردات الموجبة مقابؿ المفردات السالبة. -مشكمة التخميف

 التعميق عمى الدراسات السابقة:

 من خلال استعراض الدراسات والبحوث السابقة لاحظ الباحث الآتي: 
ع الدراسات السابقة تشترؾ مع الدراسة الحالية في اىتماميا بطرائؽ التقويـ و بقواعد إف جمي -7

بناء الاختبارات والكفاءات التعميمية في إعداد وتصحيح وتحميؿ الاختبارات ، أي أنيا 
ىػ( 7575ـ( ودراسة الحميضي )7911جميعيا تيتـ بأساليب التقويـ. فدراسة جرادات)

ػ(  وقد ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى معرفة المعمميف بكفايات بناء ى7571ودراسة الزىراني )
 الاختبارات بصفة عامة.

ىػ( فيدفت إلى التعرؼ عمى مدى توفر قواعد بناء الاختبارات 7572أما دراسة )القرشي  -7
( بكيفية بناء Tamir,1990) ( ودراسة(Wesman,1971 دراسة ، واىتمت الموضوعية

 نوع الاختيار مف متعدد.الفقرات الاختيارية مف 
اتفقت نتائج بعض الدراسات السابقة عمى وجود تدني في مستوى المعرفة بالقواعد الأساسية  -3

ـ( ودراسة الحميضي 7911اللازمة لبناء الاختبارات لدى المعمميف ، مثؿ دراسة جرادات )
 ىػ(.7571ىػ( ودراسة الزىراني )7572ىػ( ودراسة القرشي)7575)
الدراسات السابقة مدى معرفة المعمميف بقواعد بناء الاختبارات في ضوء  بحثت بعض -5

ثلاثة       ىػ( أو في ضوء7571متغيريف ىما الخبرة والمؤىؿ فقط مثؿ دراسة الزىراني )
في   أو       ىػ( 7575متغيرات ىي الخبرة والمؤىؿ والتخصص مثؿ دراسة الحميضي )

 .ـ(7911والجنس مثؿ دراسة جرادات )والمؤىؿ  ضوء ثلاثة متغيرات مختمفة ىي الخبرة
ركزت غالبية الدراسات التي بحثت في مدى معرفة المعمميف بقواعد بناء الاختبارات عمى  -4

 مرحمة واحدة فقط مف مراحؿ التعميـ.
أىممت الدراسات السابقة البرامج التدريبية والدورات التي حضرىا أو تمقاىا المعمـ أثناء  -2

 تدخميا ضمف متغيرات الدراسة. الخدمة ولـ
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تختمؼ ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة في أنيا بحثت تقويـ الكفاءات التعميمية لدى  -2
 الاستاذ الجامعي في بناء الاختبارات التحصيمية.

كاف أحد أىـ الجوانب في كفايات عضو ىيئة التدريس ىو كفاية التقويـ والتي تفرد البحث  -1
 ؿ معيا بشكؿ مستقؿ وأكثر عمقاً .الحالي بالتعام

كثير مف الدراسات أجري في الوطف العربي مما يبيف مزيد الاىتماـ والعناية التي يمقاىا ىذا  -9
 الجانب مف الباحثيف .

ركزت الدراسات السابقة عمى أىمية كفاية التقويـ وىو ما استفاد منو الباحث في الدراسة  -70
 الحالية

اسات عف تدني مستوى الكفاءات التدريسية لممعمـ الجامعي، حيث لـ كشفت غالبية الدر  -77
% مف أي قائمة لمكفاءات قد تـ استخداميا في تمؾ 40تصؿ في أحسف حالاتيا إلى نسبة 

         الدراسات، وأف الأستاذ الجامعي لـ يصؿ بعد في مستوى أدائو إلى درجة الكفاية 
 المتوقعة منو.

 اجراءات البحث:
 :البحث مجتمع  

المسجميف في  يسعى الباحث في ىذه الدراسة الى استطلاع آراء طلاب جامعة الطائؼ 
وىـ طلاب البكالوريوس وطلاب الدبموـ التربوي وطلاب  -جميع كميات الجامعة المختمفة 

 حوؿ الوضع القائـ في بناء الاساتذة للاختبارات التحصيمية. -الدراسات العمياء
 بحث:لأداة ال العينة الاستطلاعية  

حيث اف البحث الحالي يسعى لبناء أداة لتقويـ الاستاذ الجامعي في بناء الاختبارات 
التحصيمية ، لذا وجب عمى الباحث تجريب الاداة عمى عينة استطلاعية مف المجتمع الاصمي. 

في   في برنامج الدبموـ التربويبجامعة الطائؼ شعبة مف طلاب كمية التربية وقد اختار الباحث 
طالب  يدرسوف مقرر  32الفصؿ الدراسي الثاني ، كاف عددىـ  7532/7531العاـ الدراسي 

القياس والتقويـ ، وتـ توزيع الاداة بيدؼ التعرؼ عمى العبارات الغامضة وكذلؾ معرفة استيعاب 
ئية الطلاب للألفاظ العبارات المكتوبة في الأداة وتعديؿ مايمكف تعديمة والخروج بالصيغة النيا

 لعبارات الأداة.

 وخطوات اعدادىا:  بحثأداة ال
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أساتذة الجامعات"، وقد استند في  الاختبارات التحصيمية لدىأعد الباحث استبانة "تقويـ 
بنائيا عمى مجموعة مف الدراسات والمراجع التي بحثت في التدريس الجػامعي، مػف أىميا: 

 تقويـو"أسػاليب ال  لجامعات والمعاىد العميػا""معايير لتقويـ جودة التعميـ لدى المدرسيف في ا
المحتوى ومستوى و  الشكؿ والإخراج العاـ:  ماى عمى بعديف ممت الاستبانة تشاالجامعي".و 

لمبعد  فقرة 72عمى التػوالي:  البعديففقرة، موزعة عمى  37وقد بمغ عدد فقرات الاستبانة  الاسئمة
ار الباحث سمَّماً تقديرياً مكوناً مف خمسة خيارات ىي: اخت وقد  ، .لمبعد الثاني فقرة72، الاوؿ
عمى التوالي.  1، 2، 3، 4، 5. وقد أعطيت ىذه الخيارات القيـ ابداً غالباً، أحياناً ، نادراً،  ، دائما

وقد قاـ الباحث بإجراءات حساب صدؽ وثبات الأداة، حيث تـ عرضيا عمى مجموعة مف 
وقد تـ اتذة ، أس 4، بمغ عددىـ وعمـ النفس في التربية أساتذة الجامعة مف حممة الدكتوراه

الاستفادة مف توجييات المحكميف وآراءىـ في ابعاد وعبارات المقياس مما اخرج لمباحث اداة 
 تتسـ بدرجة مقبولة مف الصدؽ المتفؽ عميو مف قبؿ المحكميف لقياس ما اعدت لقياسو.

 الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة:
 : الصدق
تـ عرض أداة الدراسة عمى خمسة مف الاساتذة الجامعييف لتحكيـ الأداة وقد اتفؽ   

جميع المحكميف عمى تمثيؿ الاداة لمغرض الذي اعدت مف أجمو مع تعديؿ بعض الصياغات 
لبعض العبارات، وىذا يعطي الباحث الثقة في الاداة لاعتبرىا صالحة لقياس قدرات الاساتذة 

 لاختبارات التحصيمية. الجامعييف في بناء ا

طالبا مف احدى الشعب  32بعد ذلؾ تـ تطبيؽ الاداة عمى عينة استطلاعية قدرىا   
في الفصؿ الثاني لمعاـ بكمية التربية في جامعة الطائؼ ،مقرر القياس والتقويـ التي تدرس 

 وقد حصؿ الباحث عمى مايمي:  ىػ7531/7539الدراسي 

       عمىاس بو كمؤشر لصدؽ الأداة وكانت قيمتو معامؿ الاتساؽ الداخمي للاستئن
 النحو التالي 

 (2جدول)
 معامل الاتساق للابعاد مع المجموع الكمي لمعبارات المقياس
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 المجموع
N 

ع عبارات الاداة كاف ( يتضح اف معامؿ الارتباط بيف البعد الاوؿ ومجمو 7مف الجدوؿ ) 
، كذلؾ نجد اف معامؿ الارتباط بيف البعد  000.وىو معامؿ قوي عند مستوى معنوية   902.

وبالمجمؿ نجد اف  000.الثاني ومجموع عبارات الأداة ايضاً معامؿ قوي عند مستوى معنوية
 ولتحقيؽ مناسب لحد ما لمحكـ بصدؽ الأداة وىو مؤشر . ، 42معامؿ ارتباط العبارات ككؿ ىو 

 دراسو.ال مف ليدؼ المحددا
( بواسطة المقارنة الطرفية tكذلؾ قاـ الباحث بحساب القيمة الحرجة عف طريؽ حساب قيمة ) 

 بيف المجموعة الاعمى أداءً عمى المقياس والمجموعة الاقؿ أداءً وكانت عمى النحو التالي
 (1جدول)

 دنياالمتوسط والانحراف المعياري لممجموعتين العميا وال

 المجموعتيف الطرفية
خطأ الانحراؼ  الانحراؼ المعياري المتوسط العدد

 عف المتوسط

 1.13941 4.96655 95.0000 19 العميا

 90227. 3.82800 78.2222 18 الدنيا

 (3جدول)
 قيمة) ف( ومستوى الدلالة وقيمة اختبار) ت( ومستوى المعنوية
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Sig.          

(2-tailed) 

Df t sig f 

.000 35 11.462 .195 7.253 

الأعمى( ودرجات  المجموعة( وجود فروؽ معنوية بيف درجات )3جدوؿ )اليتضح مف 
الأدنى( وكانت الفروؽ بيف المجموعتيف ذات دلالة إحصائية عند مستوي معنوية  المجموعة)

مما يدؿ عمى  قدرة الاداة في ايجاد الفروؽ بيف اصحاب القدرات العميا واصحاب  0.000
 قدرات الدنيا مما يعطينا مؤشر جيد بصدؽ الاداة في قياس ما اعدت لقياسو.ال
 : الثبات 

عينة التـ حساب الثبات عف طريؽ معامؿ الفا كرونباخ بعد تطبيؽ الأداة عمى 
كذلؾ تـ  بمعامؿ الفا كرنباخ ، 0.27ستطلاعية مف الطلاب وكاف معامؿ الثبات يساوي  الا

 النصفية وكانت النتيجة عمى النحو التالي حساب الثبات بمعامؿ التجزئة

 0 71.( بتضح أف معامؿ الثبات بالتجزئة النصفية يساوي5مف الجدوؿ )

، طبيقيا بشكؿ اوسع عمى عينات اخرىوىـ معامؿ جيد يوحي بثبات الاداة واستقرارىا لت     
 .صورتيا النيائية الاداةوبذلؾ أخذت 

 تالتوصيات والمقترحا

 (2جدول)
 معامل الثبات

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value .655 

N of Items 16
a

 

Part 2 
Value .606 

N of Items 16
b

 

Total N of Items 32 

Correlation Between Forms .561 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length .719 

Unequal Length .719 

Guttman Split-Half Coefficient .708 
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يوصي الباحث باستخداـ ىذه الاداة تزامننا مع تقديـ الاسئمة التي يعدىا الاستاذ الجامعي ثـ  -
عمؿ التحميؿ الاحصائي لفقراتيا لمعرفة مدى تحقيؽ اسئمة الاستاذ الجامعي للاشتراطات 

 الفنية للاختبارات التحصيمية.
 معي في الجوانب المختمفة.استخداـ ىذه الاداة مع غيرىا مف الادوات لتقويـ الاستاذ الجا -
تقويـ   اقترح عمى الاساتذة اف يستخدموا ىذه الاداة مع كؿ اختبار يقدمونو لطلابيـ كأسموب -

 ذاتي.
عمؿ دراسات تقوـ عمى ىذه الاداة مف اجؿ اعادة احتساب الخصائص السيكومترية للأداة  -

 عمى عينات مختمفة مف الطلاب.

قويـ الطلاب والصعوبات المتعمقة بذلؾ وكيفيو التعامؿ إقامة حمقات نقاشية تتناوؿ قضايا ت  -
 مع ألطمبو وفؽ الطرؽ الموضوعية في التقويـ.

ىيئة            إعداد برامج تدريبيو في بناء الاختبارات واساليب التقويـ المختمفة لاعضاء   -
 التدريس.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قائمة المراجع  
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 . س وتقويـ تعمـ الطمبة ، دار الفرقاف : عمافـ(: قيا7007أبو باسؿ، محمد عبد الكريـ  )
مكتبة الكويت :،  7ط .ـ( : أساسيات القياس والتقويـ في التربية 7991ابو زينة فريد كامؿ )

 .الفلاح 

 الكويت:دار القمـ   ـ(: قياس وتقويـ التحصيؿ الدراسي، 7912أبو علاـ،رجاء محمود) 
       كمية التربية ، الجامعة  3ط .س النفسي ـ( : مبادئ القيا 7914أبو لبدة سبع محمد )

 الأردنية ، عماف . 
ـ( : القياس والتقويـ التربوي )أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو 7000علاـ ، صلاح الديف محمود )

   .دار الفكر العربي : ، القاىرة  7ط .المعاصرة( 
الطبعة الأولى  .ربوية والنفسية ـ( : الاختبارات والمقايس الت7002علاـ ، صلاح الديف محمود )

 ، عماف: دار الفكر .

ىػ(:"اتجاىات جديدة في أساليب تقويـ الطلاب" كتب التربية العربي 7502القرشي،عبد الفتاح)
       العدد  لدوؿ الخميج العربي،رسالة الخميج العربي،السنة السادسة،

 .الثامف عشر
عمميف والمعممات في تقويـ الاختبارات ( : دليؿ المىػ 7577القرني ، ناصر بف صالح )

  .الإدارة العامة للاختبارات :الطبعة الثانية ، الرياض .التحصيميو
 دار جرير . عماف : .ـ( : القياس والتقويـ  7002الكبيسي ، عبد الواحد حميد )

 .ـ( : الاختبارات التحصيمية المدرسية  7001الكبيسي ، عبد الواحد وربيع ، ىادي مشعاف )
   .مكتبة المجتمع العربي  : الأردف

ـ(: برنامج تدريبي مقترح لإعداد المعمـ الجامعة. مجمة 7993محمد، فتحية وسميماف، سعيد )
 كمية التربية، جامعة الأسكندرية، المجمد السادس، العدد الأوؿ.

لنفسية ـ( : الاختبارات والمقاييس في العموـ ا 7007مراد ، أحمد صلاح وسميماف ، أميف عمى )
 دار الكتاب الحديث  .والتربوية 

(:تقويـ مستوى تطبيؽ اعضاء ىيئة التدريس بجامعة السوداف لمعموـ 7075النور، احمد يعقوب)
والتكنولوجيا لمعايير  تصميـ الاختبار التحصيمي الجيد كـ وجية نظر 
الطمبة وبعض المتغيرات الاخرى. المجمة التربوية المتخصصة، 

 .7075ايار،-(4)(،العدد3المجمد)
 :منتدى الفكر العربي، وبرنامج الأمـ المتحدة الإنمائي، "التعميـ العالي في الػبلاد العربيػة  

 ، سمسمة الحوارات العربية تحرير فاتف البستاني، السياسات والآفاؽ"،
  . 772، 57،ص 7992
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