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 الممخص:
التصكر الذىني في تصكيب الأخطاء الإملائية  ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ فاعمية 

كلتحقيؽ ىذا اليدؼ أعدّ الباحث قائمةن بالميارات الإملائية لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، 
كتككنت عينة الدراسة مف  ،لمميارات الإملائيةالمناسبة لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، كاختباران 

( تمميذٍ مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، تـ تقسيـ العينة إلى مجمكعتيف: مجمكعة تجريبية ٓٙ)
( ٖٓ( تمميذا، درست كفؽ استراتيجية التصكر الذىني، كمجمكعة ضابطة كعددىا )ٖٓكعددىا )

الدراسة إلى النتائج الآتية: قائمة بالميارات تمميذا كدرست كفؽ الطريقة المعتادة، كتكصمت 
كجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الإملائية المناسبة لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، 

( بيف متكسطي  درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم 0ٓ٘ٓ)
بية، ككجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل لاختبار الميارات الإملائية لصالح المجمكعة التجري

( بيف متكسطي درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية عمى اختبار 0ٓ٘ٓ)
 )الميارات كالدرجة الكمية( لصالح القياس البعدم. الميارات الإملائية

مى كفي ضكء ماأسفرت عنو النتائج أكصت الدراسة:بإقامة دكرات تدريبية ككرش عمؿ ع
استخداـ استراتيجيات حديثة في تدريس الإملاء، زيادة التدريبات بعد كؿ درس إملائي كذلؾ 

 لتطبيؽ الرسـ الإملائي الصحيح.

 الميارات الإملائية. -: استراتيجية التصكر الذىنيالكممات المفتاحية 
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Abstract : 

 This study aimed to identify the effectiveness of the mental image 

in correcting spelling mistakes of4
th

 grade primary students. To achieve 

this objective, the researcher prepared an appropriate spelling skills list 

and spelling skills test of 4
th

 gradeprimary students. The study sample of 

(60) 4
th

 grade primary students. The sample was divided into two groups, 

an experimental group of (30)students, where they studied based 

onthemental image strategy, while a control group of (30) students, 

where they studied based on the usual way.The results of the study: an 

appropriate spelling skills list of 4
th

 grade primary students. There were 

statistical differences at the level of (0.05) between the average grades of 

the experimental group and the control groupduring hands on practice of 

spelling skills test,in favor of the experimental group. In addition, there 

were statistical differences at the level of (0.05) between the average 

gradesof the pre and post measurements of the experimental group of the 

spelling skills test (skills and total grade), in favor of post-measurement. 

The study recommended holding training courses and workshops on 
the use of modern strategies in teaching spelling. In addition, increasing 
exercises after each spelling lesson to improve spelling. 
Keywords: mental image strategy - spelling skills. 
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 المقدمة:
تػػػؤدم الموػػػػة كظػػػػائؼ عديػػػػدة فػػػػي حيػػػػاة الأمػػػػـ كالتػػػػعكب  فيػػػػي كسػػػػيمة لمتفكيػػػػر كالتعبيػػػػر 

كىػي مػف أىػـ كسػائؿ النمػك الفكػرم كالعممػي، كتسػاعد عمػى نقػؿ التػراث مػف  كالاتصاؿ كالتكاصػؿ،
 جيؿ إلى جيؿ ، كتعمؿ عمى حفظو مف الضياع.

عمػى تػذليؿ الصػعاب كقػكة كاضػحة  كالموة العربية تنبع أىميتيا مف ككنيػا ذات قػدرة كبيػرة
نيػػا تتمتػػع بقػػدرة فائقػػة عمػػى اسػػتيعاب كػػؿ جديػػد مػػف العمػػـ كالحكمػػة كالفمسػػفة  فػػي مجابيػػة الحياة،كا 

 (.ٓٙـ،صٕ٘ٓٓكأنكاع المعرفة الأخرل)الدليمي كالكائمي،

تُعد الموة العربية دعامة التعميـ في جميع مراحمو فػي المممكػة العربيػة السػعكدية، كىػذا    
ؤكػػده سياسػػة التعمػػيـ بػػهف الأصػػؿ ىػػك أف الموػػة العربيػػة لوػػة التعمػػيـ فػػي كافػػة مػػكاده، كجميػػع مػػا ت

مراحمػػو كلقػػد أكلػػت كزارة التعمػػيـ فػػي المممكػػة العربيػػة السػػعكدية  عنايػػة كبيػػرة بتعمػػيـ الموػػة العربيػػة 
مػػػنيج لاسػػػيما فػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة مػػػف خػػػلاؿ إعػػػادة بنػػػاء منػػػاىج الموػػػة العربيػػػة عامػػػو كفقػػػان لم

                        التكػػػػػػػػػػاممي كالػػػػػػػػػػذم كػػػػػػػػػػاف مػػػػػػػػػػف ضػػػػػػػػػػمنيا مػػػػػػػػػػنيج الموػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي المرحمػػػػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػػػػة 
 )لوتي الجميمة(، كالذم يقكـ عمى أساس الربط بيف فركع الموة العربية في مقرر  كاحد.

كلموػػة العربيػػة مياراتيػػا التػػي تػػرتبط ببعضػػيا الػػبعض، كتكمػػؿ كػػؿ ميػػارة بقيػػة الميػػارات، 
تبػػػدأ بالاسػػػتماع، فالتحػػػدث، فػػػالقراءة، فالكتابة.كتتػػػكؿ ىػػػذه العمميػػػات الأربػػػع طرفػػػي عمميػػػة فيػػػي 

الاتصػاؿ الموػكم، فالتحػػدث كالكتابػة تمػثلاف ميػػارتي الإرسػاؿ، كالقػراءة كالاسػػتماع تمػثلاف ميػػارتي 
 الاستقباؿ.

ي تػتـ كلمكتابة مف بيف ىذه الميارات أىمية خاصػة، فيػي كسػيمة مػف كسػائؿ الاتصػاؿ التػ
بكاسطتيا التعرؼ عمى أفكػار الويػر، كالتعبيػر عمػا لػدينا مػف معػاف كمفػاىيـ كمتػاعر كتسػجيؿ مػا 
نكد تسجيمو مف حكادث ككقائع كىي تعد عممية ميمة في التعميـ عمى اعتبار أنيا عنصر أساسي 

 (.ٕٚٙـ،صٕٕٔٓمف عناصر الثقافة)الربعي،كىدل صالح،

فيػػك المسػػؤكؿ عػػف صػػحة الكتابػػة كسػػلامة لعربيػػة، كيعػػد الإمػػلاء فرعػػان مػػف فػػركع الموػػة ا
التعبير، كما يعد الخطه الإملائي متكىان لمكتابة كقد يعيؽ فيـ الجممة، فإذا كانت القكاعػد النحكيػة 
كسيمة لتقكيـ القمـ كالمساف مف الاعكجػاج كالزلػؿ فػإف القكاعػد الإملائيػة كسػيمة لتقػكيـ القمػـ كصػحة 

 (.ٕ٘ٔـ،صٕٓٔٓكامدة،الكتابة مف الخطه)عاتكر ك الح
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كالكتابة الإملائية إحدل الفركع التػي يعتمػد عمييػا فػي بنػاء القػدرات، كيػؤدم إتقػاف التمميػذ 
لمميارة الإملائية إلى إتقانو لمكثير مف ميارات الموة العربية، كبالتالي يزيد مف مقدار تحصيمو في 

س عمى مستكاه في الموة العربيػة المكاد الدراسية الأخرل، كفي حالة ضعفو في ىذه الميارة سينعك
التػػػدريب                كبػػػاقي المػػػكاد الأخػػػرل  لػػػذا يجػػػب الاىتمػػػاـ بالكتابػػػة الإملائيػػػة مػػػف خػػػلاؿ

 كالممارسة.
كاعتمػػػادان عمػػػى مػػػا سػػػبؽ مػػػف أىميػػػة الإمػػػلاء، تػػػهتي أىميػػػة العنايػػػة بتدريسػػػيا خاصػػػة فػػػي 

يث يكتسب التمميذ الميارات الأساسػية فػي المرحمة الابتدائية التي  تعد مف أىـ مراحؿ التعميـ   ح
 الموة العربية، كالتي تمكنو فيما بعد مف التقدـ في الدراسة كالسير فييا بنجاح. 

كعمى الرغـ مف الأىمية التي تمثميا الكتابة الإملائية، إلا إف ىناؾ صعكبات يعاني منيا 
عربيػة، كاخػتلاؼ ليجاتيػا، كقػرب التلاميذ، كترجع ىذه الصعكبات إلى أسباب منيا:طبيعػة الموػة ال

مخارج حركفيا، كذلؾ يُؤدم إلى صعكبة تعمميا كالخمط بينيا، كقد ترجع إلػى أسػباب أخػرل مثػؿ: 
ازدحػػاـ الفصػػكؿ، ككثػػرة المتعممػػيف، أك اسػػتخداـ أسػػاليب تػػدريس تقميديػػة قػػد تتػػكؿ صػػعكبة لػػدل 

كالنسياف، كعدـ النضج الكافي  المتعمميف، كمنيا ما يعكد إلى أسباب نفسية مثؿ: التركد الذىني،
لممتعمميف، ككذلؾ الخكؼ النفسي مف الكقكع فػي الأخطػاء الإملائيػة، ممػا يػؤدم إلػى صػعكبة فػي 

 (.ٗـ،صٖٕٔٓتعمـ ميارة الإملاء)إيماف آؿ طريفة،
كمما يؤكد عمػى ذلػؾ، كجػكد العديػد مػف الدراسػات كالبحػكث التػي تناكلػت الإمػلاء كتحديػد 

ـ(،كدراسػػػة ناديػػػة ٜٜٗٔا التلاميػػػذ، كمػػػف ىػػػذه الدراسػػػات دراسػػػة الصػػػيني)الأخطػػػاء التػػػي يقػػػع فييػػػ
ـ( فقد ٕٔٔٓـ(،كدراسة كمكب)ٜٕٓٓـ(، كدراسة بركات)ٕٕٓٓـ(، كدراسة الظفيرم)ٕٓٓٓغانـ)

ىػػػدفت ىػػػذه الدراسػػػات إلػػػى تعػػػرؼ الأخطػػػاء الإملائيػػػة التػػػائعة ، كمػػػدل انتتػػػارىا، كتحديػػػد أكثػػػر 
 ج ىذه الدراسات جميعان كجكد ضعؼ إملائي لدل التلاميذ.الأخطاء تيكعان كأقميا، كأكدت نتائ

كلعػػػؿ مػػػف الطػػػرؽ المعينػػػة عمػػػى تصػػػكيب الأخطػػػاء الإملائيػػػة التػػػائعة أك القضػػػاء عمييػػػا 
اسػػتخداـ الاسػػتراتيجيات الحديثػػة كالمناسػػبة، مػػع الأخػػذ بالاعتبػػار بهنػػو لا يكجػػد اسػػتراتيجية تػػدريس 

يػػث إف فكػػرة الاسػػتراتيجية الكاحػػدة المميػػزة ىػػذه لا يمكػػف الجػػزـ بهنيػػا صػػالحة لجميػػع المقػػررات  ح
كجػػكد ليػػا عمػػى أرض الكاقػػع فمػػـ يعػػرؼ التػػدريس اسػػتراتيجية مثاليػػة كاحػػدة مناسػػبة لتػػدريس كافػػة 
مكانات البيئة التعميمية بالصؼ أك المدرسة  لذا عمى المعمـ أف يعي أف  مقررات المادة الدراسية كا 

لػػزاـ جميػػع  الطريقػػة ليسػػت مفركضػػة عمػػى أحػػد، كأنػػو ليسػػت ىنػػاؾ طريقػػة مثمػػى يمكػػف تفضػػيميا، كا 
 (.ٗـ،صٕ٘ٔٓالمعمميف بيا، كلكف الطريقة المثمى ىي التي تتكافر ليا أسس النجاح)المطكع،

كقد أكصت بعض الدراسات بهىميػة الكتابػة الإملائيػة، كأىميػة العنايػة بتنميتيػا فػي مجػاؿ 
خداـ اسػػتراتيجيات تدريسػػية حديثػػة، تسػػيـ الموػػة كفػػي مختمػػؼ المجػػالات الدراسػػية، مػػف خػػلاؿ اسػػت
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ـ(، كدراسػػة ٜٕٓٓبفاعميػة فػي تنميػة الكتابػة الإملائيػة كعلاجيػا لػدل التلاميػذ، كدراسػة الفقعػاكم )
 ـ(ٕ٘ٔٓـ( ،كدراسة بسمة الجيني)ٕٗٔٓـ( ، كدراسة رقية الحربي)ٖٕٔٓميا العكفي)

ة التػػي تسػػيـ فػػي تعزيػػز كتعػػد اسػػتراتيجية التصػػكر الػػذىني مػػف اسػػتراتيجيات تنتػػيط الػػذاكر 
قػػػدرة التلاميػػػذ عمػػػى تنكيػػػع مسػػػارات التػػػذكر، كاسػػػترجاع المعمكمػػػات المطمكبػػػة، كقػػػراءة التمميػػػذ لأم 
كممػػػة قػػػراءة سػػػميمة لا بػػػد أف يمتمػػػؾ صػػػكران ذىنيػػػة عػػػف الكممػػػات، بحيػػػث يرتسػػػـ فػػػي ذىنػػػو الرسػػػـ 

العمػػػؿ عمػػػى اسػػػتمرارية الإملائػػي الصػػػحيح لمكممػػػة، كبالتػػػالي يػػػؤدم إلػػػى اسػػتثارة دافعيػػػة التلاميػػػذ ك 
 (.٘ـ،صٕٚٔٓالمعمكمات كالمعارؼ لأطكؿ فترة ممكنة)نجلاء العتيبي،

عمػػى أف الاسػػتعانة باسػػتراتيجية التصػػكر الػػذىني تسػػاعد  (Kline,2012)كلايػػف كيتػػير 
عمػػػى تحسػػػيف مسػػػتكيات الػػػتعمـ لػػػدل التلاميػػػذ  كىػػػك مػػػا يعػػػزل فػػػي حقيقػػػة الأمػػػر إلػػػى أف التلاميػػػذ 

             ي اسػػػػػػترجاع التصػػػػػػػكرات المككنػػػػػػػة فػػػػػػػي الػػػػػػذىف حػػػػػػػكؿ المفػػػػػػػاىيـ التػػػػػػػييبػػػػػػذلكف جيػػػػػػػدنا أكبػػػػػػػر فػػػػػػػ
 تمت دراستيا.

 ـ(،ٜٕٓٓكقػػػػػػػػػد أتػػػػػػػػػػارت نتػػػػػػػػػائج بعػػػػػػػػػػض الدراسػػػػػػػػػػات السػػػػػػػػػابقة، كدراسػػػػػػػػػػة عبػػػػػػػػػػدالبارم)
ـ( إلػػػػى إف اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجية التصػػػػكر ٕٗٔٓكعبػػػػد العػػػػكف كالعطػػػػار) ـ(،ٕٓٔٓكالعبػػػػدالقادر)

 كالتفكير الإبداعي. الذىني تسيـ في تنمية الفيـ القرائي
كنظػػػػرا لأىميػػػػة اسػػػػتراتيجية التصػػػػكر الػػػػذىني فػػػػي العمميػػػػة التعميميػػػػة، كأىميػػػػة الإمػػػػلاء    

كخصكصػػان فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة  نبعػػت فكػػرة ىػػذه الدراسػػة كالتػػي ىػػدفت إلػػى تصػػكيب  الأخطػػاء 
 الإملائية لدل طلاب الصؼ الرابع الابتدائي مف خلاؿ ىذه الاستراتيجية.    

 ة الدراسة وأسئمتها:مشكم
عمى الرغـ مف تمؾ الأىمية القصكل لإتقاف التلاميذ في المرحمة الابتدائية لقكاعد الكتابة 
الإملائية، كاىتماـ الباحثيف كالمختصيف بتنميتيا، إلا أف الكاقع يتير إلى كجكد ضعؼ في 

تقاف قكاعده كالتمكف مف مياراتو، كقد  بعض لتحديد لاعيةاستط بدراسة الباحث قاـ الإملاء كا 
 بالأخطاء الإملائية لدل طلاب الصؼ الرابع الابتدائي  دراستيا كالخاصة الظاىرة المراد جكانب

حيث قدـ ليـ اختبارا تتخيصيان، ككانت نتيجة ىذه الدراسة الكصكؿ إلى عدد مف الأخطاء 
 %( كىذا يعني كجكد أخطاء إملائية.ٜٚ -ٖ.ٔ٘الإملائية   حيث تراكحت بيف )

ف أبػػرز الأخطػػاء الإملائيػػة التػػي يقػػع فييػػا التلاميػػذ عػػدـ التفريػػؽ بػػيف التػػاء المربكطػػة كمػػ
 كتابة اليمزات في غير صكرتيا الصحيحة كغيرىا. كالياء، ككتابة ىمزة الكصؿ ىمزة قطع،
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كيػػػدعـ مػػػا سػػػبؽ نتػػػائج الدراسػػػات السػػػابقة التػػػي رصػػػدت بعػػػض الأخطػػػاء التػػػائعة لػػػدل 
 ـ(،ٖٕٔٓكدراسػػػة ميػػػا العػػػكفي) ـ(،ٕٔٔٓـ(، كدراسػػػة كمػػػكب)ٜٜٗٔالتلاميػػػذ كدراسػػػة الصػػػيني)

ـ( حيػػػث أكػػػدت الدراسػػػات عمػػػى أف ىنػػػاؾ تػػػدنيان كاضػػػحان فػػػي عػػػدـ تمكػػػف ٕ٘ٔٓكدراسػػػة المطػػػكع)
 التلاميذ مف ميارات الإملاء.

فمف ىنا جاءت ىذه الدراسة  لمكتؼ عف فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر الذىني 
لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، كيمكف علاج المتكمة مف  في تصكيب الأخطاء الإملائية

 خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:
فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تصكيب الأخطاء الإملائية لدل  ما

 تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟
 وينبثق من هذا السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:

 يارات الإملائية اللازمة لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟ما الم -ٔ
 ما الأخطاء الإملائية التائعة لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟ -ٕ
ما فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تصكيب الأخطاء الإملائية لدل تلاميذ  -ٖ

 الصؼ الرابع الابتدائي؟
 فرضيات الدراسة:

( بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية ٘ٓ.ٓلة إحصائيان عند مستكل )لا تكجد فركؽ دا -ٔ
 كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات الإملائية.

( بيف متكسطي  درجات القياسيف القبمي ٘ٓ.ٓلا تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل ) -ٕ
 الإملائية )الميارات كالدرجة الكمية(. كالبعدم لممجمكعة التجريبية عمى اختبار الميارات

 أهداف الدراسة:
 تحديد الميارات الإملائية اللازمة لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. -ٔ
 تحديد الأخطاء الإملائية التائعة لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. -ٕ
دل تعرؼ فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تصكيب الأخطاء الإملائية ل -ٖ

 تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي.
 أهمية الدراسة:

 قد تفيد الدراسة فيما يمي:
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                   حصر الأخطاء الإملائية التائعة لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في مقرر -ٔ
 لوتي الجميمة.

تعرؼ الأخطاء التائعة عند تلاميذ الصؼ الرابع يمكف أف يساعد مطكرم مناىج الموة  -ٕ
 العربية عمى تلافي تمؾ الأخطاء لدل تلاميذ الصفكؼ السابقة.

ما تقدمو ىذه الدراسة مف تكصيات كمقترحات يمكف أف يساعد في علاج جكانب الضعؼ  -ٖ
 في منيج الإملاء كطرؽ تدريسو.

قد تفيد في تصكيب كمعالجة الأخطاء الإملائية التائعة في مقرر لوتي الجميمة لدل عينة  -ٗ
 الصؼ الرابع الابتدائي. مف تلاميذ

 حدود الدراسة:
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود الآتية: 

 : الميارات الإملائية المقررة عمى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في الحدود الموضوعية -ٔ
،ىمزتي القطع كالكصؿ،دخكؿ)أؿ(عمى الكممات المبدكءة بػػ)اللاـ(،دخكؿ اللاـ المكسكرة  -ٕ

 لمبدكءة بػػ)أؿ(،التاء المربكطة،التاء المفتكحة(.عمى الكممات ا
-ىػػٖٛٗٔتـ تطبيؽ ىذه الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ ) الحدود الزمنية: -ٕ

 ىػػ(.ٜٖٗٔ
      تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي :الحدود المكانية -ٖ

  بمحافظة الطائؼ.
 مصطمحات الدراسة:

 :(Mental Visualization)ستراتيجية التصور الذهني ا
( التصكر الذىني بهنو :ىك مجمكعة مف العمميات ٖٛٔـ،صٕٔٔٓيعرؼ عبدالبارم)

 العقمية العميا التي تعمؿ عمى استحضار المتعمـ لصكرة الكممة العربية بكافة أتكاليا كصكرىا،
 كتحديد دلالاتيا كارتباطاتيا بكممات أخرل.

مجمكعة مف إجراءات العقمية التي تتضمف بناء  ئيان في الدراسة الحالية بهنو:كيعرؼ إجرا
مجمكعة مف الصكر أك المخططات العقمية المعينة، لكي يحقؽ أىداؼ معينة تتمثؿ في التفاعؿ 

 في تصكيب الأخطاء الإملائية التي يقع فييا تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي.
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  (:Spelling Mistakesالأخطاء الإملائية)
( الأخطاء الإملائية بهنيا:ىي تمؾ الكتابات التي تخالؼ ٜٓـ،صٜٜٗٔيعرؼ الصيني)

 .في رسميا القكاعد الإملائية التي تـ تدريسيا بصكرة معينة لدل الطلاب
كتعرؼ إجرائيان في الدراسة الحالية بهنو:ىي الأخطاء التي يقع فييا تلاميذ الصؼ الرابع 

 مات بالصكرة الخاطئة كمخالفة لمقكاعد الإملائية.الابتدائي في كتابة الكم
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 المحور الأول: الإملاء
الإمػػلاء لوػػة: ىػػك الإلقػػاء، فيقػػاؿ: أمػػؿ الكتػػاب كأمػػلاه، كأممػػى الكتػػاب عمػػى الكاتػػب ألقػػاه 
                    عميػػػػػػػو فكتبػػػػػػػو، كأممػػػػػػػى الكتػػػػػػػاب كأممػػػػػػػو لوتػػػػػػػاف جػػػػػػػاء بيمػػػػػػػا القػػػػػػػرآف الكػػػػػػػريـ فػػػػػػػي قكلػػػػػػػو تعػػػػػػػالى:

 (.ٕٕٛ﴾ )سكرة البقرة آية  فَمْيَكْتُبْ كَلْيُمْمِؿِ الَّذِم عَمَيْوِ الْحَؽ  ﴿
(الإملاء بهنو:إملاء تيء مف المعمـ عمى تلاميذه، بؿ ٜٕٙـ، صٕٗٓٓكيعرؼ الخميفة)

 .يمتد إلى الكتابة المطابقة لمقكاعد المتعارفة في رسـ الكممات، كلك كانت عمى سبيؿ النقؿ
( بهنػو: تحكيػػؿ الأصػكات المسػمكعة إلػػى ٕ٘ٔـ، صٕٓٔٓبينمػا يػرل عاتػػكر كالحكامػدة)

رمكز مكتكبة، عمى أف تكضع ىذه الحركؼ في مكاضعيا الصػحيحة مػف الكممػة  كذلػؾ لاسػتقامة 
 المفظ كظيكر المعنى المراد.

                     كممػػػػػػػا سػػػػػػػبؽ يمكػػػػػػػف القػػػػػػػكؿ بػػػػػػػهف الإمػػػػػػػلاء ىػػػػػػػك رسػػػػػػػـ الكممػػػػػػػة رسػػػػػػػما صػػػػػػػحيحان، كفػػػػػػػؽ 
 القكاعد الإملائية.

 أهداف تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية: 
إف كضكح اليدؼ عند المتعمـ مف عكامؿ إيجاد الدافع لمتعمـ. كقد كذكر كؿ مف 

 كعاتكر كمقددام، ٕٖٔـ،صٕٓٔٓ ك عاتكر كالحكامدة،ٕٔٔـ، صٕ٘ٓٓ)الدليمي كالكائمي، 
 مى النحك التالي:(أىداؼ تدريس الإملاء عٖٕٙ-ٖٕ٘ـ، صٖٕٔٓ

تدريب التلاميذ عمى كتابة الحركؼ كالكممات بصكرة صحيحة  فذلؾ يعطي التعبير الكتابي -ٔ 
 قيمة في نظر القارئ، كما يعطي انطباعان عف الكاتب.

قياس قدرة التلاميذ عمى الكتابة الصحيحة كمدل تقدميـ فييا كمعرفة مستكاىـ الإملائي  -ٕ
 المناسبة.لاتخاذ الكسائؿ العلاجية 
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 معرفة قكاعد الإملاء كتطبيقيا تطبيقان سميمان.-ٖ
 إجادة التلاميذ استخداـ علامات الترقيـ كالتعكد عمييا مما يحدد الجمؿ أك يربط فيما بينيا. -ٗ
 معرفة مكاضع الفصؿ كالكصؿ كنياية الكلاـ كبدايتو. -٘
كالترتيب كالكضكح مما ينمي في  تنمية دقة الملاحظة كالانتباه كتعكيد التلاميذ عمى النظافة-ٙ

 التمميذ التذكؽ الجمالي.
كقد حددت كزارة التربية كالتعميـ أىداؼ تدريس الإملاء في الصفكؼ العميا مف المرحمة 

ـ، ٕٔٓٓالابتدائية كما جاء في كثيقة الأىداؼ التعميمية العامة بالمممكة العربية السعكدية )
 إلى أف:  (ٕٛص
 ذ لمفركؽ بيف الحركؼ المتتابية في الرسـ.تقكل ملاحظة التممي -ٔ
 يعتاد حسف الاستماع، كالتفريؽ بيف مخارج الحركؼ. -ٕ
 يكتسب ميارة مسؾ القمـ، كالسرعة المناسبة في الكتابة، كصحتيا ككضكحيا. -ٖ
 يطبؽ القكاعد الإملائية الرئيسة، كعلامات الترقيـ. -ٗ
 ة، كالنظافة، كالتنسيؽ.يكتسب العادات الكتابية السميمة مثؿ: الدق -٘
 تنمك ثركتو الموكية، كتتسع خبراتو كمعارفو. -ٙ
 ينمك لديو الاتجاه الإيجابي نحك أىمية استخداـ ميارات الكتابة الصحيحة. -ٚ
 يميز بيف الصكاب كالخطه فيما يكتب أك يقرأ. -ٛ
 يتجنب الأخطاء الإملائية التائعة. -ٜ

نب المعرفية كالجكانب الميارية التطبيقية  ككف كىذه الأىداؼ نجد أنييا اىتمت بالجكا
ميارة الإملاء تتطمب المراف كالممارسة، كىذا يتفؽ مع الأنتطة الموكية المكجكدة في مقرر لوتي 

 لطلاب الصؼ الرابع الابتدائي  حيث ركزت عمى الجكانب التطبيقية.
 أسس تدريس الإملاء: 

، كلقد حدد كؿ مف تحاتة  أجمع التربكيكف عمى أف ىناؾ أسسان للإملاء 
 ـٕ٘ٔٓ) كالمطكع ، (ٕٕ- ٕٔ ، ص ـٖٕٔٓ) (، كميا العكفي ٜٕٙ ، ص ـٖٕٔٓكالسماف)

 أسس تدريس الإملاء كفؽ الآتي: ( ٚٔص ،
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               تدريب الأذف عمى الإصواء إلى المعنى كمخارج الحركؼ، كتدريب المساف عمى  -ٔ
 النطؽ الصحيح.

لتدريب المستمر عف طريؽ مطالبة التلاميذ أف يذاكركا عدة أسطر ثـ الاىتماـ بالتذكر كا -ٕ
 يممييا عمييـ. 

 الاىتماـ بالمعنى قبؿ اليجاء. -ٖ
 الكسائؿ التي تساعد عمى اكتساب ميارات الإملاء الصحيح. -ٗ
تتنكع أساليب التقكيـ في دركس الإملاء، منيا ما يقكـ بو المعمـ بنفسو، كمنيا ما يتارؾ فيو -٘

معمـ بالتكجيو كالمتابعة، كمنيا ما يقكـ بو التلاميذ، كالبحث عف الكممة الصحيحة، ال
 كتعرؼ سبب الخطه.

يتـ جمع أخطاء الإملاء التي تتيع في كتابات التلاميذ كتكزيعيا إلى كحدات متجانسة،  -ٙ
 كتحدد القكاعد الإملائية التي تنتمي إلييا الكحدات، كيتـ تدريب التلاميذ عمييا.

التكامؿ في تعميـ الإملاء كفركع الموة العربية، بحيث يتـ ربط الإملاء بجميع المكاد  -ٚ
 الدراسية الأخرل.

تصكيب الأخطاء أثناء النصكص التدريبية عمى كؿ ميارة  حيث يتـ التصكيب مف خلاؿ -ٛ
 علاج فردم، أك جماعي.

 أنواع الإملاء وطرق تدريسه:
 الإملاء المنقول:

التلاميػػػػػذ القطعػػػػػة مػػػػػػف كتػػػػػابيـ أك عػػػػػف المػػػػػكح، بعػػػػػد أف يقرؤكىػػػػػػا  يقصػػػػػد بػػػػػو: أف ينقػػػػػؿ
كيفيمػػػػػػكا معناىػػػػػػا كيتػػػػػػدربكا بكاسػػػػػػطة النظػػػػػػر كالقػػػػػػراءة عمػػػػػػى التعػػػػػػرؼ عمػػػػػػى بعػػػػػػض مفرداتيػػػػػػا ك 
تيجئتيػػػػػا، كيممػػػػػي المعمػػػػػـ عمػػػػػييـ القطعػػػػػة جػػػػػزءان جػػػػػزءان كىػػػػػـ يتابعكنػػػػػو فينظػػػػػركف إلػػػػػى مػػػػػا يمميػػػػػو 

 (.ٖٖٔصـ،ٕٓٔٓعمييـ كمف ثـ يكتبكنو)عاتكر ك الحكامدة،
 طريقة تدريسه:

 التمييد لمكضكع القطعة بعرض النماذج أك الصكر، كاستخداـ الأسئمة المميدة. -ٔ
عرض القطعة في الكتاب، أك البطاقة أك السبكرة، دكف أف تضبط كمماتيا  حتى لا ينقؿ  -ٕ

 التلاميذ ىذا الضبط، كتتراكـ عمييـ الأخطاء مف جراء ىذه الصعكبات المتلاحقة.
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 ءة المعمـ القطعة قراءة نمكذجية.قرا -ٖ
                    قراءات فردية مف التلاميذ كيجب الحرص عمى عدـ مقاطعة القارئ لإصلاح خطه  -ٗ

 كقع فيو.
أسئمة في معنى القطعة  لمتهكد مف فيـ التلاميذ لأفكارىا، كفي ىذه الخطكة تدريب لمتلاميذ  -٘

 كف لو نصيب في كؿ درس.عمى التعبير التفكم الذم ينبوي أف يك
تيجي الكممات الصعبة التي في القطعة، ككممات متابية ليا، كيحسف تمييز ىذه الكممات  -ٙ

ما بكتابتيا بمكف مخالؼ، كطريقة ىذا التيجي أف يتير المعمـ  إما بكضع خطكط تحتيا، كا 
لكممة  إلى الكممة كيطمب مف التمميذ قراءتيا كتيجي حركفيا، ثـ يطمب مف غيره التيجي

أخرل يختارىا المعمـ متابية لمكممة الأكلى مف حيث الصعكبة الإملائية، ثـ ينتقؿ إلى كممة 
 أخرل كىكذا.

 (.ٖٕٚ-ٖٕٙـ، صٖٕٔٓأف تجمع الكراسات بطريقة منظمة كىادئة)عاتكر كمقدادم،  -ٚ
  الإملاء المنظور:

مى كتابة أتكاؿ كيتـ بعرض قطعة الإملاء عمى التلاميذ لقراءتيا كفيميا كالتدرب ع
 كمماتيا، ثـ تحجب القطعة الإملائية كتممى عمى التلاميذ بعد ذلؾ.

 طريقة تدريسه:
إف طريقة تدريسو تسير عمى كفؽ خطكات الإملاء المنقكؿ، إلا أنو في ىذا النكع مف 
الإملاء يحجب المعمـ القطعة الإملائية عف التلاميذ بعد النظر إلييا لتمميتيا في كراسات 

 (.ٕٕٔـ،صٕ٘ٓٓثـ تجمع الكراسات لتصحيحيا)الدليمي كالكائمي، خاصة،
 الإملاء الاستماعي:

ىذا النكع مف الإملاء تدؿ عمى تسميتو، إذ لا يعرض النص عمى التلاميذ، بؿ يكتفى 
 بقراءتو عمى مسامعيـ، كمناقتة المعاني المتضمنة فيو.

 طريقة تدريسه:
 الإملاء المنقكؿ كالمنظكر.التمييد لمدرس بالطريقة التي سبقت في  -ٔ
 قراءة القطعة لمتلاميذ. -ٕ
 مناقتة المعنى العاـ بهسئمة يمقييا المعمـ عمى تلاميذه. -ٖ
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تيجي كممات متابية لممفردات الصعبة التي في القطعة، ككتابة بعضيا عمى السبكرة،  -ٗ
 كتعرض ىذه المفردات مف خلاؿ جمؿ كاممة.

 تي كتبت عمى السبكرة.يمحك المعمـ جميع الكممات ال -٘
 إملاء القطعة مره كاحدة  لحمؿ التلاميذ عمى حسف الإصواء كالانتباه. -ٙ
 استخداـ علامات الترقيـ أثناء الإملاء.-ٚ
 ، ـٕٓٔٓ ، كالحكامدة )عاتكر، ، لتدارؾ الأخطاء كالنقص قراءة القطعة لممرة الأخيرة-ٛ

 (ٖٙٔص
 الإملاء الاختباري: 

لأكؿ: تتخيص نقاط الضعؼ في ىجاء التلاميذ، كتحديد ىك إملاء ذك تقيف: ا 
المتكلات التي يخطئكف فييا ثـ العمؿ عمى علاجيا، كالثاني: اختبار لتتخيص الأخطاء التي 
يقع فييا التلاميذ فيما تعممكه، كمعرفة ما تعممكه  كذلؾ ليتمكف المعمـ مف إعادة التركيز عمى مالـ 

ية تعميمية أساسيا تحديد الأخطاء فيما تعممو التلاميذ لمعالجتو يتعممكه، فالإملاء الاختبارم عمم
 (. ٖٙٓـ، صٕٗٓٓ)الخميفة، 

أما خطكات تدريس ىذا النكع فيي خطكات تدريس الإملاء الاستماعي نفسيا، مع حذؼ 
 مرحمة اليجاء.

 الإملاء القاعدي: 
 كيقصد بو تدريس التلاميذ قكاعد الإملاء.

  طريقة تدريسه:
 طعة الإملائية عمى التلاميذ.عرض الق -ٔ
 قراءة المعمـ لمقطعة، ثـ يقرأىا بعض التلاميذ كفيميا جدان. -ٕ
تنبيو التلاميذ إلى ملاحظة كتابة بعض الكممات التي تتضمف كتابة اليمزة المتطرفة في آخر  -ٖ

 الكممة.
 استنباط القاعدة مف خلاؿ الأمثمة أك العبارات التي كردت في القطعة. -ٗ
 البة التلاميذ بالإتياف بكممات أخرل متابية تتمثؿ فييا القاعدة.مط -٘
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 ، ـ ٜٕٓٓ ، الفقعاكم   لتقكيميـ فيما يتعمؽ بالقاعدة ) إملاء قطعة اختبارية عمى التلاميذ -ٙ
 (.٘٘ ص

 أسباب الأخطاء الإملائية الشائعة:
تحريؼ المعنى الخطه الإملائي مف المتكلات الميمة التي لاحظيا المربكف، كيؤدم إلى 

كغمكض الفكرة، كقد يتكه الكتابة مما يدعك إلى زعزعة ثقة القارئ بالكاتب، كلقد أتارت بعض 
ـ ميا ٜٕٓٓـ  كبركات، ٕٔٓٓـ   كثريا محجكب، ٜٜٗٔالدراسات السابقة كدراسة: )الصيني، 

 ـ،ص( أف أبرز الأخطاء الإملائية كأكثرىا انتتارنا ىي: ٖٕٔٓالعكفي،
 عيا )ىمزة القطع كىمزة الكصؿ، اليمزة المتكسطة، اليمزة المتطرفة(.اليمزة بهنكا -
 الخمط بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة. -
 عدـ التفريؽ بيف اللاميف التمسية كالقمرية. -
 الحركؼ التي تزاد في الكتابة. -
 الحركؼ التي تحذؼ مف الكتابة. -
 الخطه في الألؼ المينة. -
 ؼ المتتابية في التكؿ كالنطؽ.الخمط بيف الحرك  -
 كتابة التنكيف نكنان مع الحركات.-
 كتابة الضاد ظاء.-
 حذؼ حركؼ المد.-
 بيف عمميف. )ابف( إثبات ىمزة-

ك أف الخطه الإملائي لا يرجع إلى عامؿ كاحد، بؿ إلى عكامؿ متعددة .كقد ذكر عدد 
(، ٖٖٓ-ٜٕٖـ، صٕٓٓٓحاتة)مف التربكييف العكامؿ المؤدية إلى الخطه الإملائي أمثاؿ:ت

 فيما يمي: (ٓٗٔ-ٜٖٔـ، صٕٓٔٓكعاتكر كالحكامدة )

عكامؿ تتصؿ بخصائص الموة المكتكبة: كتتمثؿ ىذه العكامؿ في التكؿ كقكاعد الإملاء،  -ٔ
 كاختلاؼ صكرة الحرؼ باختلاؼ مكضعو مف الكممة، كالإعجاـ.
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تكل المعمـ عمميان كمينيان، عدـ عكامؿ ترجع إلى المعمـ: كتتمثؿ ىذه العكامؿ في ضعؼ مس-ٕ
 الاىتماـ بالنطؽ الصحيح لمحركؼ كالكممات.

عكامؿ ترجع إلى الإدارة المدرسية: كتتمثؿ ىذه العكامؿ في تحميؿ المعمميف أعباء إضافية، -ٖ
 كزيادة أعداد التلاميذ في الصؼ.

ـ تمييز الأصكات عكامؿ ترجع إلى التمميذ: كتتمثؿ ىذه العكامؿ في التردد، كالخكؼ، كعد -ٗ
 المتقاربة في مخارجيا، كضعؼ حكاسو.

عكامؿ ترجع إلى طريقة التدريس: تتمثؿ ىذه العكامؿ في أف تدريس الإملاء يقكـ عمى  -٘
أساس طريقة اختبارية، بحيث يتـ اختبار التلاميذ في كممات صعبة كمطكلة، كأف درس 

 سية الأخرل.الإملاء لا يرتبط بفركع الموة العربية كالمكاد الدرا

 علاج الأخطاء الإملائية: 
 تحديد الأىداؼ السمككية في كؿ درس إملائي لتحقيؽ الواية المرجكة. -ٔ

 الكصكؿ لمقاعدة الإملائية بطريقة الاستنتاج كالاستقراء كالابتعاد عف تقديميا بصكرة مباترة. -ٕ

بيف مخارج الحركؼ كبيف الإفادة مف دركس القراءة لتدريب التلاميذ عمى التمييز الصحيح  -ٖ
 الأصكات المتتابية.

كثرة التدريب كالممارسة، مف أىـ أساليب علاج الأخطاء الإملائية كثرة التدريبات كالأنتطة  -ٗ
 الإملائية، كالاىتماـ بالجكانب التطبيقية كالتنكع فييا.

 (.ٓٗٔـ،ٕٓٔٓالتنكيع باستخداـ طرائؽ تدريس حديثة)عاتكر كالحكامدة،  -٘
 م( أن علاج الأخطاء الاملائية يكمن في الآتي:1024لمطوع)ويرى ا

الإفادة مف دركس القراءة ) نصكص الانطلاؽ، النصكص الإثرائية، نصكص الدعـ(  .ٔ
لتدريب التلاميذ عمى التمييز الصحيح بيف مخارج الحركؼ كبيف الأصكات المتتابية 

 لتذليؿ الصعكبات المحتممة في النطؽ ك الكتابة .
            اؿ إلى قاعدة إملائية جديدة إلا بعد الاطمئناف كالتهكد مف إتقاف التلاميذ عدـ الانتق .ٕ

 لمقاعدة السابقة .
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               الاىتماـ بمعنى الكممات كربطو بالأعماؿ الكتابية لممتعمـ يؤدم إلى سرعة .ٖ
 اكتساب الميارات.

عالجتيا  لأف التعزيز يؤدم معالجة الأخطاء الإملائية بصكرة مباترة، كعدـ التهخر في م .ٗ
 إلى النجاح في التعمـ .

الانتباه إلى أسباب الضعؼ في الإملاء عند التلاميذ، كمعالجتيا فقد يككف التمميذ ذكيان، إلا  .٘
أف تحصيمو قاصران بسبب ضعؼ في السمع أك البصر، فيسبب عدـ التمييز بيف الحركؼ 

 مما يؤدم إلى الكقكع في الخطه.
 التتخيص المستمرة كالتاممة بيف كؿ فترة كأخرل كالأخذ بنتائجيا .  إجراء اختبارات  .ٙ
التنكيع في استراتيجيات كطرؽ التدريس المستخدمة ،  كألا يككف المعمـ أسير طريقة معينة  .ٚ

 كأسمكب كاحد.
كيمكف القكؿ أف علاج الأخطاء الإملائية يعتمد كبتكؿ كبير عمى المعمـ كفي   

خطاء، سكاء بكتابة الكممة التي أخطه فييا الطلاب، كبياف كيفية إجراءاتو في تصكيب تمؾ الأ
 رسميا، كالاستفادة كذلؾ مف التقكيـ الذاتي. 

 المحور الثاني:استراتيجية التصور الذهني:
تعتمد استراتيجية التصكر الذىني بتكؿ أساسي عمى تككيف الصكر العقمية ذات الصبوة 

ـ المعمكمات، كالمكاد المطمكب تعمميا عمى نحك بيدؼ مساعدة التلاميذ في تعم البصرية
فعاؿ.ككفقان لنظرية التتفير العقمي الثنائي، تساىـ الاستعانة بكلا نمطي المثيرات البصرية، 
كالمفظية معان عمى نحك متكامؿ أثناء القياـ بعمميات التتفير العقمي في تعزيز قدرة التلاميذ عمى 

كمات المطمكبة  الأمر الذم ينعكس بدكره إيجابان في تعزيز تنكيع مسارات تذكر، كاسترجاع المعم
مستكيات نجاح التلاميذ في تذكر المعمكمات المطمكبة،كالاستفادة مف تكظيفيا عمى نحك فعاؿ 

 (McCabe, 2014,p.30).في عممية التعمـ 
عممية تخزيف المعمكمات في ( أف التصكر الذىني: ٕٖٕ٘ـ،صٕٓٔٓيعرؼ بركات )

ىيئة صكر كأتكاؿ )الجانب الأيمف مف الدماغ(،كعمى ىيئة كممات كأفكار )الجانب الذاكرة عمى 
الأيسر مف الدماغ(، كبذلؾ يمكف بيذه الاستراتيجية استثمار الدماغ بتكؿ كامؿ إذا استطاع 
                التمميذ تنظيـ المعمكمات كالأفكار بهساليب تسيؿ عممية تكظيؼ نصفي الدماغ 

 بتكؿ متكامؿ.
( أف التصكر الذىني: تمثيلات عقمية لمرمكز ٓٛـ،صٕٓٔٓكيعرؼ عبد القادر)

 الموكية، كتككف ىذه التمثيلات في أتكاؿ غير منطكقة أك ممحكظة.
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تتكيؿ أك صياغة لمتمثيلات  (التصكر الذىني بهنو:ٜٛـ،صٕٓٔٓالبارم) كيعرؼ عبد
تكجد علاقات مكانية ك زمانية في العقمية ذات الخصائص أك الصفات المرئية المميزة،كغالبان ما 

 كعادة ما تستخدـ كاستراتيجيو معرفية لتنظيـ عممية التعمـ. ىذه الصكر،
كمما سبؽ يتبيف لنا أف استراتيجية التصكر الذىني تتتمؿ عمى مجمكعة مف الإجراءات 
التي يمارس فييا المتعمـ عمميات عقمية تساعد في تسييؿ كتخزيف المعمكمات  ليتمكف مف 

 سترجاعيا كالاستفادة منيا في التعمـ الجديد.ا
 أهمية استراتيجية التصور الذهني: 

استراتيجية التصكر الذىني إحدل استراتيجيات تنتيط الذاكرة التي يمارس فييا المتعمـ 
عمميات عقمية تساعد في تسييؿ كتخزيف المعمكمات بالذاكرة، كالاحتفاظ بيا لفترة أطكؿ، كتسييؿ 

 (.ٙٗـ،صٕٚٔٓلمعمكمات، كاسترجاعيا بتكؿ أسرع)نجلاء العتيبي،عممية تذكر ا
 ويمكن تحديد أهمية استراتيجية التصور الذهني في النقاط الآتية:

 تفتح العقؿ كتزيد قدرتو عمى استيعاب عدد أكبر مف الأفكار كالمكاقؼ. -ٔ
 ترسـ صكرة كمية لممكضكع، كتصكر تفاصيمو. -ٕ
 ية، كالتدريس بالأقراف، كالمجمكعات الكبيرة.التدريس لممجمكعات التعاكن -ٖ
 تنتيط دافعية التلاميذ كتحقيؽ الفاعمية العقمية كالكجدانية لدييـ. -ٗ
 تنمية ميارات الفيـ القرائي. -٘
 تكضيح المفاىيـ كزيادة فيميا. -ٙ
 زيادة مستكل التحصيؿ لدل التلاميذ في المكاد المتعممة. -ٚ
 ت كالأحداث.زيادة معدؿ تذكر المعمكما -ٛ
 (.ٕٚ-ٕٙـ، صٕٕٔٓربط الخبرات السابقة لممتعمـ بالخبرات الحاضرة)إيماف عصفكر، -ٜ
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ـــادر ) ـــد الق ـــرى العب ـــرز أهميتهـــا كمـــا ي ـــن 4م، ص1020تب ـــي أنهـــا اســـتراتيجية م ( ف
استراتيجيات التخزين، التي تنظم عمى هيئـة صـور ذهنيـةي حيـث تعتبـر نظـائر مباشـرة ل شـياء 

مى الخصائص الحسـية الإدراكيـة لهـذلأ الأشـياء، ويمكـن الاسـتفادة منهـا فـي والأفعال، وترتكز ع
 زيادة معنى المعموماتي عن طريق الربط بينها وبين الخبرات الحسية لدى التمميذ.

يتضح مف السابؽ أف استراتيجية التصكر الذىني تساعد المتعمـ عمى ربط المعمكمات  
ستفادة منيا في التعمـ الجديد، كىذا يجعؿ المتعمـ كالخبرات السابقة كتخزينيا  بحيث يمكف الا

 محكران لمعممية التعميمية.
 خطوات تنفيذ استراتيجية التصور الذهني:

 استكتاؼ القدرات التخيمية )التصكرية(لدل التلاميذ: كذلؾ مف خلاؿ: -ٔ
 الطمب مف التلاميذ تخيؿ أم مكضكع، كملاحظة ما يحدث. -
 ميذ الذيف يتمتعكف بحسف التصكر بناءن عمى ما سبؽ مف إجراءات.يقكـ المعمـ بتحديد التلا -
يعرض المعمـ عمى التلاميذ مجمكعة مف الصكر المختمفة، ثـ يطمب منيـ  تذكر الصور:-ٕ

 إغلاؽ عيكنيـ كتخيميا.
: يقرأ المعمـ أك أحد التلاميذ مقطعان مف النص المعركض بصكت مرتفع، القراءة لمتلاميذ -ٖ

مف التلاميذ إغلاؽ عيكنيـ عند الاستماع لمنص كمحاكلة تخيؿ ما يحدث،  كيطمب المعمـ
 كيمكف لمتلاميذ في ىذه الحالة تبادؿ تصكراتيـ عف المكضكع.

: يقكـ المعمـ بتمثيؿ بعض عناصر القصة أك المكضكع بتكؿ صامت أماـ التمثيل الصامت -ٗ
 التلاميذ.

كصؼ تصكراتيـ كالتخيلات التي طرأت عمى : يطمب المعمـ مف التلاميذ مناقشة التصورات -٘
 أذىانيـ بعد قراءتيـ لمكضكع ما أك لجزء منو.

يستعيف المعمـ بقائمة مف الأسئمة التي تمفت انتباه التلاميذ لبعض الأتياء  طرح الأسئمة: -ٙ
 (.ٕٜ-ٜٔ،ـ،صٜٕٓٓالتي يمكنيـ تصكرىا) عبدالبارم،

صكر الذىني تسيـ في التفاعؿ مف خلاؿ ما سبؽ يتضح أف خطكات استراتيجية الت
الإيجابي بيف التلاميذ، بحيث يسعى كؿ تمميذ محاكلة استثمار ما لديو مف معمكمات كمعارؼ 
مختزنة في بنيتو المعرفية العميقة، كلابد أف يمتمؾ صكران ذىنية عنيا، كتتمثؿ في الرسـ الإملائي 

 الصحيح.
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 الدراسات السابقة:
 دراسات تناولت الإملاء:

ىػػدفت إلػػػى تعػػػرؼ أثػػر اسػػػتخداـ أسػػػمكب القػػدح الػػػذىني فػػػي  م(1004العيســـوي) دراســـة
تنمية بعض ميارات الطلاقة الموكية، كعلاج الأخطاء الإملائية التائعة لػدل عينػة مػف تمميػذات 
الصؼ الثامف بالحمقة الثانية، التي اختيرت مف إحدل مدارس العيف، بمنطقة أبػكظبي التعميميػة، 

 اسػػػتخدـ الباحػػػث المػػػنيج الكصػػػفي كالتجريبػػػي، كتمثمػػػت أدكات الدراسػػػة  كلتحقيػػػؽ ىػػػدؼ الدراسػػػة
عداد اختبار في الصحة الإملائية،  اختبار لقياس مستكل أداء عينة الدراسة في تمؾ الميارات، كا 
كدليػػؿ يكضػػح الخطػػكات التػػي يتبعيػػا المعمػػـ عنػػد التػػدريس باسػػتخداـ الأسػػمكب المقتػػرح، كقػػد تػػـ 

 (ٕٙالأدكات قبؿ استخداميا، كطبقت الدراسػة عمػى عينػة قكاميػا ) التحقؽ مف صدؽ كثبات ىذه
تمميذةن مف تمميذات الصؼ الثامف، كمف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة: فاعمية الأسمكب 
المقترح في تنمية ميارات الطلاقة المعنية بالتنمية ككذلؾ علاج الأخطاء الإملائيػة التػائعة لػدل 

 عينة الدراسة.

ىػػػدفت إلػػػى معرفػػػة مػػػدل فعاليػػػة برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى  م(1007ة أبـــو فايـــدة )دراســـ
الأنتػػطة الموكيػػة فػػي عػػلاج الأخطػػاء الإملائيػػة لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ الثالػػث المتكسػػط، كلتحقيػػؽ 
ىػػػػدؼ الدراسػػػػة اسػػػػتخدـ الباحػػػػث المػػػػنيج التجريبػػػػي، كتمثمػػػػت أدكات الدراسػػػػة اختبػػػػاران تتخيصػػػػيان 

تمميذان، كأعد برنامجان علاجيػان قائمػان عمػى الأنتػطة  (ٜٛٗة،طبؽ عمى )للأخطاء الإملائية التائع
الموكية الصفية كغير الصفية.كما أعد الباحث اختباران طبقو قبميان عمى عينة الدراسة التي تككنػت 

تمميػػذان، ثػػـ طبػػؽ البرنػػامج المقتػػرح لعػػلاج الأخطػػاء الإملائيػػة، كبعػػد الانتيػػاء مػػف تنفيػػذ  (ٖٔمػػف )
ـ تطبيؽ الاختبار بعديان عمى العينة.كتكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتػائج أىميػا: البرنامج ت

تدني مستكل التلاميذ في الإملاء بصكرة كاضػحة، حيػث كانػت معظػـ المباحػث الإملائيػة ضػمف 
دائػػػرة الخطػػػه التػػػائع المعتمػػػد فػػػي الدراسػػػة الحاليػػػة، كفاعميػػػة البرنػػػامج المقتػػػرح لعػػػلاج الأخطػػػاء 

 الإملائية.

ىدفت إلى تعرؼ فاعمية برنامج مقترح لعلاج صعكبات تعمػـ  م(1008دراسة الفقعاوي )
عػػػداد اسػػػتبانة لتحديػػػد الميػػػارات،  الإمػػػلاء ،كلتحقيػػػؽ ىػػػدؼ الدراسػػػة  اسػػػتخدـ المػػػنيج البنػػػائي، كا 
كاختبار تتخيصي لمكقكؼ عمى صعكبات التعمـ، كبناء برنػامج لعلاجيػا، كتككنػت عينػة الدراسػة 

 (ٖٙذان كتمميػػذةن، حيػػث قسػػمت إلػػى مجمػػكعتيف مجمكعػػة تجريبيػػة كتتكػػكف مػػف )( تمميػػٖٙٔمػػف )
( تمميػػذةن، تػػـ ٖٔتمميػػذان كمػػف ) (ٜٖتمميػػذةن كالمجمكعػػة الضػػابطة تتكػػكف مػػف ) (ٖٓتمميػػذان كمػػف )
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اختيارىـ مف مدرسػتي عبػد الكػريـ الكرمػي لمبنػيف، كمدرسػة داليػة الكرمػؿ الأساسػية لمبنػات، كمػف 
كصػػمت إلييػػا الدراسػػة: كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػط درجػػات أىػػـ النتػػائج التػػي ت

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية لصالح البرنامج المقترح، كجكد فركقان دالة إحصائيان تُعزا لمتوير 
 الجنس لصالح الإناث.

ىػدفت إلػى تحديػد الأخطػاء الإملائيػة التػائعة فػي الأداء الكتػابي  م(1022دراسة كمـوب)
ل تلاميذ الصػؼ السػادس مػف مرحمػة التعمػيـ الأساسػي، كبنػاء خطػة علاجيػة لتحسػيف ميػارات لد

الأداء الكتػػابي للأخطػػػاء التػػػائعة لػػػدل تلاميػػذ الصػػػؼ السػػػادس، كقػػػد تككنػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف 
( تمميػذان، كلتحقيػػؽ ىػدؼ الدراسػػة  اسػتخدـ الباحػػث المػنيج الكصػػفي التحميمػي، كأعػػد اختبػػاران ٕٛ)

اس الأخطاء التائعة لدل تلاميذ الصؼ السػادس، كقػد أظيػرت نتػائج الدراسػة :أف تتخيصي لقي
ميارة رسـ اليمزة المتطرفة بعد الألؼ المضافة إلى ضمير كىي في حالة النصب، كالرفع كالجر 
فػػي كتابػػات التلاميػػذ، كيلاحػػظ بكجػػو عػػاـ أف العديػػد مػػف  جػػاءت أكثػػر الأخطػػاء الإملائيػػة تػػيكعا ن

%( كىػي نسػب تتػير إلػى ٕ٘منيا الاختبػار التحصػيمي جػاءت بنسػب تفػكؽ )الميارات التػي تضػ
 متكمة حقيقية لدل التلاميذ في التمكف مف ميارات الأداء.

ىػػػدفت إلػػػى تعػػػرؼ فاعميػػػة اسػػػتراتيجية لعػػػب الأدكار فػػػي  م(1022دراســـة مهـــا العـــوفي)
قيػػػؽ ىػػػدؼ كلتح عػػػلاج الأخطػػػاء الإملائيػػػة التػػػائعة لػػػدل تمميػػػذات الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي،

عػػداد اسػػتبانة لتحديػػد الأخطػػاء  الدراسػػة  اسػػتخدمت الباحثػػة المنيجػػيف الكصػػفي كتػػبو التجريبي،كا 
الإملائية التائعة،كاختبار لقياس مسػتكل التمميػذات فػي الأخطػاء الإملائيػة،كتمثمت عينػة الدراسػة 

ىـ النتػائج (تمميذة، تـ تكزيعيف إلى مجمكعتيف إحداىما ضابطة كالأخرل تجريبية. كمف أ٘ٗمف)
التي تكصمت إلييا الدراسة: أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بػيف متكسػطي درجػات تمميػذات 
المجمكعة التجريبية، كدرجات تمميذات المجمكعة الضػابطة، كذلػؾ لصػالح المجمكعػة التجريبيػة، 

ي كأنػػو تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي درجػػات تمميػػذات المجمكعػػة التجريبيػػة فػػ
 الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم.

ىػػػدفت إلػػػى تعػػػرؼ فاعميػػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى تػػػدريس  م(1024دراســـة بســـمة الجهنـــي)
الأقػػػراف فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الكتابػػػة الإملائيػػػة، كلتحقيػػػؽ ىػػػدؼ الدراسػػػة  اعتمػػػدت الدراسػػػة عمػػػى 

ئمػػػة ميػػػارات الكتابػػػة الإملائيػػػة، المنيجػػػيف الكصػػػفي كتػػػبو التجريبػػػي، كتمثمػػػت أدكات الدراسػػػة قا
كاختبار تحصيمي لقياس مستكل ىذه الميارات لدل تمميذات الصؼ السادس الابتػدائي، كتككنػت 

تمميػػذة تػػـ تػػكزيعيف إلػػى مجمػػكعتيف ضػػابطة كالأخػػرل تجريبية،كأسػػفرت  (ٓٙعينػػة الدراسػػة مػػف)
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( فػػي ٓ,ٔٓٓلالػػة)الدراسػػة عػػف نتػػائج منيػػا: كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الد
الأداء البعدم لميػارات الكتابػة الإملائيػة، ارتفػاع فاعميػة البرنػامج القػائـ عمػى تػدريس الأقػراف فػي 

 نمك ميارات الكتابة الإملائية المستيدفة بالتنمية لدل تمميذات المجمكعة التجريبية.
جية ـ( كالتػػػي ىػػػدفت إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيٕ٘ٔٓدراسػػػة المطػػػكع )

الػػتعمـ التعػػاكني فػػي   تصػػكيب الأخطػػاء الإملائيػػة فػػي مقػػرر لوتػػي الجميمػػة لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ 
السادس الابتدائي . كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المنيج تبو التجريبي، كأعد اختباران 

تمؿ عمى جميع الميارات الإملائية المقررة في كتب التلاميذ في مقرر لوتي الجميمػة تحصيميان ات
( مػػف تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي بمدرسػػة الإمػػاـ أحمػػد بػػف ٗٗكقػػد طبقػػت الدراسػػة عمػػى )

حنبػػػؿ الابتدائيػػػة فػػػي مدينػػػة بريػػػدة ، كبعػػػد تحميػػػؿ النتػػػائج إحصػػػائيا تبػػػيف ارتفػػػاع درجػػػات طػػػلاب 
ية عف درجات طلاب المجمكعة الضابطة في الميارات الفرعيػة التاليػة )اليمػزة المجمكعة التجريب

المتكسطة بهتكاليا المختمفة  تنكيف الاسػـ المقصػكر كالمنقػكص كالممػدكد ، دخػكؿ حرفػي الجػر) 
مف كعفْ( عمى ) مَف( كالمدة في أكؿ الكممة ككسطيا ،اليمػزة المتطرفػة ، الألػؼ المينػة فػي آخػر 

ات ككػػؿ كىػػذا يػػدؿ عمػػى كجػػكد فػػركؽ جكىريػػة ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الفعػػؿ   كالميػػار 
( بػػيف متكسػػط درجػػات تلاميػػذ المجمكعػػة التجريبيػػة كمتكسػػط درجػػات تلاميػػذ المجمكعػػة   ٘ٓ.ٓ)

الضػػػابطة فػػػي الميػػػارات الفرعيػػػة المتػػػار إلييػػػا كالميػػػارات ككػػػؿ، فػػػي القيػػػاس البعػػػدم كذلػػػؾ بعػػػد  
 عة التجريبية.تطبيؽ البرنامج، لصالح المجمك 

 دراسات تناولت استراتيجية التصور الذهني:
ىػدفت إلػى تعػرؼ فاعميػة اسػتراتيجية التصػكر الػذىني فػي  م(1008دراسة عبـد البـاري )

تنميػة ميػارات الفيػػـ القرائػي لتلاميػػذ المرحمػة الإعداديػة، كلتحقيػػؽ ىػدؼ الدراسػػة  اسػتخدـ الباحػػث 
الباحػػػث اختبػػػاران تحصػػػيميان لميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي،  المػػػنيج تػػػبو التجريبػػػي كمػػػنيج لمدراسػػػة، كأعػػػد

( تمميذان مػف تلاميػذ الصػؼ الثػاني الإعػدادم، حيػث تػـ تقسػيميـ ٖٛكاتتممت عينة الدراسة عمى )
( ٕٗ( تمميػػػذان، كأخػػػرل تجريبيػػػة مككنػػػة مػػػف )ٔٗإلػػػى مجمػػػكعتيف، مجمكعػػػة ضػػػابطة مككنػػػة مػػػف )
ذات دلالػة إحصػائية لصػالح المجمكعػة التجريبيػة تمميذان، كأسفرت نتائج الدراسة: عف كجكد فركؽ 

 باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني.
ىػػدفت إلػػى تعػػرؼ فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ  م(1021دراســة العقيمــي والعبــد القــادر )

عمػػػى اسػػػتراتيجية التصػػػػكر الػػػذىني فػػػػي تنميػػػة مسػػػتكيات فيػػػػـ المقػػػركء لطػػػػلاب الصػػػؼ السػػػػادس 
راسة  اسػتخدـ الباحثػاف المػنيج تػبو التجريبػي كمػنيج لمدراسػة، كأعػد الابتدائي، كلتحقيؽ ىدؼ الد

( طالبػػان مػػف ٜ٘الباحثػػاف اختبػػارنا تحصػػيميان لميػػارات فيػػـ المقػػركء، كاتػػتممت عينػػة الدراسػػة عمػػى )
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طػػػلاب مدرسػػػة أبػػػي كعػػػب الابتدائيػػػة الرائػػػدة لتحفػػػيظ القػػػرآف، حيػػػث تػػػـ تقسػػػيميـ إلػػػى مجمػػػكعتيف 
( طالبػان، كقػد تكصػمت ٕٛ( طالبػان، كأخػرل تجريبيػة مككنػة مػف )ٖٔمجمكعة ضػابطة مككنػة مػف )

نتػائج الدراسػة: إلػػى تفػكؽ المجمكعػػة التجريبيػة التػي درسػػت باسػتخداـ اسػػتراتيجية التصػكر الػػذىني 
 عمى طلاب المجمكعة الضابطة التي درست كفؽ الطريقة الاعتيادية.

ميػة تػػدريس المطالعػػة كالتػػي ىػدفت إلػػى تعػػرؼ فاعم( 1023دراسـة عبــد عــون والعطــار )
لػى تعػرؼ  فاعميػة  باعتماد التصكر الذىني في فيـ المقركء لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبػي، كا 
تػػػدريس المطالعػػػة باعتمػػػاد التصػػػكر الػػػذىني فػػػي التفكيػػػر الإبػػػداعي لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ الرابػػػع 

ر الإبداعي، كقػد تككنػت الأدبي، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة  أعد اختباران لمفيـ القرائي، كاختبار لمتفكي
( ٖٓ( طالبة، كمجمكعة تجريبية بمػغ عػددىا )ٜٕعينة الدراسة مف مجمكعة ضابطة بمغ عددىا )

طالبة، تػـ اختيػارىـ بتػكؿ عتػكائي أظيػرت النتػائج: تفػكؽ المجمكعػة التجريبيػة التػي درسػت مػادة 
رسػت المػادة نفسػيا المطالعة باستعماؿ التصكر الذىني، عمى طالبات المجمكعة الضػابطة التػي د

 بالطريقة التقميدية في فيـ المقركء كالتفكير الإبداعي.
ــي) ىػػدفت الدراسػػة إلػػى تعػػرؼ فاعميػػة بعػػض اسػػتراتيجيات م(1026دراســة نجــلاء العتيب

فػػػي تنميػػػة الميػػػارات  تنتػػػيط الػػػذاكرة )التصػػػكر الػػػذىني،معينات التذكر،كالتسػػػميع الػػػذاتي الػػػذىني(
تػبو التجريبي،كتمثمػت أدكات الدراسػة اسػتخدمت الباحثػة المػنيج الإملائية،كلتحقيؽ ىػدؼ الدراسػة 

( ٖٗكاختبػػار لقيػػاس الميػػارات الإملائيػػة، كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )بقائمػػة بالميػػارات الإملائيػػة 
( بػػيف 0ٓ٘ٓكجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيان عنػػد مسػػتكل )كأسػػفرت الدراسػػة عػػف نتػػائج منيػػا:  تمميػػذةن،

التجريبيػػة كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لاختبػػار  متكسػػطات رتػػب درجػػات المجمكعػػة
الميػػػػارات الإملائيػػػػة لصػػػػالح المجمكعػػػػة التجريبية،كفاعميػػػػة اسػػػػتراتيجيات تنتػػػػيط الذاكرة)التصػػػػكر 

 في تنمية الميارات الإملائية. معينات التذكر،التسميع الذاتي الذىني( الذىني،
تعػػػرؼ فاعميػػة اسػػػتراتيجيات مػػػاكراء  ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػىم(1026دراســة ناديـــة العتيبـــي)

فػػي تنميػػة ميػػارات الفيػػـ الاسػػتماعي لػػدل  ، خػػرائط المفػػاىيـ(K.W.L)التصػػكر الػػذىني، المعرفػػة 
،كلتحقيؽ ىػدؼ الدراسػة اسػتخدمت الباحثػة المػنيج التجريبػي القػائـ طالبات الصؼ الأكؿ المتكسط

رات الفيػػـ الاسػػتماعي، كاختبػػار قائمػػة بميػػاعمػػى التصػػميـ تػػبو التجريبي،كتمثمػػت أدكات الدراسػػة 
كأسػفرت الدراسػػة عػػف  ( طالبػػة،ٕٖكتككنػت عينػػة الدراسػػة مػف ) ،لقيػاس ميػػارات الفيػـ الاسػػتماعي

ككجػػػدت فػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطات رتػػػب درجػػػات القياسػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدم لممجمكعػػػة نتػػػائج منيػػػا: 
، كفاعميػة اسػتراتيجيات التجريبية عمػى اختبػار ميػارات الفيػـ الاسػتماعي فػي اتجػاه القيػاس البعػدم
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فػػػػػػي تنميػػػػػة ميػػػػػػارات الفيػػػػػػـ  ، خػػػػػػرائط المفػػػػػاىيـ(K.W.L)التصػػػػػكر الػػػػػػذىني، مػػػػػا كراء المعرفػػػػػػة 
 .الاستماعي

 تعقيب عام عمى الدراسات السابقة:
أكػػػدت نتػػػػائج الدراسػػػػات السػػػابقة عمػػػػى تػػػػيكع الأخطػػػاء الإملائيػػػػة فػػػػي كتابػػػات التلاميػػػػذ عمػػػػى  -

 اختلاؼ مستكيات التعميمية.
يع الدراسات عمى أف الضعؼ الإملائي يمثؿ عائقان بػيف التمميػذ كتحقيػؽ أىدافػو اتفقت جم

مف التعميـ ككنو مرتبط بويػره مػف المػكاد الدراسػة،كما اتفقػت الدراسػات السػابقة عمػى أىميػة العنايػة 
 بالإملاء ، كبذؿ مزيد مف الاىتماـ لتذليؿ العقبات أماـ التلاميذ.

ـ الأخطػػاء الإملائيػة فػػي كتػاب التلاميػذ سػػكاء تػـ ىػػذا اعتنػت الدراسػات السػػابقة برصػد أىػ
ـ(، كدراسة  ٜٕٓٓالرصد بصكرة مباترة أكمف خلاؿ آراء المعمميف كالمعممات، كدراسة الفقعاكم )

 ـ(.ٖٕٔٓـ(،كدراسة ميا العكفي)ٕٔٔٓكمكب)
ـ( الأخطػاء الإملائيػة التػائعة ٖٕٔٓـ(،كدراسة ميا العكفي)ٕٔٔٓرصدت دراسة كمكب)

كػػف حصػػرىا  فػػي كتابػػة الكممػػات التػػي تقػػدر زيػػادة حركفيػػا، أك حػػذفيا، كػػذلؾ اليمػػزة فػػي كالتػػي يم
رسـ اليمزة المتطرفة بعد الألؼ المضافة إلى ضمير  كسط الكممة كفي آخر الكممة كالألؼ المينة،

 .كىي في حالة النصب، كالرفع كالجر
ا يسػتدعي معالجػة  اتفقت جميع الدراسات السابقة عمى كجكد ضعؼ عاـ في الإملاء، مم

ىػػػذا الضػػػعؼ حيػػػث تيػػػدؼ الدراسػػػة الحاليػػػة إلػػػى اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية حديثػػػة مػػػف اسػػػتراتيجيات 
 التدريس كىي استراتيجية التصكر الذىني.

اتفقػػػػت جميػػػػع الدراسػػػػات السػػػػابقة المتعمقػػػػة باسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجية التصػػػػكر الػػػػذىني عمػػػػى 
الأخطػػاء الإملائيػػة التػػائعة لػػدل تلاميػػذ فاعميتيػػا، ممػػا تػػجع الباحػػث عمػػى اسػػتخداميا لمحػػد مػػف 

 الصؼ الرابع الابتدائي.
 ـ(،ٕٛٓٓ) أبكفايػػػػدة كدراسػػػػة ـ(،ٕٕٓٓالظفيػػػػرم) اختمفػػػػت الدراسػػػػة الحاليػػػػة عػػػػف دراسػػػػة

ـ( حيػػػث أعػػػدت اختبػػػاران تتخيصػػػيان للأخطػػػاء الإملائيػػػة ٕٔٔٓـ( كدراسػػػة كمػػػكب)ٜٕٓٓالفقعػػػاكم)
 ـ(ٖٕٔٓالعكفي) ميا كدراسة ـ(،ٕ٘ٓٓالعيسكم) سةالتائعة، بينما الدراسة الحالية اتفقت مع درا

 باستخداميا اختباران تحصيميان. ـ(ٕ٘ٔٓبسمة الجيني) كدراسة ،
 منهج الدراسة
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استخدمت الدراسة المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ تبو التجريبي، حيث قاـ الباحث 
صكر الذىني بنتائج العينة بمقارنة نتائج العينة التجريبية التي طبقت عمييا استراتيجية الت

 الضابطة التي تـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية.
 مجتمع الدراسة

يتككف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في محافظة الطائؼ 
 ق الفصؿ الدراسي الأكؿ.ٜٖٗٔ-قٖٛٗٔلمعاـ الدراسي 
 عينة الدراسة

ضابطة كالأخرل تجريبية  حيث تـ  تككنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف إحداىما
درسة الأمير محمد بف عبد العزيز اختيارىما بطريقة العينة العتكائية البسيطة  حيث تـ اختيار م

( تمميذان يدرسكف بالصؼ الرابع الابتدائي، حيث مثؿ ٓٙبمحافظة الطائؼ كتضـ )
مكعة الضابطة (تمميذان ، كمثؿ الفصؿ)ب(المجٖٓالفصؿ)أ(المجمكعة التجريبية كعددىـ)

 (تمميذان.ٖٓكعددىـ)
 أدوات الدراسة وموادها

 لتحقيق أهداف الدراسة فقد تم اتخاذ الإجراءات الآتية:
ىدفت القائمة إلى تحديد الميارات الإملائية المناسبة  إعداد قائمة المهارات الإملائية :-ٔ

الإملائية، كلإعداد  المقررة عمى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي  تمييدان لمعرفة الأخطاء
اختبار تصكيب الأخطاء الإملائية التائعة ، حيث قاـ الباحث بمراجعة الدراسات كالأبحاث 

محتكل مقرر لوتي الجميمة لمصؼ الرابع  التربكية التي تناكلت الأخطاء الإملائية،
الابتدائي)المككف الخاص بالظاىرة الإملائية(،حيث تككنت القائمة بصكرتيا المبدئية 

 (ميارة فرعية.٘ٔمف)

 صدق قائمة المهارات الإملائية:
تـ عرض القائمة في صكرتيا المبدئية عمى مجمكعة مف المتخصصيف في الموة العربية 
كطرؽ تدريسيا، كبعض المترفيف التربكييف، كطُمب إبداء الرأم في مناسبة القائمة لتلاميذ 

رات الإملائية، ميارات يرل السادة كضكح الصياغة الموكية لمميا الصؼ الرابع الابتدائي،
المحكميف إضافتيا أك حذفيا، في ضكء آراء المحكميف كملاحظاتيـ تـ إجراء بعض التعديلات 

، مع الأخذ بحساب الكزف النسبي لميارات الإملائية بكصفو معياران لإبقاء عمى ميارات القائمة
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%( فهكثر.حيث ٓٛاتفاؽ بموت) الميارة أك حذفيا، حيث أخذ بالميارات التي حصمت عمى نسبة
 ميارة. (ٖٔتكصمت القائمة في صكرتيا النيائية مف)

 اختبار المهارات الإملائية:-1
تـ إعداد اختبار تحصيمي لمكقكؼ عمى مدل تيكع الأخطاء الإملائية لدل عينة مف 

س تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي، حيث تضمف الاختبار مجمكعة مف الأسئمة التي أعدت لقيا
الميارات الإملائية المحددة في القائمة بصكرتيا النيائية، ك تمت صياغة الاختبار مف نكع 
الأسئمة المكضكعية)الاختيار مف متعدد(، كالمقاؿ القصير، ككتابة بعض الكممات التي تحتكل 

( سؤالان، ٕٙ( ميارة إملائية تـ قياسيا مف )ٖٔعمى الميارات الإملائية، حيث تككف الاختبار)
 بكاقع سؤاليف لكؿ ميارة،.كقد تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ الإجراءات الآتية:

 صدق الاختبار:
كلمتهكد مف صدؽ الاختبار تـ عرضو في صكرتو المبدئية عمى مجمكعة مف المختصيف 
في الموة العربية كطرؽ تدريسيا، كقد أبدل بعض المحكميف بعض الممحكظات حكؿ بناء ىذا 

  كفي ضكء ىذه الممحكظات تـ تعديمو.الاختبار 

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:
بعد إجراء التعديلات التي أتار إلييا المحكمكف، أصبح الاختبار صالحان لمتطبيؽ     

في صكرتو النيائية كمف ثـ إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار، حيث قاـ الباحث بتطبيؽ 
ابف الجكزم الابتدائية  لاميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمدرسةالاختبار عمى عينة عتكائية مف ت

 ( تمميذان.ٖٕبالطائؼ، كبمغ عددىـ)
 حساب صدق الاختبار:

تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار بحساب معامؿ ارتباط سبيرماف بيف 
 ( الآتي:ٔدرجة كؿ مفردة كالدرجة الكمية للاختبار كجاءت النتائج كما بجدكؿ)

 ( 2ول )جد

 قيم معاملات الارتباط بين درجة المفردة والدرجة الكمية لاختبار المهارات الإملائية
مستوى معامل  ممستوى معامل  ممستوى معامل  م
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 الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط الدلالة الارتباط

ٔ ٓ0٘ٔ ٓ0ٓٔ ٔٔ ٓ0ٜٗ ٓ0ٓ٘ ٕٔ ٓ0ٖٗ ٓ0ٓ٘ 
ٕ ٓ0ٗ٘ ٓ0ٓ٘ ٕٔ ٓ0٘ٙ ٓ0ٓٔ ٕٕ ٓ0ٖٜ ٓ0ٓ٘ 
ٖ ٓ0ٖٗ ٓ0ٓ٘ ٖٔ ٓ0ٗٙ ٓ0ٓ٘ ٕٖ ٓ0٘ٙ ٓ0ٓٔ 
ٗ ٓ0ٜ٘ ٓ0ٓٔ ٔٗ ٓ0ٜٙ ٓ0ٓٔ ٕٗ ٓ0٘٘ ٓ0ٓٔ 
٘ ٓ0ٕٙ ٓ0ٓٔ ٔ٘ ٓ0٘٘ ٓ0ٓٔ ٕ٘ ٓ0ٜٙ ٓ0ٓٔ 
ٙ ٓ0٘ٓ ٓ0ٓٔ ٔٙ ٓ0ٖٙ ٓ0ٓٔ ٕٙ ٓ0٘ٙ ٓ0ٓ٘ 
ٚ ٓ0ٖٜ ٓ0ٓ٘ ٔٚ ٓ0ٜٗ ٓ0ٓ٘  - - 
ٛ ٓ0ٗٗ ٓ0ٓ٘ ٔٛ ٓ0ٗٚ ٓ0ٓ٘  - - 
ٜ ٓ0ٖٜ ٓ0ٓ٘ ٜٔ ٓ0٘ٙ ٓ0ٓٔ  - - 
ٔٓ ٓ0ٖٗ ٓ0ٓ٘ ٕٓ ٓ0ٙٔ ٓ0ٓٔ  - - 

( السابؽ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة المفردة كالدرجة الكمية ٔيتضح مف جدكؿ )
& 0ٓٔٓ( ككميا قيـ دالة عند مستكل )0ٜٙٓ -0ٖٜٓلاختبار الميارات الإملائية تتراكح بيف )

 الصدؽ.(  مما يعني أف المفردات تقيس ما يقيسو الاختبار كىك مؤتر عمى 0ٓ٘ٓ
 ثبات الاختبار:

تـ التهكد مف ثبات الاختبار بعد تطبيقو عمى عينة استطلاعية، كذلؾ باستخداـ طريقة 
(، كىي قيـ ثبات عالية كتتير لتمتع ٓ,ٔٛألفا كركنباخ، كقد بمغ معامؿ ثبات الاختبار ككؿ )

 الاختبار بدرجة عالية مف الثبات. 
 تبار:معاملات السهولة والصعوبة والتمييز للاخ

تـ حساب معاملات الصعكبة مف خلاؿ حساب نسبة التلاميذ الذيف أجابكا إجابة خاطئة 
                     عمى السؤاؿ،كما تـ حساب معامؿ تمييز مفردات الاختبار، كجاءت النتائج كما بالجدكؿ

 ( الآتي: ٕ)
 

معامل  م
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

 معامل 
معامل  م التمييز

 السهولة
 امل مع

 الصعوبة
 معامل 
 التمييز

ٔ ٓ0ٙ٘ ٓ0ٖ٘  ٔٗ ٚٓ,. ٓ0ٖٓ  
ٕ ٓ0ٚٗ ٕٓٙ  ٔ٘ ٚٓ,. ٓ0ٖٓ  
ٖ ٓ0ٖ٘ ٓ0ٙ٘  ٔٙ ٘ٚ,. ٖٗ,.  
ٗ ٓ0ٙٙ ٓ0ٖٗ  ٔٚ ٓ0ٖٜ ٓ0ٙٔ  
٘ ٓ0ٚٗ ٓ0ٕٙ  ٔٛ ٗٗ,. ٘ٙ,.  
ٙ ٓ0ٖ٘ ٓ0ٙ٘  ٜٔ ٙٔ,. ٖٜ,.  
ٚ ٓ0ٖٜ ٓ0ٙٔ  ٕٓ ٓ0ٖ٘ ٓ0ٗٚ  
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ٛ ٚٓ,. ٓ0ٖٓ  ٕٔ ٓ0ٙٔ ٓ0ٖٜ  
ٜ ٓ0ٚٗ ٓ0ٕٙ  ٕٕ ٓ0ٙٙ ٓ0ٖٗ  
ٔٓ ٓ0ٖ٘ ٓ0ٗٚ  ٕٖ ٓ0ٖٜ ٓ0ٙٔ  
ٔٔ ٓ0ٖ٘ ٓ0ٙ٘  ٕٗ ٓ0ٚٗ ٓ0ٕٙ  
ٕٔ ٓ0ٕٙ ٓ0ٚٗ  ٕ٘ ٓ0ٖ٘ ٓ0ٙ٘  
ٖٔ ٚٓ,. ٓ0ٖٓ  ٕٙ ٓ0ٙٔ ٓ0ٖٜ  

( السابؽ أف قيـ معاملات الصعكبة كالسيكلة لمفردات الاختبار ٕيتضح مف جدكؿ )
 دل المقبكؿ لمعاملات الصعكبة كالسيكلة.( كتقع جميعيا في الم0ٚٗٓ – 0ٕٙٓتراكحت بيف) 

 إعداد دليل المعمم:
قاـ الباحث بإعداد دليؿ لممعمـ يساعده عمى تنفيذ استراتيجية التصكر الذىني في 
تصكيب الأخطاء الإملاء التائعة لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي،استند الباحث عند إعداد 

 ىذا الدليؿ عمى عدة مصادر منيا:
سات كالبحكث السابقة المرتبطة بمتويرم الدراسة)استراتيجية التصكر الذىني، كتصكيب الدرا -

 الأخطاء الإملائية التائعة(.
 قائمة الميارات الإملائية التي تـ التكصؿ إلييا. -
 كتاب )لوتي الجميمة( المقرر عمى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. -

 وتكون هذا الدليل من عدة مكونات:
اليدؼ العاـ مف الدليؿ، كمقدمة لاستراتيجية التصكر الذىني، كالتعريؼ بمفيكميا تحديد 

كدكر المعمـ في ىذه الاستراتيجية، كمف ثـ تكضيح لخطكات التدريس باستخداـ استراتيجية 
التصكر الذىني، ثـ تطبيؽ لاستراتيجية التصكر الذىني عمى المكضكعات التي تتتمؿ عمى 

ك حددة كالتي سكؼ يتـ معالجتيا باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني،الأخطاء الإملائية الم
الكسائؿ التعميمية التي يمكف الاستعانة بيا، بعض الأنتطة التعميمية كالتقكيمية في نياية كؿ 

 درس.
 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:

 للإجابة عن السؤال الأول من أسئمة الدراسة:
 لتي ينبغي أن يتقنها تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟ما المهارات الإملائية ا

للإجابة عف ىذا السؤاؿ، قاـ الباحث بمجمكعة مف الخطكات كالإجراءات، تمثمت في 
الاطلاع عمى الأدبيات ذات الصمة كالدراسات السابقة عمى النحك الذم تـ عرضو بالفصؿ 
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لميارات الإملائية كما ىك مبيف (ميارة مف أٖالثالث، كأسفر ذلؾ عف تحديد قائمة تضمنت )
 ( التالي:ٖفي الجدكؿ) 

 ( 2جدول)
 المهارات الإملائية المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي

 م المهارات الإملائية

 ٔ رسـ الكممة المحذكؼ مف كسطيا الألؼ رسمان صحيحان.
 ٕ رسـ ىمزة القطع رسمان صحيحان.
 ٖ رسـ ىمزة الكصؿ رسمان صحيحان.

 ٗ استخراج ىمزة الكصؿ.
 ٘ استخراج ىمزة القطع.

 ٙ التمييز بيف ىمزتي القطع كالكصؿ.
 ٚ رسـ الكممة المبدكءة)باللاـ(بعد دخكؿ)أؿ( عمييا.
 ٛ رسـ التاء المفتكحة في نياية الكممة رسمان صحيحان 

 ٜ رسـ التاء المربكطة في نياية الكممة رسمان صحيحان.
تكحة كالتاء المربكطة.التمييز بيف التاء المف  ٔٓ 

 ٔٔ استخراج التاء المفتكحة كالتاء المربكطة.
 ٕٔ رسـ الكممة المبدكءة بػػ)أؿ( بعد دخكؿ اللاـ المكسكرة عمييا.

 ٖٔ كتابة بعض الكممات كتابة خالية مف الأخطاء الإملائية.

 للإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة الدراسة:
 ائعة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟ما الأخطاء الإملائية الش

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تطبيؽ الاختبار القبمي عمى عينة الدراسة ، كبعد تصحيحو 
كتحميؿ نتائجو تـ حصر الأخطاء الإملائية التي كقع بيا تلاميذ الصؼ الرابع كجاءت عمى 

 ( الآتي:ٗالجدكؿ)
 
 

 (3جدول) 
 اء الإملائية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائييوضح النسب المئوية لشيوع الأخط

 نسبة الشيوع المهارات الإملائية م

 %ٗٔ رسـ الكممة المحذكؼ مف كسطيا الألؼ رسمان صحيحان. ٔ
 %ٗٔ رسـ ىمزة القطع رسمان صحيحان. ٕ
 %ٛ رسـ ىمزة الكصؿ رسمان صحيحان. ٖ
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 %ٕٗ استخراج ىمزة الكصؿ. ٗ
 %ٕٔ استخراج ىمزة القطع. ٘
 %ٙٔ التمييز بيف ىمزتي القطع كالكصؿ. ٙ
 %ٕٔ رسـ الكممة المبدكءة)باللاـ(بعد دخكؿ)أؿ( عمييا. ٚ
 %ٛٔ رسـ التاء المفتكحة في نياية الكممة رسمان صحيحان  ٛ
 %ٕٙ رسـ التاء المربكطة في نياية الكممة رسمان صحيحان. ٜ
 %ٕٙ التمييز بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة. ٓٔ
 %ٕٙ استخراج التاء المفتكحة كالتاء المربكطة. ٔٔ
 %ٖٕ رسـ الكممة المبدكءة بػػ)أؿ( بعد دخكؿ اللاـ المكسكرة عمييا. ٕٔ
 %ٛٔ كتابة بعض الكممات كتابة خالية مف الأخطاء الإملائية. ٖٔ

( كجكد أخطاء إملائية تائعة لدل تلاميذ الصؼ الرابع ٗيتضح مف الجدكؿ السابؽ ) 
بتدائي،عممان بهف الأخطاء تتفاكت في درجة تيكعيا بيف التلاميذ، كبموت نسبة الأخطاء الا

%( كذلؾ في الميارات:رسـ التاء المربكطة في نياية الكممة ٕٗك %،ٕٙالإملائية الأكثر تيكعان)
ء رسمان صحيحان،ك التمييز بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة،ك استخراج التاء المفتكحة كالتا

المربكطة،ك استخراج ىمزة الكصؿ لذلؾ أكثر الأخطاء الإملائية تيكعان جاء معظميا في كتابة 
 التاء المفتكحة كالمربكطة.

 للإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة الدراسة:
ما فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تصكيب الأخطاء الإملائية لدل 

 ئي؟تلاميذ الصؼ الرابع الابتدا
 للإجابة عمى هذا السؤال فقد تم صياغة:

( 0004لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى )الفرض الأول والتي نص عمى :"
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

 المهارات الإملائية".
لممقارنة بيف مجمكعتيف مستقمتيف  t-test كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت(

 كذلؾ لمعرفة الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمميارات الإملائية.
 ( التالي:٘كجاءت النتائج كما بجدكؿ )

نتائج تحميل اختبار)ت(لعينتين مستقمتين لاختبار الفرق بين متوسطي درجات  (4جدول)
 ممجموعتين التجريبية والضابطة لممهارات الإملائيةالاختبار البعدي ل

 الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة
درجة  (تقيمة ) المعياري

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٙٔٓ٘ 0ٖٓ٘ 0ٜٓٔ ٖٓ تجريبيةرسـ الكممة المحذكؼ مف 
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ت( لمفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف ( أف قيمة )٘تضح مف الجدكؿ )

التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمميارات الإملائية جاءت دالة، كلتعرؼ اتجاه الفركؽ 
يقارف متكسطي  المجمكعتيف  حيث يتضح مف خلاؿ المقارنة أف متكسطي درجات المجمكعة 

كؿ الميارات الفرعية  التجريبية جاءت أعمى مف متكسطي درجات المجمكعة الضابطة في
 كالدرجة الكمية، كبناء عمى ذلؾ فإف الفركؽ تككف في اتجاه المجمكعة التجريبية.

كسطيا الألؼ رسمان 
 0ٗٛٙ 0ٔٚٔ ٖٓ ضابطة صحيحان.

رسمان رسـ ىمزة القطع 
 صحيحان.

 0ٙٔٙ 0ٖٖٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٜٖ٘٘ 0ٜٖٚ 0ٖٛٔ ٖٓ تجريبية
رسـ ىمزة الكصؿ رسمان 

 صحيحان.
 0ٙٔٙ 0ٖٖٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٕٙٗٗ 0ٕ٘ٗ 0ٜٖٔ ٖٓ تجريبية

 استخراج ىمزة الكصؿ.
 0ٜٔٙ 0ٕٚٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٕ٘ٔٗ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ ٖٓ تجريبية

 القطع.استخراج ىمزة 
 0ٜٚٙ 0ٕٖٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٜٓٙٗ 0ٖٓ٘ 0ٜٓٔ ٖٓ تجريبية

التمييز بيف ىمزتي القطع 
 كالكصؿ.

 0ٜٔٙ 0ٕٚٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٕ٘ٔٗ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ ٖٓ تجريبية
رسـ الكممة 

المبدكءة)باللاـ(بعد 
 دخكؿ)أؿ( عمييا.

 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ ٖٓ تجريبية
ٗ0ٕ٘ٓ ٘ٛ ٓ0ٓٓ 

 0ٗٓٙ 0ٕٚٔ ٖٓ ضابطة
رسـ التاء المفتكحة في 
 نياية الكممة رسمان صحيحان 

 0ٜٚٙ 0ٕٖٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٕٜٓ٘ 0ٕ٘ٗ 0ٜٖٔ ٖٓ تجريبية
رسـ التاء المربكطة في 
نياية الكممة رسمان 

 صحيحان.

 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ ٖٓ تجريبية
ٖ0ٕٛٛ ٘ٛ ٓ0ٓٓ 

 0ٔ٘ٙ 0ٖٚٔ ٖٓ ضابطة
التمييز بيف التاء المفتكحة 

 لتاء المربكطة.كا
 0ٜٙٙ 0ٖٚٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٖٕٖٓ 0ٓٚٗ 0ٛٓٔ ٖٓ تجريبية

استخراج التاء المفتكحة 
 كالتاء المربكطة.

 ٜٔٙ 0ٕٚٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٕ٘ٔٗ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ ٖٓ تجريبية
رسـ الكممة المبدكءة بػػ)أؿ( 
بعد دخكؿ اللاـ المكسكرة 

 عمييا.

 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ ٖٓ تجريبية
ٗ0ٕ٘ٓ ٘ٛ ٓ0ٓٓ 

 0ٗٓٙ 0ٕٚٔ ٖٓ ضابطة
كتابة بعض الكممات كتابة 

خالية مف الأخطاء 
 الإملائية.

 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٕٜٓ٘ 0ٕ٘ٗ 0ٜٖٔ ٖٓ تجريبية
 0ٜٚٙ 0ٕٖٔ ٖٓ ضابطة

 الدرجة الكمية
 0ٖٜٖٙ 0ٙٓٙٔ ٖٓ ضابطة 0ٓٓٓ ٛ٘ 0ٗٛٚٔٔ 0ٕٙٔٔ 0ٖٕٗٗ ٖٓ تجريبية
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كبناء عمى النتيجة السابقة يتـ رفض الفرض الصفرم التي نص عمى:"لا تكجد فركؽ 
( بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 0ٓ٘ٓدالة إحصائيان عند مستكل )

التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات الإملائية"، كقبكؿ الفرض البديؿ التي نص عمى:  الضابطة في
( بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية 0ٓ٘ٓ"تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )

كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات الإملائية" لصالح المجمكعة 
 التجريبية.

 هذلأ النتيجة كما يمي: ويمكن تفسير
( بيف ٘ٓ.ٓأظيرت نتائج ىذه الفرض أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )

متكسطي  درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 
الميارات الإملائية لصالح المجمكعة التجريبية. كىذه النتيجة تدؿ عمى أف تلاميذ المجمكعة 

لتجريبية قد أظيركا تحسف إيجابي في التصكيب الأخطاء الإملائية في الاختبار البعدم حيث ا
أف تلاميذ المجمكعة التجريبية قد تهثركا إيجابيان باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تصكيب 

ة المجمكع تلاميذ مف أفضؿ الأخطاء الإملائية لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي ، ك بتكؿ
الذيف درسكا باستخداـ الطريقة المعتادة، حيث إف استخداـ استراتيجية التصكر الذىني   الضابطة

يساعد التمميذ عمى تقديـ كصؼ لفظي لممحتكل المقدـ لو، كما أنو يساعد عمى تطكير الاستجابة 
يمكف  الكجدانية إزاء ذلؾ المحتكل، كما تعد استراتيجية التصكر الذىني مف بيف الآليات التي

الاعتماد عميو في عممية تككيف المفاىيـ مف خلالو مساعدة العقؿ عمى القياـ بعمميات التمثيؿ 
المعرفي أك ما يعرؼ باسـ التمثيؿ المرئي المعمكمات،كتعد مف الطرؽ التفاعمية كالتي تثير 

المحتكل تجعؿ التمميذ محكر العممية التعميمية كأكثر تفاعلان مع كبالتالي  الدافعية لمتعمـ،
التعميمي، حيث يستطيع التمميذ امتلاؾ صكران ذىنية عمى الكممات الإملائية كذلؾ بالرسـ 

 الإملائي الصحيح لمكممة.
كقد جاءت نتائج ىذه الدراسة متكافقة مع نتائج العديد مف الدراسات التي أظيرت فاعمية 

 الإملائية مثؿ دراسة الاستراتيجيات الحديثة كبرامج تعميمية مقترحة في تنمية الميارات
ـ(،كدراسة ميا ٜٕٓٓـ(، كدراسة الفقعاكم)ٕٛٓٓـ(،كدراسة أبك فايدة)ٕ٘ٓٓالعيسكم)
 ـ(.ٕ٘ٔٓـ(،كدراسة بسمة الجيني)ٖٕٔٓالعكفي)

كتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج دراسات  التي تناكلت فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر 
يرت فاعمية استراتيجية التصكر الذىني مثؿ دراسة عبد الذىني في مكاد تعميمية مختمفة حيث أظ

ـ(،كدراسة عبد العكف ٕٕٔٓـ(،كدراسة العقيمي كالعبد القادر)ٜٕٓٓالبارم)
 ـ(. ٕٚٔٓـ(،كدراسة نادية العتيبي)ٕٚٔٓـ(،كدراسة نجلاء العتيبي)ٕٗٔٓكالعطار)

( بين 0,04لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى )الفرض الثاني ،وينص عمى :"
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متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية عمى اختبار المهارات 
  الإملائية)المهارات والدرجة الكمية(".

لممجمكعات المرتبطة لتعرؼ  t-test كلاختبار ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت(
 ( الآتي:ٙالنتائج كما بالجدكؿ)لائية كجاءت الفركؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم لمميارات الإم

 ( 5جدول) 
قيمة )ت( ودلالتها لمفروق بين القياسين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية عمى اختبار 

 المهارات الإملائية
الانحراف  المتوسط القياس المهارة

 مستوى الدلالة )ت(قيمة  المعياري

 0ٔٔٚ 0ٖٖٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٓٔٔٗ 0ٖٓ٘ 0ٜٓٔ عدمب رسـ الكممة المحذكؼ مف كسطيا الألؼ رسمان صحيحان.
 0ٛٔٙ 0ٖٔٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٖ٘ٛٗ 0ٜٖٚ 0ٖٛٔ بعدم رسـ ىمزة القطع رسمان صحيحان.

 0ٓٙٙ 0ٖٖٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٕٛٛ٘ ٗ٘.ٕ 0ٜٖٔ بعدم رسـ ىمزة الكصؿ رسمان صحيحان.
 0ٔٗٚ ٓٛ قبمي 0ٓٓٓ 0ٜٜٛٚ ٙٗ.ٖ 0ٛٚٔ بعدم استخراج ىمزة الكصؿ.
 0ٕٔٚ 0ٔٓٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٕٗٗ٘ 0ٖٓ٘ 0ٜٓٔ بعدم استخراج ىمزة القطع.

 0ٙٗٙ 0ٕٓٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٕٓٔٙ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ بعدم التمييز بيف ىمزتي القطع كالكصؿ.

 0ٕٛٛ 0ٓٚٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٖٜٚٗ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ بعدم رسـ الكممة المبدكءة)باللاـ(بعد دخكؿ)أؿ( عمييا.
 0ٜ٘ٙ 0ٓٓٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٖٜٖٚ 0ٖ٘ٗ 0ٜٖٔ بعدم حة في نياية الكممة رسمان صحيحان رسـ التاء المفتك 

 0ٔٗٚ ٓٛ قبمي 0ٓٓٓ 0ٜٗٗٛ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ بعدم رسـ التاء المربكطة في نياية الكممة رسمان صحيحان.
 0ٖٓٚ ٚٛ قبمي 0ٓٓٓ 0ٖٜٖٚ ٚٓ.ٗ 0ٛٓٔ بعدم التمييز بيف التاء المفتكحة كالتاء المربكطة.
 0ٛٔٙ 0ٖٔٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٔٔٚ٘ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ بعدم استخراج التاء المفتكحة كالتاء المربكطة.

رسـ الكممة المبدكءة بػػ)أؿ( بعد دخكؿ اللاـ المكسكرة 
 عمييا.

 0ٕٙٙ ٜٓ قبمي 0ٓٓٓ 0ٜٕٕٙ 0ٖٗٙ 0ٛٚٔ بعدم
 0ٚٔ٘ 0ٗٚٔ قبمي 0ٓٓٓ 0ٓٙ٘ٗ 0ٕ٘ٗ 0ٜٖٔ بعدم كتابة بعض الكممات كتابة خالية مف الأخطاء الإملائية.

 الدرجة الكمية
0ٖٖٕٗٗ 0ٖٕٗٗ بعدم

ٖ ٔٛ0ٙٛٚ ٓ0ٓٓ 
0ٖٖٔٗٔ 0ٖٔٗٔ قبمي

ٖ 

( أف قػػػػػػيـ )ت( لمفػػػػػػػركؽ بػػػػػػػيف متكسػػػػػػطي درجػػػػػػػات القياسػػػػػػػيف ٙيتضػػػػػػح مػػػػػػػف الجػػػػػػػدكؿ ) 
القبمػػػػػي كالبعػػػػػػدم لممجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة لاختبػػػػػػار الميػػػػػػارات الإملائيػػػػػػة  كالدرجػػػػػػة الكميػػػػػػة جػػػػػػاءت 

لتعػػػػػرؼ اتجػػػػػاه الفػػػػػركؽ يقػػػػارف متكسػػػػػطي القياسػػػػػيف القبمػػػػػي كالبعػػػػدم، حيػػػػػث يتضػػػػػح مػػػػػف دالػػػػة، ك 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  8102فبرايز    –انيالثالعذد   -  43  لمجلذا         444
 

خػػػػػلاؿ المقارنػػػػػة أف متكسػػػػػط القيػػػػػاس البعػػػػػدم  أكبػػػػػر مػػػػػف متكسػػػػػط القيػػػػػاس القبمػػػػػي  كبنػػػػػاء عمػػػػػى 
 ذلؾ فإف الفركؽ تككف في اتجاه القياس البعدم.

 تكجد فركؽ كبناء عمى النتيجة السابقة يتـ رفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى :"لا
( بيف متكسطي درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة 0ٓ٘ٓدالة إحصائيان عند مستكل )

التجريبية عمى اختبار الميارات الإملائية)الميارات كالدرجة الكمية("، كقبكؿ الفرضية البديمة التي 
القياسيف ( بيف متكسطي درجات 0ٓ٘ٓتنص عمى :" تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )

القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية عمى اختبار الميارات الإملائية)الميارات كالدرجة 
 الكمية("لصالح القياس البعدم.

كلمتعػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػى حجػػػػػػػػـ تػػػػػػػػهثير اسػػػػػػػػتراتيجية التصػػػػػػػػكر الػػػػػػػػذىني تػػػػػػػػـ اسػػػػػػػػتخداـ معادلػػػػػػػػة 
ي أف (، ممػػػػػا يعنػػػػػٓ,ٜ٘حجػػػػػـ الأثػػػػػر باسػػػػػتخداـ مربػػػػػع إيتػػػػػا عمػػػػػى الميػػػػػارات الإملائيػػػػػة )حسػػػػػاب 

%( مػػػػػف تبػػػػػايف درجػػػػػات التلاميػػػػػذ فػػػػػي القيػػػػػاس البعػػػػػدم يعػػػػػكد لأثػػػػػر اسػػػػػتراتيجية التصػػػػػكر  ٜ٘)
 الذىني.

 ويمكن تفسير هذلأ النتيجة كما يمي:
( بيف 0ٓ٘ٓان عند مستكل )أظيرت نتائج ىذه الفرضية كجكد فركؽ دالة إحصائي

ر الميارات الإملائية درجات القياسيف القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية عمى اختبامتكسطي 
 )الميارات كالدرجة الكمية(.

كتدؿ نتائج ىذه الفرضية عمى التحسف الممحكظ  لتلاميذ المجمكعة التجريبية بعد 
تدريسيـ باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني كتحسف الميارات الإملائية لدييـ، كيعزل ذلؾ إلى 

اء الإملائية لدل تلاميذ المجمكعة فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تصكيب الأخط
 التجريبية ، كقد يرجع ذلؾ إلى عدد مف الأسباب منيا:

إف استراتيجية التصكر الذىني تساعد في تسييؿ كتخزيف المعمكمات بالذاكرة، كالاحتفاظ بيا  -
 لفترة أطكؿ، كتسييؿ عممية تذكر المعمكمات، كاسترجاعيا بتكؿ أسرع.

تخداـ استراتيجية التصكر الذىني كانت جديدة عمى التلاميذ إف طريقة عرض الدرس باس -
 كمتكقة ليـ.

أف استراتيجية التصكر الذىني تساعد التمميذ بإف يمتمؾ صكران ذىنية عف الكممات، بحيث  -
يرتسـ في ذىنو الرسـ الإملائي الصحيح لمكممة، كبالتالي يؤدم إلى استثارة دافعية التمميذ 

 المعمكمات.كالعمؿ عمى استمرارية 
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كقد جاءت نتائج ىذه الدراسة متكافقة مع نتائج العديد مف الدراسات التي أظيرت فاعمية 
 الاستراتيجيات الحديثة كبرامج تعميمية مقترحة في تنمية الميارات الإملائية مثؿ دراسة

ـ(،كدراسة ميا ٜٕٓٓـ(، كدراسة الفقعاكم)ٕٛٓٓـ(،كدراسة أبك فايدة)ٕ٘ٓٓالعيسكم)
 ـ(.ٕ٘ٔٓـ(،كدراسة بسمة الجيني)ٕٖٔٓالعكفي)

كتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج دراسات  التي تناكلت فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر 
الذىني في مكاد تعميمية مختمفة حيث أظيرت فاعمية استراتيجية التصكر الذىني مثؿ دراسة عبد 

اسة عبد العكف ـ(،كدر ٕٕٔٓـ(،كدراسة العقيمي كالعبد القادر)ٜٕٓٓالبارم)
 ـ(. ٕٚٔٓـ(،كدراسة نادية العتيبي)ٕٚٔٓـ(،كدراسة نجلاء العتيبي)ٕٗٔٓكالعطار)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 توصيات الدراسة:
 يوصي الباحث في ضوء نتائج الدراسة الحالية بما يمي:
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تتجيع معممي الموة العربية عمى استخداـ استراتيجيات كأساليب حديثة في التدريس كذلؾ مف -ٔ
 لكصكؿ لنتائج أفضؿ.أجؿ ا

 إقامة دكرات تدريبية ككرش عمؿ عمى استخداـ استراتيجيات حديثة في تدريس الإملاء.-ٕ
 زيادة التدريبات بعد كؿ درس إملائي كذلؾ لتطبيؽ الرسـ الإملائي الصحيح .-ٖ

 مقترحات الدراسة:
 يقترح الباحث إجراء الدراسات الآتية:

التصكر الذىني في تنمية الميارات الموكية الأخرل في إجراء دراسة لمعرفة استراتيجية  -ٔ
 مراحؿ تعميمية مختمفة.

 دراسة مقارنة بيف استراتيجيتيف حديثيتيف في علاج الأخطاء الإملائية.-ٕ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المراجع:
 أولًا:قائمة المراجع العربية :
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الموكيػػػة لعػػػلاج ـ(.فاعميػػػة برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى الأنتػػػطة ٕٛٓٓأبػػػك فايػػػدة، حسػػػف عػػػايض.)
الأخطاء الإملائية التائعة لدل طلاب المرحمة المتكسطة.رسالة ماجسػتير 

 كمية التربية، جامعة الممؾ خالد: أبيا..غير منتكرة
ـ(.فاعميػة اسػتخداـ برمجيػػة تعميميػة محكسػبة فػي تنميػة ميػػارات ٖٕٔٓآؿ طريفػة، إيمػاف محمػد.)

قػػػػة الباحة.رسػػػػالة الإمػػػػلاء لػػػػدل طالبػػػػات الصػػػػؼ السػػػػادس الابتػػػػدائي بمنط
 ماجستير غير منتكرة.كمية التربية، جامعة الباحة:الباحة.

ـ(.دراسػػػػة تحميميػػػػة مستعرضػػػػة للأخطػػػػاء الإملائيػػػػة التػػػػائعة لػػػػدل تلاميػػػػذ ٜٕٓٓبركػػػػات، زيػػػػاد.)
الصػػػػػػػػفكؼ مػػػػػػػػف الأكؿ إلػػػػػػػػى الخػػػػػػػػامس الأساسػػػػػػػػية فػػػػػػػػي مدينػػػػػػػػة طػػػػػػػػكلكرـ 

ــةبفمسػػطيف. ــوم التربوي ، ص ص ٖٙ.الجامعػػة الأردنية.مجمػػد دراســات العم
ٔ-ٔٙ. 

استراتيجيات تنتيط الذاكرة التي يستخدميا طمبة جامعة القدس المفتكحػة ـ(.ٕٓٔٓبركات، زياد.)
مجمــة جامعــة النجــاح .لتعزيػػز قػػدرتيـ عمػػى الاحتفػػاظ بالمعمكمػػات كتػػذكرىا

 .ٕٛ٘٘-ٕٕٛ٘(.ص ص ٜ) ٕٗ.مجمدل بحاث العموم الإنسانية
ـ عمػػػى تػػػدريس الأقػػػراف فػػػي تنميػػػة ميػػػارات ـ(.فاعميػػػة برنػػػامج قػػػائٕ٘ٔٓالجينػػػي، بسػػػمة محمػػػد.)

الكتابػة الإملائيػة لػدل تمميػػذات الصػؼ السػادس الابتدائي.رسػالة ماجسػػتير 
 غير منتكرة.كمية التربية،جامعة طيبة: المدينة المنكرة.

ـ(.فاعميػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى الكسػػائط المتعػػددة فػػي تنميػػة الميػػارات ٕٗٔٓالحربي،رقيػػة مسػػاعد.)
يػػػػػػػػذات المرحمػػػػػػػػة الابتدائية.رسػػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػػتير غيػػػػػػػػر الإملائيػػػػػػػػة لػػػػػػػػدل تمم

 منتكرة.كمية التربية،جامعة طيبة: المدينة المنكرة.
ــــدائي، متوســــط، ـ(.ٕٗٓٓالخميفػػػػة، حسػػػػف جعفػػػػر.) ــــة )ابت فصــــول فــــي تــــدريس المغــــة العربي

 . الرياض:مكتبة الرتد.ٗطثانوي(.
وػػة العربيػػة الأسػػس ـ(.الاتجاىػػات الحديثػػة فػػي تػػدريس المٕٕٔٓ.)الربعػػي، محمػػد  صػػالح ، ىػػدل

 كالتطبقات.الرياض:دار الزىراء لمنتر كالتكزيع.
المغـة العربيـة مناهجهـا وطرائـق ـ(.ٕ٘ٓٓالدليمي، طو عمػي حسػيف  كالػكائمي، سػعاد عبػدالكريـ)

 .الأردف:دار التركؽ لمنتر كالتكزيع.تدريسها
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:الػدار المصػرية .القاىرةٗ.طتعميم المغة العربيـة بـين النظريـة والتطبيـقـ(ٕٓٓٓتحاتة، حسػف.)
 المبنانية.

المرجـــــــــع فـــــــــي تعمـــــــــيم المغـــــــــة العربيـــــــــة ـ(.ٖٕٔٓتػػػػػػػػػحاتة، حسػػػػػػػػػف  السػػػػػػػػػماف، مػػػػػػػػػركاف.)
 .القاىرة:مكتبة الدار العربية لمكتاب.ٕ.طوتعممها

ـ(.الأخطػػاء الإملائيػػة لػػدل طػػلاب الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي  ٜٜٗٔالصػػيني، عثمػػاف محمػػكد.)
 .٘ٔٔ-ٚٛص ص (.ٕٖ)ٛ.مجمدالمجمة التربويةبمدينة الطائؼ. 

ـ(.الأخطػاء الإملائيػة التػائعة عنػد طػلاب الصػفيف الثالػث كالرابػع ٕٕٓٓالظفيرم، محمد دىػيـ.)
المجمــة مػػف المرحمػػة المتكسػػطة بدكلػػة الككيت)دراسػػة تتخيصػػية تحميميػػة(.

-ٖٜٔ(.ص ص ٖٙ)ٙٔ.كميػػػػة التربيػػػػػة، جامعػػػػػة الككيت.مجمػػػػػدالتربويـــــة
ٕٖٗ . 

ـــــــــة ـ(.ٕٓٔٓد.)عاتػػػػػػػػػكر، راتػػػػػػػػػب قاسػػػػػػػػػـ  الحكامػػػػػػػػػدة، محمػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػؤا ـــــــــدريس المغ أســـــــــاليب ت
 .عماف:دار المسيرة لمنتر كالتكزيع.ٖ.طالعربية

المهـــارات القرائيـــة والكتابيـــة طرائـــق ـ(.ٖٕٔٓعاتػػػكر، راتػػػب قاسػػػـ  كمقػػػدادم، محمػػػد فخػػػرم.)
 . عماف:دار الميسرة لمنتر كالتكزيع.ٖ. طتدريسها واستراتيجياتها

امج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى إسػػػتراتيجية التصػػػكر ـ(.فاعميػػػة برنػػػٕٓٔٓالعبػػػد القػػػادر، بػػػدر بػػػف عمػػػي.)
الػػػػػذىني فػػػػػي تنميػػػػػػة مسػػػػػتكيات فيػػػػػػـ المقػػػػػركء لطػػػػػػلاب الصػػػػػؼ السػػػػػػادس 

كميػة التربيػة، جامعػة الممػؾ سػعكد: .الابتدائي.رسالة ماجستير غيػر منتػكرة
 الرياض.

فاعمية استراتيجية التصكر الػذىني فػي تنميػة ميػارات الفيػـ ـ(.ٜٕٓٓعبد البارم، ماىر تعباف.)
مجمـــة دراســـات فـــي المنـــاهج وطـــرق ائػػػي لتلاميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة.القر 

(.ص ٘ٗٔ. الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لممنػػػػػاىج كطػػػػػرؽ التػػػػػدريس.ع)التـــــدريس
 .ٗٔٔ- ٖٚص

ـ(.فاعميػػػة اسػػػتخداـ بعػػػض اسػػػتراتيجيات تنتػػػيط الػػػذاكرة فػػػي تنميػػػة ٕٚٔٓالعتيبػػػي،نجلاء خالػػػد.)
الة ماجسػػتير غيػػر الميػػارات الإملائيػػة لػػدل تمميػػذات المرحمػػة الابتدائية.رسػػ

 منتكرة.كمية التربية،جامعة الطائؼ.
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ـ(.فاعميػػػة اسػػػتخداـ بعػػػض اسػػتراتيجيات مػػػا كراء المعرفػػػة فػػػي تنميػػػة ٕٚٔٓالعتيبي،ناديػػة خالػػػد.)
ميارات الفيـ الاستماعي لدل طالبات المرحمػة المتكسطة.رسػالة ماجسػتير 

 غير منتكرة.كمية التربية،جامعة الطائؼ.
.عمػػػاف: دار المسػػػيرة لمنتػػػر ٔ.طتعمـــيم المفـــردات المغويـــةـ(.ٕٔٔٓف.)عبػػػدالبارم، مػػػاىر تػػػعبا

 كالتكزيع كالطباعة.
فاعمية التصكر الذىني في فيـ المقػركء ـ(.ٕٗٔٓعبد عكف، فاضؿ ناىي  كالعطار،بدر محمد.)

كالتفكيػػػػػػػر الإبػػػػػػػداعي لػػػػػػػدل طالبػػػػػػػات الصػػػػػػػؼ الرابػػػػػػػع الأدبػػػػػػػي فػػػػػػػي مػػػػػػػادة 
. جامعػة مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانيةالمطالعة.
 .ٕٚٙ-ٕٔٙ(.ص ص ٛٔبابؿ.ع)

ـ(.اسػػتخداـ التصػػكر العقمػػي فػػي تنميػػة ميػػارات القػػراءة الناقػػدة ٕٕٔٓعصػػفكر، إيمػػاف حسػػنيف.)
مجمة الجمعية التربوية لدل الطالبات المعممات تعبة الفمسفة كالاجتمػاع. 

 . ٖ٘-٘ٔ(.ص ص ٙٗ. مصر.ع)لمدراسات الاجتماعية
ـ(. فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية لعػػػػب الأدكار فػػػػي عػػػػلاج الأخطػػػػاء ٖٕٔٓالعػػػػكفي، ميػػػػا عبػػػػد العػػػػالي.)

 الإملائية التائعة لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائي بالمدينة المنػكرة.
 ة طيبة: المدينة المنكرة.رسالة ماجستير غير منتكرة.كمية التربية، جامع

ـ(.فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي ٕٕٔٓالعقيمػػي، عبدالمحسػػف بػػف سػػالـ  كالعبػػد القػػادر، بػػدر بػػف عمػػي.)
قػػػائـ عمػػػى إسػػػتراتيجية التصػػػكر الػػػذىني فػػػي تنميػػػة مسػػػتكيات فيػػػـ المقػػػركء 

. جامعػػة عػػيف مجمــة القــراءة والمعرفــة لطػلاب الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي.
 .ٕٗٛ-ٕٔٗ(.ص ص ٖٖٔ)ٔتمس.مجمد

ـ(.فاعميػػة اسػػتخداـ أسػػمكب القػػدح الػػذىني فػػي تنميػػة بعػػض ٕ٘ٓٓالعيسػػكم، جمػػاؿ مصػػطفى.)
ميػػارات الطلاقػػة الموكيػػة كعػػلاج الأخطػػاء الإملائيػػة لػػدل تمميػػذات الحمقػػة 

. جامعػػػػة الإمػػػػارات العربيػػػػة مجمــــة كميــــة التربيــــةالثانيػػػػة بدكلػػػػة الإمػػػػارات.
 .ٜٖٔ-ٜٚ(. ص ص ٕٕالمتحدة.ع)

ـ(.أثػػر برنػػامج فػػي تصػػحيح أخطػػاء إملائيػػة تػػائعة لػػدل عينػػة مػػف ٕٓٓٓغانـ،ناديػػة منصػػكر.)
طمبػػػػػػػة الصػػػػػػػؼ الرابػػػػػػػع الأساسػػػػػػػي فػػػػػػػي الأردف.رسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتير غيػػػػػػػر 

 منتكرة.الجامعة الأردنية:عماف.

http://www.iasj.net/iasj?func=issues&jId=269&uiLanguage=en
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ـ(.فعاليػػة برنػػامج مقتػػرح فػػي عػػلاج صػػعكبات تعمػػـ الإمػػلاء لػػدل ٜٕٓٓالفقعػػاكم، جمػػاؿ رتػػاد.)
رسػػالة ماجسػػتير  خػػاف يػػكنس. طمبػػة الصػػؼ السػػابع الأساسػػي فػػي محافظػػة

 كمية التربية، الجامعة الإسلامية: غزة..غير منتكرة
ـ(.الأخطػػػاء الإملائيػػػة التػػػائعة فػػػي الأداء الكتػػػابي لػػػدل تلاميػػػذ ٕٔٔٓكمػػػكب، فتحػػػي سػػػميماف.)

الصػػػػػػؼ السػػػػػػادس مػػػػػػف مرحمػػػػػػة التعمػػػػػػيـ الأساسػػػػػػي بوػػػػػػزة كخطػػػػػػة مقترحػػػػػػة 
 .ٔ٘-ٛ(.ص ص ٔ. جامعة الأقصى.ع )مجمة الزيتونةلمعلاج.

ـ(.الأخطػػػػػػػاء الإملائيػػػػػػػة التػػػػػػػائعة لػػػػػػػدل تمميػػػػػػػذات الصػػػػػػػؼ الخػػػػػػػامس ٕٔٓٓمحجػػػػػػػكب، ثريػػػػػػػا.)
ــــــــــةالابتدائي)تتخيصػػػػػػػػػػيا كعلاجيػػػػػػػػػػا(. ــــــــــة التربي ــــــــــة كمي .جامعػػػػػػػػػػة مجم

 .ٖٙٔ-ٜٕٔ(.ص ص ٖٓ)ٔطنطا.مجمد
ـ(. فاعميػة اسػتخداـ اسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني فػي تصػكيب ٕ٘ٔٓالمطكع، عبدالعزيز عبػدا﵀.)

فػػي مقػػرر لوتػػي الجميمػػة لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس  الأخطػػاء الإملائيػػة
 كمية التربية، جامعة القصيـ..الابتدائي.رسالة ماجستير غير منتكرة

ــة العامــة لممــواد ـ(.ٕٔٓٓكزارة المعػػارؼ بالمممكػػة العربيػػة السػػعكدية.) ــة الأهــداف التعميمي وثيق
طػػكير . التالدراســية فــي مراحــل التعمــيم العــام بالمممكــة العربيــة الســعودية

 التربكم.
 
 
 
 
 
 

 قائمة المراجع الأجنبية : ثانياً:
- Kline, K. A. (2012). The Effects Of Visualizations And Spatial Ability 

On Learning From Static Multimedia Instructions. 
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Doctoral dissertation, Georgia Institute of Technology, 
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- McCabe, J.A. (2014). Learning and Memory Strategy 
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Washington, DC: Office of Teaching Resources in 
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