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 ممخص الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة 
كالكشؼ عف مدل انتشار ىذه الصعكبات كتطكرىا كالعلاقة بينيا لدل تلاميذ الصفكؼ العميا 

تـ إعداد ثلاثة اختبارات  بالمرحمة الابتدائية )الرابع كالخامس كالسادس(، كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ
، كما تـ إعداد ثلاثة اختبارات  تحصيمية كثلاث بطاقات ملاحظة لتشخيص صعكبات تعمـ العمكـ
تحصيمية كبطاقة ملاحظة كاحدة لتشخيص صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة، كتـ استخداـ اختبار 

(. ٜٓبة ذكائيـ عف )الذكاء المصكر لأحمد زكي صالح كمحؾ لاستبعاد التلاميذ الذيف تقؿ نس
تشخيصي التحميمي الارتباطي في تنفيذ الدراسة؛ حيث تـ تطبيؽ الالكصفي المنيج  كتـ استخداـ

( تمميذا بالصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية بمدينة أبيا ٕٙ٘أدكات التشخيص السابقة عمى )
ت تعمـ القراءة بالسعكدية. كأسفرت نتائج الدراسة عف تحديد صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبا

( مف عينة %ٗٙ.ٜٗكالكتابة التي يعاني منيا تلاميذ عينة الدراسة، كما كشفت النتائج عف أف )
، كأف ) ( مف عينة الدراسة لدييـ صعكبات تعمـ %ٜٓ.ٖٚالدراسة لدييـ صعكبات تعمـ في العمكـ

اءة كالكتابة كانت في القراءة كالكتابة، كأف مستكل شدة صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القر 
متكسطة بشكؿ عاـ لدل تلاميذ عينة الدراسة ككؿ عدا صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة فكانت 
ضعيفة لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. فضلان عف أف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي 

لاميذ الصفيف يعانكف مف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة بدرجة أكبر مف ت
الخامس كالسادس الابتدائي، كأف تلاميذ الصؼ الخامس يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة 
كالكتابة بدرجة أكبر مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، بينما لـ تكجد فركؽ ذات دلالة 
 إحصائية في صعكبات تعمـ العمكـ بيف تلاميذ الصفيف الخامس كالسادس الابتدائي. كما كشفت
النتائج عف إمكانية التنبؤ بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ 

 عينة الدراسة.
 صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة –صعكبات تعمـ العمكـ  الكممات المفتاحية:
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Abstract: 

The study aimed to diagnose science learning disabilities and read 

and write learning disabilities and to reveal the extent of these disabilities 

and their development and relationship among upper grades students in 

the elementary stage (fourth, fifth and sixth grades). To achieve these 

goals, three tests and three check lists were dvised to diagnose science 

learning disabilities. Three tests and one check list were prepared to 

diagnose read and write learning disabilities. Ahmed Zaki Saleh’s visual 

IQ test was used to exclude students with less than 90 IQs. The analytical 

diagnostic descriptive method was used in the implementation of the 

study. The previous diagnostic tools were administered to 562 upper 

grade students in the elementary stage in Abha, Saudi Arabia. The results 

of the study identified science learning disabilities and read and write 

learning disabilities of the study sample students. The results also 

revealed that 49.64% of the study sample had learning disabilities in 

science and 37.90% of the study sample had learning disabilities reading 

and writing, and the level of severity of learning disabilities in science, 

reading, and writing was generally moderate among whole study sample 

students, except read and write learning disabilities which are weak to 

sixth grade students. In addition, fourth-grade students suffer from 

learning disabilities in science, reading, and writing than fifth and sixth 

grades students of elementary school. Fifth-grade students suffer from 

read and write learning disabilities more than sixth-grade students, while 

there are no statistically significant differences in science learning 

disabilities among fifth and sixth grade students of elementary school. 

The results also revealed the possibility of predicting science learning 

disabilities according to read and write learning disabilities of the study 

sample students. 

Keywords: science learning disabilities - read and write learning 

disabilities 
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 ة دراستهاوخط الدراسةمشكمة 
 الدراسة: مقدمة

 Learning)تكاجو الأنظمة التعميمية عمى مستكل العالـ مشكمة صعكبات التعمـ 

disabilities) ؛ حيث تعد ىذه المشكمة مف أىـ أسباب ارتفاع نسبة اليدر التعميمي، لأنيا إحدل
تفكؽ كؿ فئات التربية  أسباب ارتفاع نسبة الرسكب بيف الطلاب، كما أنيا تشكؿ شريحة
(. كما أف الانتشار ٕٔٔٓالخاصة؛ لذلؾ نالت اىتماـ الباحثيف في المجالات المختمفة )سعد، 

الكاسع لذكم صعكبات التعمـ زاد مف الفركؽ الفردية بيف التلاميذ داخؿ الفصؿ الدراسي، 
فمنيـ المتفكقكف  فأصبحت الفصكؿ الدراسية تتضمف تلاميذنا يتفاكتكف في قدراتيـ عمى التعمـ،

كمنيـ العاديكف كمنيـ ذكك صعكبات التعمـ؛ الأمر الذم يتطمب مف الأنظمة التعميمية تكفير 
 (.ٕ٘ٓٓالبيئة التعميمية المناسبة ليؤلاء التلاميذ بفئاتيـ المختمفة )دنيكر، 

ست مشكمة محمية ترتبط يمشكمة صعكبات التعمـ ل( أف ٕٕٓٓكأكضح الشرقاكم )
مشكمة ذات طابع عاـ  ك بدكلة معينة أك بثقافة معينة أك بمغة معينة، بؿ ىيبمجتمع معيف أ

كقد أكد دكلية  تكجد لدل بعض المتعمميف مف أجناس مختمفة ذات ثقافات كلغات متباينة.
المشكمة تراكـ البحكث كالدراسات التي أجريت في كثير مف دكؿ العالـ عمى أطفاؿ لدييـ بعض 

ميارات الأكاديمية كالمعرفية. كقد أكدت تقارير ىذه البحكث التي الصعكبات في تعمـ بعض ال
أجريت عمى ىؤلاء الأطفاؿ أنو ليست لدييـ أم مشكلات في الذكاء، كلكف لدييـ صعكبات حادة 
في تعمـ المغة سكاء في القراءة أك في الكتابة أك في النطؽ. كما يكجد لدل البعض الآخر منيـ 

الثقافات في  ا لأف المشكمة ليا طابع عالمي أك شامؿلحسابية. كنظرن صعكبات في تعمـ العمميات ا
المختمفة، فقد ظيرت في كثير مف دكؿ العالـ بعض المؤسسات كالمراكز البحثية التي تيتـ 

حث ىذه المشكمة. كما ظيرت بعض الدكريات العممية التي تخصصت في نشر ببدراسة ك 
كمف المؤسسات  ،الحيكم مف كجية النظر الدكلية البحكث كالدراسات التي تيتـ بيذا المكضكع

" ا بيذا المكضكع "الأكاديمية الدكلية لمبحث في صعكبات التعمـا خاصن الدكلية التي تيتـ اىتمامن 
(The International Academy for Researching Learning 

Disabilities(IARID), on line). 
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أكؿ مف أشار إلى مصطمح صعكبات  كيعد عالـ عمـ النفس الأمريكي صمكيؿ كيرؾ
ـ، فقد أكضح أف الطلاب الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ نكعية، يظيركف ٕٜٙٔالتعمـ عاـ 

اضطرابنا في كاحدة أك أكثر مف العمميات الأساسية المرتبطة بفيـ أك استخداـ المغة المنطكقة أك 
أك الكلاـ، أك القراءة، أك  المكتكبة كالتي تظير في شكؿ اضطراب في الاستماع أك التفكير،

التيجي، أك العمميات الحسابية، أك الإعاقات الإدراكية، كتنشأ ىذه الصعكبات نتيجةن لاحتماؿ 
كجكد اضطرابات كظيفية في المخ أك اضطرابات سمككية أك انفعالية، كليس نتيجةن لأمٍ مف 

 (.ٕ٘ٓٓ)دنيكر،  التأخر العقمي أك الحرماف الحسي أك العكامؿ البيئية أك الثقافية

ـ إلى أف صعكبات التعمـ ٜٜٗٔكأشارت المجنة القكمية المشتركة لصعكبات التعمـ عاـ 
مصطمح عاـ يشير إلى مجمكعة غير متجانسة مف الاضطرابات كالتي تعبر عف نفسيا مف 
خلاؿ صعكبات كاضحة أك بارزة في اكتساب أك استخداـ قدرات الاستماع أك الحديث أك القراءة 

لكتابة أك الاستدلاؿ أك القدرات الرياضية. كىذه الاضطرابات ذاتية/ داخمية المنشأ، كيفترض أك ا
أف تككف راجعة إلى خمؿ في الجياز العصبي المركزم، كيمكف أف تحدث خلاؿ حياة الفرد، كما 
يمكف أف تككف متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي، كمشكلات الإدراؾ كالتفاعؿ الاجتماعي، 

ف كلا تنُْشِئ بذاتيا صعكبة في التعمـ، كمع أف صعكبات التعمـ يمكف لكف ىذ ه المشكلات لا تُكَكِّ
أف تحدث متزامنة مع بعض ظركؼ الإعاقة الأخرل، مثؿ: قصكر حسي أك تأخر عقمي أك 

 (.ٜٜٛٔاضطراب انفعالي جكىرم، إلا إنيا ليست نتيجة ليذه الظركؼ أك المؤشرات )الزيات، 

ات صعكبإلى أف التلاميذ ذكك (Swanson & Saez, 2003) سايز كأشار سكانسكف ك 
الأكاديمية المعرفية يعانكف مف اضطرابات في ميارات الذاكرة كما يرتبط بيذه  الكجية مف التعمـ

الميارات مف أداء لممياـ الأكاديمية المعرفية، كما يعانكف مف مشكلات في التذكر السمعي 
تفاظ بالمعارؼ لفترة كافية، الأمر الذم يعكؽ عمميات معالجة كالبصرم، كلدييـ صعكبة في الاح

 ىذه المعارؼ كتخزينيا بشكؿ صحيح كبالتالي يعكؽ عممية استرجاعيا.

كأشارت العديد مف الأدبيات إلى أف صعكبات التعمـ تنقسـ إلى قسميف رئيسيف، ىما: 
، كتتمثؿ (Developmental learning disabilities)القسـ الأكؿ: صعكبات التعمـ النمائية 

في اضطرابات العمميات كالكظائؼ العقمية كالمعرفية المتعمقة بالانتباه كالإدراؾ كالتفكير، كذكك 
صعكبات التعمـ في ىذا القسـ ترجع مشكلات تعمميـ إلى أسباب داخمية متعمقة باضطرابات 

سـ الآخر: صعكبات كظائؼ الدماغ كالاضطرابات الكظيفية في الجياز العصبي المركزم، كالق
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، كتتمثؿ في صعكبات الأداء (Academic learning disabilities)التعمـ الأكاديمية 
المدرسي المعرفي بما لا يتمشى مع القدرات العقمية لمتلاميذ، مثؿ: صعكبات الكتابة كالقراءة 

مادة كالتيجي كالحساب، ككذلؾ الصعكبات في مختمؼ المكاد الدراسية بكجو عاـ كمف بينيا 
، كيستدؿ عمى ىذا النكع مف الصعكبات مف انخفاض التحصيؿ الدراسي بما لا يتفؽ مع  العمكـ
مستكل الذكاء، كذكك صعكبات التعمـ ىنا ترجع مشكلات تعمميـ إلى ظركؼ تعميمية خارجية، 
تتمثؿ في: المنيج كمحتكاه كطبيعتو كمستكاه كطريقة تقديمو، كيجد التلاميذ ىنا صعكبة في 

اـ الاستراتيجيات اللازمة لفيـ محتكل المكاد الدراسية، كتذكر معمكماتيا، مثؿ: استراتيجيات استخد
؛ صادؽ، ٕٛٓٓ)عبد الممؾ،  تنظيـ المعمكمات كربط الأفكار كتحديد المعمكمات الميمة 

ٕٓٓٚ.) 

 مف العديد ذىبت حيث التعمـ صعكبات ذكل بفئة الحاضر الكقت في الاىتماـ تزايد كقد

 بصكرةة الحيا في الحؽ كليـ بشر بأنيـ اإيمانن  كتربيتيـ لرعايتيـ تشريعات بإصدار الـالع دكؿ

 ىك التعمـ صعكبات بذكم الاىتماـ مبعث كلعؿ التنمية، حركة في يشارككا أف يمكف كأنيـ ريمة،ك

 الإحصائيات تشير يثة؛ حالنامي المجتمعات في كبخاصةٍ  ا،عالمين  الفئة ىذه انتشار زيادة

 ففي الابتدائية، المرحمة في كخاصة التعميمية الأنظمة في كمحمية عالمية مشكمة إلى راتؤشمكال
% ٓٛ% منيـ ٘% إلى ٗـ تـ تراكحت نسبة الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بيف ٜٜٗٔعاـ 

مميكف  ٕ٘.ٕف ىناؾ إـ فٕٕٓٓعاـ  الأمريكية التربية رةاكز لدييـ قصكر في القراءة، كطبقنا ل
 الدراسات بعض نتائج فتشير العربي الصعيدبات تعمـ في القراءة، أما عمى تمميذ لدييـ صعك 

 النسب        تفكؽ قد بنسب التعمـ صعكبات مف يعانكف مف نسب ارتفاع إلى ندرتيا رغـ المسحية

 التعمـ        صعكبات برامج يرتادكف مف معدؿ بمغ السعكدية العربية المممكة في فمثلان  العالمية،

 المرحمة          مستكل عمى التعمـ صعكبات برامج تقدـ التي المدارس تلاميذ فم% ٚ حكالي
 تعمـ صعكباتـ لديي الذيف لتلاميذا نسبة فتتراكحمصرية ال البيئة في الدراسات عف أماة، الابتدائي

 (.ٕٕٔٓ)العدكم، عبد النبي، الدغيدم، زيداف،  المدارس تلاميذ% مف كؿ ٕٛ% إلى ٖ مف
في         ( إلى ازدياد التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ ٕٜٜٔة سميماف )كتكصمت دراس

الصفكؼ الدراسية مف الرابع كحتى الثالث الإعدادم، ككجد أف نسبة انتشار صعكبات التعمـ 
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الصدد         %(. كفي ىذا ٘ٙ.ٙٗتتزايد لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم حيث بمغت )
صعكبات          التربية الأمريكي قدر نسبة فئة ذكم ( إلى أف مكتب ٕٕٔٓ)أشار بريؾ 
زيادة نسبة          %( مف الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة، بؿ كالأخطر ىك ٛٗالتعمـ بػ )

 Learning)انتشار ىذه الفئة بصكرة سريعة. كتشير منظمة كاشنطف لصعكبات التعمـ 

Disabilities Association of Washington, on line) ( مميكف أمريكي ٜٖإلى أف )
%( مف التلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة المدمجيف في المدارس ٓ٘لدييـ صعكبات تعمـ، كأف )

العامة لدييـ صعكبات تعمـ، كتقدر نسبة التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ كلا يكممكف 
%( مف ٘ٔة تقدر بػ )%(، كأف نسبة صعكبات التعمـ الناتجة عف أسباب كراثيٖ٘دراستيـ بػ)

 المجتمع الأمريكي.
( في الجانب ٕ٘ٔٓكفيما يتعمؽ بصعكبات تعمـ القراءة أكضح مصطفى ككافية )

القراءة في البمداف العربية تُعد مخيفة؛ حيث تتراكح  النظرم مف دراستو أف نسبة انتشار صعكبة
%( مف صعكبات ٘ٔ%( إلى )ٔ%(، أما في أمريكا فيعاني )ٕٔ%( إلى )ٓٔىذه النسبة مف )

%( ٓٔفي القراءة، كفي الأرجنتيف تتراكح نسبة الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات في القراءة مف )
%(، كفي بريطانيا ٛٗ%(، كفي بمجيكا فتقدر نسبة الأطفاؿ ذكم صعكبات القراءة بػ )ٕ٘إلى )

ية لدراسة %(. بينما كشفت النتائج التطبيق٘ٔتقدر نسبة صعكبات التعمـ في القراءة بحكاؿ )
( أف صعكبات تعمـ القراءة في الصفيف الثاني كالثالث الابتدائي بالجزائر ٕ٘ٔٓمصطفى ككافية )

%( للإناث، كاف الصعكبات الأكثر انتشارا تمثؿ في: ٜٔ.ٕٗ%( لمذككر، ك)ٗ.ٖٔقد بمغت )
صعكبة التعرؼ عمى أجزاء الكممة كدمجيا، تمييا صعكبة تعرؼ كقراءة الكممات، ثـ صعكبة 
المزج الصكتي، ثـ صعكبة الربط بيف الرمز المكتكب كالصكت المنطكؽ، ثـ صعكبة التمييز 
السمعي، ثـ صعكبة التمييز البصرم. كما بينت الدراسة أف نسبة صعكبات تعمـ القراءة بيف 
تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي كانت أكثر انتشارا كبصكرةٍ دالة إحصائينا عف صعكبات تعمـ 

( إلى أف ٕٓٔٓل تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي. كتكصمت دراسة العجمي كالدكخي )القراءة لد
نسبة تلاميذ المرحمة الابتدائية بالككيت الذيف لدييـ صعكبات تعمـ في المغة العربية بمغت 

%(، كبمغت نسبة تلاميذ المرحمة الابتدائية المتفكقيف عقمينا الذيف لدييـ صعكبات في تعمـ ٗ.ٕٔ)
%(. كأشارت أدبيات الدراسة إلى ما كشؼ عنو المؤتمر العممي الأكؿ لمصحة ٘.ٙلعربية )المغة ا

النفسية بمصر مف ارتفاع لنسبة ذكم صعكبات التعمـ في البيئة العربية بشكؿ كبير حيث بمغت 
%( منيـ مف صعكبات ٕٗ.ٕ٘%(، يعاني )ٗٔنسبة صعكبات التعمـ في المرحمة الابتدائية )

 %( منيـ مف صعكبات تعمـ في الكتابة.ٜ.ٚ٘، ك)تعمـ في القراءة
( عف نسبة التلاميذ ٕٓٓٓكفيما يتعمؽ بصعكبات تعمـ العمكـ كشفت دراسة البنا )

ا ٗ.ٕالمتفكقيف ذكم صعكبات تعمـ العمكـ تقدر بحكالي ) %(، كأف أنماط الصعكبات الأكثر شيكعن
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قات المفاىيمية، كعمميات التصنيؼ لدل ىؤلاء التلاميذ ىي: فيـ المستكل المجرد، كتحديد العلا
جراء المقارنات  دراؾ العلاقات المكانية كعمؿ القياسات المنطقية كا  كالترتيب كالاستنتاج كالتنبؤ كا 
عادة تجميع العناصر لتككيف كؿ متكامؿ كحؿ المشكلات متعددة الخطكات. ككشفت الدراسة  كا 

%( مف تلاميذ الصؼ الخامس ٙ.ٗٔ( عف أف )ٕٓٓٓالاستطلاعية التي أجراىا الغناـ )
. كما أسفرت نتائج دراسة دراسة عبد المعبكد ) ( ٜٕٓٓالابتدائي لدييـ صعكبات تعمـ في العمكـ

عف انتشار صعكبات تعمـ العمكـ بيف تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم؛ حيث بمغت نسبة ىذه 
حدكث بعض  %(، كتمثمت صعكبات تعمـ كحدة المادة كالطاقة في: تفسيرٚ.ٕ٘الصعكبات )

الظكاىر العممية، كتمييز بعض كحدات القياس، كذكر القكانيف، كاستنتاج بعض القكانيف، كتطبيؽ 
بعض القكانيف في حؿ المسائؿ، كاستنتاج العلاقات بيف المفاىيـ، كالتطبيؽ الحياتية لما يتـ 

عمؽ دراستو، كتكصمت الدراسة عف كجكد أسباب ليذه الصعكبات بنسب مختمفة منيا ما يت
، كبمحتكل  باستراتيجيات كطرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية، كبالمتعمـ، كبالتقكيـ، كبمعمـ العمكـ

، كذلؾ مف كجية نظر معممي كمكجيي العمكـ كالطلاب.  مادة العمكـ
يتضح مما سبؽ أف ظاىرة صعكبات التعمـ ظاىرة عالمية تنتشر بيف كؿ دكؿ العالـ، 

يتعمؽ بنسب انتشار ىذه الصعكبات بيف الطلاب، كقد يرجع كما يتضح تضارب النتائج فيما 
ذلؾ إلى اختلاؼ المجتمع كمكاف الدراسة أك اختلاؼ المجاؿ الدراسي أك اختلاؼ الصؼ 
الدراسي أك اختلاؼ محكات القياس كأدكاتو؛ الأمر الذم يدعك إلى إجراء دراسات في مختمؼ 

مف صعكبات تعمـ في المجالات الدراسية  المجتمعات كالبيئات لتشخيص الطلاب الذيف يعانكف
المختمفة كبصكرةٍ خاصة العمكـ كالقراءة كالكتابة باعتبارىا مف المكاد الدراسية الأساسية في 

 مختمؼ الصفكؼ الدراسية بمراحؿ التعميـ العاـ، كىك ما تيتـ بو الدراسة الحالية.
ت التعمـ، أكصت كثيقة كمف أجؿ تحقيؽ أفضؿ تدريس لمعمكـ لفئة التلاميذ ذكم صعكبا

ـ بكضع الطلاب العادييف كذكم صعكبات ٜٜٙٔالمعايير القكمية لتدريس العمكـ بأمريكا عاـ 
التعمـ في فصكؿ شاممة، كنصت عمى أف إصلاح تدريس العمكـ يكمف في مبدأيف رئيسيف، ىما: 

مية حيكية نشطة تحقيؽ المساكاة كالتميز في تعميـ العمكـ لجميع التلاميذ، كتدريس العمكـ كعم
تتضمف أنشطة عقمية كيدكية كتبادؿ أفكار التلاميذ مع الآخريف. كتتمخص المعايير الخاصة بيذه 
الفئة في: تكجيو كتيسير تعمـ العمكـ لجميع التلاميذ لنيؿ الفرص المتساكية لممشاركة في أنشطة 

ذكم صعكبات التعمـ،  التعمـ، كتعديؿ مياـ التقكيـ بصكرة ملائمة لتقابؿ احتياجات التلاميذ
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كتعديؿ برامج العمكـ لإعطاء فرص متساكية لجميع فئات التلاميذ لتحقيؽ أعمى مستكيات الثقافة 
العممية. كيتطمب تحقيؽ ىذه المعايير: تطكير الأدكات كالمكاد التعميمية بما يتلاءـ كحاجات 

كالعقمية، كتنظيـ مشاركات التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ لتصبح معتمدةن عمى الممارسات اليدكية 
التلاميذ أثناء أنشطة التعمـ، كتكفير الكقت لإتماـ الأنشطة العقمية كاليدكية كتنمية الميارات 
التعاكنية، كتطكير الأساليب التقكيمية بصكرة شاممة كبمعيار عادؿ كأف ترتبط بميكؿ كخبرات 

تلاميذ بغض النظر عف اختلافيـ ىؤلاء التلاميذ، كتطكير برامج تعميـ العمكـ لتناسب جميع ال
(. كيرل الباحثكف أف تحقيؽ إصلاح تعميـ كتعمـ العمكـ كغيرىا مف ٕٓٓٓ)أحمد، كعبد الكريـ، 

المجالات الدراسية بما يحقؽ المساكاة كالتميز في التعميـ لجميع التلاميذ، يستمزـ إكتشاؼ 
ء التلاميذ، كالكشؼ عف طبيعة صعكبات التعمـ النكعية في العمكـ كالقراءة كالكتابة لدل ىؤلا

 العلاقة بيف ىذه الصعكبات.
تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ كالقراءة كالكتابة ككف ييجب أف  وسبؽ فإن في ضكء ما

. كأصبح لزامنا عمى العاـبمراحؿ التعميـ لتعميـ مناىج العمكـ كالمغة العربية الرئيسة  المتطمباتمف 
ة كالمتخصصيف في التربية الخاصة الاىتماـ بتشخيص ىذه كالمغة العربيخبراء تعميـ العمكـ 

بتشخيص صعكبات تعمـ العمكـ كالقراءة  ةالحالي الدراسة تكلذلؾ اىتمالصعكبات كتحميميا؛ 
 .كالكتابة كتطكرىا عبر الصفكؼ الدراسية العميا بالمرحمة الابتدائية، كدراسة العلاقة بينيا

 مشكمة البحث وتحديدها
        مف أكثر المكاد الدراسية سيكلةن في دمجيا في التعمـ لمتلاميذ  تعد مادة العمكـ

بفئاتيـ المختمفة، كما أنيا مف أكثر المكاد الدراسية فائدةن كقيمةن لمتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ 
لأنيا تكسع خبراتيـ المحدكدة كتمدىـ بالمعارؼ كالميارات اللازمة لحياتيـ، كتنمي لدييـ ميارات 

شكلات مف خلاؿ أنشطة التعمـ المختمفة كباتباع استراتيجيات التدريس المناسبة، كما تعد حؿ الم
بطرؽ بسيطة كسيمة         مادة العمكـ أكثر إثارة لدكافع التلاميذ كتشجيعنا لمسمككيات الإيجابية 

 التلاميذ ذكم صعكبات        تثير اىتماميـ، كقد أشارت بعض الدراسات إلى زيادة تفاعؿ 
؛ أحمد، كعبد ٕٙٓٓالتعمـ في حصص العمكـ أكثر مف أم حصص لمكاد دراسية أخرل )محمد، 

 (.ٕٓٓٓالكريـ، 

كبالرغـ مف أىمية مادة العمكـ لمتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ كما يشيده مجاؿ تعميميا 
جتمع بالم العمكـ لتدريس فىالرا الكضع فكتعمميا مف تطكرات ىائمة عمى المستكل العالمي؛ إلا أ

 ببعض التلاميذ افىأذ بحشك تماـىكالا يف،كالتمق الحفظ عمى يعتمدتقميدينا ك  مازاؿ العربي بكجو عاـ
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ـ؛ الأمر الذم بيني الفردية مفركؽل مراعاة دكف الامتحاف، بعد تنسى ما سرعاف التي عمكماتمال
 وعمي يترتب اذىك  فيميا، صعكبة، كشعكرىـ بالعمكـ دراسة عف المتعمميف معظـ عزكؼ يؤدم إلى
؛ عبد ٜٕٓٓ، )نصر، العمكـ في المعرفي التحصيؿ مستكلكانخفاض  تعمـال في صعكبات
(. كما أف إىماؿ اكتشاؼ صعكبات التعمـ كعلاجيا مبكرنا سيؤدم إلى انتشارىا ٜٕٓٓالمعبكد، 

صدد كتفاقـ مخاطرىا، كيكلد لدل التلاميذ الكثير مف المشكلات النفسية كالاجتماعية، كفي ىذا ال
( عمى ضركرة الاىتماـ المبكر بصعكبات التعمـ عند بداية ظيكرىا، فكمما ٕٚٓٓيؤكد صادؽ )

تـ الانتباه إلى صعكبات التعمـ في بدايتيا كاف تناكليا كعلاجيا أفضؿ كأيسر، ككاف تصحيحا 
لمسار تعمـ التمميذ في بدايتو بحيث تقؿ احتمالات تعرضو لصعكبات تالية، أك حتى إذا تعرض 

( أف ٕٛٓٓيا فيما بعد فإنيا تككف أيسر في علاجيا كأقؿ تعكيقنا لممتعمـ. كما أكد عبد الممؾ )ل
أثر صعكبات التعمـ لا يتكقؼ عند مجرد انخفاض مستكل التحصيؿ الدراسي، بؿ يتعداه إلى 
جكانب أخرل متمثمةن في مشكلات نفسية كاجتماعية كانفعالية، كالإحساس بالفشؿ، كفقداف 

، كالاىتماـ بإنجاز المياـ الدراسية، كعدـ مسايرة الزملاء سكاء عمى المستكل الدراسي أك الدافعية
 الاجتماعي.

كرغـ الأىمية الكبيرة لمادة العمكـ لمتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ؛ إلا أف صعكبات تعمـ 
لرياضيات، العمكـ لـ تحظ إلا بقدر ضئيؿ مف الدراسات مقارنةن بصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كا

( إلى أف صعكبات تعمـ العمكـ لـ تحظ بقدر مف الدراسات ٕٔٔٓأشار سعد )كفي ىذا الصدد 
كالمجالات الأكاديمية الأخرل كالقراءة كالحساب، رغـ أف العمكـ مف المكاد الأساسية التي ليا أىميتيا 

العالـ الطبيعي، كتمكف كتطبيقاتيا في مختمؼ مجالات الحياة، كما أنيا تثرم المعارؼ العممية لفيـ 
الطلاب مف استخداـ المبادئ كالعمميات العممية المناسبة في صنع القرارات الشخصية. كما أكد بريؾ 

( عمى تركيز معظـ الباحثيف الميتميف بصعكبات التعمـ عمى الصعكبات الأكثر شيكعنا في ٕٕٔٓ)
، مجاؿ القراءة، كالكتابة، كالرياضيات؛ مما ترتب عميو ضعؼ الاى تماـ بالصعكبات الخاصة بالعمكـ

لذا كاف مف الضركرم زيادة الاىتماـ بيذه الفئة مف التلاميذ كالكقكؼ عمى أسباب تدني مستكل 
 التحصيؿ لدييـ.

كيلاحظ مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة التي اىتمت بصعكبات تعمـ العمكـ أنو لـ 
مت بتشخيص صعكبات تعمـ العمكـ لمتعرؼ دراسات مسحية اىت -في حدكد عمـ الباحثيف  –تكجد 
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عمى مدل انتشار ىذه الصعكبات كتطكرىا عبر الصفكؼ الدراسية، كما لـ تكجد دراسة اىتمت 
بالكشؼ عف طبيعة العلاقة بيف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة، كىك ماتيتـ بو 

ا مف خلاؿ استعراض ا لدراسات السابقة التي اىتمت بصعكبات تعمـ الدراسة الحالية. كيلاحظ أيضن
العمكـ أف معظميا ركز عمى تشخيص بعض ىذه الصعكبات لدل عينات صغيرة مف التلاميذ 

دراسة كمف ىذه الدراسات: كعلاجيا باستخداـ بعض الاستراتيجيات كطرؽ التدريس التجريبية، 
نمكذج التعمـ أاستخداـ بفاعمية تدريس العمكـ  التي أسفرت نتائجيا عف (ٕٚٔٓ) العصيمي

، ذكم صعكبات التعمـ الصؼ الثاني المتكسططلاب لدل التحصيؿ  رفع مستكلالبنائي في 
فعالية التدريب الاثرائي في ضكء أنمكذج دينيس التي أثبتت  (ٕٚٔٓ) خميفة كعيسىكدراسة 

لاميذ المتفكقيف كىيربرت الما كراء معرفي المحكسب في تنمية الابتكار كما كراء الابتكار لدل الت
التي تكصمت إلى  (ٕٙٔٓ) كعقيمي عصفكر، كدراسة عقميان ذكم صعكبات تعمـ مادة العمكـ

نمكذج مارزانك في علاج صعكبات تعمـ العمكـ كبقاء أثر التعمـ لدل تلاميذ أاستخداـ  فاعمية
عمية فا( التي كشفت نتائجيا عف ٕٙٔٓ) الضبة، كدراسة المتكسط بمدينة الطائؼ الصؼ الأكؿ

علاج صعكبات تعمـ العمكـ لدل طمبة الصؼ الرابع في برنامج قائـ عمى أبعاد المنيج التكعيبي 
برنامج ( التي كشفت نتائجيا عف فاعمية ٖٕٔٓ، كدراسة عبد الحميـ )االمعاقيف بصرين الابتدائي 

 تنمية التحصيؿ في العمكـ كالمياراتفي لكتركني مدمج قائـ عمى نمكذج مارزانك اتعمـ 
عبدالنبي ك العدكم كدراسة مـ، الإجتماعية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية ذكم صعكبات التع

فاعمية استخداـ المحاكاة الكمبيكترية في تنمية  التي أكضحت نتائجيا (ٕٕٔٓكالدغيدم كزيداف )
، كدراسة كـالتحصيؿ كالاتجاه نحك التعمـ الذاتي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ذكم صعكبات تعمـ العم

نمكذج سكخماف الاستقصائي في تصكيب التصكرات الخطأ التي تكصمت إلى فاعمية  (ٕٕٔٓبريؾ )
كدراسة ديامانتك كستافركلا ، في مادة العمكـ لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الإعدادية

(Diamanto & Stavroula, 2010) ي في تنمية التي أثبتت فاعمية استراتيجية التعمـ الجماع
الدافعية المعرفية كالتحصيؿ الأكاديمي لذكم صعكبات التعمـ، كأف التلاميذ ذكك صعكبات التعمـ 

 .يفضمكف الأساليب العممية في التعمـ عمى الأساليب النظرية المجردة

كقد اىتمت دراسات أخرل بتشخيص كعلاج صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة، كمف ىذه 
تحديد صعكبات تعمـ القراءة كتشخيصيا ك  التي اىتمت بتحديد (ٕٚٔٓا )الفر الدراسات: دراسة 

 الحديدل، كدراسة ٙ – ٔآراء معممي المرحمة الأساسية  في ضكءأساليب ملاحظتيا كمعالجتيا 
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فاعمية برنامج قصصى فى تنمية بعض ميارات القراءة كالكتابة لدل  التي تكصمت إلى (ٕٚٔٓ)
التي كشفت نتائجيا  (ٕٚٔٓ) المرعبة، كدراسة التعمـكات صعكبات تمميذات المرحمة الابتدائية ذ

استراتيجية التدريس التبادلى فى تنمية الفيـ القرائى لدل التلاميذ ذكل صعكبات تعمـ  عف فاعمية
 ةفاعمية استراتيجيالتي أسفرت نتائجيا عف  (ٕٙٔٓ) العبداللات، كالصمادم، كدراسة ةالقراء

ذكم صعكبات التعمـ في  التلاميذميارات الاستيعاب القرائي لدل  يةتنمالتدريس التبادلي في 
، كذلؾ بالمقارنة باستراتيجية التدريس المباشر بالصؼ الخامس الابتدائي القراءة )الديسمكسيا(

برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى استخداـ  التي كشفت عف فاعمية (ٕٙٔٓ) ربيع، كالعمرمكدراسة 
الصؼ ذكات صعكبات القراءة في  التمميذاتة ميارات الفيـ القرائي لدل تنميفي كائنات التعمـ 

فاعمية برنامج  التي تكصمت إلى (ٕٙٔٓكعبدالرحيـ ) الشريؼالخامس الابتدائي، كدراسة 
بمدينة  ةميارة القراءة لدم الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بمراكز التربية الخاص في تنميةتعميمي 

، كدراسة  برنامج تدريبي باستخداـ الحاسكب في  فاعمية التي أكدت (ٕٙٔٓ) المصرلالخرطكـ
بالمرحمة  ذكم صعكبات تعمـ القراءة التلاميذالتكاصؿ المفظي لدل ك تنمية الكعي الفكنكلكجي 

 الابتدائية.
كقد اىتمت بعض الأدبيات كالدراسات السابقة بتحديد صعكبات التعمـ في بعض 

؛ حيث تمثمت ىذه ال صعكبات في: تطبيؽ المفاىيـ كالقكانيف كالمبادئ العممية، مكضكعات العمكـ
كتحديد العلاقات المفاىيمية، كتمييز كحدات القياس، كالتعامؿ مع الرمكز الكيميائية، ككتابة 
الصيغة الكيميائية، كتمثيؿ المعادلات رمزينا، كقراءة الرسكـ البيانية، كتحديد خطكات حؿ المسائؿ 

( ثلاثة ٕٔٔٓ(. كحددت دراسة شرؼ )ٕٛٓٓ؛ عبد الممؾ، ٕٓٓٓ)البنا، كالقكانيف اللازمة لمحؿ 
عشر مظيرنا سمككينا متعمقنا بصعكبات تعمـ العمكـ الطبيعية في المرحمة الابتدائية الأزىرية، كتـ 
كضع ىذه المظاىر في قائمة نيائية تضمنت تعميمات مبسطة تكضح لمعمـ العمكـ كيفية 

، مف خلاؿ كضع علامة أماـ السمكؾ الذم استخداميا في ملاحظة التلامي ذ أثناء دركس العمكـ
يتكرر في دركس العمكـ المختمفة، كىي تعبر عف كجكد صعكبات لدل التلاميذ في تعمـ العمكـ 

( صعكبات التعمـ الفكرية في العمكـ فيما ٜٕٓٓفي حاؿ تكرارىا بصفة مستمرة. كحدد سلامة )
،  تككيف التعميمات، كصعكبات اتباع ، كصعكباتالعممية المعمكمات تذكر يمي: صعكبات المفيكـ

العممية. كحددت  المشكلات حؿ التطبيؽ، كصعكبة العممي، كصعكبة كالاستدلاؿ الفيـ كصعكبة
( مشكلات تعمـ العمكـ لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في ثلاث فئات، ٕٛٓٓدراسة جاسـ )
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الأساسية عمى الاستيعاب كالفيـ، كالأخطاء ىي: التعرؼ الخاطئ لمكممة، كقصكر في القدرة 
 الممحكظة أثناء القراءة.

، فإف بعض  كفيما يتعمؽ بسمات التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ في العمكـ
الأدبيات اتضحت ىذه السمات بصفةٍ عامة في: سيادة بعض التصكرات الخطأ، كصعكبة في 

لمصطمحات أك الرمكز الأساسية، كانخفاض أداء الميارات بدقة، كصعكبة في فيـ معاني ا
مستكل الدافعية لمتعمـ، كخمط في المعمكمات، كصعكبة في التفكير المجرد كحؿ المشكلات، 
يجاد العلاقات بينيا، كصعكبة في تمييز  كصعكبة كفشؿ في تعمـ المفاىيـ العممية كتككينيا كا 

البنية المعرفية، كانخفاض أكجو الشبو كالاختلاؼ، كقصكر في النمك المفاىيمي، كضعؼ 
؛ العدكم كعبد النبي كالدغيدم ٜٕٓٓ؛ عبد المعبكد، ٕٛٓٓالتحصيؿ الدراسي )عبد الممؾ، 

 (.ٕٕٔٓكزيداف، 
( إلى أف ىناؾ سمات أساسية كنكعية لمتلاميذ ذكم ٖٕٓٓكأشارت دراسة حسيف )

الحركؼ في القراءة صعكبات التعمـ، كتتمثؿ ىذه السمات في: تكرار قمب الكممات كالمقاطع أك 
مكانياتو، كضعؼ  كالكتابة، كصعكبة تنظيـ كاستخداـ الفراغ، كانحراؼ داؿ بيف تحصيؿ التمميذ كا 
التمييز البصرم، كعدـ كجكد نمط مكحد لمتحصيؿ في المقررات الدراسية، كضعؼ الذاكرة 

الفصؿ،  بالنسبة لمتتابع البصرم، كصعكبة تتبع التكجييات كفيـ المناقشات التي تحدث في
كصعكبة الاحتفاظ بالمعمكمات المسمكعة، كالإفراط في النشاط كالمشكلات الانفعالية، كضعؼ 
إدراؾ مفيكـ الزمف أك الكقت، كصعكبة التمييز السمعي، كصعكبة أداء الكاجبات، كعدـ القدرة 

ذكك  ( أف التلاميذٕ٘ٓٓعمى الاستفادة مف برامج الفصكؿ العادية دكف مساعدة. كأكضح دنيكر )
صعكبات التعمـ يتسمكف بما يمي: لدييـ قصكر في معالجة البيانات كالمعمكمات التي تقدـ ليـ، 
كليس لدييـ القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمكمات كتكظيفيا، كلدييـ صعكبة في فيـ كاستيعاب ما 

دييـ يقرأكنو، كلا يستفيدكف مف الخبرات السابقة، كلدييـ قصكر في التخطيط لحؿ المشكلات، كل
قصكر في الطرؽ كالخطط التي تساعد عمى تعمـ أفضؿ، كلدييـ قصكر في النمك المفاىيمي 
المعرفي، كلدييـ قصكر في الميارات الأساسية، مثؿ القراءة كالكتابة كفيـ المحتكل المدرسي، 

 كليس لدييـ بنية معرفية منظمة، كليس لدييـ دافع لمتعمـ كالتفاعؿ مع بيئة التعمـ.
خلاؿ استعراض السمات التي تميز التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، كجكد  كيلاحظ مف

تداخؿ كعلاقة ظاىرية عمى المستكل النظرم بيف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة 
كالكتابة؛ الأمر الذم يحتاج إلى إثباتو عمى المستكل التطبيقي، كىك ما تيتـ بو الدراسة الحالية. 

ت كالمشكلات التي يعاني منيا التلاميذ ذكك صعكبات التعمـ يرل الباحثكف كفي ضكء ىذه السما
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ضركرة الكشؼ المبكر عف ىؤلاء التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ في المجالات 
الأكاديمية المختمفة، كبصكرة خاصة في مجاؿ العمكـ كالمغة العربية؛ لمكشؼ عف مدل انتشار 

، كدراسة العلاقة بيف ىذه الصعكبات كبعضيا البعض؛ الأمر الذم ىذه الصعكبات لدل التلاميذ
قد يسيـ في معرفة أسباب الصعكبات النكعية التي يعاني منيا ىؤلاء التلاميذ، كمف ثـ اتخاذ 
الأساليب كالطرؽ العلاجية المناسبة لعلاج ىذه الصعكبات في ضكء علاقة ىذه الصعكبات 

 خاطرىا.ببعضيا البعض قبؿ تفاقميا كزيادة م
تشخيص صعكبات  إلىالحاجة  تحددت مشكمة الدراسة الحالية في ؽما سبفي ضكء 

تعمـ العمكـ كالقراءة كالكتابة، كالتعرؼ إلى حجـ ىذه الصعكبات كتطكرىا عبر الصفكؼ الدراسية 
تعمـ العمكـ        لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية، كدراسة العلاقة بيف صعكبات 
 ىذه العلاقة. كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة مف خلاؿ نمكذج سببي يمكف مف خلالو تفسير 

 الدراسة:أهداف 

 إلى ما يمي: ةالحاليت الدراسة هدف
 .تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ التي يعاني منيا تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية -9

       لابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ تحديد نسبة تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة ا -2
.  في العمكـ

الكشؼ عف الفركؽ بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ العمكـ  -3
 .السادس( –الخامس  –كفقنا لمستكل الصؼ الدراسي )الرابع 

          ؼ العميا تشخيص صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة التي يعاني منيا تلاميذ الصفك  -4
 .بالمرحمة الابتدائية

تحديد نسبة تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ في  -5
 القراءة كالكتابة.

الكشؼ عف الفركؽ بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ القراءة  -6
 .السادس( –الخامس  –اسي )الرابع كالكتابة كفقنا لمستكل الصؼ الدر 
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الكشؼ عف طبيعة العلاقة الارتباطية بيف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة  -1
 .كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية

التنبؤ بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ  -1
 .مرحمة الابتدائيةالعميا بال

 الدراسة:أسئمة 
 الإجابة عن الأسئمة التالية: ةالحالي الدراسة تحاول
 ما صعكبات تعمـ العمكـ التي يعاني منيا تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية؟ -9

        ما نسبة تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ  -2
 ـ؟في العمك 

ما الفركؽ بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ العمكـ كفقنا  -3
 السادس(؟ –الخامس  –لمستكل الصؼ الدراسي )الرابع 

ما مستكل صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة التي يعاني منيا تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة  -4
 الابتدائية؟

يا بالمرحمة الابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ في ما نسبة تلاميذ الصفكؼ العم -5
 القراءة كالكتابة؟

ما الفركؽ بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة  -6
 السادس(؟ –الخامس  –كفقنا لمستكل الصؼ الدراسي )الرابع 

العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل  ما طبيعة العلاقة الارتباطية بيف صعكبات تعمـ -1
 تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية؟

ىؿ يمكف التنبؤ بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ  -1
 الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية ؟

 روض البحثف
 الية:اختبار صحة الفروض الت ةالحالي الدراسة تحاول
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             ( بيف تلاميذ الصفكؼ٘ٓ.ٓتكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة ) -9
         العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ العمكـ كفقنا لمستكل الصؼ الدراسي

 السادس(. –الخامس  –)الرابع 

كؼ العميا بالمرحمة ( بيف تلاميذ الصف٘ٓ.ٓتكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة ) -2
الخامس  –الابتدائية في صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كفقنا لمستكل الصؼ الدراسي )الرابع 

 السادس(. –

بيف صعكبات تعمـ العمكـ ( ٘ٓ.ٓدالة إحصائيان عند مستكل )تكجد علاقة ارتباطية إيجابية  -3
 مرحمة الابتدائية.كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بال

لدل  يمكف التنبؤ بصعكبات بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة -4
 .تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية

 الدراسة:تحديد مصطمحات 
 :صعوبات التعمم

مف  يقصد بصعكبات التعمـ مف الناحية العامة بأنيا "كجكد اضطراب في كاحدة أك أكثر 
العمميات النفسية الأساسية المتضمنة في فيـ استخداـ المغة سكاء كانت مكتكبة أـ منطكقة، كقد 
يظير كاضطراب أك قصكر في قدرة الطفؿ عمى الاستماع أك التفكير أك الكلاـ أك القراءة أك 

كأبك             الكتابة أك التيجئة أك إجراء العمميات الحسابية" )خصاكنة، كالخكالدة، كضمرة،
 . (ٕٙٔٓىكاش، 

بأنيا اضطراب لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة  -إجرائينا-كيقصد بصعكبات التعمـ 
الابتدائية في كاحدة أك أكثر مف العمميات كالكظائؼ المعرفية الأساسية كتظير في صكر قصكر 

عد المغة لدل في الأداء في العمكـ كضعؼ في ميارات القراءة كالكتابة كالإملاء كاستخداـ قكا
 ىؤلاء لتلاميذ.

 :صعوبات تعمم العموم
تعرؼ صعكبات تعمـ العمكـ بشكؿ عاـ بأنيا قصكر كاضح كغير متكقع في الأداء 

 الفعمي في العمكـ لدل المتعمميف بما لا يتفؽ مع قدراتيـ كاستعداداتيـ العقمية.
العمكـ كما  بأنيا انخفاض في الأداء في –إجرائينا  –تعرؼ صعكبات تعمـ العمكـ 

يلاحظو معمـ العمكـ لدل التلاميذ ذكم الذكاء المتكسط كفكؽ المتكسط بالصفكؼ العميا بالمرحمة 
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كالذيف لا يعانكف مف أية إعاقات حسية أك تأخر عقمي أك  الابتدائية )الرابع كالخامس كالسادس(
إلى ضعيفة إلى اضطرابات انفعالية، كتتدرج ىذه الصعكبات في الشدة مف كبيرة إلى متكسطة 

 .كفقنا لبطاقة الملاحظة المعدة ليذا الغرضمنعدمة 
 صعوبات تعمم القراءة والكتابة:

 Learning Disabilities Association)عرفت المنظمة الأمريكية لصعكبات التعمـ 

of America, on line)  )عسر القراءة )الديسمكسيا(Dyslexia)  بأنيا "اضطراب في القراءة
بيا مف ميارات المعالجة المغكية، كتختمؼ شدة صعكبة التعمـ النكعية ىذه في كؿ  كما يرتبط

فردٍ، حيث إنيا يمكف أف تؤثر عمى طلاقة القراءة، كالترجمة، كالفيـ القرائي، كالاستدعاء، 
كالكتابة، كالتيجئة، كأحياننا التحدث، كما يمكف أف تكجد جنبنا إلى جنب مع غيرىا مف 

 لصمة. كيشار أحياننا إلى عسر القراءة كصعكبة تعمـ قائمة عمى المغة.الاضطرابات ذات ا
كما عرفت لجنة العمؿ المنبثقة مف الجمعية العالمية لمديسميكسيا عسر القراءة عممينا بأنو 

تعرؼ         "صعكبة خاصة في التعمـ عصبية المنشأ، تتميز بصعكبات في دقة أك سرعة 
ا المفردات كالتيجئة السيئة. كت نتج ىذه الصعكبات بسبب خمؿ في المككف الفكنكلكجي لمغة كدائمن

الأخرل لدل الفرد        ما تككف ىذه الصعكبات غير متكقعة إذا ما قكرنت بالقدرات المعرفية 
ليذا الخمؿ عمى          مع تكفر فرص التدريس الصفي الفعاؿ. كقد تشتمؿ النتائج الثانكية

تعرقؿ بدكرىا نمك         كقمة الخبرة فيما يتعمؽ بالقراءة التي مشكلات في القراءة كالفيـ 
)البحيرم، إيفرات،            الحصيمة المغكية مف الكممات كالخبرات المغكية عند الأفراد" 

 (.ٜٕٓٓمحفكظي، كأبك الديار، 
كعرؼ الاتحاد العالمي لعمـ الأعصاب عسر القراءة بأنو "اضطراب يتمثؿ بصعكبة في 

القراءة بالرغـ مف التعميـ الرسمي كالذكاء الطبيعي كالفرصة الاجتماعية الثقافية، كغالبنا ما تعمـ 
 ,Kamhi & Catts؛ ٕ٘ٔٓيرجع إلى صعكبات معرفية بنيكية الأساس" )كامحي، ككاتس، 

2012.) 

كيقصد بصعكبات الكتابة "خمؿ كظيفي عصبي بسيط يككف الطفؿ معو غير قادر عمى 
        تابة الحركؼ كالكممات، فيك يعرؼ الكممة التي يرغب في كتابتيا تذكر التسمسؿ لك

نتاج  كيستطيع نطقيا كتحديدىا عند مشاىدتو ليا، كلكنو مع ذلؾ غير قادر عمى تنظيـ كا 
  التكامؿ       الأنشطة المركبة اللازمة لنسخ أك كتابة الكممة مف الذاكرة. كتعرؼ عمى أنيا عدـ 

كتشمؿ صعكبة الكتابة: التعبير الكتابي، كالتيجئة، كالكتابة" )خصاكنة،  بيف البصر كالحركة،
 (.ٕٙٔٓكالخكالدة، كضمرة، كأبك ىكاش، 

بأنيا انخفاض في الأداء في القراءة  –إجرائينا  –كتعرؼ صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة 
ذكم الذكاء المتكسط كالكتابة كالإملاء كالقكاعد كما يلاحظو معمـ المغة العربية لدل التلاميذ 

كالذيف لا يعانكف  كفكؽ المتكسط بالصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية )الرابع كالخامس كالسادس(
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مف أية إعاقات حسية أك تأخر عقمي أك اضطرابات انفعالية، كتتدرج ىذه الصعكبات في الشدة 
 .لمعدة ليذا الغرضكفقنا لبطاقة الملاحظة امف كبيرة إلى متكسطة إلى ضعيفة إلى منعدمة 

 التلاميذ ذوو صعوبات التعمم:
ىناؾ اتفاؽ بيف الباحثيف عمى تعريؼ التمميذ ذم صعكبات التعمـ بأنو التمميذ ذك 
ا بيف أدائو المتكقع )كما يقاس  الذكاء المتكسط أك فكؽ المتكسط الذم يُظير تباعدنا كاضحن

التحصيؿ(، كيككف ذلؾ في صكرة قصكر )كما يقاس باختبار ختبار الذكاء( كبيف أدائو الفعميبا
في أدائو في اختبارات العمكـ بالمقارنة بأقرانو في نفس العمر الزمني كمستكل الذكاء كالصؼ 
الدراسي، كيستثنى مف ىؤلاء التلاميذ ذكك الإعاقات الحسية سكاء كانت سمعية أـ بصرية أـ 

؛ محمد، ٕٓٓٓالغناـ، ؛ ٕٓٓٓ)البنا، مضطربكف انفعالينا حركية كالمتأخركف عقمينا كال
 (.ٕٚٔٓالعصيمي، ؛ٕٕٔٓزيداف، ؛ العدكم،عبد النبي،الدغيدم، ٕٓٔٓعبد الكىاب، ؛ٕٙٓٓ

/ القراءة كالكتابة  بأنيـ تلاميذ  -إجرائينا-كيعرؼ التلاميذ ذكك صعكبات التعمـ في العمكـ
عكف بذكاء متكسطٍ أك الذيف يتمتالصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية )الرابع كالخامس كالسادس( 

ا بيف أدائيـ المتكقع )كما يقاس باختبار الذكاء المصكر  فكؽ متكسطٍ كيُظيركف تباعدنا كاضحن
/ القراءة كالكتابة ٜٛٚٔ)صالح،  (( كبيف أدائيـ الفعمي )كما يقاس باختبارات التحصيؿ في العمكـ

/ القراءة كالإملاء كالقكاعد(، كيككف ذلؾ في صكرة قصكر في تحصيميـ في اختب ارات العمكـ
كالكتابة كالإملاء كالقكاعد بالمقارنة بتحصيؿ أقرانيـ في نفس العمر الزمني كمستكل الذكاء 
كالصؼ الدراسي، كيستثنى مف ىؤلاء التلاميذ ذكك الإعاقات الحسية سكاء كانت سمعية أـ 

 بصرية أـ حركية كالمتأخركف عقمينا كالمضطربكف انفعالينا.
 الدراسةة أهمي
 ما يمي:إمكانية الاستفادة منها في في ةالحالي الدراسةأهمية  تمثمت

مساعدة معممي العمكـ بالمرحمة الابتدائية في التعرؼ إلى صعكبات التعمـ لدل تلاميذىـ  -9
 .باستخداـ اختبار صعكبات تعمـ العمكـ كبطاقة الملاحظة في ىذا البحث

        في التعرؼ إلى صعكبات التعمـ  مساعدة معممي المغة العربية بالمرحمة الابتدائية -2
        لدل تلاميذىـ باستخداـ اختبار صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كبطاقة الملاحظة في 

 .ىذا البحث
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إثارة انتباه مطكرم مناىج العمكـ كالمغة العربية بالمرحمة الابتدائية نحك طبيعة العلاقة بيف  -3
قراءة كالكتابة؛ بما يسيـ في تطكير ىذه المناىج في صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ ال

 .المستقبؿ

تكجيو الميتميف بتقكيـ مناىج العمكـ كالمغة العربية بالمرحمة الابتدائية نحك إعداد أدكات  -4
القياس المناسبة لتقييـ مستكل صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل 

 .التلاميذ

الدكرات التدريبية بكزارة التعميـ في عقد دكرات تدريبية لمعممي  مساعدة المسئكليف عف -5
كمكجيي العمكـ كالرياضيات لتشخيص صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة 

 .لدل المتعمميف

تقديـ صكرة كاقعية لمتخذم القرار بكزارة التعميـ حكؿ كاقع صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات  -6
لكتابة بالمرحمة الابتدائية؛ لاتخاذ الإجراءات كالاستراتيجيات المناسبة لعلاج تعمـ القراءة كا

 ىذه الصعكبات في المستقبؿ.
 دود البحثح

 بالحدود التالية: ةالحالي الدراسة تالتزم
 ـ.ٕٙٔٓ/ ٕ٘ٔٓلمعاـ الدراسي  الثانيتطبيؽ أدكات القياس خلاؿ الفصؿ الدراسي  -9
الرابع كالصؼ الخامس كالصؼ السادس الابتدائي بعض تلاميذ الصؼ شممت عينة البحث  -2

 .بمدينة أبيا بالمممكة العربية السعكدية، تـ اختيارىا بالطريقة الطبقية
صعكبات تعمـ العمكـ في محتكل مناىج العمكـ بالفصؿ الدراسي الثاني بكحدة "النظاـ قياس  -3

"الفضاء" بالصؼ الشمسي كالفضاء" بالصؼ الرابع ككحدة "الطقس" بالصؼ الخامس ككحدة 
 .السادس الابتدائي، كالتي يتـ تدريسيا خلاؿ الفترة الثالثة مف الدراسة

صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة في ضكء محتكل مناىج لغتي بالفصؿ الدراسي الثاني قياس  -4
بالصؼ الرابع كالصؼ الخامس كالصؼ السادس الابتدائي، كتـ الاقتصار عمى قياس 

 .ة في مكضكعات الفترة الثالثةصعكبات القراءة الكتاب

جراءاتمنهج الدراسة و   هاا 
  الدراسة:منهج 
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، حيث تشخيصي التحميمي الارتباطيالالكصفي المنيج  ةالحالي الدراسة تاستخدم
البحث الحالي، كالذم ىدؼ إلى تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ يتناسب ىذا المنيج مع طبيعة 

العلاقة بينيا، كالكشؼ عف الفركؽ في ىذه الصعكبات  كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة، كدراسة
 –بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في ضكء مستكل الصؼ الدراسي )الرابع 

 السادس(. –الخامس 
 الدراسة:مجتمع 

تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية بمدينة أبيا في جميع  الدراسةتمثؿ مجتمع 
 .السعكدية بيةبالمممكة العر 

 عينة الدراسة:
بعد استبعاد التلاميذ الذيف يعانكف مف إعاقات سمعية أك بصرية أك حركية أك تخمؼ 

( ٕٙ٘)في  الدراسةتمثمت عينة ( درجة، ٜٓعقمي أك التلاميذ الذيف تقؿ نسبة ذكائيـ عف )
بطريقة عشكائية، تمميذنا بالصفكؼ الرابع كالخامس كالسادس الابتدائي، كقد تـ اختيار العينة 

بمدينة   ( تكزيع عينة الدراسة عمى الصفكؼ العميا ببعض المدارس الابتدائيةٔكيكضح جدكؿ )
 أبيا:

 (2جدول )
 توزيع عينة الدراسة عمى الصفوف العميا ببعض المدارس الابتدائية بمدينة أبها

عدد تلاميذ الصؼ  المدرسة
 الرابع

عدد تلاميذ 
 الصؼ الخامس

عدد تلاميذ 
 ؼ السادسالص

 المجمكع

 ٚٗٔ ٕ٘ ٗٙ ٖٔ الثقافة -ٔ
 ٚٓٔ ٜٖ ٖٙ ٕٖ سعيد بف المسيب -ٕ
 ٖٓٔ ٖٖ ٖٙ ٖٗ الزىراء -ٖ
 ٗٓٔ ٖٚ ٖٗ ٖٖ الرحمانية -ٗ
 ٔٓٔ ٖ٘ ٖٗ ٕٖ السعكدية -٘

 ٕٙ٘ ٜٙٔ ٕٗٓ ٕٙٔ المجمكع

 الدراسة:أدوات 
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ؼ العميا بالمرحمة ( لتحديد نسبة ذكاء تلاميذ الصفك ٜٛٚٔاختبار الذكاء المصكر )صالح،  -2
الابتدائية، كاستخدـ ىذا الاختبار كمحؾ لاستبعاد التلاميذ الذيف تقؿ نسبة ذكائيـ عف 

(، كاختير ىذا الاختبار لأنو اختبار مقنف كثبت مناسبتو لتلاميذ الصفكؼ العميا ٜٓ)
بالمرحمة الابتدائية، كيتميز بسيكلة تطبيقو بشكؿ جماعي عمى التلاميذ، كيكفر الكقت 
كالجيد كالماؿ، فضلان عف سيكلة تصحيحو، كـ أنو تـ استخدامو في كثير مف الدراسات 
كمحؾ لتشخيص الطلاب الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ في كثير مف الدراسات السابقة 

 (.ٕٕٔٓمثؿ دراسة بريؾ )

ات لتشخيص صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ اختبار ثلاث بطاقات ملاحظة كثلاثة  -1
بع، كالصؼ الخامس، كالصؼ السادس بكاقع بطاقة ملاحظة كاحدة كاختبار كاحد لكؿ الرا

 صؼ. )مف إعداد الباحثيف(

بطاقة ملاحظة كثلاثة اختبارات لتشخيص صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ  -3
الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية بكاقع اختبار كاحد لكؿ صؼ، بينما تستخدـ بطاقة 

 حظة مع كؿ الصفكؼ. )مف إعداد الباحثيف(الملا
 الدراسة:إعداد أدوات 

الصفوف تلاميذ دى صعوبات تعمم العموم لالثلاثة لتشخيص  بطاقات الملاحظة: إعداد أولاً 
 :السادس( –الخامس  –العميا بالمرحمة الابتدائية )الرابع 

العمكـ كما  في تحديد مستكل شدة صعكبات تعمـ بطاقات الملاحظةتحدد اليدؼ مف  -ٔ
 لا تكجد(.  –ضعيفة  –متكسطة  –كبيرة يلاحظيا معمـ العمكـ )

تحديد مكضكعات العمكـ كأىدافيا السمككية لمفترة الثالثة لتلاميذ الصؼ الرابع كالصؼ  -ٕ
 الخامس كالصؼ السادس الابتدائي.

في ضكء مكضكعات العمكـ كأىدافيا السمككية، تـ كضع قائمة بفقرات بطاقة ملاحظة  -ٖ
سادس(، كصيغت كؿ فقرة  -خامس  -كبات تعمـ العمكـ لكؿ صؼ دراسي )رابع صع

، كمف  ببطاقة الملاحظة في صكر ناتج تعمـ قابؿ لمملاحظة كالقياس بكاسطة معمـ العمكـ
 أمثمة ىذه الفقرات: 

 يفسر التمميذ تأثير ميؿ أشعة الشمس في تكزيع درجة الحرارة عمى سطح الكرة الأرضية. 

 طبقات الغلاؼ الجكم يرتب التمميذ 

 يصؼ التمميذ حركة الرياح في نسيـ البحر 

 يصؼ التمميذ حركة الرياح في نسيـ البر 
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، ىي:  كبيرة، كمتكسطة، كضعيفة،  -ٗ يكجد أماـ كؿ فقرة أربعة مستكيات لصعكبة تعمـ العمكـ
كلا تكجد؛ حيث يحدد معمـ العمكـ بالمدرسة مستكل صعكبة التعمـ في كؿ فقرة في ضكء 

تو كمعرفتو بمستكيات تلاميذه. كقد تـ تحديد طريقة تصحيح فقرات بطاقة الملاحظة خبر 
لتصبح أربع درجات لصعكبة التعمـ الكبيرة، كثلاث درجات لصعكبة التعمـ المتكسطة، 
كدرجتاف لصعكبة التعمـ الضعيفة، كدرجة كاحدة في حالة عدـ كجكد صعكبة تعمـ. كتكضح 

قات ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصفكؼ الجداكؿ التالية مكاصفات بطا
 العميا بالمرحمة الابتدائية:

 (1جدول )
 مواصفات بطاقات ملاحظة صعوبات تعمم العموم لدى تلاميذ الصف العميا بالمرحمة الابتدائية

عدد  المكضكعات الصؼ
 الأىداؼ

الكزف 
 النسبي

فقرات بطاقة 
 الملاحظة

مجمكع 
 الدرجات

 ٓٗ ٓٔ %ٓ٘ ٓٔ لأرض كالشمس كالقمرا -ٔ الرابع
 ٓٗ ٓٔ %ٓ٘ ٓٔ النظاـ الشمسي -ٕ

 ٓٛ ٕٓ %ٓٓٔ ٕٓ المجمكع
 ٓٙ ٘ٔ %ٜٙ.ٚ٘ ٘ٔ الغلاؼ الجكم كالطقس -ٔ الخامس

 ٗٗ ٔٔ %ٖٔ.ٕٗ ٔٔ الغيكـ كاليطكؿ -ٕ
 ٗٓٔ ٕٙ %ٓٓٔ ٕٙ المجمكع

 ٗٗ ٔٔ %ٓ٘ ٔٔ نظاـ الأرض كالشمس -ٔ السادس
 ٗٗ ٔٔ %ٓ٘ ٔٔ لشمس كالقمرنظاـ الأرض كا -ٕ

 ٛٛ ٕٕ %ٓٓٔ ٕٕ المجمكع

تمت صياغة التعميمات المناسبة لمعمـ العمكـ حكؿ كيفية استخداـ كؿ بطاقة ملاحظة  -٘
لصعكبات تعمـ العمكـ لكؿ تمميذ عمى حدة، كركعي في صياغة ىذه التعميمات الدقة، 

 كالعممية.كالكضكح، كالإيجاز، كسلامة الصياغة مف الناحيتيف المغكية 
تـ عرض بطاقات الملاحظة الثلاث في صكرتيا الأكلية مصحكبةن باستطلاع رأم عمى أحد  -ٙ

عشر محكمنا مف المتخصصيف في المناىج كطرؽ تدريس العمكـ كعمـ النفس التربكم 
كالصحة النفسية كالتربية الخاصة؛ لمتأكد مف صدؽ محتكل ىذه البطاقات، كمف ملاءمتيا 

الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية. كقد أظيرت آراء السادة المحكميف  لمتطبيؽ عمى تلاميذ
ملاءمة بطاقات ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصفكؼ العميا 
بالمرحمة الابتدائية بعد إجراء بعض التعديلات المقترحة في صياغة بعض الفقرات، كالتي تـ 

 إجرائيا بالكامؿ.
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 (ٕٔعمى عينة عشكائية بمغ عددىا )لكؿ بطاقة ملاحظة ة الاستطلاعية تـ إجراء التجرب -ٚ
 تمميذا (ٕٔ( تمميذا بالصؼ الخامس الابتدائي، ك)ٗٔتمميذا بالصؼ الرابع الابتدائي، ك)

. كظير مف التطبيؽ الاستطلاعي لبطاقات الملاحظة الثلاثة الابتدائي السادسالصؼ ب
      ميا، كعدـ كجكد أم شككل أثناء استخدامياكضكحيا بالنسبة لممعمـ، كسيكلة استخدا

في تحديد صعكبات تعمـ العمكـ لدل كؿ تمميذ؛ كبذلؾ تككف بطاقات الملاحظة مناسبةن 
لمعممي العمكـ في تحديد مستكل صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة 

 .الابتدائية
مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف تـ حساب الاتساؽ الداخمي لكؿ بطاقة ملاحظة  -ٛ

درجات تلاميذ كؿ صؼ في كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملاحظة كبيف الدرجة الكمية 
لمتلاميذ في بطاقة الملاحظة ككؿ. كأظيرت النتائج أف معاملات الارتباط قد تراكحت ما 

(، كجميع ىذه المعاملات ذات دلالة إحصائية عند مستكل ٚٛ.ٓ(، ك)ٙ٘.ٓبيف )
        (؛ مما يشير إلى أف كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملاحظة تقيس نفس السمة ٔٓ.ٓ)

التي تقيسيا بطاقة الملاحظة ككؿ، كبالتالي تتميز بطاقة الملاحظة بدرجة مناسبة مف 
 الاتساؽ الداخمي.

تـ حساب معامؿ ثبات كؿ بطاقة ملاحظة عف طريؽ إعادة تطبيقيا عمى عينة الدراسة  -ٜ
ة بفارؽ زمني قدره أسبكعاف بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني؛ حيث بمغ معامؿ ثبات الاستطلاعي

(، كبمغ ٚٛ.ٓبطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي )
معامؿ ثبات بطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي 

تلاميذ        طاقة ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ لدل (، كما بمغ معامؿ ثبات بٜٔ.ٓ)
(، كجميع معاملات الثبات ىذه مرتفعة، كتعطي ثقة كبيرة ٜٛ.ٓالصؼ السادس الابتدائي )

بالمرحمة          في نتائج تطبيؽ بطاقات الملاحظة الثلاثة عمى تلاميذ الصفكؼ العميا
 الابتدائية.

في  قات ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ أصبحتلبطا حصائيالإضبط الانتياء مف البعد  -ٓٔ
ن قابمة لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة لابتدائية؛ حيث النيائية اصكرتي  تتككَّ

 لتلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي،  ( فقرةٕٓمف )صعكبات تعمـ العمكـ  بطاقة ملاحظة
لتلاميذ الصؼ السادس ( فقرة ٕٕ( فقرة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، ك)ٕٙك)

لمفترة الثالثة كأىدافيا  الابتدائي، كجميع ىذه الفقرات مكزعة عمى مكضكعات العمكـ
 .( السابؽٕ)كؿ اكما ىك مكضح بجدالسمككية 
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ات صعوبات تعمم العموم لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية اختبار إعداد ثانيًا: 
 )الرابع والخامس والسادس(:

قياس تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع كالخامس كالسادس في  اتالاختبار ىذه اليدؼ مف تحدد  -ٔ
، كمف ثـ تحديد نسبة التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ في  الابتدائي في العمكـ

بيف        العمكـ في ضكء محؾ التباعد؛ حيث يتـ خلاؿ ىذا المحؾ حساب التباعد 
ة المعيارية لمتحصيؿ في العمكـ لكؿ تمميذ عمى حدة؛ فإذا آؿ الدرجة المعيارية لمذكاء كالدرج

التباعد بيف الدرجة المعيارية لمذكاء كالدرجة المعيارية لمتحصيؿ بمقدار كاحد انحراؼ 
معيارم أك أكبر يككف التمميذ مف ذكم صعكبات التعمـ، كيعد التمميذ عادينا إذا آؿ التباعد 

؛ ٕٓٓٓإلى أقؿ مف كاحد انحراؼ معيارم )البنا،  بيف درجتي الذكاء كالتحصيؿ مف الصؼ
 (.ٕٕٔٓ؛ بريؾ، ٕٓٔٓ؛ عبد الكىاب، ٕٓٓٓالغناـ، 

؛ حيث إعداد جدكؿ مكاصفات  -ٕ تعد ىذه الخطكة ميمة اختبارات صعكبات تعمـ العمكـ
الصدؽ كمنا ككيفنا، كتأكيد  كأىدافيامكضكعات العمكـ ل اتالاختبار ىذه لضماف تمثيؿ فقرات 

( التالي مكاصفات ىذه الاختبارات في ٖدؽ المحتكل ليا. كيكضح الجداكؿ )البنائي كص
 ضكء أىداؼ تدريس العمكـ بالفترة الثالثة:

 (3جدول )
 مواصفات اختبارات تشخيص صعوبات تعمم العموم لدى تلاميذ الصفوف 

 العميا بالمرحمة الابتدائية

عدد  المكضكعات الصؼ
 الأىداؼ

الكزف 
 النسبي

فقرات 
 ارالاختب

مجمكع 
 الدرجات

 ٓٔ ٓٔ %ٓ٘ ٓٔ الأرض كالشمس كالقمر -ٔ الرابع
 ٓٔ ٓٔ %ٓ٘ ٓٔ النظاـ الشمسي -ٕ

 ٕٓ ٕٓ %ٓٓٔ ٕٓ المجمكع
 ٘ٔ ٘ٔ %ٜٙ.ٚ٘ ٘ٔ الغلاؼ الجكم كالطقس -ٔ الخامس

 ٔٔ ٔٔ %ٖٔ.ٕٗ ٔٔ الغيكـ كاليطكؿ -ٕ
 ٕٙ ٕٙ %ٓٓٔ ٕٙ المجمكع

 ٔٔ ٔٔ %ٓ٘ ٔٔ نظاـ الأرض كالشمس -ٔ السادس
 ٔٔ ٔٔ %ٓ٘ ٔٔ نظاـ الأرض كالشمس كالقمر -ٕ

 ٕٕ ٕٕ %ٓٓٔ ٕٕ المجمكع
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( أف فقرات كؿ اختبار مكزعة كمنا ككيفنا بشكؿ عادؿ عمى مكضكعات ٖيكضح جداكؿ )
كأىداؼ تدريس العمكـ بكؿ صؼ، كىذا يحقؽ الصدؽ البنائي كصدؽ المحتكل )المضمكف( لكؿ 

الثلاثة؛ حيث أف فقرات كؿ اختبار تغطي بشكؿ كامؿ جميع اختبار مف ىذه الاختبارات 
الأىداؼ السمككية بكؿ مكضكع، كأف كؿ فقرة مف فقرات ىذه الاختبارات الثلاث تقيس ىدفنا 

 سمككينا كاحدنا مف كؿ مكضكع.
؛ حيث تتككف كؿ فقرة مف نكع "الاختيار مف متعدد"الاختبارات الثلاثة تمت صياغة فقرات  -ٖ

كركعي في صياغة . ، أحدىا فقط صحيح كالباقي خطأبدائؿ ة يمييا أربعةمف مقدمة ناقص
ىذه الفقرات الدقة العممية كالمغكية كالكضكح، كأف تحقؽ الأىداؼ السمككية المرجكة، كأف 

يجاز، مع  .تناسب مستكل الصؼ الدراسي كما تمت كتابة تعميمات كؿ اختبار بكضكح كا 
 فقرات الاختبار.        يذ لكيفية الاستجابة عفتدعيميا بمثاؿ تطبيقي لتكجيو التلام

يتـ تصحيح كؿ فقرة مف فقرات الاختبار عف طريؽ تخصيص صفر للإجابة الخطأ، كدرجة  -ٗ
 كاحدة للإجابة الصحيحة.

أحد عشر باستطلاع رأم عمى  ةن الأكلية مصحكب افي صكرتي ات الثلاثةتـ عرض الاختبار  -٘
كيف المتخصصيف في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس مف الأساتذة كالأساتذة المشار  امحكمن 

ىذه ؛ لمتأكد مف صدؽ كالصحة النفسية كالتربية الخاصة العمكـ كعمـ النفس التربكم
. كقد أجمع السادة المحكمكف كؿ صؼ دراسيلمتطبيؽ عمى تلاميذ  اكملاءمتي اتالاختبار 

تطبيؽ عمى تلاميذ لمالثلاث اختبارات صعكبات تعمـ العمكـ كؿ اختبار مف عمى ملاءمة 
 .الدراسي الخاص بوالصؼ 

عمى عينة عشكائية  ات الثلاثة لصعكبات تعمـ العمكـتـ إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار  -ٙ
( تمميذا بالصؼ الخامس الابتدائي، ٕٖتمميذا بالصؼ الرابع الابتدائي، ك) (ٕٛبمغ عددىا )

التطبيؽ الاستطلاعي عدـ كجكد الابتدائي. كقد ظير مف  السادسالصؼ ب تمميذا (ٖٓك)
اختبار كؿ ؛ كىك ما يعني مناسبة ىذه الاختبارات عمييـأثناء تطبيؽ  التلاميذشككل مف 

لكؿ اختبار تـ خلاؿ التطبيؽ الاستطلاعي  كمف. لتلاميذ الصؼ الدراسي الخاص بو
 ذالتلامي%( مف ٘ٚعف طريؽ حساب الزمف الذم استغرقو ) وحساب الزمف المناسب لتطبيق

لتلاميذ الصؼ الرابع  ( دقيقةٖٓفي إجابة جميع أسئمة الاختبار، كقد بمغ ذلؾ الزمف )
( دقيقة لتلاميذ الصؼ ٖٓ( دقيقة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، ك)ٖ٘الابتدائي، ك)

 .السادس الابتدائي
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؛ حساب معاملات الصعكبة كمعاملات التمييز لفقرات اختبارات صعكبات تعمـ العمكـ تـ -ٚ
ما بيف  ات الثلاثة لصعكبات تعمـ العمكـتراكحت معاملات الصعكبة لفقرات الاختبار يث ح
اختبار مف حيث كؿ ملاءمة فقرات  كتشير ىذه المعاملات إلى(، ٕٚ.ٓ( ك )ٕٙ.ٓ)

( ٜٕ.ٓما بيف ) اتالاختبار ىذه تراكحت معاملات التمييز لفقرات  بينما ،السيكلة كالصعكبة
 .التلاميذاختبار عمى التمييز بيف كؿ في قدرة كبيرة تعطي ثقة  كىذه المعاملات(، ٜٛ.ٓك)

لكؿ اختبار  بطريقة التجزئة النصفية حساب معامؿ ثبات اختبارات صعكبات تعمـ العمكـتـ  -ٛ
؛ حيث بمغ معامؿ ثبات اختبار صعكبات تعمـ (SPSS)استخداـ البرنامج الإحصائي ب

(، كبمغ معامؿ ثبات اختبار صعكبات ٕٜ.ٓالعمكـ لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي )
(، كما بمغ معامؿ ثبات اختبار ٜٗ.ٓتعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي )

(، كجميع معاملات ٜٔ.ٓصعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي )
ى تلاميذ الثبات ىذه مرتفعة، كتعطي ثقة كبيرة في نتائج تطبيؽ ىذه الاختبارات عم

 الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية.
 افي صكرتي لاختبارات صعكبات تعمـ العمكـ أصبحت حصائيالإضبط الانتياء مف البعد  -ٜ

ف اختبار  قابمة لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة لابتدائية؛ حيث النيائية تككَّ
( فقرة لمصؼ الخامس ٕٙائي، ك)لمصؼ الرابع الابتد ( فقرةٕٓمف )صعكبات تعمـ العمكـ 

مف نكع الاختيار مف ( فقرة لمصؼ السادس الابتدائي، كجميع ىذه الفقرات ٕٕالابتدائي، ك)
كؿ اكما ىك مكضح بجدلمفترة الثالثة كأىدافيا السمككية  مكزعة عمى مكضكعات العمكـ متعدد

تـ إعداد عمـ العمكـ لصعكبات ت ات الثلاثالسابؽ. كفي ضكء الصكرة النيائية للاختبار  (ٖ)
 .الخاص بكؿ منياتصحيح المفتاح 

الصفوف العميا تلاميذ دى ل القراءة والكتابةصعوبات تعمم  بطاقة ملاحظةإعداد : ثالثاً
 :بالمرحمة الابتدائية

في تحديد مستكل شدة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة في  بطاقة الملاحظةتحدد اليدؼ مف  -2
 لا تكجد(.  –ضعيفة  –متكسطة  –كبيرة لعربية )كما يلاحظيا معمـ المغة ا

كأىدافيا السمككية لمفترة الثالثة لتلاميذ الصؼ الرابع كالصؼ  المغة العربيةتحديد مكضكعات  -1
 الخامس كالصؼ السادس الابتدائي.
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كأىدافيا السمككية، تـ كضع قائمة بفقرات بطاقة ملاحظة  المغة العربيةفي ضكء مكضكعات  -3
لمصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية، كصيغت كؿ فقرة ببطاقة لقراءة كالكتابة اصعكبات تعمـ 

الملاحظة في صكر ناتج تعمـ قابؿ لمملاحظة كالقياس بكاسطة معمـ المغة العربية، كمف 
 أمثمة ىذه الفقرات: 

  أثناء القراءةيحذؼ التمميذ بعض الكممات 

  أثناء القراءةيقمب التمميذ بعض الكممات 

 لتمميذ عف السطر حيف يكتبينحرؼ ا  

 يصعب قراءة خط التمميذ 

، ىي: كبيرة، كمتكسطة، القراءة كالكتابةأماـ كؿ فقرة أربعة مستكيات لصعكبة تعمـ  -4
بالمدرسة مستكل صعكبة التعمـ في كؿ  المغة العربيةكضعيفة، كلا تكجد؛ حيث يحدد معمـ 

تحديد طريقة تصحيح فقرات بطاقة فقرة في ضكء خبرتو كمعرفتو بمستكيات تلاميذه. كقد تـ 
أربع درجات لصعكبة التعمـ الكبيرة، كثلاث درجات لصعكبة التعمـ الملاحظة لتصبح 

المتكسطة، كدرجتاف لصعكبة التعمـ الضعيفة، كدرجة كاحدة في حالة عدـ كجكد صعكبة 
لدل  القراءة كالكتابة. كيكضح الجدكؿ التالي مكاصفات بطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ تعمـ

 تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية:

 (4جدول )
 لدى تلاميذالقراءة والكتابة مواصفات بطاقة ملاحظة صعوبات تعمم 

 السادس( –الخامس  –الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية )الرابع 

 مجمكع الدرجات فقرات بطاقة الملاحظة الكزف النسبي عدد الأىداؼ المكضكعات

 ٖٙ ٜ %ٗٔ.ٕٖ ٜ القراءة -ٔ
 ٙ٘ ٗٔ %ٓ٘ ٗٔ الكتابة كالإملاء -ٕ

 ٕٓ ٘ %ٙٛ.ٚٔ ٘ القكاعد -ٖ
 ٕٔٔ ٕٛ %ٓٓٔ ٕٛ المجمكع

حكؿ كيفية استخداـ بطاقة ملاحظة  المغة العربيةتمت صياغة التعميمات المناسبة لمعمـ  -٘
التعميمات  لكؿ تمميذ عمى حدة، كركعي في صياغة ىذهالقراءة كالكتابة صعكبات تعمـ 

 الدقة، كالكضكح، كالإيجاز، كسلامة الصياغة مف الناحيتيف المغكية كالعممية.
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تـ عرض بطاقة الملاحظة في صكرتيا الأكلية مصحكبةن باستطلاع رأم عمى أحد عشر  -ٙ
محكمنا مف المتخصصيف في المناىج كطرؽ تدريس العمكـ كعمـ النفس التربكم كالصحة 

لمتأكد مف صدؽ محتكل ىذه البطاقات، كمف ملاءمتيا لمتطبيؽ النفسية كالتربية الخاصة؛ 
عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية. كقد أظيرت آراء السادة المحكميف ملاءمة 

لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة القراءة كالكتابة بطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ 
ت المقترحة في صياغة بعض الفقرات، كالتي تـ إجرائيا الابتدائية بعد إجراء بعض التعديلا

 بالكامؿ.
عمى عينة  لبطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابةتـ إجراء التجربة الاستطلاعية  -ٚ

( تمميذا بالصؼ الخامس ٗٔتمميذا بالصؼ الرابع الابتدائي، ك) (ٕٔعشكائية بمغ عددىا )
. كظير مف التطبيؽ الاستطلاعي الابتدائي السادسالصؼ ب تمميذا (ٕٔالابتدائي، ك)

لبطاقة الملاحظة كضكحيا بالنسبة لممعمـ، كسيكلة استخداميا، كعدـ كجكد أم شككل أثناء 
استخداميا في تحديد صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل كؿ تمميذ بالصفكؼ المختمفة؛ 

ي تحديد مستكل صعكبات ف المغة العربيةكبذلؾ تككف بطاقات الملاحظة مناسبةن لمعممي 
 لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية.القراءة كالكتابة تعمـ 

تـ حساب الاتساؽ الداخمي لبطاقة الملاحظة مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات  -ٛ
تلاميذ كؿ صؼ في كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملاحظة كبيف الدرجة الكمية لمتلاميذ في 

املات الارتباط قد تراكحت ما حظة ككؿ. كأظيرت النتائج أف معبطاقة الملا
(؛ ٔٓ.ٓ)لات ذات دلالة إحصائية عند مستكل(، كجميع ىذه المعامٜٔ.ٓك)(،ٛ٘.ٓبيف)

مما يشير إلى أف كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملاحظة تقيس نفس السمة التي تقيسيا بطاقة 
 بدرجة مناسبة مف الاتساؽ الداخمي. الملاحظة بطاقة الملاحظة ككؿ، كبالتالي تتميز

تـ حساب معامؿ ثبات بطاقة ملاحظة عف طريؽ إعادة تطبيقيا عمى عينة الدراسة  -ٜ
الاستطلاعية بفارؽ زمني قدره أسبكعاف بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني؛ بمغ معامؿ الثبات 

حظة (، كىك معامؿ ثبات مرتفع، كيعطي ثقة كبيرة في نتائج تطبيؽ بطاقة ملاٛٛ.ٓ)
 عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية.القراءة كالكتابة صعكبات تعمـ 

القراءة كالكتابة لبطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ  حصائيالإضبط الانتياء مف البعد  -ٓٔ
، كقابمة لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة النيائية افي صكرتي أصبحت

ن الابتدائية؛ حيث لمفترة الثالثة  المغة العربيةمكزعة عمى مكضكعات  ( فقرةٕٛ)مف  تتككَّ
 السابؽ. (ٗ)كما ىك مكضح بجدكؿ كأىدافيا السمككية 
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لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة القراءة والكتابة ات صعوبات تعمم اختبار إعداد رابعًا: 
 الابتدائية )الرابع والخامس والسادس(:

قياس تحصيؿ تلاميذ الصؼ الرابع كالخامس كالسادس في  اتالاختبار ىذه تحدد اليدؼ مف  -ٔ
مف صعكبات      الابتدائي في القراءة كالكتابة، كمف ثـ تحديد نسبة التلاميذ الذيف يعانكف 

 تعمـ في القراءة كالكتابة في ضكء محؾ التباعد بيف تحصيؿ التمميذ كمستكل ذكائو.
تعد ىذه الخطكة ؛ حيث اءة كالكتابةالقر اختبارات صعكبات تعمـ إعداد جدكؿ مكاصفات  -ٕ

كمنا ككيفنا،  كأىدافيا مكضكعات المغة العربيةل اتالاختبار ىذه ميمة لضماف تمثيؿ فقرات 
( التالي مكاصفات ىذه ٘الصدؽ البنائي كصدؽ المحتكل ليا. كيكضح جداكؿ )كتأكيد 

 بالفترة الثالثة: المغة العربيةالاختبارات في ضكء أىداؼ تدريس 
 (5)جدول 

لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة القراءة والكتابة مواصفات اختبارات صعوبات تعمم 
 السادس( –الخامس  –الابتدائية )الرابع 

 مجمكع الدرجات تكزيع فقرات الاختبار الكزف النسبي عدد الأىداؼ المكضكعات

 ٜ ٜ %ٗٔ.ٕٖ ٜ القراءة -ٔ

 ٗٔ ٗٔ %ٓ٘ ٗٔ الكتابة كالإملاء -ٕ

 ٘ ٘ %ٙٛ.ٚٔ ٘ لقكاعدا -ٖ

 ٕٛ ٕٛ %ٓٓٔ ٕٛ المجمكع

( أف فقرات كؿ اختبار مكزعة كمنا ككيفنا كبشكؿ عادؿ عمى ٘يكضح جداكؿ )
بكؿ صؼ، كىذا يحقؽ الصدؽ البنائي كصدؽ المحتكل  المغة العربيةمكضكعات كأىداؼ تدريس 

ختبار تغطي بشكؿ )المضمكف( لكؿ اختبار مف ىذه الاختبارات الثلاثة؛ حيث إف فقرات كؿ ا
كامؿ جميع الأىداؼ السمككية بكؿ مكضكع، كأف كؿ فقرة مف فقرات ىذه الاختبارات الثلاثة 

 تقيس ىدفنا سمككينا كاحدنا مف كؿ مكضكع.
الاختبارات الثلاث في صياغتيا؛ حيث تضمنت فقرات خاصة بقراءة قطعة، فقرات  تنكعت -ٖ

، ككتابة فقرة إملائية بما يتسؽ مع الأىداؼ كاستخراج كممات منيا، كاختيار مف ثلاثة بدائؿ
كركعي في صياغة فقرات كؿ اختبار الدقة العممية كالمغكية . السمككية مكضع القياس

كما  .كالكضكح، كأف تحقؽ الأىداؼ السمككية المرجكة، كأف تناسب مستكل الصؼ الدراسي
يجاز.  تمت كتابة تعميمات كؿ اختبار بكضكح كا 
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مف فقرات الاختبار عف طريؽ تخصيص صفر للإجابة الخطأ، كدرجة تصحيح كؿ فقرة يتـ  -ٗ
 .كاحدة للإجابة الصحيحة

أحد عشر باستطلاع رأم عمى  ةن الأكلية مصحكب افي صكرتي ات الثلاثتـ عرض الاختبار  -٘
مف الأساتذة كالأساتذة المشاركيف المتخصصيف في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس  امحكمن 

ىذه ؛ لمتأكد مف صدؽ كالصحة النفسية كالتربية الخاصة التربكم المغة العربية كعمـ النفس
. كقد أجمع السادة المحكمكف كؿ صؼ دراسيلمتطبيؽ عمى تلاميذ  اكملاءمتي اتالاختبار 

لمتطبيؽ عمى الثلاثة اختبارات صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كؿ اختبار مف عمى ملاءمة 
 .الدراسي الخاص بوتلاميذ الصؼ 

عمى عينة  القراءة كالكتابةات الثلاثة لصعكبات تعمـ ء التجربة الاستطلاعية للاختبار تـ إجرا -ٙ
الخامس  ( تمميذا بالصؼٕٖتمميذا بالصؼ الرابع الابتدائي، ك) (ٕٛعشكائية بمغ عددىا )

الابتدائي. كقد ظير مف التطبيؽ الاستطلاعي  السادسالصؼ ب تمميذا (ٖٓالابتدائي، ك)
كؿ ؛ كىك ما يعني مناسبة ىذه الاختبارات عمييـأثناء تطبيؽ  لتلاميذاعدـ كجكد شككل مف 

لكؿ اختبار تـ خلاؿ التطبيؽ الاستطلاعي  كمف. لتلاميذ الصؼ الدراسي الخاص بواختبار 
 التلاميذ%( مف ٘ٚعف طريؽ حساب الزمف الذم استغرقو ) وحساب الزمف المناسب لتطبيق

 .لتلاميذ كؿ صؼ ( دقيقةٓٗمغ ذلؾ الزمف )في إجابة جميع أسئمة الاختبار، كقد ب
حساب معاملات الصعكبة كمعاملات التمييز لفقرات اختبارات صعكبات تعمـ القراءة  تـ -ٚ

القراءة ات الثلاثة لصعكبات تعمـ تراكحت معاملات الصعكبة لفقرات الاختبار ؛ حيث كالكتابة
اختبار كؿ ملاءمة فقرات  كتشير ىذه المعاملات إلى(، ٗٚ.ٓ( ك )ٕٚ.ٓكالكتابة ما بيف )
( ٕٚ.ٓما بيف ) اتالاختبار ىذه تراكحت معاملات التمييز لفقرات  بينما ،مف حيث الصعكبة

 .التلاميذاختبار عمى التمييز بيف كؿ في قدرة كبيرة تعطي ثقة كىذه المعاملات (، ٖٛ.ٓك)
لكؿ  زئة النصفيةبطريقة التج حساب معامؿ ثبات اختبارات صعكبات تعمـ القراءة كالكتابةتـ  -ٛ

حيث بمغ معامؿ ثبات اختبار صعكبات ؛ (SPSS)استخداـ البرنامج الإحصائي اختبار ب
(، كبمغ معامؿ ثبات اختبار صعكبات ٜٔ.ٓتعمـ لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي )ال
(، كما بمغ معامؿ ثبات اختبار ٙٛ.ٓتعمـ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي )ال

(، كجميع معاملات الثبات ٜٛ.ٓلدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ) تعمـالصعكبات 
ىذه مرتفعة، كتعطي ثقة كبيرة في نتائج تطبيؽ ىذه الاختبارات عمى تلاميذ الصفكؼ العميا 

 بالمرحمة الابتدائية.
في  أصبحت القراءة كالكتابةلاختبارات صعكبات تعمـ  حصائيالإضبط الانتياء مف البعد  -ٜ

. كفي ضكء قابمة لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة لابتدائية يائيةالن اصكرتي
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تصحيح التـ إعداد مفتاح لصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة  ات الثلاثالصكرة النيائية للاختبار 
 .الخاص بكؿ منيا

 تطبيق أدوات الدراسة:
تطبيؽ اختبارات صعكبات بعد الانتياء مف إعداد أدكات الدراسة في صكرتيا النيائية، تـ 

تعمـ العمكـ الثلاثة كاختبار صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة الثلاثة عمى التلاميذ عينة الدراسة النيائية 
بعد الانتياء مف دراستيـ لمكضكعات الفترة الثالثة في مقررم العمكـ كالمغة العربية، كما تـ تكزيع 

، كما تـ تكزيع بطاقة ملاحظة بطاقات ملاحظة صعكبات تعمـ العمكـ الثلاثة  عمى معممي العمكـ
صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة عمى معممي المغة العربية بالمدارس عينة الدراسة، كذلؾ لتسجيؿ 
مستكل صعكبات تعمـ العمكـ أك القراءة كالكتابة لدل تلاميذىـ بالصؼ الرابع كالخامس كالسادس 

ات عمى التلاميذ عينة الدراسة ثلاثة أسابيع )الأسبكع الابتدائي. كقد استغرؽ تطبيؽ ىذه الأدك 
ـ. كبعد الانتياء مف تطبيؽ ٕٙٔٓ/ٗ/ٚإلى  ٖ/ٕٓالتاسع، كالعاشر، كالحادم عشر( في الفترة مف 
 إحصائينا لمكصكؿ إلى النتائج كتفسيرىا.ىذه الأدكات تـ رصد الدرجات تمييدنا لمعالجتيا 

 وتفسيرها الدراسةنتائج 
أدكات قياس صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة فى  التلاميذ بعد رصد درجات

 كما يمي: الدراسةتمت الإجابة عف أسئمة  كالكتابة،
ما صعوبات تعمم العموم التي يعاني منها تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة  -9

 الابتدائية؟

ني منيا التلاميذ، استخدـ بعض الباحثيف معيارنا في تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ التي يعا
%( فأكثر مف التلاميذ، كيتفؽ ٕ٘كتمثؿ ىذا المعيار في أف الفقرة التي يخفؽ في الإجابة عنيا )

%( فأكثر مف مكجيي كمعممي العمكـ تعد بمثابة صعكبة تعمـ شائعة في العمكـ ٓ٘عمى صعكبتيا )
معيار إلا أنو يؤخذ (. كرغـ جكدة ىذا الٜٕٓٓ؛ نصر، ٜٕٓٓ؛ عبد المعبكد، ٕٛٓٓ)عبد الممؾ، 

عميو أنو لا يمكف مف خلالو تحديد مستكل صعكبة التعمـ إذا كانت كبيرة أـ متكسطة أـ أنيا 
ضعيفة؛ كلذلؾ تـ استخداـ بطاقة الملاحظة لتحديد مستكل صعكبات تعمـ العمكـ مف قبؿ المعمـ، 

كل صعكبة التعمـ، حيث أنو أماـ كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملاحظة أربعة مستكيات تبيف مست
كبعد حساب مجمكع درجات تلاميذ كؿ صؼ دراسي في كؿ فقرة مف فقرات بطاقة الملاحظة، تـ 

 (:ٙاستخداـ متكسط الاستجابة لمحكـ عمى مستكل صعكبة التعمـ، كفقنا لممعيار المكضح بجدكؿ )

 (6جدول )

 الملاحظة معيار الحكم عمى مستوى صعوبة التعمم في ضوء متوسط الاستجابة ببطاقة



 عاصم محمد إبراهيم عمر /د           
 د/ محمد صالح أحمد الشهري       صعوبات تعمم العموم 

 د/ عصمت فوزي عبدالعميم     
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 دلالة مستكل صعكبة التعمـ متكسط الاستجابة

 لا تكجد ٘ٚ.ٔإلى أقؿ مف  ٔمف 
 ضعيفة ٘.ٕإلى أقؿ مف  ٘ٚ.ٔمف 
 متكسطة ٕ٘.ٖإلى أقؿ مف  ٘.ٕمف 

 كبيرة ٗإلى  ٕ٘.ٖمف 

في ضكء ىذا المعيار تـ تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ التي يعاني منيا تلاميذ 
 (:ٚالابتدائية كما ىك مكضح بجداكؿ ) الصفكؼ العميا بالمرحمة

 (7جدول )

 تشخيص صعوبات تعمم العموم التي يعاني منها تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية

 الصؼ
متكسط 
 الاستجابة

 مستكل الصعكبات الانحراؼ المعيارم

 متكسطة ٙ٘.ٓ ٔٚ.ٕ الرابع الابتدائي

 متكسطة ٚٚ.ٓ ٕ٘.ٕ الخامس الابتدائي

 متكسطة ٚٗ.ٓ ٜ٘.ٕ دس الابتدائيالسا

 متكسطة ٕٙ.ٓ ٚٓٙ.ٕ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية ككؿ

( أف صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية ٚيكضح جدكؿ )
تكجد بصكرة متكسطة؛ حيث بمغت قيمة متكسط الاستجابة كفقنا لبطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ 

(، ٔٚ.ٕ)الخامس كالصؼ السادس كالصفكؼ ككؿلدل تلاميذ الصؼ الرابع كالصؼ  العمكـ
(، ٚٗ.ٓ(، )ٚٚ.ٓ(، )ٙ٘.ٓ( بالترتيب بانحراؼ معيارم قدره )ٚٓٙ.ٕ(، )ٜ٘.ٕ(، )ٕ٘.ٕ)
 ( بالترتيب.ٕٙ.ٓ)

كمف خلاؿ تحميؿ استجابات تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في الاختبار التحصيمي، 
صعكبة(  ٚٔالعمكـ قد تراكحت حسب شدتيا ما بيف المتكسطة ) كجد أف صعكبات تعمـ
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صعكبات(، ككانت أكثر الصعكبات انتشارا لدل ىؤلاء التلاميذ في كحدة "النظاـ  ٖكالضعيفة )
 الشمسي كالفضاء" بالترتيب صعكبة: 

 التمييز بيف الككاكب كالنجكـ -ٔ
 تفسير كسكؼ الشمس -ٕ
 الأرض تحديد أىمية الشمس في استمرار الحياة عمى -ٖ
 تفسير ظيكر الشمس ككأنيا أكبر كأكثر لمعاننا مف أم نجـ آخر -ٗ
 تحديد تكقيت فصكؿ السنة كفقنا لمتقكيـ الأكركبي -٘
تحديد أىمية التمسككب كالمككؾ كمسبار الفضاء كالمحطات الفضائية في دراسة النظاـ  -ٙ

 الشمسي
 تحديد خصائص سطح القمر التي تجعؿ استحالة كجكد حياة عمى سطحو -ٚ
 يد المقصكد بالنظاـ الشمسيتحد -ٛ
 تفسير خسكؼ القمر -ٜ
كصؼ الأجراـ السماكية الصغيرة في النظاـ الشمسي )المذنبات، كالككيكبات، كالنيازؾ،  -ٓٔ

 كالشيب(
 كصؼ حركة الككاكب حكؿ الشمس -ٔٔ
 تفسير اختلاؼ طكؿ الظؿ باختلاؼ مكقع الشمس في السماء -ٕٔ
 تفسير إضاءة القمر بالميؿ -ٖٔ
 كغازية كقزمة تصنيؼ الككاكب إلى صخرية -ٗٔ

 تحديد أىمية دكر ركاد الفضاء في استكشاؼ الفضاء -٘ٔ
 استنتاج خطكرة النظر إلى الشمس حتى أثناء الكسكؼ -ٙٔ
 تفسير تعاقب الفصكؿ الأربعة -ٚٔ

كمف خلاؿ تحميؿ استجابات تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في الاختبار التحصيمي، 
صعكبة(  ٘ٔا بيف المتكسطة )كجد أف صعكبات تعمـ العمكـ قد تراكحت حسب شدتيا م

صعكبة(، ككانت أكثر الصعكبات انتشارا لدل ىؤلاء التلاميذ في كحدة "الطقس"  ٔٔكالضعيفة )
 بالترتيب صعكبة: 

 كصؼ المرتفع الجكم -ٔ
 كصؼ حركة الرياح في مناطؽ الضغط الجكم المرتفع كالمنخفض -ٕ



 عاصم محمد إبراهيم عمر /د           
 د/ محمد صالح أحمد الشهري       صعوبات تعمم العموم 

 د/ عصمت فوزي عبدالعميم     
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 تفسر العلاقة بيف الرطكبة كالضغط الجكم -ٖ
 كصؼ المنخفض الجكم -ٗ
 لتمييز بيف الأنكاع المختمفة لميطكؿ )قطرات المطر، كالمطر المتجمد، كالبرد، كالثمج(ا -٘
 كصؼ حركة الرياح في نسيـ البحر كنسيـ البر -ٙ
 تفسير العلاقة بيف الحجـ كالضغط الجكم -ٚ
 تحديد المقصكد بالرياح العالمية -ٛ
 تفسير نشأة الرياح العالمية -ٜ
 تفسير حدكث ظاىرة الضباب -ٓٔ
 ئط الطقستحديد أىمية خرا -ٔٔ
 تحديد المقصكد بالرياح المحمية -ٕٔ
 تحديد كيفية قياس اتجاه الرياح كسرعتيا -ٖٔ
 تكقع ما يحدث عند اقتراب جبية ىكائية دافئة مف كتمة ىكائية باردة -ٗٔ
 تفسير تأثير ميؿ أشعة الشمس في تكزيع درجة الحرارة عمى سطح الكرة الأرضية -٘ٔ

بتدائي في الاختبار التحصيمي، كمف خلاؿ تحميؿ استجابات تلاميذ الصؼ السادس الا
صعكبة(  ٘ٔكجد أف صعكبات تعمـ العمكـ قد تراكحت حسب شدتيا ما بيف المتكسطة )

صعكبات(، ككانت أكثر الصعكبات انتشارنا لدل ىؤلاء التلاميذ في كحدة "الفضاء"  ٚكالضعيفة )
 بالترتيب صعكبة: 

 تحديد المقصكد بمناطؽ التكقيت المعيارم -ٔ
 لقمر في المد المنخفضتحديد طكرم ا -ٕ
مف       كصؼ الحركة الظاىرية لمشمس كعلاقتيا بتغير ظؿ الأجساـ في أكقات مختمفة  -ٖ

 النيار
 تفسير ظاىرة كسكؼ الشمس -ٗ
 تحديد طكرم القمر في الخسكؼ كالكسكؼ -٘
 تكضيح كيفية استكشاؼ الفضاء -ٙ
يت المعيارم حساب الكقت في مدينة ما بمعرفة الكقت في مدينة أخرل كعدد مناطؽ التكق -ٚ

 بيف المدينتيف
 تفسير ظاىرة خسكؼ القمر -ٛ
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 كصؼ أطكار القمر بالترتيب -ٜ
 تحديد الأياـ القمرية لكؿ طكر مف أطكار القمر -ٓٔ
حساب الكقت في مدينة ما بمعرفة الكقت في مدينة أخرل كخطكط الطكؿ التي تقع فييا  -ٔٔ

 كلا المدينتيف
 الجباؿ القمرية، كالأكدية القمرية(كصؼ معالـ سطح القمر )الفكىات، كالبحار القمرية، ك  -ٕٔ
 تحديد طكرم القمر في المد المرتفع -ٖٔ
 المقارنة بيف المنظار الفمكي الكاسر كالعاكس -ٗٔ
المقارنة بيف زاكية ميؿ أشعة الشمس عمى سطح الأرض في كقت الظييرة في الفصكؿ  -٘ٔ

 الأربعة، بالاستدلاؿ عمى ذلؾ بطكؿ الظؿ في ىذا الكقت

إلى ما أشارت إليو نتائج الدراسات السابقة كأدبيات البحث )البنا، كقد ترجع ىذه الصعكبات 
؛ ٜٕٓٓ؛ سلامة، ٕٛٓٓ؛ عبد الممؾ، ٕٚٓٓ؛ صادؽ، ٕ٘ٓٓ؛ دنيكر، ٕٓٓٓ؛ الغناـ؛ ٕٓٓٓ

مف كجكد  (ٕٕٔٓالعدكم كعبد النبي كالدغيدم كزيداف، ؛ ٕٔٔٓشرؼ، ؛ ٜٕٓٓعبد المعبكد، 
يتعمؽ بأساليب التعميـ كالتعمـ كالأنشطة كالمصادر مشكلات في بيئة تعميـ كتعمـ العمكـ فيما 

التعميمية كأساليب التقكيـ كالمحتكل العممي نفسو، كما قد تعكد ىذه الصعكبات إلى معمـ العمكـ غير 
المؤىؿ لتييئة الظركؼ المناسبة لممتعمميف كعدـ مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كما قد 

لاب أنفسيـ فيما يتصؿ بكجكد مشكلات تتعمؽ بضعؼ ميارات تعكد ىذه الصعكبات إلى الط
دراؾ العلاقات بيف الأشياء ككؿ  التفكير العممي كالتصكر البصرم كاستيعاب المفاىيـ المجردة كا 
ىذه الميارات تؤثر بشكؿٍ كبير في زيادة مستكل صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الرابع 

 .الابتدائي

وف العميا بالمرحمة الابتدائية الذين يعانون من ما نسبة تلاميذ الصف -2
 صعوبات تعمم في العموم؟

        تـ تحديد التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في العمكـ في ضكء المحكيف التالييف 
 (:ٕٕٔٓ؛ بريؾ، ٕٓٔٓ؛ عبد الكىاب، ٕٓٓٓ؛ الغناـ، ٕٓٓٓ)البنا، 

ف مف إعاقات سمعية أك بصرية أك حيث تـ استبعاد التلاميذ الذيف يعانك  محك الاستبعاد: -2
حركية أك تأخر عقمي أك اضطرابات انفعالية، كما تـ استبعاد التلاميذ الذيف تقؿ نسبة 

 (. ٜٓذكائيـ عف المتكسط )



 عاصم محمد إبراهيم عمر /د           
 د/ محمد صالح أحمد الشهري       صعوبات تعمم العموم 
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يتـ خلاؿ ىذا المحؾ حساب التباعد بيف الدرجة المعيارية لمذكاء كالدرجة  محك التباعد: -1
ى حدة؛ فإذا آؿ التباعد بيف الدرجة المعيارية المعيارية لمتحصيؿ في العمكـ لكؿ تمميذ عم

لمذكاء كالدرجة المعيارية لمتحصيؿ بمقدار كاحد انحراؼ معيارم أك أكبر يككف التمميذ مف 
ذكم صعكبات التعمـ، كيعد التمميذ عادينا إذا آؿ التباعد بيف درجتي الذكاء كالتحصيؿ مف 

 الصؼ إلى أقؿ مف كاحد انحراؼ معيارم.
( أعداد كنسب تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة ٛف المحكيف يكضح جدكؿ )في ضكء ىذي

:  الابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ العمكـ
 (8جدول )

 أعداد ونسب تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية الذين يعانون من صعوبات تعمم العموم

 تعمـ في العمكـالتلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات  العدد الكؿ الصؼ
 النسبة العدد

 %ٓٚ.ٖ٘ ٚٛ ٕٙٔ الرابع
 %٘ٙ.ٕٗ ٚٛ ٕٗٓ الخامس
 %ٚ٘.ٖ٘ ٘ٓٔ ٜٙٔ السادس

 %ٗٙ.ٜٗ ٜٕٚ ٕٙ٘ الصفكؼ ككؿ

( الانتشار الكبير لصعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصفكؼ العميا ٛيكضح جدكؿ )
لدل تلاميذ الصؼ الرابع كالصؼ بالمرحمة الابتدائية؛ حيث بمغت نسبة انتشار ىذه الصعكبات 

%(، ٚ٘.ٖ٘%(، )٘ٙ.ٕٗ(، )%ٓٚ.ٖ٘الخامس كالصؼ السادس كالصفكؼ ككؿ )
( التي ٜٕٓٓكتتفؽ ىذه النتائج تقريبنا مع نتائج دراسة عبد المعبكد )%( بالترتيب. ٗٙ.ٜٗ)

أسفرت عف أف صعكبات تعمـ العمكـ تنتشر بيف تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم بنسبة 
الدراسة الاستطلاعية التي أجراىا تختمؼ ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو نتائج ، بينما %(ٚ.ٕ٘)

%( مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي لدييـ ٙ.ٗٔ( كالتي كشفت عف أف )ٕٓٓٓالغناـ )
؛ كقد يرجع ىذا الاختلاؼ إلى اختلاؼ الطلاب، كعددىـ، كبيئات  صعكبات تعمـ في العمكـ

دكات كالمحكات المستخدمة في التشخيص، كاختلاؼ المحتكل العممي الذم تعمميـ، كاختلاؼ الأ
 تـ تشخيص صعكبات التعمـ بو. 

كبصفةٍ عامة تؤكد ىذه النتائج كجكد مشكلات كصعكبات في تعمـ العمكـ يعاني منو عدد 
%( منيـ، كعميو يجب تقديـ ٓ٘كبير مف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية يقارب )
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ليب الدعـ كالعلاج المناسبة ليؤلاء الطلاب مف خلاؿ البرامج التعميمية النكعية لحؿ ىذه أسا
 الصعكبات قبؿ تطكرىا كتفاقميا في المستقبؿ.

ما الفروق بين تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية في صعوبات تعمم  -3
 السادس(؟ –الخامس  –العموم وفقًا لمستوى الصف الدراسي )الرابع 

"تكجد لإجابة ىذا السؤاؿ صيغ الفرض الأكؿ مف فركض الدراسة الذم نص عمى أنو: 
( بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في ٘ٓ.ٓفركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )

 السادس(". –الخامس  –صعكبات تعمـ العمكـ كفقنا لمستكل الصؼ الدراسي )الرابع 

 تحميؿ التبايف الأحادمفرض تمت المعالجة الإحصائية باستخداـ كلاختبار صحة ىذا ال
تلاميذ الصفكؼ العميا  درجات لتحديد الفركؽ بيف (SPSS)مف خلاؿ البرنامج الإحصائي 

،  نتائج المعالجة الإحصائية: (ٜ) كيكضح جدكؿ بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ العمكـ
 (9جدول )

تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة  درجاتلتحديد الفروق بين  نتائج تحميل التباين الأحادي
 الابتدائية في صعوبات تعمم العموم وفقًا لمستوى الصف الدراسي

درجات  مجمكع المربعات مصدر التبايف
" ؼقيمة " متكسط المربعات الحرية

 P-Value المحسكبة

 ٓ ٜٗٙ.ٜ ٖٗ٘.ٗٙ ٕ ٛٙٓ.ٜٕٔ بيف المجمكعات

   ٚ٘ٙ.ٙ ٕٙٚ ٜٖٔ.ٖٚٛٔ داخؿ المجمكعات
    ٕٛٚ ٖٚٛ.ٜٙٙٔ المجمكع

، كىذه القيمة أقؿ مف (ٓ)تساكم  (P. Value)أف قيمة الاحتماؿ  (ٜ)جدكؿ  يكضح
تلاميذ الصفكؼ  درجاتبيف ىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ  كبالتالي فإف .(٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )

كبالتالي تـ قبكؿ . ل الصؼ الدراسيالعميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ العمكـ كفقنا لمستك 
الفرض الأكؿ مف فركض الدراسة؛ حيث تكجد فركؽ في صعكبات تعمـ العمكـ بيف صفيف عمى 

تـ إجراء اختبار المقارنات كلتحديد اتجاه ىذه الفركؽ الأقؿ مف الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية، 
 Post)ىك أحد الاختبارات البعدية ك  (SPSS)باستخداـ البرنامج الإحصائي  (LCD)المتعددة 

Hoc) ( ىذه النتائج:ٓٔكيكضح جدكؿ ) .لتحميؿ التبايف الأحادم 

 (20جدول )



 عاصم محمد إبراهيم عمر /د           
 د/ محمد صالح أحمد الشهري       صعوبات تعمم العموم 

 د/ عصمت فوزي عبدالعميم     
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التلاميذ في  درجاتلتحديد اتجاه الفروق بين  (LCD)نتائج اختبار المقارنات المتعددة 
 صعوبات تعمم العموم وفقًا لمستوى الصف الدراسي

 المجمكعات
 السادس )ص(الصؼ  الصؼ الخامس )ص(

 P-Value ص( -متكسط الفرؽ )س P-Value ص( -متكسط الفرؽ )س

 ٓ ٜٖٛ.ٔ- ٓ ٓٗ٘.ٔ- الصؼ الرابع )س(
 ٘ٓٚ.ٓ ٔٗٔ.ٓ   الصؼ الخامس )س(

بيف الصؼ الرابع كالصؼ الخامس في صعكبات تعمـ العمكـ يكضح بالنسبة لدلالة الفرؽ 
كىذه القيمة أقؿ مف مستكل الدلالة  (ٓ)تساكم  (P. Value)قيمة الاحتماؿ ( أف ٓٔجدكؿ )

؛ حيث بمغ متكسط بيف الصفيف ذم دلالة إحصائية فإف ىذا يدؿ عمى كجكد فرؽكبالتالي  (٘ٓ.ٓ)
( لصالح تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي؛ كىذا يعني أف تلاميذ الصؼ ٓٗ٘.ٔ-الفرؽ بينيما )

عمى مف تلاميذ الصؼ الخامس الرابع الابتدائي يعانكف مف صعكبات تعمـ العمكـ بدرجة أ
الابتدائي. كتبدك ىذه النتيجة منطقية؛ حيث تنمك العمميات كالكظائؼ العقمية كتتطكر إلى 
الأفضؿ مع الزمف؛ الأمر الذم يقمؿ مف شدة صعكبات التعمـ كانتشارىا لدل المتعمميف مع 

)مجاؿ  ي كالفضاء" تقدميـ في العمر، كما أف الطبيعة المجردة لمكضكعات كحدة النظاـ الشمس
القياس( لمصؼ السادس الابتدائي يجعميا أكثر صعكبة مف كحدة "الطقس" ذات الطبيعة 

 المحسكسة.

، يكضح  بالنسبة لدلالة الفرؽ بيف الصؼ الرابع كالصؼ السادس في صعكبات تعمـ العمكـ
لدلالة كىذه القيمة أقؿ مف مستكل ا (ٓ)تساكم  (P. Value)قيمة الاحتماؿ ( أف ٓٔجدكؿ )

بيف الصفيف؛ حيث بمغ متكسط  ذا دلالة إحصائية فإف ىذا يدؿ عمى كجكد فرؽكبالتالي  (٘ٓ.ٓ)
( لصالح تلاميذ الصؼ الرابع السادس؛ كىذا يعني أف تلاميذ الصؼ الرابع ٜٖٛ.ٔ-الفرؽ بينيما )

ائي. الابتدائي يعانكف مف صعكبات تعمـ العمكـ بدرجة أعمى مف تلاميذ الصؼ السادس الابتد
ا-كتبدك ىذه النتيجة  منطقية؛ حيث تنمك العمميات كالكظائؼ العقمية كتتطكر إلى الأفضؿ  -أيضن

مع الزمف؛ الأمر الذم يقمؿ مف شدة صعكبات التعمـ كانتشارىا لدل المتعمميف مع تقدميـ في 
جاؿ العمر، بالإضافة إلى أف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي الذيف درسكا كحدة "الفضاء" )م
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ا أساسيات ىذه الكحدة في كحدة "النظاـ الشمسي  القياس( بالصؼ السادس قد درسكا أيضن
كالفضاء" عندما كانكا بالصؼ الخامس، الأمر الذم ككف لدييـ خبرات تعميمية سابقة مناسبة، 
كالتي بدكرىا أسيمت في تقميؿ صعكبات التعمـ لدل ىؤلاء التلاميذ مقارنةن بتلاميذ الصؼ 

 لابتدائي.الخامس ا

 ، بالنسبة لدلالة الفرؽ بيف الصؼ الخامس كالصؼ السادس في صعكبات تعمـ العمكـ
( لصالح ٔٗٔ.ٓ( أنو رغـ كجكد فرؽ بسيط في المتكسط بينيما بمغت قيمتو )ٓٔيكضح جدكؿ )

 .P)قيمة الاحتماؿ إلا أف ىذا الفرؽ غير داؿ إحصائينا؛ لأف  تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي،

Value)  فإف ىذا يدؿ ، كبالتالي (٘ٓ.ٓمف مستكل الدلالة ) أكبركىذه القيمة  (٘ٓٚ.ٓ)تساكم
. ذم دلالة إحصائية كجكد فرؽعدـ عمى  كتعني ىذه  بيف الصفيف في صعكبات تعمـ العمكـ

النتيجة أف تلاميذ الصفيف الخامس كالسادس الابتدائي يعانكف مف نفس مستكل شدة الصعكبات 
لكحدتيف الدراسيتيف )مجاؿ الدراسة( رغـ اختلاؼ طبيعة مكضكعات الكحدتيف في تعمـ العمكـ با

الدراسيتيف. كرغـ أف كحدة "الفضاء" التي يدرسيا تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي تتميز بالتجريد 
الأمر الذم يجعميا أكثر صعكبةن مف كحدة الطقس بالصؼ الخامس الابتدائي، إلا أنو كاف لمخبرة 

فة تلاميذ الصؼ السادس بمكضكعات كحدة "الفضاء" نتيجة دراستيـ لأساسيات ىذه السابقة كأل
الكحدة بكحدة "النظاـ الشمسي كالفضاء" بالصؼ الرابع الابتدائي جعؿ ىذه الكحدة متقاربة في 
صعكبتيا إلى حد كبير بصعكبات تعمـ العمكـ بكحدة "الطقس" لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 

ىناؾ فركؽ دالة إحصائينا بيف تلاميذ الفصميف الخامس كالسادس الابتدائي في  كمف ثـ لـ تكف
 صعكبات تعمـ العمكـ بالكحدتيف الدراسيتيف )مجاؿ الدراسة(.

في ضكء ما سبؽ نستنتج تأثر مستكل شدة صعكبات تعمـ العمكـ بخبرات التلاميذ 
 السابقة، كبطبيعة المحتكل العممي الذم يدرسو المتعمميف. 

صعوبات تعمم القراءة والكتابة التي يعاني منها تلاميذ الصفوف العميا  ما -4
 بالمرحمة الابتدائية؟

في ضكء معايير تشخيص صعكبات التعمـ التي سبؽ تكضيحيا في الإجابة عف السؤاؿ 
منيا      ( صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة التي يعانئٔالأكؿ مف أسئمة البحث، تكضح الجداكؿ )

الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في ضكء نتائج بطاقة ملاحظة صعكبات تعمـ القراءة تلاميذ 
 كالكتابة:

 (22جدول )



 عاصم محمد إبراهيم عمر /د           
 د/ محمد صالح أحمد الشهري       صعوبات تعمم العموم 

 د/ عصمت فوزي عبدالعميم     
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 تشخيص صعوبات تعمم القراءة والكتابة التي يعاني منها تلاميذ
 الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية 

متكسط  مجاؿ صعكبات التعمـ الصؼ
 الاستجابة

الانحراؼ 
 المعيارم

 لةالدلا

 ضعيفة ٘ٔ٘.ٓ ٖٗٔ.ٕ القراءة الرابع

 متكسطة ٘ٛ٘.ٓ ٖٛٙ.ٕ الكتابة كالإملاء 

 متكسطة ٙٙ.ٓ ٜٙٙ.ٕ القكاعد 

 متكسطة ٔٔ٘.ٓ ٘٘.ٕ القراءة كالكتابة كالإملاء كالقكاعد ككؿ 

 متكسطة ٖٕٚ.ٓ ٖ٘٘.ٕ القراءة الخامس

 ضعيفة ٔٗٚ.ٓ ٛ٘ٗ.ٕ الكتابة كالإملاء 

 متكسطة ٕٛٚ.ٓ ٖ٘٘.ٕ القكاعد 

 متكسطة ٜٙ.ٓ ٕٔ٘.ٕ القراءة كالكتابة كالإملاء كالقكاعد ككؿ 

 ضعيفة ٜٗٛ.ٓ ٖ٘.ٕ القراءة السادس

 ضعيفة ٖٔٛ.ٓ ٘ٓٗ.ٕ الكتابة كالإملاء 

 متكسطة ٜٗ.ٓ ٚٙ.ٕ القكاعد 

 ضعيفة ٙٛ.ٓ ٘ٚٗ.ٕ القراءة كالكتابة كالإملاء كالقكاعد ككؿ 

الصفكؼ 
 ككؿ

 متكسطة ٜٛ.ٓ ٘ٔ٘.ٕ ء كالقكاعد ككؿالقراءة كالكتابة كالإملا

( أف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كالإملاء كالقكاعد ككؿ لدل تلاميذ ٔٔيكضح جدكؿ )
الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية تكجد بصكرةٍ متكسطة؛ حيث بمغت قيمة متكسط الاستجابة كفقنا 

كالصؼ الخامس كالصؼ السادس لبطاقة ملاحظة صعكبات التعمـ لدل تلاميذ الصؼ الرابع 
( بالترتيب بانحراؼ معيارم قدره ٘ٔ٘.ٕ(، )٘ٚٗ.ٕ(، )ٕٔ٘.ٕ(، )٘٘.ٕكالصفكؼ ككؿ )

 ( بالترتيب.ٜٛ.ٓ(، )ٙٛ.ٓ(، )ٜٙ.ٓ(، )ٔٔ٘.ٓ)
كمف خلاؿ تحميؿ استجابات تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في الاختبار التحصيمي، 

تكسطة )الكتابة كالإملاء كالقكاعد( كالضعيفة كجد أف صعكبات التعمـ قد تراكحت بيف الم
قراءة خطو، )القراءة(، ككانت أكثر الصعكبات انتشارا لدل ىؤلاء التلاميذ بالترتيب صعكبة: 

كقمب الحركؼ حيف يكتب، استخداـ الأساليب النحكية، كبطء الكتابة، كتمييز الحركؼ 
الاسـ كالفعؿ، كرداءة الخط، ككضع  المتشابية، كالانحراؼ عف السطر حيف يكتب، كالتفريؽ بيف
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علامات الترقيـ، كرسـ بعض الحركؼ كجيؿ ماىيتيا، كضبط أكاخر الكممات، كالاندفاع في 
حذؼ الكتابة، كاستيعاب القاعدة النحكية، ككتابة الجمؿ بطريقة غير صحيحة، كعكس الكتابة، ك 

 رسـ الحرؼ.، ك بعض الكممات
ؼ الخامس الابتدائي في الاختبار التحصيمي، كمف خلاؿ تحميؿ استجابات تلاميذ الص

)الكتابة        كجد أف صعكبات التعمـ قد تراكحت بيف المتكسطة )القراءة كالقكاعد( كالضعيفة 
خمط بعض كالإملاء(، ككانت أكثر الصعكبات انتشارا لدل ىؤلاء التلاميذ بالترتيب صعكبة: 

التفريؽ بيف الاسـ ، ك لكؿ النص المقركءمدإدراؾ  ، كعدـقراءة بعض الدركس ، كرفضالكممات
كالفعؿ، كاستخداـ الأساليب النحكية، كالاندفاع في الكتابة، كرسـ بعض الحركؼ كجيؿ ماىيتيا، 

عكس ، ك قمب بعض الكممات، ك قراءة بعض الكممات، ك قراءة النص )المكضكعات القرائية(ك 
جمؿ، كقمب الحركؼ حيف يكتب، الكتابة، ككضع علامات الترقيـ، كقراءة خطو، كتككيف بعض ال

 كضبط أكاخر الكممات.
كمف خلاؿ تحميؿ استجابات تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في الاختبار التحصيمي، 
كجد أف صعكبات التعمـ قد تراكحت بيف المتكسطة )القكاعد( كالضعيفة )القراءة كالكتابة 

كضع علامات ميذ بالترتيب صعكبة: كالإملاء(، ككانت أكثر الصعكبات انتشارا لدل ىؤلاء التلا
الترقيـ، كضبط أكاخر الكممات، كاستخداـ الأساليب النحكية، كاستيعاب القاعدة النحكية، كالتفريؽ 

 بيف الاسـ كالفعؿ، كعكس الكتابة.
كقد ترجع ىذه الصعكبات إلى كجكد بعض الاضطرابات في الكظائؼ النفسية الأساسية 

رات المفظية كضعؼ الذاكرة قصيرة المدل، بالإضافة إلى كجكد كتنظيـ كالأفكار كتدني الميا
قصكر في بيئة التعمـ المناسبة، كفي ىذا الصدد أكد خصاكنة كالخكالدة كضمرة كأبك ىكاش 

( أف إخفاؽ التلاميذ في اكتساب ميارات القراءة يرجع أساسنا إلى عدـ تدريبيـ عمييا مف ٕٙٔٓ)
ا عمى خلاؿ عمميات التعميـ التي يقكـ بي ا المعممكف عمى نحكٍ فعاؿ كملائـ، كىذا ينطبؽ أيضن
 ميارات الكتابة كالإملاء كالقكاعد.

ما نسبة تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية الذين يعانون من  -5
 صعوبات تعمم في القراءة والكتابة؟

يد في ضكء المحكات التي سبؽ تكضيحيا في الإجابة عف السؤاؿ الثاني لمبحث لتحد
( أعداد كنسب تلاميذ الصفكؼ العميا ٕٔالتمميذ الذم يعاني مف صعكبات تعمـ، يكضح جدكؿ )

 بالمرحمة الابتدائية الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ في القراءة كالكتابة:



 عاصم محمد إبراهيم عمر /د           
 د/ محمد صالح أحمد الشهري       صعوبات تعمم العموم 

 د/ عصمت فوزي عبدالعميم     
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 (21جدول )
 أعداد ونسب تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية الذين

 كتابةيعانون من صعوبات تعمم القراءة وال 

 صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة في ضكء نتائج اختبار صعكبات التعمـ العدد الصؼ
 النسبة العدد

 %ٙٔ.ٕٚ ٗٗ ٕٙٔ الرابع الابتدائي

 %ٕٕ.ٜٖ ٓٛ ٕٗٓ الخامس الابتدائي

 %ٔٗ.٘ٗ ٜٛ ٜٙٔ السادس الابتدائي

 %ٜٓ.ٖٚ ٖٕٔ ٕٙ٘ الصفكؼ ككؿ

ات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ ( الانتشار الكبير لصعكبٕٔيكضح جدكؿ )
العميا بالمرحمة الابتدائية؛ حيث بمغت نسبة انتشار ىذه الصعكبات لدل تلاميذ الصؼ الرابع 

%(، ٔٗ.٘ٗ%(، )ٕٕ.ٜٖ(، )%ٙٔ.ٕٚكالصؼ الخامس كالصؼ السادس كالصفكؼ ككؿ )
( التي ٕ٘ٔٓمصطفى ككافية ) كتختمؼ ىذه النتائج تقريبنا مع نتائج دراسة%( بالترتيب. ٜٓ.ٖٚ)

أظيرت أف صعكبات تعمـ القراءة في الصفيف الثاني كالثالث الابتدائي بالجزائر قد بمغت 
( التي أكضحت ٕٓٔٓ%( للإناث، كدراسة العجمي كالدكخي )ٜٔ.ٕٗ%( لمذككر، ك)ٗ.ٖٔ)

العربية بمغت أف نسبة تلاميذ المرحمة الابتدائية بالككيت الذيف لدييـ صعكبات تعمـ في المغة 
%(، كقد يرجع ىذا الاختلاؼ إلى اختلاؼ الطلاب، كعددىـ، كبيئات تعمميـ، كاختلاؼ ٗ.ٕٔ)

العممي الذم تـ تشخيص الأدكات كالمحكات المستخدمة في التشخيص، كاختلاؼ المحتكل 
 صعكبات التعمـ بو. 

مم ما الفروق بين تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية في صعوبات تع -6
 السادس(؟ –الخامس–قًا لمستوى الصف الدراسي)الرابعالقراءة والكتابة وف

( ٘ٓ.ٓ"تكجد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )لإجابة ىذا السؤاؿ صيغ الفرض: 
بيف تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كفقنا لمستكل 

 السادس(". –الخامس  –ع الصؼ الدراسي )الراب
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 تحميؿ التبايف الأحادمكلاختبار صحة ىذا الفرض تمت المعالجة الإحصائية باستخداـ 
تلاميذ الصفكؼ العميا  درجات لتحديد الفركؽ بيف (SPSS)مف خلاؿ البرنامج الإحصائي 

عالجة نتائج الم (ٖٔ) كيكضح جدكؿ بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة،
 الإحصائية:

 (23جدول )
تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة  درجاتنتائج تحميل التباين الأحادي لتحديد الفروق بين 

 الابتدائية في صعوبات تعمم القراءة والكتابة وفقًا لمستوى الصف الدراسي

درجات  مجمكع المربعات مصدر التبايف
" ؼقيمة " متكسط المربعات الحرية

 P-Value المحسكبة

 ٓ ٓٔ٘.ٛٚ ٜٚٛ.ٜٖٗ ٕ ٜٗٚ.ٜٜٙ بيف المجمكعات

   ٛ٘ٗ.ٗ ٕٓٔ ٛٗٔ.ٖٜٙ داخؿ المجمكعات
    ٕٕٔ ٕٕٔ.ٖٙٙٔ المجمكع

مف  أكبر، كىذه القيمة (ٓ)تساكم  (P. Value)أف قيمة الاحتماؿ  (ٖٔ)جدكؿ كضح ي
الصفكؼ تلاميذ  درجاتبيف كبالتالي فإف ىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ  .(٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )

كبالتالي . العميا بالمرحمة الابتدائية في صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كفقنا لمستكل الصؼ الدراسي
تـ قبكؿ الفرض الثاني مف فركض الدراسة. حيث تكجد فركؽ في صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة 

تـ إجراء ىذه الفركؽ  كلتحديد اتجاهبيف صفيف عمى الأقؿ مف الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية، 
كىك أحد الاختبارات  (SPSS)باستخداـ البرنامج الإحصائي  (LCD)اختبار المقارنات المتعددة 

 ىذه النتائج:      ( ٗٔكيكضح جدكؿ ) .لتحميؿ التبايف الأحادم (Post Hoc)البعدية 
 (24جدول )

التلاميذ في  درجاتلتحديد اتجاه الفروق بين  (LCD)نتائج اختبار المقارنات المتعددة 
 صعوبات تعمم القراءة والكتابة وفقًا لمستوى الصف الدراسي

 الصؼ السادس )ص( الصؼ الخامس )ص( المجمكعات

 P-Value ص( -متكسط الفرؽ )س P-Value ص( -متكسط الفرؽ )س

 ٓ ٘ٔٚ.ٗ- ٓ ٕٗٓ.ٕ- الصؼ الرابع )س(
 ٓ ٔٔ٘.ٕ-   الصؼ الخامس )س(
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بيف الصؼ الرابع كالصؼ الخامس في صعكبات تعمـ القراءة بالنسبة لدلالة الفرؽ 
كىذه القيمة أقؿ مف  (ٓ)تساكم  (P. Value)قيمة الاحتماؿ ( أف ٗٔكالكتابة يكضح جدكؿ )

بيف الصفيف؛  ذا دلالة إحصائية فإف ىذا يدؿ عمى كجكد فرؽكبالتالي  (٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )
لح تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؛ كىذا يعني ( لصإٗٓ.ٕ-حيث بمغ متكسط الفرؽ بينيما )

أف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة بدرجة أعمى مف 
 تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.

كبالنسبة لدلالة الفرؽ بيف الصؼ الرابع كالصؼ السادس في صعكبات تعمـ القراءة 
كىذه القيمة أقؿ مف  (ٓ)تساكم  (P. Value)قيمة الاحتماؿ أف  (ٗٔكالكتابة، يكضح جدكؿ )

بيف الصفيف؛  ذا دلالة إحصائية فإف ىذا يدؿ عمى كجكد فرؽكبالتالي  (٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )
( لصالح تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؛ كىذا يعني ٘ٔٚ.ٗ-حيث بمغ متكسط الفرؽ بينيما )

يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة بدرجة أعمى مف أف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي 
 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

كبالنسبة لدلالة الفرؽ بيف الصؼ الخامس كالصؼ السادس في صعكبات تعمـ القراءة 
كىذه القيمة أقؿ مف  (ٓ)تساكم  (P. Value)قيمة الاحتماؿ ( أف ٗٔكالكتابة، يكضح جدكؿ )

بيف الصفيف؛  ذا دلالة إحصائية فإف ىذا يدؿ عمى كجكد فرؽكبالتالي  (٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )
( لصالح تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؛ كىذا يعني ٔٔ٘.ٕ-حيث بمغ متكسط الفرؽ بينيما )

أف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي يعانكف مف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة بدرجة أعمى مف 
 بتدائي.تلاميذ الصؼ السادس الا

يتضح مف ذلؾ أف صعكبات القراءة كالكتابة تتأثر بمستكل النمك العقمي لدل تلاميذ 
المرحمة الابتدائية؛ فكمما زاد ىذا النمك قمت صعكبات القراءة كالكتابة، كتتفؽ ىذه النتيجة مع 

( التي بينت أف نسبة صعكبات تعمـ القراءة بيف تلاميذ ٕ٘ٔٓنتائج دراسة مصطفى ككافية )
لصؼ الثاني الابتدائي كانت أكثر انتشارا كبصكرةٍ دالة إحصائينا عف صعكبات تعمـ القراءة لدل ا

تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي. كما يمكف أف ترجع ىذه النتيجة إلى الخبرات السابقة لدل 
سية في التلاميذ فيما يتعمؽ بميارات القراءة كالكتابة، كالتي يتـ تناكليا في مختمؼ الصفكؼ الدرا

ضكء معيارم الاستمرارية كالعمؽ؛ الأمر الذم يقمؿ مف مستكل ىذه الصعكبات مع التقدـ في 
 الدراسة.
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ما طبيعة العلاقة الارتباطية بين صعوبات تعمم العموم وصعوبات تعمم القراءة  -1
 والكتابة لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية؟

"تكجد كؿ مف فركض البحث، كالذم ينص عمى: لإجابة ىذا السؤاؿ صيغ الفرض الأ
بيف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات ( ٘ٓ.ٓدالة إحصائيان عند مستكل )علاقة ارتباطية إيجابية 

 تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية".

تعمـ العمكـ تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات صعكبات كلاختبار صحة ىذا الفرض 
ككانت النتائج كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية. 

 : (٘ٔ)كما ىك مكضح في جدكؿ 
 (25جدول)

درجات صعوبات تعمم العموم وصعوبات تعمم القراءة والكتابة لدى تلاميذ الارتباط بين  تمعاملا
 ية ذوي صعوبات التعممالصفوف العميا بالمرحمة الابتدائ

 عدد التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في العمكـ كفي القراءة كالكتابة الصؼ
معامؿ 
 الارتباط

مستكل 
 الدلالة

 ٔٓ.ٓ ٖٜٛ.ٓ ٚٛ الرابع

 ٔٓ.ٓ ٜ٘ٗ.ٓ ٛٓٔ الخامس

 ٔٓ.ٓ ٕٜٛ.ٓ ٖٚٔ السادس

 ٔٓ.ٓ ٜ٘ٓ.ٓ ٕٖٖ التلاميذ ككؿ

بة ذات دلالة إحصائية عند مستكل ( أف ىناؾ علاقة ارتباطية مكج٘ٔيكضح جدكؿ )
( بيف درجات تلاميذ الصؼ الرابع، كتلاميذ الصؼ الخامس، كتلاميذ الصؼ السادس، ٔٓ.ٓ)

كالتلاميذ ككؿ في صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة؛ حيث بمغت معاملات 
ه المعاملات دالة ( بالترتيب، كجميع ىذٜ٘ٓ.ٓ(، )ٕٜٛ.ٓ(، )ٜ٘ٗ.ٓ(، )ٖٜٛ.ٓالارتباط )

(. كعمى ىذا تـ قبكؿ الفرض الثالث مف فركض الدراسة؛ حيث أظيرت ٔٓ.ٓعند مستكل )
بيف صعكبات تعمـ العمكـ ( ٔٓ.ٓإحصائيان عند مستكل ) دالةالنتائج كجكد علاقة إيجابية 

ذه النتيجة كتبدك ى كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية.
؛ فتعمـ العمكـ يعتمد بشكؿ كبير منطقية؛  فصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة تؤثر في تعمـ العمكـ

عمى قراءة الكتب النصية كالتكاصؿ بيف الطلاب كبعضيـ كبينيـ كبيف المعمـ خلاؿ المناقشات 
ـ يحتكم كـ كالعركض التقديمية التي تتـ داخؿ الصؼ الدراسي، كما أف البناء المعرفي لمعمك 
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ىائؿ مف الحقائؽ كالمفاىيـ العممية التي يجب استرجاعيا كتذكرىا، ككؿ ىذا يعتمد بشكؿ كبير 
عمى الميارات المغكية كما يتصؿ بيا مف ميارات لمقراءة كالكتابة كاستخداـ القكاعد كىذا ما أكدتو 

 .(Brigham, Scruggs, & Mastropieri, 2011)دراسة برجياـ كسجرجز كماتركبيرم 
كبالعكس فإف دراسة العمكـ يتـ خلاليا تدريب التلاميذ عمى الكثير مف ميارات القراءة كالكتابة 
كاستخداـ القكاعد المغكية في الكتابة كالتحدث أثناء التكاصؿ داخؿ الفصؿ، ككؿ ذلؾ يجعؿ دراسة 

تدريب الطلاب عمى  العمكـ تؤثر في ميارات القراءة كالكتابة كاستخداـ القكاعد المغكية، فضلان عف
ممارسات عمميات التعمـ كاستخداـ الطريقة العممية في حؿ المشكلات لو دكر كبير في اكتساب 

 الكثير مف الميارات المغكية. 
هل يمكن التنبؤ بصعوبات تعمم العموم بدلالة صعوبات تعمم القراءة والكتابة  -1

 لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائية؟

ذا السؤاؿ صيغ الفرض الرابع مف فركض الدراسة، كالذم نص عمى: "يمكف لإجابة ى
التنبؤ بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا 

 بالمرحمة الابتدائية".

( ٙٔ) جدكؿ الخطى. كيكضح الانحدار تحميؿ استخداـكلاختبار صحة ىذا الفرض تـ 
الخطى لمتنبؤ بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ  تبايف الانحدار تحميؿ  ئجالتالي نتا

 القراءة كالكتابة لدل تلاميذ الصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية:
 (26جدول )

بصعوبات تعمم العموم بدلالة صعوبات تعمم القراءة الانحدار الخطي لمتنبؤ  نتائج تحميل تباين
 القواعد لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة الابتدائيةوالكتابة والإملاء و 

درجات  مجمكع المربعات النمكذج
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة "ؼ" 
 المحسكبة

P. 

Value 

 ٓ ٜٗٙ.٘ٓ٘ ٜٕٛ.ٚٚٚٔ ٖ ٜٗٛ.ٖٖٔ٘ الانحدار

   ٖٔ٘.ٖ ٕٖٛ ٖٙٔ.ٕ٘ٔٔ البكاقي

    ٖٖٔ ٚ٘ٓ.ٗٛٗٙ المجمكع
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(، كىذه القيمة أصغر مف مستكل الدلالة ٓبمغت ) (P. Value)( أف قيمة ٙٔجدكؿ )يكضح 
أف ىناؾ كاحد عمى الأقؿ مف معاملات الانحدار معنكية كتختمؼ عف الصفر.  كىذا يعني ،(٘ٓ.ٓ)

تحميؿ         ( نتائج اختبار المعنكية الجزئية لنمكذجٚٔكلتحديد معنكية ىذه المعاملات يكضح جدكؿ )
 الانحدار:

 (27جدول )
بصعوبات تعمم العموم بدلالة صعوبات تعمم  لمتنبؤ الانحدار ختبار معنوية معاملاتإ نتائج

 الابتدائية القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصفوف العميا بالمرحمة

 مصدر الانحدار
معامؿ 
 الانحدار

الخطأ 
 المعيارم

 (ت) قيمة بيتا معامؿ
P. 

Value 

القدرة التنبؤية 
(R2) 

 ٓ ٜٖٙ.ٚٔ  ٕٚٔ.ٓ ٕٛٓ.ٖ المقدار الثابت

ٓ.ٕٕٛ 
 ٓ ٜ٘ٙ.ٓٔ ٖٚٗ.ٓ ٕٗٓ.ٓ ٛ٘ٗ.ٓ القراءة

 ٓ ٚٗٗ.ٖٔ ٕ٘ٗ.ٓ ٖٔٓ.ٓ ٙٔٗ.ٓ الكتابة كالإملاء

 ٓ ٕٛٓ.ٜ ٕٔٙ.ٓ ٓٚٓ.ٓ ٜٖٙ.ٓ القكاعد

لمعامؿ انحدار المقدار الثابت، كمعامؿ  (P. Value)قيمة  أف( ٚٔ) جدكؿ مف يتضح
(، كىذه القيمة ٓملاء كمعامؿ انحدار القكاعد بمغت )انحدار القراءة، كمعامؿ انحدار الكتابة كالإ

(، كعمى ذلؾ فإف ىذه المعاملات دالة كليا تأثير في نمكذج ٘ٓ.ٓمستكل الدلالة )أقؿ مف 
الانحدار. كبذلؾ تـ قبكؿ الفرض الرابع مف فركض البحث؛ حيث اتضح أنو يمكف التنبؤ 

عكبات تعمـ الكتابة كالإملاء كصعكبات بصعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كص
 :بالصكرة التنبؤية الانحدار معادلة كتابة تعمـ القكاعد. كفي ضكء ذلؾ يمكف

 ؿ ٜٖٙ.ٓع +  ٙٔٗ.ٓس +  ٛ٘ٗ.ٓ+  ٕٛٓ.ٖ = ص
صعكبات تعمـ القراءة، درجات  (س)، حيث )ص( تمثؿ درجات صعكبات تعمـ العمكـ

 )ؿ( تمثؿ درجات صعكبات تعمـ القكاعد. )ع( درجات صعكبات تعمـ الكتابة كالإملاء،
ا مف الجدكؿ ) R)( أف القدرة التنبؤية لنمكذج الانحدار ٚٔكيتضح أيضن

2
بمغت  (

(، كىي قيمة كبيرة، كتعني أف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كالإملاء كالقكاعد تفسر ٕٕٛ.ٓ)
ذ الصفكؼ العميا %( مف التغيرات التي تحدث في صعكبات تعمـ العمكـ لدل تلاميٕ.ٕٛ)

%( يرجع إلى عكامؿ أخرل منيا الخطأ العشكائي ٛ.ٚٔبالمرحمة الابتدائية، كالباقي كقيمتو )
 كأساليب التفكير كأنماط التعمـ المختمفة لدل التلاميذ.
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كيعد تأثير صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كالإملاء كالقكاعد في التنبؤ بصعكبات تعمـ 
حيث تحتاج القكاعد إلى تفكير منطقي كي يتـ استيعابيا، كما أف القراءة العمكـ أمرنا منطقينا؛ 

، كبالتالي  ضركرية لفيـ محتكل العمكـ كتحميمو الأمر الذم يعد ضركرينا لاستيعاب محتكل العمكـ
فإنو يمكف تفسير صعكبات تعمـ العمكـ بدلالة صعكبات تعمـ القراءة كالقكاعد. كما تحتاج الكتابة 

ى استخداـ ميارات التفكير كالتصكر البصرم مف خلاؿ رسـ الحركؼ أك محاكتيا كما كالإملاء إل
يراىا التمميذ في الكاقع )السبكرة أك الكتاب(، كمف ىنا كاف ليذه الصعكبات تأثير كبير في تفسير 

. كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة برجياـ كسجرجز كماتركبيرم   ,Brigham)صعكبات تعمـ العمكـ

Scruggs, & Mastropieri, 2011)  التي أكدت عمى أف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة ليا
؛ فتعمـ العمكـ يعتمد بشكؿ كبير عمى قراءة الكتب النصية  تأثير كبير جدنا عمى تعمـ العمكـ
كاسترجاع الاستنتاجات التي سبؽ لمعمماء التكصؿ إلييا، فالبناء المعرفي لمعمكـ يحتكم كـ ىائؿ 

كالمفاىيـ كالقكانيف كالنظريات العممية التي يجب استرجاعيا كتذكرىا، ككؿ ىذا يعتمد مف الحقائؽ 
بشكؿ كبير عمى الميارات المغكية كما يتصؿ بيا مف ميارات لمقراءة كالكتابة كاستخداـ القكاعد. 
بالإضافة إلى ذلؾ فإف التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في القراءة كالكتابة كالقكاعد يعانكف مف 
مشكلات كبيرة تؤثر بالسمب في استقباليـ المعمكمات كاستيعابيا؛ فمدييـ اضطرابات كصعكبات 
في التكاصؿ مع معمـ العمكـ كمع زملائيـ أثناء المناقشات الصفية كأثناء العركض التقديمية 
ر كأثناء القراءة مف الكتاب، كما أنيـ لدييـ مشكلات كبيرة في التذكر كاسترجاع المعمكمات الأم

.  الذم يؤثر بالسمب كبشكؿ كبير عمى أدائيـ في العمكـ
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 اومقترحاته الدراسةتوصيات 
 :الدراسةأولًا: توصيات 

 بما يمي: يوصي الباحثونفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها 
ضركرة الكشؼ المبكر عف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ القراءة كالكتابة، كالعمؿ  -2

ا؛ حتى لا تتزايد الفجكة بيف الأداء الفعمي كالأداء المتكقع مع مركر عمى علاجيا مبكرن 
 الكقت.

الاستفادة مف أدكات الدراسة الحالية في تشخيص صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات تعمـ  -1
 القراءة كالكتابة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية.

منيا الطلاب ذكك صعكبات استخداـ البرامج المناسبة لعلاج المشكلات النفسية التي يعاني  -3
التعمـ كخاصةّ ما يعانكنو مف مشاعر الإحباط كالتكتر؛ نظرنا لمفجكة المكجكدة بيف مستكل 

 ذكائيـ كأدائيـ الفعمي.

تكفير البيئة التعميمية التي تمبي احتياجات الطلاب ذكم صعكبات تعمـ العمكـ كذكم  -4
الفشؿ كترفع مف مستكل ثقتيـ صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة، كالتي تخفض مف مشاعر 

 بأنفسيـ.

تكفير الأنشطة التعميمية التي تحث الطلاب ذكم صعكبات التعمـ عمى المشاركة الفعالة  -5
كتكفر ليـ فرص النجاح في إنجاز ىذه الأنشطة بما يزيد مف دافعيتيـ للإنجاز، كيقمؿ مف 

 صعكبات التعمـ لدييـ في المستقبؿ.

لمغة العربية قبؿ كأثناء الخدمة عمى أساليب الكشؼ عف ذكم تدريب معممي العمكـ كمعممي ا -6
 صعكبات التعمـ، كعمى الأساليب كالطرؽ المناسبة لتعميميـ كتعمميـ كتقكيميـ.

 :الدراسةثانيًا: مقترحات 
كالمغة العربية كمجاؿ التربية  العمكـ يمكف لمباحثيف في مجاؿ مناىج كطرؽ تدريس

 في إجراء الدراسات المقترحة الآتية: ةلحاليا الدراسةالاستفادة مف الخاصة 
، أك صفكؼ كمراحؿ دراسية إعادة تطبيؽ الدراسة عمى عينة أكبر، أك في بيئات أخرل -ٔ

 أخرل.

 دراسة تتبعية لصعكبات تعمـ العمكـ كالقراءة كالكتابة لدل المتعمميف بمراحؿ التعميـ العاـ. -ٕ
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عمـ الرياضيات لدل تلاميذ المرحمة دراسة العلاقة بيف صعكبات تعمـ العمكـ كصعكبات ت -ٖ
 الابتدائية.

دراسة العلاقة بيف صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة كصعكبات تعمـ الرياضيات لدل تلاميذ  -ٗ
 المرحمة الابتدائية.

برنامج علاجي لخفض مشاعر الإحباط كالقمؽ لدل الطلاب ذكم صعكبات تعمـ العمكـ  -٘
 دراسي.كالقراءة كالكتابة كأثره في تحصيميـ ال

فاعمية استخداـ استراتيجيات تنكيع التدريس في علاج صعكبات تعمـ العمكـ كالقراءة كالكتابة  -ٙ
 لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية.

برنامج تدريبي لمعممي العمكـ كالمغة العربية قبؿ كأثناء الخدمة لتشخيص صعكبات تعمـ  -ٚ
 ية.العمكـ كالقراءة كالكتابة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائ
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 الدراسةراجع م
 ( يفرات، جكف، كمحفكظي، عبد الستار، كأبك الديار، مسعد (. ٜٕٓٓالبحيرم، جاد، كا 

 . الككيت: مركز تقكيـ كتعميـ الطفؿ.الدسمكسيا دليؿ الباحث العربي
  ،(. دكر نمكذج سكخماف الاستقصائي في تصكيب التصكرات ٕٕٔٓ) بدر عبد العزيزبريؾ

التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة  الخطأ في مادة العمكـ لدل
 ،ٔ الجزء (،ٜٚ)ٔ مصر،- بالمنصكرة التربية كمية مجمة .الإعدادية

ٗٗ٘- ٜٗٚ. 
  ،ثراء الكسيمي في التحصيؿ كتعديؿ أنماط (. فعالية الإٕٓٓٓ) حمدم عبد العظيـالبنا

التفضيؿ المعرفي لمتلاميذ المتفكقيف ذكم صعكبات تعمـ العمكـ بالمرحمة 
 .ٕٗ-ٖ(، ٔ)ٖٗ مصر،- بالمنصكرة التربية كمية مجمة. عداديةالإ

 (. مقكمات تعمـ مادة العمكـ لأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في ٕٛٓٓ) زيز حسفجاسـ، ع
المرحمة الابتدائية كأثرىا عمى التحصيؿ مف كجية نظر المعمميف 

 ( الككفة جامعة ) الانسانية لمعمكـ لمبنات التربية كمية جمةم. كالمعممات
 .٘ٓٔ-ٖٜ (،ٕ)ٕ العراؽ، -

  ،(. فاعمية برنامج قصصى فى تنمية بعض ميارات ٕٚٔٓ)نكفو حمداف ناصر الحديدل
التعمـ. القراءة كالكتابة لدل تمميذات المرحمة الابتدائية ذكات صعكبات 

 -مؤسسة التربية الخاصة كالتأىيؿ  -جمة التربية الخاصة كالتأىيؿ م
 .ٕٔٔ -ٕٛٓ(، ٕٓ)٘مصر، 

 لمطباعة الفكر دار عماف: .البشرم المخ تربكيات (.ٖٕٓٓ) اليادم عبد محمد ،حسيف        
 كالتكزيع. كالنشر

 ( ٕٙٔٓخصاكنة، محمد، كالخكالدة، محمد، كضمرة، ليمى، كأبك ىكاش، راضي .) صعكبات
 . عماف: دار الفكر.التعمـ الأكاديمية

  ،(. فعالية التدريب الاثرائي في ٕٚٔٓ) ماجد محمد عثماف، كعيسى، كليد السيد أحمدخميفة
ضكء أنمكذج دينيس كىيربرت الما كراء معرفي المحكسب في تنمية 
الابتكار كما كراء الابتكار لدل التلاميذ المتفكقيف عقميان ذكم صعكبات 

المؤسسة  -المجمة الدكلية لمعمكـ التربكية كالنفسية . تعمـ مادة العمكـ
 .ٖٚٔ -ٓٚ  (،ٚ)ٔمصر،  -البشرية العربية لمبحث العممي كالتنمية 
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  ،(. أثر استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ في التحصيؿ ٕ٘ٓٓ) يسرم طو محمددنيكر
كالاتجاه نحك مادة العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادم ذكم 

 .ٜٛ-ٔ٘ (،ٔ)ٛ مصر،- العممية التربية مجمة .صعكبات التعمـ
  ،(. برنامج تعميمي مقترح قائـ عمى استخداـ ٕٙٔٓ) فنكؼ حس، كالعمرم، حناف محمدربيع

كائنات التعمـ لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل المتعممات ذكات صعكبات 
مؤسسة  -جمة التربية الخاصة كالتأىيؿ مة. القراءة في المرحمة الابتدائي
 .ٙٗٔ -ٗٔٔ  (،٘ٔ)ٗمصر،  -التربية الخاصة كالتأىيؿ 

 ،المعرفي: العقمي لمنشاط كالنفسية البيكلكجية الأسس (.ٜٜٛٔ) مصطفى فتحي الزيات 
 لمجامعات. النشر دار القاىرة: .الابتكار الذاكرة، المعرفة،

  ،(. الفركؽ في الذاكرة العاممة بيف العادييف كذكم صعكبات ٕٔٔٓ) ىبة محمد إبراىيـسعد
 ر،مص- كالمعرفة القراءة مجمة. تعمـ العمكـ مف تلاميذ المرحمة الإعدادية

ٔ(ٔٔٛ،) ٔٓ٘- ٖٔٔ. 
  ،(. برنامج تعميمي مقترح لعلاج صعكبات التعمـ في العمكـ ٜٕٓٓ) عادؿ أبك العزسلامة

 السنكم العممي لمؤتمرا. لطمبة المرحمة الاعدادية في مدرسة المستقبؿ
 – ( كالمأمكؿ الكاقع - المستقبؿ مدرسة ) ببكرسعيد التربية لكمية الثاني
، بكر سعيد: كمية التربية ببكر  ٔ ج ،(ٕٙٓ-ٚٛٔ ص )ص مصر
 .جامعة قناة السكيس -سعيد 

 ( ٕٜٜٔسميماف، السيد عبد الحميد .) دراسة لبعض متغيرات الشخصية المرتبطة بصعكبات
 . رسالة ماجستير، كمية التربية ببنيا، جامعة الزقازيؽ.التعمـ

  ،يـ الفضائية أدائيان (. فاعمية تمثمة بعض المفاىٕٔٔٓ) عبد العميـ محمد عبد العميـشرؼ
متلاميذ ذكم صعكبات التعمـ في العمكـ في تنمية ميارات: التفسير ل

 ٔ مصر، - ( الأزىر جامعة ) التربية. العممي كالذكاء الطبيعي لدييـ
 .ٗٗٗ-ٔٔٗ ،ٖ الجزء (ٙٗٔ)

 ،مجمة الخصائص. الأعراض، المشكمة، التعمـ: صعكبات (.ٕٕٓٓ) محمد أنكر الشرقاكم 
 .ٖٔ -ٙ (،ٖٙ)ٔ لمكتاب، العامة المصرية الييئة النفس، عمـ
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 (. فاعمية برنامج تعميمي ٕٙٔٓ) جدة محمد، كعبدالرحيـ، نسماء عز الديفالشريؼ، أ
لتحسيف ميارة القراءة لدم الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بمراكز التربية 

 -جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا  -جمة العمكـ التربكية مة. الخاص
 .ٗٓٔ-ٖٜ(، ٖ)ٚٔداف، السك 

  ،(. أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تحصيؿ ٕٚٓٓ) منير مكسىصادؽ
العمكـ كبعض العمميات العقمية كبقاء أثر التعمـ لتلاميذ الصؼ الخامس 

 (،ٔ)ٓٔ مصر،- العممية التربية مجمة. ساسي ذكم صعكبات التعمـالأ
ٖٔٔ-ٖٔٛ. 

 ،العربية. النيضة دار القاىرة: .المصكر الذكاء تباراخ (.ٜٛٚٔ) زكي أحمد صالح 
  ،فاعمية برنامج قائـ عمى أبعاد المنيج التكعيبي  (. ٕٙٔٓنجكاف ناجي إبراىيـ )الضبة

. العلاج صعكبات تعمـ العمكـ لدل طمبة الصؼ الرابع المعاقيف بصرين 
 . ، فمسطيفغزةبسالة ماجستير غير منشكرة. الجامعة الإسلامية ر 

 فعالية استخداـ استراتيجيات تدريس كفقان لمذكاءات (. ٕٚٓٓ)لممؾ، لكريس إميؿ عبد ا
المتعددة لمتغمب عمى صعكبات تعمـ مادة العمكـ كتنمية الدافع للإنجاز 

. رسالة دكتكراه، كمية التربية بالإسماعيمية، لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية
 جامعة قناة السكيس.

  ،(. برنامج تعمـ إلكتركني مدمج قائـ عمى نمكذج مارزانك ٖٕٔٓ)ريياـ أحمد عبدالحميـ
لتنمية التحصيؿ في العمكـ كالميارات الإجتماعية لدل تلاميذ المرحمة 

 - بالإسماعيمية التربية كمية مجمة. الإعدادية ذكم صعكبات التعمـ
 .ٖٕٙ -ٕ٘ٓ (،ٕ٘)ٔ مصر،

  ،(. مقارنة فاعمية ٕٙٔٓ) جميؿ محمكد، كالصمادم، بساـ مقبؿ مجميالعبداللات
استراتيجيتي التدريس المباشر كالتدريس التبادلي في تحسيف ميارات 
الاستيعاب القرائي لدل الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في القراءة 

، ٔ( ممحؽٔ)ٖٗردف، الأ-العمكـ التربكية  -دراسات . )الديسمكسيا(
ٕ٘٘- ٘ٗٚ. 

  ،عمكـ لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية(. صعكبات تعمـ مادة الٕٛٓٓ) لكريس إميؿعبدالممؾ .
 -ٖٙٔ         (،ٔٔ)ٔ مصر، - بالإسماعيمية التربية كمية مةمج

ٔٛٛ. 
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  ،(. نسب انتشار صعكبات تعمـ المغة العربية ٕٓٔٓ) فكزم عبد المطيؼ، كالدكخي، حمد بميوالعجمي
، الككيت-المجمة التربكية كالرياضيات في المرحمة الابتدائية بدكلة الككيت. 

ٕٗ(ٜ٘ ،)ٔٛٔ – ٕٖٙ. 
 رزؽ حسف، الدغيدم، ىبة فتحي، زيداف، آماؿ حامد عبدالنبي،  حمد سيد فرغمي،العدكم، م

(. فاعمية استخداـ المحاكاة الكمبيكترية في تنمية التحصيؿ ٕٕٔٓ)
كالاتجاه نحك التعمـ الذاتي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ذكم صعكبات 

 -ٕٕ٘ (،ٕٗ)ٔ مصر، - بالإسماعيمية بيةالتر  كمية مجمة .تعمـ العمكـ
ٕٙٙ. 

  ،(. فعالية استخداـ نمكذج ٕٙٔٓ) سمير محمد عقؿ، كعقيمي، قيس نعيـ سميـعصفكر
مارزانك في علاج صعكبات تعمـ العمكـ كبقاء أثر التعمـ لدل تلاميذ 

(، ٗٗ)ٔمصر، -المجمة التربكية . المرحمة المتكسطة بمدينة الطائؼ
ٙٚٗ- ٚٔٔ. 

 ،(. فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في تدريس ٕٚٔٓ) حمد ىلاؿ مذكر العصيمي
العمكـ عمى التحصيؿ كالأنماط المعرفية لطلاب المرحمة المتكسطة ذكم 

المؤسسة  -المجمة الدكلية لمعمكـ التربكية كالنفسية . صعكبات التعمـ
 .ٕٓ٘ -ٕٕٔ(، ٗ)ٔمصر،  -العربية لمبحث العممي كالتنمية البشرية 

  ،(. فعالية التدريس باستراتيجية التعمـ التعاكني في ٕٓٓٓ) محرز عبده يكسؼالغناـ
التحصيؿ كتنمية عمميات العمـ الأساسية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية 

. ذكم صعكبات التعمـ في مادة العم - بالمنصكرة التربية كمية مجمةكـ
 .ٖٔ-ٕ (،ٔ)ٗٗ مصر،

  ،عكبات تعمـ القراءة كتشخيصيا كأساليب ملاحظتيا (. صٕٚٔٓ) إسماعيؿ صالحالفرا
مجمة الجامعة . ٙ – ٔكمعالجتيا كفؽ آراء معممي المرحمة الأساسية 

شئكف البحث العممي كالدراسات  -الإسلامية لمدراسات التربكية كالنفسية 
 .ٖٙٗ -ٖٓٔ(، ٕ)ٕ٘فمسطيف،  -غزة  -العميا بالجامعة الإسلامية 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 .عمايرة، محمد )مكسى .القراءة كصعكبات المغة(. ٕ٘ٔٓك. ) كامحي، أ. ج.، ككاتس، ق 
 الفكر. دار عمَّاف: مترجـ(.

  ،(. فاعمية برنامج مقترح متعدد الكسائط قائـ عمى نظرية ٕٙٓٓ) زبيدة محمد قرنيمحمد
الذكاءات المتعددة عمى التحصيؿ كتنمية بعض ميارات التفكير كالدافعية 

الإعدادم ذكم صعكبات التعمـ في للإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ 
 ،ٕالجزء (،ٕٙ)ٔ مصر،-بالمنصكرة التربية كمية مجمة .مادة العمكـ

ٛٛ- ٔٗٗ. 
  ،(. استراتيجية التدريس التبادلى كفعاليتو فى تنمية الفيـ القرائى ٕٚٔٓ) أحلاـ محمدالمرعبة

جمة التربية الخاصة مة. لدل التلاميذ ذكل صعكبات التعمـ فى القراء
 -ٗٔٔ(، ٕٓ)٘مصر،  -مؤسسة التربية الخاصة كالتأىيؿ  -ىيؿ كالتأ
ٔٗ٘. 

  ،(. فعالية برنامج تدريبي باستخداـ الحاسكب في تنمية ٕٙٔٓ) محمد السعيد عميالمصرل
الكعي الفكنكلكجي كأثره عمى التكاصؿ المفظي لدل الأطفاؿ ذكم 

كؿ، (، الجزء الإٔ)ٕٗ، مصر-العمكـ التربكية . صعكبات تعمـ القراءة
ٜ٘ٔ- ٖ٘ٛ. 

  ،(. صعكبات تعمـ القراءة لدل تلاميذ السنتيف ٕ٘ٔٓ) منصكرم، ككافية، بف عركـمصطفى
جامعة قاصدم  -مجمة دراسات نفسية كتربكية الثانية كالثالثة إبتدائي. 

 .ٖٔ - ٚٔ(، ٗٔ)ٔ، الجزائر -مرباح 
 ( فاعمية استخداـ المدخؿ المنظكميٜٕٓٓنصر، ريحاب أحمد عبد العزيز .)  لمتغمب عمى

صعكبات تعمـ مادة العمكـ كتنمية التفكير المنظكمي لدل تلاميذ المرحمة 
 كالمنيج المعمـ العممية التربية ،عشر الثالث العممي المؤتمر. الاعدادية
الاسماعيمية: الجمعية  (.ٖٙٓ-ٖٕ٘ص )ص .لممراجعة دعكة كالكتاب
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