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 ممخص:
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ القصة الرقمية في تنمية التحصيؿ كالدافعية 
لمتعمـ لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط في مقرر مادة الحديث، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

عف طريؽ تطبيؽ اختبار في التحصيؿ كمقياس الدافعية استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي 
( طالبان، كقد تـ 35لمتعمـ قبميان كبعديان عمى عينة مف طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط كالبالغة )

( 75تكزيع ىذه العينة عمى مجمكعتي الدراسة عشكائيان، حيث تككنت المجمكعة التجريبية مف )
لحديث باستخداـ القصص الإلكتركنية، بينما تككنت طالبان كتدرس كحدة )الأذكار( مف مقرر ا

( طالبان كتدرس ذات الكحدة بالطريقة التقميدية، كأظيرت نتائج 74المجمكعة الضابطة مف )
الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي الدراسة التجريبية كالضابطة في القياس 

)التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ( كعمى البعدم للاختبار التحصيمي عمى مستكل الأبعاد 
مستكل الدرجة الكمية للاختبار كلصالح المجمكعة التجريبية، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف مجمكعتي الدراسة التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمقياس دافعية التعمـ كلصالح 

 المجمكعة التجريبية.
 دافعية التعمـ. -مقرر الحديث -تحصيؿ -الرقميةالقصة  الكممات المفتاحية:
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Abstract 
This study aimed to identify the effectiveness of digital story in 

developing the skills of hadith curriculum and on learning motivation 
among first grade intermediate student. The study applied with a 
sample of First grade intermediate Student; numbered (53) students, 
and with the commitment of the study - in the light of its objectives - 
for experimental approach based on the semi- experimental design of 
the two groups (experimental & control) and two measurements (pre & 
post), And then the sample was divided on the study groups, to include 
the experimental group -witch taught the lessons of " Hadith" subject by 
using Digital Story and consisted from (27) student, while the control 
group- witch taught  the same content by using the traditional method- 
include of (26) students.  The implementation of the study included 
preparation a test for measuring the achievement test in Hadith& scale 
of learning motivation; witch had been verified from its validity and its 
stability by applied it to an exploratory sample. According to the 
principles and foundations the study found a significant effect of using 
the mutual teaching strategy in the development of academic 
achievement in science, where it resulted in, there are statistically 
significant differences, at the level of significance (α ≤ 0.05) between 
means of scores of the experimental group and the control group in the 
post-test for all knowledge levels and the total score of the academic 
achievement in test in favor of experimental group, also there are 
statistically significant differences, at the level of significance (α ≤ 0.05) 
between means of scores of the experimental group and the control 
group in the post-test for the total score of Learning motivation scale in 
favor of experimental group.  
Key Words: Digital Story – Achieving in Hadith curriculum - Learning 

Motivation. 
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 المقدمة:
يشيد العصر الحالي تقدمان مممكسان في أساليب كطرؽ التعميـ كالتعمـ، كقد انعكس ذلؾ 

التغيير التكنكلكجي السريع أصبحت المجتمعات عمى العممية التعميمية بشكؿ كبير، فمع 
عادة النظر في منظكمتو؛ ككنو المقصد  -بشكؿ شامؿ -الإنسانية بحاجو إلى تطكير التعميـ كا 

 الأكؿ لتحقيؽ التقدـ الذم تطمح إليو ىذه المجتمعات. 

( أف القصة الرقمية تُعد مف نماذج التعمـ Alameen, 2011, 355كيرل الأميف )  
فإذا ما كُضع في الاعتبار  -خاصة في سنكات تعمميـ الأكلى -كني المناسبة لممتعمميفالإلكتر 

مجمكع ما تككنو القصة الرقمية مف نمكذج متكامؿ يعتمد عمى تقديـ الأفكار كالمعمكمات لممتعمـ 
بحيث تككف مدعمة بالكسائط المتعددة؛ التي قد تككف عمى ىيئة صكر أك أفلاـ  -مرة كاحدة
فإنيا يمكف أف تككف مف الكسائؿ  -محاكاة أك في صكرة مصحكبة بالأمثمة كالصكر متحركة أك

 التعميمية الفعالة في إكساب المتعمميف لمعديد مف الميارات المغكية كالقيـ الخُمقية.

( إحدل التقنيات 7105تُعد القصة الرقمية في ضكء ما يذكره نكبي كالنفيسي كعامر )
كتُعرض مف خلاؿ الحاسكب، كيمكف لممعمـ استخداميا داخؿ حجرة الحديثة التي تُصمـ كتنُتج 

 -الدراسة؛ فيي تُعد تغييران نمكذجيان في مجاؿ التعميـ حيث تنقؿ الطريقة التقميدية في الشرح
إلى التركيز عمى عمميات التعمـ العميا مثؿ: الفيـ  -خاصة مع المتعمميف في بداية مراحؿ تعمميـ

ميذ المعمكمة مف خلاؿ برامج متكاممة بالرسكـ بززىى الألكاف كالحركات، كالإبداع حيث تقدـ لمتلا
 كالمؤثرات الصكتية.

فالقصة بكجو عاـ تمثؿ أداة فعالة في العديد مف المكاقؼ التعميمية، إذ تشير عبد الحكيـ 
( إلى أف نتائج العديد مف الدراسات تبيف أف استخداـ القصة في أنشطة ذاتية مثؿ: 4، 7110)
ثيؿ أحداث أك شخصيات القصة، يؤدم إلى نمك القدرات الإبداعية، كيساعد عمى تقميؿ تم

الحديث المتمركز حكؿ الذات، ككثرة الحديث الاجتماعي، كالقدرة عمى التعامؿ مع الآخريف، 
 كتنمية ميارات الاستماع، كالإنصات كاستخداـ الأسئمة ذات النيايات المفتكحة.

ية القصة الرقمية في زيادة دافعية التعمـ، كمنيا دراسة كقد أكضحت عدة دراسات أىم
( التي بينت نتائجيا أف استخداـ القصة الرقمية في تعميـ الأطفاؿ يؤدم إلى 7104) عبد السلاـ

أف   (Bing, 2016)زيادة دافعية التعمـ لدييـ بشكؿ كبير، كما أكضحت نتائج دراسة بينغ 
مثؿ في أف الأطفاؿ يفتقركف لمتجارب كالخبرات الكافية عف الفائدة الرئيسية لمقصص الحاسكبية تت

الدنيا كما فييا، لذا أنيـ يحاكلكف مف خلاؿ ربط ماليـ مف معمكمات كما أتقنكه سابقا بالمكاضيع 
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الجديدة لإيجاد التعادؿ الذىني كىذا ما تكفره ليـ القصص الحاسكبية، كدراسة ركنالد 
(Ronald, 2015)  ا أف نقؿ القصة الرقمية أك سردىا طريقة تعميـ التي أكضحت نتائجي

مميزة لنظـ أمكر الطفؿ كتفعيمو، فبكسع القصة تعميـ كيفية التركيز عمى المكضكع كالإمعاف في 
( أنو يجب أف تككف ىناؾ ضكابط لتعميـ 7102متابعتو. كما أكضحت نتائج دراسة الدكرم )

صيؿ الأكاديمي، كأف تمؾ الضكابط تتمثؿ في القصة الرقمية مف أجؿ زيادة دافعية التعمـ كالتح
تكجيو الانتباه إلى اليدؼ  -تحديد ىدؼ لمقراءة  -قياـ المعمـ بما يمي: مراجعة القصة بدقة

مناقشة القصة لترسيخ المضمكف الرئيسي. كما  -تشجع التفكير الناقد -الرئيسي في القصة
الحب كالتعاكف مف القصص  ( أف الطفؿ يكتسب قيـ7105أكضحت نتائج دراسة الراشدم )

 الرقمية التاريخية، كما تزيد دافعيتو التعميمية عند إلمامو بيا.
كبالتالي، يتبيف أف تكظيؼ القصة الرقمية يسيـ بشكؿ كبير في تنمية دافعية التعمـ لدل 
الطلاب نحك المقررات الدراسات التي يدرسكنيا، كيمكف عزك اىتماـ الدراسات بتناكؿ متغير 

( إلى أف البحث عف القكل الدافعة التي 037، 7117التعمـ كفقان لما يذكره بك حمامة ) دافعية
تظير سمكؾ المتعمـ كتكجيو، أمر بالغ الأىمية بالنسبة لعممية التعمـ كالتعميـ، فالدافعية شرط 
أساسي يتكقؼ عمييا تحقيؽ الأىداؼ التعميمية في مجالات التعمـ المتعددة، سكاء في تحصيؿ 

مكمات كالمعارؼ )الجانب المعرفي(، أك تككيف الاتجاىات كالقيـ )الجانب الكجداني( أك في المع
 تككيف الميارات المختمفة التي تخضع لعكامؿ التدريب كالممارسة )الجانب النفس حركي(.

كنظران لمدكر التعميمي الكبير الذم تمعبو القصة الرقمية، فقد اختار الباحث دراسة مكضكع 
اـ القصة الرقمية في تنمية التحصيؿ في مقرر الحديث كدافعية التعمـ لدل طلاب أثر استخد

 الصؼ الأكؿ المتكسط. 

 مشكمة الدراسة:
شعر الباحث بمشكمة الدراسة مف خلاؿ عممو كمعمـ لمقررات التربية الإسلامية بكجكد       

عية التعمـ نحك ضعؼ في تحصيؿ الطلاب بالصؼ الأكؿ المتكسط لمحتكل مادة الحديث، كداف
مقرر الحديث، ككذلؾ عدـ كجكد معايير محددة لإنتاج كتصميـ كتقديـ القصص الرقمية ليذه 

 المرحمة العمرية.

ما أثر كعميو، فقد تحددت مشكمة الدراسة الحالية في الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:       
حديث والدافعية لمتعمم لدى استخدام القصة الرقمية في تدريس الحديث عمى تحصيل مقرر ال

 ؟طلاب الصف الأول المتوسط
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 فرضيتا الدراسة:
 تسعى الدراسة الحالية إلى اختبار صحة الفرضيتين التاليين:

( بيف متكسطي α ≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية ) .0
تخداـ القصة الرقمية(، درجات المجمكعتيف: التجريبية )التي درست مكضكعات الحديث باس

كالضابطة )التي درست مكضكعات الحديث بالطريقة الاعتيادية( في القياس البعدم لاختبار 
 التحصيؿ في مقرر الحديث. 

        ( بيف α ≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية ) .7
اـ القصة الرقمية(، كالضابطة متكسطي درجات المجمكعتيف: التجريبية التي درست باستخد

 )التي درست مكضكعات الحديث بالطريقة التقميدية( في القياس البعدم لمدافعية لمتعمـ. 
 أىداف الدراسة:

  استخداـ القصة الرقمية في التحصيؿ في مقرر الحديث لدل طلاب الصؼ تعرؼ أثر .0
 الأكؿ المتكسط.

تنمية الدافعية لمتعمـ لمقرر الحديث لدل طلاب تعرؼ عمى أثر استخداـ القصة الرقمية عمى  .7
 الصؼ الأكؿ المتكسط.

 أىمية الدراسة:
 تكمن أىمية الدراسة في أنيا قد تفيد في:

تقديـ بعض القصص الرقمية التي قد تساعد في تنمية التحصيؿ في مقرر الحديث كالدافعية  .0
 لمتعمـ لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط في مقرر الحديث.

نظار القائميف عمى إعداد المقررات التعميمية كالمعمميف إلى أىمية استخداـ القصص تكجيو أ .7
 الرقمية في تدريس الحديث لمطلاب.

الاستجابة لمتكجيات المعاصرة التي تنادم بضركرة دمج التكنكلكجيا في التعميـ كتكظيفيا  .5
 لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة.

فعالية القصص الرقمية في مختمؼ المراحؿ، ككذلؾ  فتح المجاؿ لدراسات أخرل تتناكؿ .2
 المكاد الدراسية الأخرل. 

 حدود الدراسة:
: مكضكعات مختارة مف مادة الحديث )كحدة الأذكار(، كتقديميا عبر الحدود الموضوعية

 أسمكب القصة الرقمية.
 : تككنت عينة الدراسة مف طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط. الحدود البشرية

 : تـ التطبيؽ في المدارس المتكسطة التابعة لإدارة تعميـ النماص.مكانيةالحدود ال
/ 0256: تـ تطبيؽ إجراءات الدراسة في الفصؿ الأكؿ مف العاـ الدراسي الحدود الزمانية

 ق.0257
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 مصطمحات الدراسة:
 تتناول الدراسة الحالية المصطمحات التالية:

( بزنيا "مجمكعة مف Banaszewski, 2014, p35يعرفيا بانسزكيكي  ) القصة الرقمية:
القصص التي تدكر حكؿ مكضكع محدد أضيؼ إلييا مزيج مف الكسائط المتعددة بحيث تشمؿ 
الصكت ، كالصكرة، كالنصكص، كالمؤثرات الصكتية، كالرسكـ الكرتكنية المتحركة، لإنتاج 

 قصص رقمية بزسمكب شائؽ بغرض تكظيفيا في العممية التعميمية".
: سرد القصة باستخداـ إمكانيات برمجية، كتشمؿ مزج بيف الباحث إجرائيا بأنياويعرفيا 

الصكت كالصكرة كالكسائط المتحركة كالرسكـ كالمؤثرات الصكتية، بطريقة تكفؿ تنمية التحصيؿ 
 مقرر الحديث لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط.

مف الدافعية العامة تشير إلى ( بزنيا "حالة خاصة 31، 7116يعرفيا غبارم )الدافعية لمتعمم: 
حالة داخمية عند المتعمـ تدفعو إلى الانتباه لممكقؼ التعميمي، كالإقباؿ عميو بنشاط مكجو، 

 كالاستمرار فيو حتى يتحقؽ التعمـ".
: رغبة طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط نحك التعمـ في مقرر ويعرفيا الباحث إجرائياً بأنيا
         صؿ عمييا الطالب في مقياس الدافعية لمتعمـ المُعد الحديث، كتقاس بالدرجة التي يح

 لأغراض الدراسة.
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 القصة الرقمية:
لمقصة دكر ميـ في تمبية حاجات النمك العقمي لممتعمميف، حيث أنيا تثرل خياؿ الفرد، 

لميا، كما تعكده عمى التفكير كتزكده بمعمكمات كثيرة عف بيئتو كتساعده في التعرؼ عمى معا
 بزسمكب عممي سميـ، فتقدـ لو المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ المختمفة بصكرة مبسطة.

كتُعد القصة الرقمية امتدادان لتكنكلكجيا التعميـ الالكتركني، فيي تقكـ عمى أساس منظكمي 
 (.07، 7104لمدمج بيف عناصر الكسائط المتعددة )دحلاف، 

( أف القصة إحدل أىـ الكسائؿ فاعمية في تككيف شخصية 577، 7102كيرل حمزة )
الطفؿ لأنيا تتماشى مع خصائصو كتشبع رغباتو كاحتياجاتو كترضى دكافعو كتُساعده في 

 التعرؼ عمى الحياة بزسمكب شيؽ كتنُمي قدراتو العقمية كالمغكية.
المعمـ مجمكعة مف كما أف استخداـ القصة في العممية التعميمية يتطمب أف يككف لدل 

القصص التي تتناسب مع مستكل طلاب المرحمة الأساسية، بالإضافة إلى ارتباطيا بمكضكعات 
 (.01، 7104المقرر الدراسي )التترم، 



 ظافر سميمان ناصر الشيري أ/      استخدام القصة الرقمية أثر 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102أكتىبر    –العاشر  العذد   – 43 المجلذ          132

 

 

 مفيوم القصة الرقمية:
( القصص الرقمية بزنيا ىي مجمكعة مف القصص التي 07، 7104يُعرفيا التترم ) 

عددة بحيث تشمؿ الصكت، كالصكرة، كالنصكص، كالمؤثرات أضيؼ إلييا مزيج مف الكسائط المت
الصكتية، كالرسكـ الكرتكنية، لإنتاج قصص رقمية بزسمكب شائؽ بغرض تكظيفيا في العممية 

 التعميمية.
( أنيا تحكيؿ القصة التقميدية المجردة إلى قصة تعمؿ مف 43، 7105كعرفيا التعباف )

جيا التعمـ الالكتركني كالكسائط المتعددة، مع ضركرة خلاؿ كسيط إلكتركني يتـ تعزيزه بتكنكلك 
الاستفادة مف تكنكلكجيا التعمـ الالكتركني كاستخداـ برمجيات الكسائط كتكظيفيا بما تتضمنو مف 

 صكر كنصكص كسرد مسجؿ كمؤثرات صكتية.
( القصة الرقمية بزنيا "قصص حاسكبية يتـ فييا 00، 7105بينما يعرفو الصانع )

ت كالمكسيقى كالمؤثرات الصكتية كالنصكص كالصكر كالرسكـ كالفيديك كذلؾ تكظيؼ الصك 
 لخدمة أغراض تربكية ".

القصة الرقمية بزنيا تمؾ العممية التي تدمج  (Frazel, 2011, 9)كما تُعرفيا فرزؿ 
الكسائط التعميمية المتنكعة لإثراء النصكص المكتكبة كالمنطكقة بالمثيرات المكسيقية كالصكر 

ثارة تناسب الم تحركة كميارات الفف الركائي مستيدفة في ذلؾ غاية تربكية ذات ملامح تشكيؽ كا 
 ميارات القرف الحادم كالعشريف المتطكرة.

 مفيوم دافعية التعمم:
 تعددت التعريفات التي تناولت مفيوم دافعية التعمم ومن أىم تمك التعريفات ما يمي: 

ـ بزنيا: "استعداد نسبي في الشخصية، يحدد ( دافعية التعم05، 7117عرؼ الزغكؿ )
مدل سعة الفرد كمثابرتو في سبيؿ بمكغ النجاح كيترتب عميو نكع معيف مف الإشباع، كذلؾ في 

 المكاقؼ التي يتضمف الأداء في ضكء مستكل محدد للامتياز".
يؽ ( دافعية التعمـ بزنيا: "الرغبة في تحقيؽ النجاح كتحق00، 7101بينما عرؼ الفركخ )

مستكل تربكم معيف، أك لكسب تقبؿ اجتماعي مف الآباء كالمدرسيف تدفع بإمكانيات الفرد العقمية 
 لتحقيؽ أقصى الأداء الممكف أثناء العممية التربكية ".

( دافعية التعمـ بزنيا: "مجمكعة المشاعر التي تدفع 072، 7105بينما عرؼ أبك الحاج )
       عمـ التي تؤدم إلى بمكغو الأىداؼ المنشكدة، كىيالمتعمـ إلى الانخراط في نشاطات الت

ضركرة أساسية لحدكث التعمـ، بدكنيا لا يحدث التعمـ، كيتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ أساليب 
 التييئة الحافزة ".
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( لأنو الأقرب لمدراسة لأنو يؤكد عمى أف 7105كيتفؽ الباحث مع تعريؼ أبك الحاج )
مب استخداـ أساليب التييئة الحافزة عند بدء الحصة أك الخبرة مثؿ استثارة دافعية التعمـ تتط

 قصص المخترعيف، كالأسئمة التي تدفع إلى العصؼ الذىني، كالعركض العممية المثيرة لمدىشة. 
 أىمية دافعية التعمم :

 (  أىمية دافعية التعمم، فيما يمي:18، 1022يحدد المومني ) 
 تجعؿ الطلاب يقبمكف عمى التعمـ. -
حباطيـ كحماسيـ كاندماجيـ في مكاقؼ التعمـ. -  تقمؿ مف مشاعر ممؿ الطلاب كا 
 تزيد مف قدرة الطلاب عمى تحمؿ مصاعب التعمـ. -
تعيف الطلاب عمى المكاظبة في حضكر الدراسة بانتظاـ، كالمثابرة في أداء أنشطة التعمـ مف  -

عداد للأنشطة، كتفاعؿ في الصؼ، كأداء لممياـ.   تحضير لمدركس، كا 
 تحقؽ فكرة التعمـ كالاستمتاع في آف كاحد. -
 تجعؿ الفرد أكثر قدرة عمى تفسير تصرفات الآخريف. -
 تساعد الدارسيف عمى تطبيؽ ما تعممكه في حياتيـ، بؿ تعميـ غيرىـ. -
تساعد الإنساف عمى زيادة معرفتو بنفسو كبغيره، كتدفعو إلى التصرؼ بما تقتضيو الظركؼ  -

 كالمكاقؼ المختمفة.
ؼ الباحث لأىمية دافعية التعمـ أف الدكافع تساعد عمى التنبؤ بالسمكؾ الإنساني كيضي 

 إذا عرفت دكافعو، كبالتالي يمكف تكجيو سمككو إلى كجيات معينة في صالحو كصالح المجتمع.
 الدراسات السابقة:

إلى التحقؽ مف  (Pieterse& Quilling, 2011)فقد ىدفت دراسة بيتريس ككيكلينج        
ثر استخداـ القصص الرقمية في تحسيف مستكل الذكاء الانفعالي، كتككنت عينة الدراسة مف أ
( طالبان مف طلاب المرحمة الثانكية كالمتكسطة، ببريطانيا، كقد طبؽ الباحث لعمييـ مقياس 017)

 الذكاء الانفعالي، كاستخدـ المنيج التجريبي، كقد أسفرت النتائج عف كجكد تزثير داؿ إحصائيان 
لاستخداـ القصص الرقمية في تحسيف مستكل الذكاء الكجداني، كأف القصص الرقمية ذات تزثير 
إيجابي في تخفيؼ حدة الضغكط التي يتعرض ليا المراىقكف مف خلاؿ تبصيرىـ بآليات التعامؿ 
الإيجابي مع ىذه الضغكط، كأكصت الدراسة بزىمية تطكير تكظيؼ القصص الرقمية في تنمية 

 الكجدانية لدل المتعمميف بنفس القدر الذم يتـ تكظيفيا في تنمية المتغيرات المعرفية. المتغيرات
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( ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ القصة الرقمية في 7105أما دراسة الراشدم )      
تنمية بعض السمككيات المرغكبة لدل أطفاؿ الركضة بدكلة الإمارات العربية المتحدة، كقد اتبع 

( طفلا كطفمة بمرحمة رياض الأطفاؿ 77المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )الباحث 
بمدينة العيف الإماراتية. كتـ تقسيميـ إلى مجمكعة تجريبية كمجمكعة ضابطة شممت كؿ منيا 

( طفمة، كتمثمت أدكات الدراسة في عددا مف القصص الرقمية، كمقياس 00( طفلان ك)00)
كأشارت نتائج الدراسة أف القصص الرقمية تكتسب لأطفاؿ رياض الأطفاؿ لمسمككيات المرغكبة، 

نمكذج القدكة، كأنو مف الضركرم أف يككف النمكذج الذم يقتدم بو الطفؿ نمكذجان صالحان يعبر 
عف تمؾ القيـ لا بالمساف فقط أك بالدعكة إلييا، بؿ يجب أف تتمثؿ تمؾ القيـ في سمكؾ الكالديف 

 التاريخية. الرقمية القصص مف الحب كالتعاكف يكتسب الطفؿ قيـ لطفؿ، كذلؾا أك مف يحتذم بيـ
( ىدفت إلى استقصاء فاعمية القصص 7105فيما ىدفت دراسة نكبي كالنفيسي كعامر )      

الرقمية في تنمية العديد مف المتغيرات المعرفية، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة اتبع الباحثيف المنيج 
( تمميذة مف تلاميذ الصؼ الأكؿ الابتدائي، كتـ تطبيؽ 55ة الدراسة مف )التجريبي، كتككنت عين

الأدكات التالية عمى عينة الدراسة: اختبار رافف لممصفكفات المتدرجة، كاختبار عد المكعبات 
 الذكاء إحصائيان نمك داؿ فرؽ لبينيو، كمقياس رضا أكلياء الأمكر، كأسفرت النتائج عف كجكد

 إحصائيان  داؿ فرؽ كجكد الضابطة، كذلؾ المجمكعة عف التجريبيتيف مكعتيفالمج لصالح المكاني
الرضا، كأكصت الدراسة بضركرة تكظيؼ  مقياس أبعاد في التجريبيتيف لصالحا لمجمكعتيف

 القصص الرقمية عمى نطاؽ كاسع في تعميـ المتعمميف بالمرحمة الأكلية.
لى تكجيو نظر القائميف عمى السياسة فقد ىدفت إ (Ronald, 2015)أما دراسة ركنالد     

التعميمية في الاتحاد الأكركبي إلي اعتماد استراتيجية استخداـ القصة الرقمية في تعميـ الأطفاؿ، 
كمدخؿ تعميمي جديد بدلا مف استخداميا بشكؿ فردم مف قبؿ بعض مؤسسات رياض الأطفاؿ، 

( 5(حي، كتمثؿ مجتمع الدراسة مف كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ الباحث المنيج الكصفي المس
( طالبا بمدرسة )سامكتاف 06مف المدارس الابتدائية في بمجيكا، كتككنت عينة الدراسة مف )

بلاش( ببرككسؿ، كاستخدـ الباحث أداتي المقابمة كالملاحظة، كبعد المعالة الإحصائية لمبيانات 
ـ مميزة لنظـ أمكر الطفؿ كتفعيمو، أظيرت النتائج أف نقؿ القصة الرقمية أك سردىا طريقة تعمي

فبكسع القصة تعميـ كيفية التركيز عمى المكضكع كالإمعاف في متابعتو، كما أف القصة الرقمية 
 تعمـ  الأطفاؿ أيضا الكثير مف المفردات.

فقد ىدفت إلى تكضيح دكر القصص الحاسكبية في تربية (Bing, 2016)   أما دراسة بينغ     
( طالبا مف طلاب 76لباحث المنيج التجريبي، كقد تككنت عينة الدراسة مف )الأبناء، كاتبع ا

المرحمة الابتدائية بمدينة غلاسكك بالمممكة المتحدة، طُبؽ عمييـ مقياس لفكائد القصص 
، كأشارت النتائج أف الفائدة الرئيسية لمقصص الحاسكبية تتمثؿ في -إعداد الباحث-الحاسكبية 

تجارب كالخبرات الكافية عف الدنيا كما فييا، لذا أنيـ يحاكلكف مف خلاؿ أف الأطفاؿ يفتقركف لم
ربط ماليـ مف معمكمات كما أتقنكه سابقا بالمكاضيع الجديدة لإيجاد التعادؿ الذىني كىذا ما تكفره 

 ليـ القصص الحاسكبية.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
الدراسة الحالية اتفقت مع بعض الدراسات  بعد استعراض ما تقدـ مف دراسات، يتضح أفو      

السابقة في تناكليا لاستخداـ القصة الرقمية كعلاقتيا ببعض المتغيرات، كما في دراسة كؿ مف: 
 (.  (Bing, 2016؛ كبنغ، 7105؛ كنكبي كنفيسي، 7105)الراشدم، 

د تعرؼ أثر  إلا أف الدراسة الحالية تميزت عف غيرىا مف دراسات في محاكلتيا بالتحدي     
استخداـ القصة الرقمية عمى تحصيؿ مقرر الحديث كدافعية التعمـ لدل طلاب الصؼ الأكؿ 

مما يعطي الدراسة نكعان مف التفرد مقارنة بالدراسات الأخرل، إلا أف الباحث استفاد ، المتكسط
تيا، مف الدراسات كالأدبيات كالأدكات السابقة في الكصكؿ إلى تحديد خطة الدراسة كمنيجي

 كاختيار أدكاتيا الدراسة كأساليب المعالجة الإحصائية. 
 منيج الدراسة:

 استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي .
 عينة الدراسة:

( طالبان؛ مكزعيف عمى فصميف مف فصكؿ الصؼ 35تككنت عينة الدراسة الأساسية مف )
ـ اختيارىـ قصديان؛ لككف الأكؿ المتكسط بمدرسة الإماـ أبك حنيفة بمدينة النماص، حيث ت

الباحث يعمؿ بذات المدرسة فضلان عف تكفر معمؿ متطكر لمصادر التعمـ، كقد تـ تكزيعيـ 
 عشكائيان عمى مجمكعتي الدراسة عمى النحك التالي:

( طالبان؛ يدرسكف المكضكعات المختارة مف مادة الحديث 75كتككنت مف ) المجموعة التجريبية:
 ة.باستخداـ القصة الرقمي
( طالبان؛ يدرسكف المكضكعات المختارة مف مادة الحديث 74كتككنت مف ) المجموعة الضابطة:
 عبر الطريقة التقميدية.

 أداوت الدراسة:
تحددت أدكات الدراسة الحالية في أداتيف، ىما: الاختبار التحصيمي، كمقياس دافعية 

 التعمـ، عمى النحك التالي:
 أولًا: الاختبار التحصيمي.

 عداد الاختبار بالخطكات التالية:مر إ
 تحديد اليدف من الاختبار: (2

       ىدؼ الاختبار بصكرة أساسية إلى قياس الجانب المعرفي لميارات مادة الحديث،
أحدىما؛ معرفي، كالآخر؛ أدائي، كنظران لطبيعة التقنية المستخدمة في  ميارة جانبين:فمكؿ 

ياس الجانب المعرفي ليذه الميارات عبر الاختبار الدراسة الحالية فقد اقتصر الباحث عمى ق
 .التحصيمي الحالي
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 إجراء تحميل المحتوى لمموضوعات المختارة. (1
( مكضكعات 2كالبالغ عددىا ) تـ تحميؿ محتكل المكضكعات المختارة مف مادة الحديث،

)فضؿ التسبيح كالحمد، أذكار الصباح كالمساء، فضؿ التكبة كالاستغفار، الذكر بعد  كىي:
 الصلاة( حيث تـ إجراء ىذا التحميؿ كفؽ الخطكات التالية:

تحديد مجمكعة المفاىيـ، كالحقائؽ، كالمبادئ )التعميمات( المتضمنة بالمكضكعات المختارة، -
 ا الإجراء.( يبيف ما تـ التكصؿ إليو كفؽ ىذ7كالجدكؿ )

تحديد أربع مستكيات لمتعمـ تكزع أىداؼ المكضكعات المختارة عمييا، كىي المستكيات الأربع -
 التحميؿ(.  -التطبيؽ -الفيـ -الأكلى مف تصنيؼ بمكـ لممستكيات المعرفية )التذكر

 ( سؤالًا توزعت عمى المستويات المعرفية عمى النحو التالي:10وبذلك تم إعداد )
 (2جدول )

 وزيع مفردات الاختبار التحصيمي لموضوعات مقرر الحديثت

 مجمكع أرقاـ مفردات الاختبار التحصيمي المحتكم ـ
 التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر الأسئمة

 4 6 - 7/2 0/07/02 فضؿ التسبيح كالحمد 0
 2 - 06 5 3/4 أذكار الصباح كالمساء 7
 3 01/03 00/05 7 - فضؿ التكبة كالاستغفار 5
 3 71 5 04/07 05 الذكر بعد الصلاة 2

 71 2 2 4 4 المجمكع

 تحديد نوع الاختبار وكتابة الأسئمة: -
طبقان للأىداؼ السمككية  -في ضكء تكفر المعارؼ المستيدفة في الكحدة المختارة

( سؤالان اختباريان مكضكعيان جميعيا مف نكع الاختيار مف 71الخاصة بيا، قاـ الباحث بإعداد )
 الأكثر صحة. الإجابة يمثؿ منيا كاحد بدائؿ؛ مقدمة كأربعة مف السؤاؿ تعدد؛ حيث يتككفم

كما تـ إعداد مفتاح للإجابة الصحيحة عمى أسئمة الاختبار، كذلؾ تـ تقدير الدرجة 
عمى الاختبار، بحيث تُعطى الإجابة الصحيحة )درجة(، بينما تُعطى الإجابة الخاطئة )صفر(، 

 ( درجة.71مدل الدرجات عمى الاختبار ما بيف )صفر( إلى )كبالتالي تراكح 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 صدق الاختبار:
تـ بناء الصكرة الأكلية للاختبار كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم 

 بآرائيـ كملاحظاتيـ الأخذ ( محكمان، كتـ03الاختصاص مف أساتذة الجامعات؛ بمغ عددىـ )
جراء مكافقتيـ عمى أسئمة الاختبار بنسب تتراكح  إلى حكمكفالم أشار كلقد اللازمة. التعديلات كا 

مف  مككنان  في صكرتو النيائية الاختبار %(، كمف ثّـَ أصبح011%( إلى )64.45ما بيف )
يتبيف أف الاختبار الحالي تتكفر لو مؤشرات قكية في الدلالة  ( سؤالان، ككفقان ليذا الإجراء71)

 ؽ الظاىرم(.عمى صدؽ محتكاه أك ما يُطمؽ عميو )الصد
 :حساب معاملات الصعوبة لأسئمة الاختبار

 لأسئمة الاختبار، كذلؾ كفؽ المعادلة التالية:تـ حساب معاملات الصعكبة 
 
 
 

       ( كىي1.57( ك)1.57كتبيف أف معاملات صعكبة أسئمة الاختبار قد تراكحت بيف )
        عمى أف معاملات السيكلة ( أف ىناؾ اتفاؽ7107قيـ مرتفعة نسبيان، حيث يكرد أبك علاـ )

      ( تناظر درجات معيارية 1.61( إلى )1.71أك الصعكبة التي تقع في المدل ما بيف )
تحت المنحى الاعتدالي لتكزيع الدرجات تكشؼ عف مستكيات مقبكلة مف السيكلة أك  مكجبة

        حصيمي المستخدـ فيالصعكبة، كىذا ما يدفع نحك الثقة في مستكل صعكبة كسيكلة الاختبار الت
 الدراسة الحالية.

 حساب معاملات التمييز لأسئمة الاختبار:
 لأسئمة الاختبار، كذلؾ كفؽ المعادلة التالية:تـ حساب معاملات التمييز 

 
 

( كىي قيـ 1.51( ك)1.75كتبيف أف معاملات تمييز أسئمة الاختبار قد تراكحت بيف )
( المناظر لدرجات 1.61( إلى )1.71في المدل ما بيف ) مرتفعة نسبيان، كىي معاملات تقع

معيارية مكجبة تحت المنحى الاعتدالي كتكشؼ عف مستكيات مقبكلة مف التمييز، كىذا ما يدفع 
 نحك الثقة في القدرة التمييزية لأسئمة الاختبار التحصيمي المستخدـ في الدراسة الحالية.

 معامل الصعىبة =

 X 222 عدد الذين أجابىا إجابة صحيحة 

 مجمىع الذين حاولىا الإجابة عن الفقرة

 معامل التمييز =

عنها في المجمىعة  عدد الإجابات الصحيحة -عدد الإجابات الصحيحة عن الفقرة في المجمىعة العليا

 X 222 الدنيا 

 عدد أفراد إحدي المجمىعتين



 ظافر سميمان ناصر الشيري أ/      استخدام القصة الرقمية أثر 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 دلالات صدق الصدق البنائي للاختبار:
تـ حساب معاملات الارتباط المتبادلة بيف كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار كالدرجة الكمية لو،       

( في حيف جاء معاممي سؤاليف 1.10كتبيف أف معاملات الارتباط في أغمبيا دالة عند مستكل )
(، كىك ما يشير إلى تكفر الصدؽ البنائي 1.13( داليف عند مستكل )71، 7فقط كىما )
  لتحصيمي بالنحك الذم يسمح بالثقة في استخدامو عبر الدراسة الحالية لقياس ماللاختبار ا

 كضع لأجمو.
 ثبات الاختبار.

كركنباخ لمثبات؛ عمى عينة الدراسة  -لمتحقؽ مف ثبات الاختبار، تـ استخداـ معادلة ألفا 
قكية، لاختبار كمية ل(، فجاءت معاملات الثبات سكاء للأبعاد أـ لمدرجة ال21الاستطلاعية )ف= 
(، كىذا مؤشر عمى تكفر مستكل مرتفع مف 1.15( لتجاكزىا القيمة )1.10كدالة عند مستكل )

الثبات للاختبار التحصيمي، كمستكياتو المعرفية الأربعة عمى نحك يدفع نحك مزيد مف الثقة في 
 استخدامو في الدراسة الحالية.

حصيمي للاستخداـ في القياس القبمي كفقان لمخطكات السابقة، تـ إعداد الاختبار التو
 كالبعدم بشكمو النيائي. 

 ثانياً: مقياس دافعية التعمم.
         بعد اطلاع الباحث عمى الأدبيات السابقة في مجاؿ الدافعية كأنكاعيا، كقياسيا
         بشكؿ عاـ، كالدافعية نحك تعمـ المقررات الدراسية بشكؿ خاص، قاـ الباحث بإعداد 

   لتحديد درجة دافعية الطلاب نحك مادة "الحديث" مستخدمان مقياس ليكرت الثلاثي  مقياس
( فقرة تبيف إدراؾ الطالب لقيمة المادة التي 71)مكافؽ، أحيانان، غير مكافؽ(. كتـ صياغة )

قبالو عمى دراساتيا. ك  تـ صياغة الفقرات صياغة إيجابية يتعمميا، كمدل استمتاعو بيا، كا 
( فقرة، بينما تـ صياغتيا بصكرة سمبية 03عية قكية نحك التعمـ(، كذلؾ في ))تكشؼ عف داف

 (.71، 05، 04، 5، 5( فقرات، كىي )3)تكشؼ عف دافعية منخفضة نحك التعمـ(، كذلؾ في )
           عند الصياغة المكجبة لمفقرة، ) 0 -7 -5) كقد أعطي ىذا التدريج الدرجات

       (71ة، كمف ثّـَ تتراكح الدرجة عمى المقياس ما بيف )عند الصياغة السمبي (5 -7 -0ك)
 .(41إلى )

 الصدق البنائي لمقياس الدافعية لمتعمم: -أ
تـ حساب الصدؽ البنائي لممقياس عف طريؽ حساب معاملات الارتباط لفقرات المقياس 

ء عمى فقرات بالدرجة الكمية لو مطركحان مف درجة الفقرة، كقد قاـ الباحث بتطبيؽ ىذا الإجرا
 مقياس دافعية التعمـ فجاءت النتائج كما ىي مكضحة بالجدكؿ التالي:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (1جدول )
 معاملات الصدق البنائي لبنود مقياس الدافعية نحو التعمم

معامؿ  ـ
معامؿ  ـ الارتباط

معامؿ  ـ الارتباط
معامؿ  ـ الارتباط

 الارتباط

0 1.23** 4 1.33** 00 1.37** 04 1.36** 
7 1.20** 5 1.50** 07 1.23** 05 1.34** 
5 1.45** 6 1.55** 05 1.54** 06 1.26** 
2 1.25** 7 1.44** 02 1.30** 07 1.51** 
3 1.30** 01 1.31** 03 1.42** 71 1.45** 

 0.02)**( دالة عند مستوى            0.04)*( دالة عند مستوى  
كؿ فقرة مف فقرات المقياس يظير مف الجدكؿ السابؽ دلالة معاملات الارتباط بيف 

(، كىك ما يشير إلى 1.10كالدرجة الكمية لو، كقد كانت جميع ىذه المعاملات دالة عند مستكل )
 تكفر الصدؽ البنائي لممقياس الحالي.

 ثبات مقياس الدافعية لمتعمم: -ب
ة ألفا، كمعادلة التجزئة النصفية المصححة باستخداـ معادل -تـ استخداـ معادلة كركنباخ

بركاف لمتحقؽ مف ثبات مقياس الدافعية نحك التعمـ، كتبيف أف معاممي الثبات لممقياس  -سبيرماف
( لقكة معامؿ 077، 7115؛ التي حددىا عبد الرحمف )1.51لتجاكزىما القيمة  -كانا قكييف

، كىذا مؤشر عمى تكفر مستكل مرتفع مف الثبات لمقياس 1.10كدالان عند مستكل  -الثبات
 ة نحك التعمـ، عمى نحك يدفع نحك مزيد مف الثقة في استخدامو في الدراسة الحالية.الدافعي

 نتائج الدراسة وتفسيرىا:
 نتيجة الإجابة عن الفرض الأول ومناقشتيا وتفسيرىا:

( بيف متكسطي α ≤ 0.05"تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية )
ي درست مكضكعات الحديث باستخداـ القصة الرقمية(، درجات المجمكعتيف: التجريبية )الت

كالضابطة )التي درست مكضكعات الحديث بالطريقة التقميدية( في القياس البعدم لمدرجة الكمية 
 للاختبار التحصيمي في مقرر الحديث". 

لدلالة الفركؽ بيف عينتيف T-test كلاختبار صحة ىذا الفرض، تـ استخداـ اختبار )ت( 
لتحميؿ استجابات مجمكعتي الدراسة التجريبية كالضابطة عمى الدرجة الكمية للاختبار  مستقمتيف،

 ( التالي: 70التحصيمي في القياس البعدم، كجاءت النتائج كما ىي مبينة بالجدكؿ )



 ظافر سميمان ناصر الشيري أ/      استخدام القصة الرقمية أثر 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (2جدول )
نتائج اختبار )ت( لمفروق في الأداء البعدي لمجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( عمى 

 كمية للاختبار التحصيميالدرجة ال

مستكل 
 الدلالة

 قيمة
 )ت(

 الانحراؼ المعيارم
 )ع(

 المتكسط
 )ـ(

 العدد
 )ف(

المجمكعا
 المتغير ت

الدرجة الكمي  التجريبية 75 04.52 0.53 00.15 1.10
للاختبار 
 الضابطة 74 00.55 0.32 التحصيمي

وعند مستوى   1.02=  0.04(  عند مستوى  42قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
0.02=1.58 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( كانت دالة إحصائيان؛ مما يشير إلى كجكد فركؽ 
بيف مجمكعتي الدراسة: التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمدرجة الكمية لتحصيؿ مقرر 

لصالح المجمكعة الحديث، كلككف اتجاه الفركؽ يميؿ نحك المتكسط الأعمى فإف الفركؽ تككف 
 التجريبية، كعميو يمكف قبكؿ الفرض الحالي، كيصبح نصو عمى النحك التالي:

( بيف متكسطي α ≤ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية )
درجات المجمكعتيف: التجريبية )التي درست مكضكعات الحديث باستخداـ القصة الرقمية(، 

مكضكعات الحديث بالطريقة التقميدية( في القياس البعدم لمدرجة الكمية كالضابطة )التي درست 
 للاختبار التحصيمي في مادة الحديث لصالح المجمكعة التجريبية. 

كلمعرفة حجـ تزثير المتغير المستقؿ )القصة الرقمية( في إحداث تمؾ الفركؽ التي تـ      
لاختبار التحصيمي(، قاـ الباحث بحساب حجـ التكصؿ إلييا في المتغير التابع )الدرجة الكمية ل

، كالجدكؿ التالي يبيف قيمة Eta Squared( ²ηالأثر، كذلؾ مف خلاؿ حساب مربع إيتا )
 "مربع إيتا" المحسكبة لنتائج الفرضية الأكلى.

 ( 3جدول )       
 ( لمنتائج المتوفرة من اختبار الفرضية الأولى²ηقيمة مربع إيتا) 

 حجـ الأثر درجات الحرية قيمة ت رالمتغي المجمكعة
الدرجة الكمية  التجريبية 

 الضابطة 1.50 30 00.15 للاختبار التحصيمي



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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7يتبيف مف الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة مربع إيتا )
( بمغت )لمدرجة الكمية 1.50 )

نة كالتي ترجع للاختبار التحصيمي، كىذا ما يشير إلى أف نسبة التبايف الكمي لدرجات أفراد العي
%( عمى الترتيب؛ أم أف المتغير المستقؿ 50إلى تزثير استخداـ القصة الرقمية تبمغ نسبتو )

كاف )ذا تزثير كبير جدان( في إحداث التغيير القائـ في درجة التحصيؿ الكمية لدل المجمكعة 
ـ في أداء التجريبية، مما يشير إلى أف قكة تزثير القصة الرقمية في إحداث التغيير القائ

( الدالة عمى كجكد 1.02المجمكعة التجريبية لدركس مادة الحديث كانت عالية لتجاكزىا القيمة )
 تزثير قكم لممتغير المستقؿ عمى المتغير التابع كفؽ تفسير معادلة حجـ الأثر.

كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى طريقة عرض البرنامج التعميمي أسيمت بشكؿ مباشر في 
جمكع الكمي لممستكل التحصيمي، حيث تـ تنفيذ مجمكعة مف الإجراءات في عرض تنمية الم

 المحتكل التعميمي لمقصص الرقمية؛ أسيمت بدكرىا في تحقيؽ النتيجة.
؛ كنكبي كنفيسي، 7105)الراشدم، كتتفؽ النتيجة الحالية مع نتائج دراسة كؿ مف: 

مية دكر فعاؿ في تنمية التحصيؿ التي بينت أف لمقصص الرق(.  (Bing, 2016؛ كبنغ، 7105
 في المقررات الدراسية المختمفة

 نتيجة الإجابة عن الفرض الثاني ومناقشتيا وتفسيرىا:
         ( بيف α ≤ 0.05"تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية )

القصة متكسطي درجات المجمكعتيف: التجريبية )التي درست مكضكعات الحديث باستخداـ 
الرقمية(، كالضابطة )التي درست مكضكعات الحديث بالطريقة التقميدية( في القياس البعدم 

 لدافعية التعمـ". 
لدلالة الفركؽ بيف عينتيف T-test كلاختبار صحة ىذا الفرض، تـ استخداـ اختبار )ت( 

لاتجاه نحك مستقمتيف، لتحميؿ استجابات مجمكعتي الدراسة التجريبية كالضابطة عمى مقياس ا
 ( التالي: 3المادة في القياس البعدم، كجاءت النتائج كما ىي مبينة بالجدكؿ )

 (4جدول )
نتائج اختبار )ت( لمفروق في الأداء البعدي لمجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( عمى 

 مقياس دافعية التعمم

 قيمة مستكل الدلالة
 )ت(

 الانحراؼ المعيارم
 )ع(

 المتكسط
 )ـ(

 ددالع
 )ف(

المجمكعا
 المتغير ت

 الدرجة التجريبية 75 05.67 0.41 01.45 1.10
 الضابطة 74 05.32 0.54 الكمية لممقياس

وعند مستوى  1.02=  0.04( عند مستوى  1-42قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
0.02=1.58 



 ظافر سميمان ناصر الشيري أ/      استخدام القصة الرقمية أثر 
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إلى كجكد  كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ت( كانت دالة إحصائيان؛ مما يشير
فركؽ بيف مجمكعتي الدراسة: التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمدرجة الكمية لمقياس 
دافعية التعمـ نحك مادة الحديث، كلككف اتجاه الفركؽ يميؿ نحك المتكسط الأعمى فإف الفركؽ 

 تككف لصالح المجمكعة التجريبية، كعميو يمكف تكجيو الفرض الحالي عمى النحك التالي:
( بيف متكسطي α ≤ 0.05"تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة معنكية )

درجات المجمكعتيف: التجريبية )التي درست مكضكعات الحديث باستخداـ القصة الرقمية(، 
كالضابطة )التي درست مكضكعات الحديث بالطريقة التقميدية( في القياس البعدم لدافعية التعمـ 

 التجريبية". لصالح المجمكعة 
كلمعرفة حجـ تزثير المتغير المستقؿ )القصة الرقمية( في إحداث تمؾ الفركؽ التي تـ 
       التكصؿ إلييا في المتغير التابع، قاـ الباحث بحساب حجـ الأثر، كذلؾ مف خلاؿ حساب 

         ، كالجدكؿ التالي يبيف قيمة "مربع إيتا" المحسكبة لنتائجEta Squared( ²ηمربع إيتا )
 الفرض الثاني.

 (13جدول )
 ( لمنتائج المتوفرة من اختبار الفرض السادس²ηقيمة مربع إيتا) 

 حجـ الأثر درجات الحرية قيمة ت المتغير المجمكعة
 الدرجة التجريبية 

 الضابطة 1.47 30 01.45 الكمية لممقياس

7يتبيف مف الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة مربع إيتا )
( لمدرجة الكمية 1.47ت )( بمغ

لمقياس دافعية التعمـ، كىذا ما يشير إلى أف نسبة التبايف الكمي لدرجات أفراد العينة كالتي ترجع 
%( عمى الترتيب؛ أم أف المتغير 47إلى تزثير استخداـ إستراتيجية النمذجة تبمغ نسبتو )

درجة الدافعية لمتعمـ لدل المستقؿ كاف )ذا تزثير كبير جدان( في إحداث التغيير القائـ في 
المجمكعة التجريبية، مما يشير إلى أف قكة تزثير القصة الرقمية في إحداث التغيير القائـ في 

 أداء المجمكعة التجريبية لممكضكعات المختارة مف مادة الحديث كانت عالية.
لاؼ كتتفؽ النتيجة الحالية مع مجمؿ النتائج التي بينت أف لمتدخلات التجريبية باخت

(؛ 7102أنكاعيا دكر فعاؿ في تنمية دافعية التعمـ، كذلؾ كما في دراسة كؿ مف: الميدم )
 (.7102كشكاشرة )

كيمكف تفسير النتائج التي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ المعالجة السابقة، كالدالة عمى 
 كجكد أثر لاستخداـ القصة الرقمية في تنمية دافعية التعمـ نحك مادة الحديث. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 وصيات والمقترحات:الت
الاىتماـ بالقصص الرقمية، كتكظيفيا عبر المنيج الدراسي المقدـ لممتعمميف أثناء تدريس  .0

 الحديث الشريؼ.
تدريب معممي المكاد الشرعية عامة، كالحديث خاصةن عمى إنشاء القصص الرقمية، كاختيار  .7

ممية التعمـ، أك تنميتيا المكضكعات؛ التي تتناسب مع الميارة التي يرغبكف في تكظيفيا في ع
 لدل المتعمميف.

 إجراء دراسة عف كاقع استخداـ القصص الإلكتركنية في مراحؿ التعميـ المختمفة. .5



 ظافر سميمان ناصر الشيري أ/      استخدام القصة الرقمية أثر 
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 المراجع العربية:
. القاىرة: المكتبة الأزىرية استراتيجيات التعمم النشط(. 7105أبك الحاج ، المصالحة )  -

 لمنشر كالتكزيع.

 – 036(، 051)56، قطر–مجمة التربية افعية كالتعمـ. (. الد7117بك حمامة، جيلالي ) -
056. 

أثر توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيم القرائي (. 7104التترم، محمد عمى ) -
. رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية لدى طلاب الصف الثالث الأساسي

 التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

التفاعل بين مدخمين لتصميم القصة الرقمية عبر الويب . (7105التعباف، ميند عبد الله ) -
مع الأسموب المعرفي وأثره عمى اكتساب المعرفية وتنمية التفكير 

. رسالة دكتكراه غير منشكرة، الإبداعي لدى طمبة تكنولوجيا التعميم
 جامعة عيف شمس.

يمية في (. أثر الاختلاؼ في نمطي تقديـ القصة الرقمية التعم7102حمزة، إيياب ) -
دراسات عربية التحصيؿ الفكرم كالمرجز لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .546-570(، 32، ع)السعكدية -في التربية وعمم النفس

فاعمية توظيف القصص الرقمية في تنمية ميارات جل (. 7104دحلاف، براعـ عمر عمي ) -
 غزة.المسائل المفظية الرياضية لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي ب
 رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

أثر استخدام القصة الإلكترونية عمى التربية الأخلاقية (. 7102الدكرم، محمد ناصر ) -
 لمطلاب في 

أثر استخدام القصة الرقمية في تنمية بعض السموكيات (. 7105الراشدم، صالح محمد ) -
. رسالة وضة بدولة الإمارات العربية المتحدةالمرغوبة لدى أطفال الر 

 ماجستير منشكرة، كمية التربية، جامعة الإمارات.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 التعمـ. القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.نظريات (. 7117الزغكؿ، عماد محمد ) -

برنامج كمبيوتر قائم عمى محاكاة القصة التفاعمية لتنمية (. 7116صالح، ميسكف عادؿ ) -
رسالة ماجستير غير  قية لأطفال ما قبل المدرسة.بعض القيم الأخلا

 منشكرة، كمية التربية، جامعة المنصكرة.

 . القاىرة: مكتبة مصر العامة.رواية الواقعية الرقمية(. 7105الصانع، ضاحي محمد ) -

عمى أثر استخدام الحاسب الآلي في تصميم القصص (. 7104عبد السلاـ، خالد محمد ) -
رسالة ماجستير منشكرة، كمية ب لمتعمم. عمى تحسين دافعية الطلا

 التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

 . عماف: دار المسيرة.الدافعية النظرية والتطبيق(. 7116غبارم، ثائر أحمد ) -

. التعمم التنظيمي وأثره في تحسين الأداء الوظيفي(. 7101الفركخ ، فايز عبد الرحمف ) -
 الرياض: مكتبة ابف تيمية لمنشر.

ميارات القراءة الإلكترونية. رؤية مستقبمية لتطوير أساليب (. 7102، مصطفى )فييـ -
 ، القاىرة: دار الفكر العربي.2ط التفكير في مراحل التعميم العام.

 . الرياض: مكتبة دار القمـ.دوافع السموك الإنساني(. 7105المكمني ، محمد عمي ) -

(. فاعمية تدريس مادة الحديث كالسيرة باستخداـ 7104) النجيمي، عبد الله بف عمي سعيد -
الدراسي لدل طلاب الصؼ السادس  في التحصيؿ K. W. L استراتيجية
(، 61ع) ،السعودية -دراسات عربية في التربية وعمم النفس الابتدائي. 

743-771. 

 القصة يف الصكرة أبعاد تنكع (. أثر7105نكبي، أحمد كالنفيسي، خالد كعامر، أيمف ) -
 الابتدائي الأكؿ الصؼ لتمميذات الذكاء المكاني تنمية عمى الإلكتركنية

بحث مقدم لممؤتمر الدولي الثالث لمتعمم أمكرىف.  أكلياء كرضا
 .73-0، المجمد الأكؿ، ص الإلكتروني والتعميم عن بعد
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http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AC%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87+%D8%A8%D9%86+%D8%B9%D9%84%D9%8A+%D8%B3%D8%B9%D9%8A%D8%AF
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 ظافر سميمان ناصر الشيري أ/      استخدام القصة الرقمية أثر 
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