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خجيجة بجر ناصخ الخميزي /د  
 

 
 السدتخمص:

الفخوؽ بيؽ الحكؾر والإناث في التفكيخ تعخؼ ىجفت الجراسة الحالية إلى 
ومفيؾـ الحات الأكاديسي، كسا ىجفت إلى معخفة العلاقة بيؽ التفكيخ  الإيجابي
مفيؾـ الحات  سدتؾى ب إمكانية التشبؤتعخؼ ومفيؾـ الحات الأكاديسي، و  الإيجابي

لجى تلاميح السخحمة الابتجائية ذوي  الإيجابيديسي مؽ خلاؿ التفكيخ الأكا
مؽ ذوى  ( تمسيح022العيشة الأساسية مؽ )وتكؾنت  ،صعؾبات التعمؼ فى القخاءة

وإناث قؾاـ كل مشيسا صعؾبات التعمؼ القخائي، وقج تؼ تقديسيؼ إلي ذكؾر 
عدخ القخائي مؿياسي ال وتسثمت أدوات الجراسة فى ،وتمسيحة ( تمسيح022)

ومفيؾـ الحات الأكاديسي، وأسفخت نتائج الجراسة عؽ وجؾد  الإيجابيوالتفكيخ 
، ومفيؾـ الإيجابيفخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ الحكؾر والإناث فى التفكيخ 

الحات الأكاديسي لرالح الإناث، ووجؾد علاقة طخدية ذات دلالة إحرائية بيؽ 
كاديسي لجى التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ، ومفيؾـ الحات الأ الإيجابيالتفكيخ 

التلاميح لجي  مفيؾـ الحات الأكاديسيبسدتؾى  الإيجابيالتفكيخ  يشبئ مدتؾى كسا 
 ذوى صعؾبات التعمؼ.

 –مفيؾـ الحات الأكاديسي  - الإيجابيالتفكيخ  الكمسات السفتاحية:
 .صعؾبات التعمؼ
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Positive thinking and its relation to the academic self 

concept among primary school students with learning 

difficulties in reading 

 

Abstract 

 

The objective of this study was to identify the 

differences between males and females in positive thinking 

and academic self-concept. It also aimed to identify the 

relationship between positive thinking and academic self-

concept, and to identify the possibility of predicting the level 

of academic self-concept through positive thinking among 

primary school students with reading difficulties. The basic 

sample consisted of (200) students with reading disabilities. 

They were divided into males and females of 100 students. 

The study tools were in the measures of reading hardness, 

positive thinking and academic self-concept. The results of the 

study indicate that there are statistically significant differences 

between males and females in positive thinking, academic 

self-concept, and a statistically significant relationship 

between positive thinking and academic self-concept among 

students with learning difficulties. 

Keywords: Positive Thinking - Academic Self Concept - 

Learning Difficulties. 
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 :مقجمة البحث 
يعج مجاؿ صعؾبات التعمؼ مؽ أحجث مياديؽ التخبية الخاصة وأسخعيا 
تظؾرا بدبب الاىتساـ الدائج مؽ قبل الؾالجيؽ والسعمسيؽ السيتسيؽ بسذاكل التلاميح 

يؼ خجمات تخبؾية واجتساعية ونفدية ليؼ كغيخىؼ مؽ التعميسية حيث يدعؾف إلى تقج
نخص بالحكخ فئة ذوى اضظخاب السعالجة الدسعية فسذكمة ات السجتسع، و فئ

اضظخاب السعالجة الدسعية ليا تأثيخاتيا الدمبية العسيقة عمى الإدراؾ والمغة 
 التعبيخية، حيث يتدايج معيا شعؾر التمسيح بالإحباط، نغخا لاضظخاب السعالجة
الدسعية الحى يعانى مشو وعجده عؽ مدايخة زملاؤه وفذمو في تحديؽ معجؿ 

 تحريمو المغؾى. 
وعمى الخغؼ مؽ أف ندبة لا بأس بيا مؽ التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ 
يعانؾف مؽ مذكلات اجتساعية انفعالية إلا أنيؼ كفئة يعجوف أكثخ عخضة لسثل ىحه 

ف ىحه السذكلات تعخضيؼ لمخفض مؽ السذكلات ؾياسا بأقخانيؼ العادييؽ، فإ
أقخانيؼ في الدشؾات الأولى مؽ عسخىؼ وتؤدى بيؼ أيزا إلى انخفاض مفيؾـ الحات 
لجييؼ وعادة ما يتعخضؾف لمخجل في السجرسة نتيجة لانخفاض تحريميؼ وخذيتيؼ 
أف يتجشبيؼ الأقخاف، ويذار إلى أولئػ الأفخاد الحيؽ يُبجوف مثل ىحه الدمؾكيات 

)عادؿ  لجييؼ مذكلات في استخجاـ المغة خاصة في السؾاقف الاجتساعيةعمى أف 
 (.000 :0227محمد، 

فيؾ الحي  الإندافويعج التفكيخ عاملا مؽ العؾامل الأساسية في حياة 
يداعج عمى تؾجو الفخد في حياتو كسا يداعج عمى حل كثيخ مؽ السذكلات 

ظخة والتحكؼ عمى أمؾر كثيخة الدي الإندافوتجشب الكثيخ مؽ الأخظاء وبو يدتظيع 
 وتدييخىا لرالحو.

مؽ خلاؿ عجد مؽ السفاـيؼ السختمفة  الإيجابيلقج استقخ مفيؾـ التفكيخ 
الحي قجمتو الشغخية البشائية وىؾ  Constructive Thinkingمشيا التفكيخ البشاء 

يخكد عمى اكتداب ميارات نفدية لسؾاجية السذكلات، ومشيا التفكيخ الفخصة 
Opportunity Thinking  والحي يخكد عمى زيادة  (1953)والحي قجمو سؾليفاف

انتباه الفخد وتفكيخه في أبعاد الشجاح في أي مذكمة والجؾانب التي تؤدي إلى تحجي 
السذكمة وحميا، وليذ التخكيد عمى جؾانب الفذل فييا، ويفتخض بحلػ أف أصحاب 

ت راسخة يؾجيؾف بيا تفكيخىؼ إلى ىحا الشؾع مؽ التفكيخ يؤمشؾف باعتقادات وقشاعا
 (.Gorges et al., 2018السحاولة مؽ أجل الشجاح وليذ السحاولة والخظأ )
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فالتفكيخ ىؾ العسمية التي عؽ طخيقيا يتذكل التسثيل العقمي الججيج مؽ خلاؿ 
تحؾيل السعمؾمات عؽ طخيق التفاعل السعقج بيؽ الخرائص العقمية لكل مؽ 

، والتخيل Reasoning، والاستجلاؿ Abstractingيج ، والتجخ Judgingالحكؼ 
Imaging السذكلات، وحل Solving Problems فالتفكيخ ىؾ أكثخ ثلاثة ،

عشاصخ تتزسشيا العسمية الفكخية شسؾلا، ويترف باتداعو أكثخ مؽ اترافو 
بالزيق والاستبعاد فعشجما نقخأ كتابا ما فسؽ السفتخض أف السعمؾمات تسخ عبخ 

السعالجات التي تبجأ مؽ السخدف الحدي وتشتيي في مخدف الحاكخة سمدمة مؽ 
 (.656: 0222)روبخت سؾلدؾ، 

ية وتتزسؽ عسمية تشسيتيا إندانونجج أيزا أف عسمية التفكيخ تتسيد بأنيا 
وتعمسيا جيؾدا متسيدة مؽ أطخاؼ عجيجة في مخاحل العسخ السختمفة وىي ذات 

يث السجالات السختمفة الجدسية والاجتساعية صمة بالشؾاحي الؾراثية والبيئية مؽ ح
 والانفعالية والثقاؼية والحزارية.

صبح مفيؾـ الحات فى الؾقت الحاضخ لجى العجيج مؽ العمساء القؾة أوقج 
 الإندافالثالثة السؾثخة فى نسؾ الذخرية إلى جانب قؾتى الؾراثة والبيئة، وذلػ أف 

بيا لا يكؾف مؾضؾعا سمبيا متمؿيا فقط  أثشاء عسمية التشذئة الاجتساعية التى يسخ
عؾد يراغ ويذكل بالأسمؾب الحى يختئيو مؽ ىؾ أكبخ مشو سشا، ولا شػ أف ذلػ ي

نتيجة وعيو بحاتو والعالؼ مؽ حؾلو، ىحا  ندافإلى طبيعة التخكيب الشفدى للإ
نزج  فإنو يعسل مؽ أجل السحافغة عمى الخرائص  الؾعى الحى متى ما
متمؿيا سمبيا لمسشبيات البيئية  الإنداف، وبيحا السفيؾـ لايربح الأساسية لمذخرية

والاجتساعية، بل إنو فعاؿ ومشفعل فى الؾقت نفدو وىؾ بحلػ يعتبخ كائشا متفخدا قج 
لآخخ، لحلػ إذا أردنا أف  إندافوعى ذاتو وأطمق تفديخاتو الفخيجة التى تختمف مؽ 

 .إندافنفيسو فإنشاعميشا أف نجرسو ك
لحات الأكاديسي أحج أبعاد مفيؾـ الحات العاـ، ومفيؾـ الحات العاـ ومفيؾـ ا

عادة ما يذيخ إلى إدراؾ وترؾر الأفخاد لأنفديؼ، وىؾ ليذ فظخيا، بل يتذكل مؽ 
خلاؿ خبخات الفخد وتفاعمو مع البيئة السحيظة بو، وىؾ ذات طبيعة متعجدة 

ت الأكاديسي مكؾف فخعي ويسثل مفيؾـ الحات العاـ قستيا، ومفيؾـ الحا  الأبعاد،
 .(Liu, 2009: 414) لسفيؾـ الحات العاـ
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وتجنى مفيؾـ الحات الأكاديسى قج يعؾد إلى أسباب مشيا: السسارسة الخاطئة 
لمؾالجيؽ والتى تتمخص فى التدمط والعقاب والزغؾط والشقج الدمبى وعجـ 

 الاستحداف وكحلػ الحساية الدائجة أو الإىساؿ.
 :البحثمذكمة 

ذكمة صعؾبات التعمؼ مؽ السذاكل اليامة التى تؾاجو القائسيؽ عمى تعج م
العسمية التعميسية مؽ معمسيؽ ومؾجييؽ وإدارييؽ وؾيادات تعميسية بالأضافة إلى 
أولياء أمؾر التلاميح وليحا أدركت الأمؼ الستحزخة أىسية وخظؾرة تمػ السذكمة 

كفيمة إلى تمػ السذكمة لسا وبحلت كل الجيؾد لسؾاجيتيا، بؾضع الأستخاتيجيات ال
ليحه السذكمة مؽ إنعكاسات سمبية عمى شخرية التمسيح حاضخا ومدتؿبلا. 
وصعؾبات التعمؼ مذكمة تخبؾية أجتساعية يعانى مشيا التلاميح، ويذقى بيا الآباء 
فى السشازؿ، والسعمسؾف فى السجارس، وىى مؽ أىؼ السذكلات التى تذغل السيتسيؽ 

فحوو  فى العالؼ؛ لأنيا تحجد إمكانيات الجوؿ السادية والبذخية، بالتخبية والتعميؼ
صعؾبات التعمؼ لجييؼ مذكلات كثيخة والتى مشيا قرؾر التفكيخ الإيجابى ومفيؾـ 

  Atoumالحات الأكاديسي، وىحا ما أكجتو كثبخ مؽ الجراسات والتى مشيا دراسة )

& Hadad, 2015،) ( دراسةWoodford, 2015،)  دراسةSheikhzadeh & 

Khatami, 2017)،) ( دراسةAbed, 2017،)  ومؽ ىشا يسكؽ بمؾرة مذكمة
 الجراسة الحالية في التداؤلات الآتية:

ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى  الإيجابيىل تؾجج علاقة ارتباطية بيؽ التفكيخ  -0
 التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ؟

 ؟الإيجابي ىل تؾجج فخوؽ بيؽ الحكؾر والإناث فى درجة التفكيخ -0
 ىل تؾجج فخوؽ بيؽ الحكؾر والإناث فى درجة مفيؾـ الحات الأكاديسي؟ -3
لجى التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ  الإيجابيىل يسكؽ التشيؤ بسدتؾى التفكيخ  -4

 مؽ خلاؿ مدتؾى مفيؾـ الحات الأكاديسي؟
 :أهجاف البحث

  يهجف البحث إلى ما يمى:
ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى  يجابيالإبيؽ التفكيخ طبيعة العلاقة بيؽ تعخؼ  -0

 .  التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ
 .الإيجابيبيؽ الحكؾر والإناث فى درجة التفكيخ الفخوؽ تعخؼ  -0
 . بيؽ الحكؾر والإناث فى درجة مفيؾـ الحات الأكاديسيالفخوؽ تعخؼ  -3
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لجى التلاميح ذوى صعؾبات  الإيجابيإمكانية التشبُؤ بسُدتؾى التفكيخ تعخؼ  -4
 عمؼ مؽ خلاؿ درجاتيؼ فى مفيؾـ الحات الأكاديسي. الت

 :أهسية البحث
 تشبعُ أهسيةُ البحث الحالي من:

السعشية بالبحث الحالي وىى مخحمة الظفُؾلة السُتأخخة  أهسيةُ السخحمة العُسخية: -1
( سشة، والتى تُسثل ندبة لا بأس بيا مؽ التلاميح فى مخاحل 00 – 9مؽ )

 التعميؼ فى مرخ.
هيية: الأ -0 ُُ ومفيؾـ الحات  الإيجابيوذلػ مؽ خلاؿ تشاوؿ التفكيخ هسية السه

 الأكاديسي لجى التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ.
مؽ حيثُ السشيج الارتباطى السُقارف، وذلػ لتحجيج العلاقة الأهسيةُ السشهجيةُ:  -3

ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذوي صعؾبات  الإيجابيبيؽ التفكيخ 
 لتعمؼ.ا

 ومفيؾـ الحات الأكاديسي. الإيجابيأىسية ما تُقجمو مؽ أدوات ؾياس لمتفكيخ  -4
الاستفادةُ مؽ نتائج البحث فى تقييؼ الجور الحى يُسكؽُ أف يمعبوُ التفكيخ  -5

فى تحقيق مفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذوي صعؾبات  الإيجابي
 التعمؼ.

البحث فى بشاء البخامج الإرشادية التى تقؾُـ عمى يُسكؽُ الاستفادة مؽ نتائج  -6
ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذوي  الإيجابيتحديؽ التفكيخ 
  صعؾبات التعمؼ.
 مرظمحات البحث:

   :Learning Difficultiesصعهبات التعمم  -أولا 
تعج صعؾبات التعمؼ بسثابة مرظمح عاـ يذيخ إلى مجسؾعة غيخ متجاندة 

ضظخابات التى تغيخ عمى ىيئة صعؾبات ذات دلالة فى اكتداب واستخجاـ مؽ الا
القجرة عمى الاستساع، أو التحجث، أو القخاءة، أو الكتابة، أو التفكيخ، أو القجرة 
الخياضية أي القجرة عمى إجخاء العسميات الحدابية السختمفة. وتُعج مثل ىحه 

جث لو بدبب اختلاؿ فى الأداء الاضظخابات جؾىخية بالشدبة لمفخد ويفتخض أف تح
الؾعيفى لمجياز العربى السخكدى، كسا أنيا قج تحجث فى أي وقت خلاؿ فتخة 
حياتو. ىحا وقج تحجث مذكلات فى الدمؾكيات الجالة عمى التشغيؼ الحاتى، 
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والإدراؾ الاجتساعى، والتفاعل الاجتساعى إلى جانب صعؾبات التعمؼ، ولكؽ مثل 
فى حج ذاتيا ولا تعتبخ صعؾبة مؽ صعؾبات التعمؼ ىحه السذكلات لا تثسل 

 (.030: 0227)ىالاىاف، وكؾفساف، 
 :Positive Thinking الإيجابيالتفكيخ  -اثانيا 

ىؾ التفكيخ الحي يؤدي بالفخد إلى السقجرة عمى إدارة الأزمات، ومذاعخ 
والزبط ة، الإيجابيإيجابية متفائمة، ورؤية مذخقة، وانتقاء استخاتيجيات السؾاجية 

الذخري لمسذاعخ والأفكار الدمبية عشج مؾاجية مختمف التؾتخات وضغؾط 
لدعادة والخضا ة التي تجعؼ االإيجابيالحياة، ويتسيد كحلػ بالقؾى والسؾارد الشؾعية 

جخائيا بالجرجة التى يحرل عمييا التلاميح ذوى صعؾبات إعؽ الحياة، ويعخؼ 
 (.ةجاد: الباحث)إع الإيجابيالتعمؼ عمى مؿياس التفكيخ 

 :Academic self-concept مفههم الحات الأكاديسي  -ثالثا
 الفكخة التي يكؾنيا الفخد عؽ نفدو بسا تتزسشو مؽ )الثقة بالشفذ، التقبل

والدعادة،  الخضا ،الحالة الجراسية ،الحات الذخرية ،القجرات العقمية ،الاجتساعي
ليا خلاؿ  لتخبؾية التي يتعخضالدمؾؾ( والتي تتكؾف لجيو مؽ خلاؿ الأساليب ا

أي مؤسدة تخبؾية تؤثخ في  ـالسجرسة أ ـذئة الاجتساعية سؾاء في الأسخة أالتش
تشذئة الفخد ويقاس ىحا البحث بالجرجة التي يحرل عمييا السفحؾص في مؿياس 
الحات الأكاديسي السدتخجـ في البحث، ويعخؼ اجخائيا بالجرجة التى يحرل عمييا 

عؾبات التعمؼ عمى مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي )إعجاد: التلاميح ذوى ص
 .(ةالباحث

 :البحثمحجدات 
 يتحجد البحث الحالي بالسحجدات التالية:

 عيشة البحث: –أ 
أُجخي البحث عمى عيشة مؽ التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ القخائى، وقج تؼ 

 تقديسيؼ إلى مجسؾعتيؽ:
 العيشة الستظلايية: -1

( مؽ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ 022الاستظلاعية مؽ )تكؾنت العيشة 
 ( عاما. 00 - 9القخائى، تخاوحت أعسارىؼ ما بيؽ )
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 العيشة الأساسية: -0
مؽ ذوى صعؾبات التعمؼ القخائي  ( تمسيح022العيشة الأساسية مؽ ) تكؾنت
 ح( تمسي022، وقج تؼ تقديسيؼ إلي ذكؾر وإناث قؾاـ كل مشيسا )بجولة الكؾيت

 وتمسيحة.
 الظخيقة وأدوات البحث: –ب 

تؼ استخجاـ السشيج الؾصفي لسشاسبتو لحجؼ  بالشدبة لمظخيقة أو السشهج -
 وطبيعة عيشة البحث.

 ة لأدوات البحث، تتسثل فيسا يمي:بالشدب -
اختبار العُدخ القخائي )تقشيؽ: نرخة محمد عبجالسجيج جمجل، خيخي عجاج،  0

0200.) 
 (.ة)إعجاد: الباحث يجابيالإمؿياس التفكيخ  0
 (.ةمؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي )إعجاد: الباحث 3

 السحجدات الدمشية والسكانية: -ج 
، حيث تؼ تظبيقيا فى العاـ الجراسي دولة الكؾيتتؼ اختيار العيشة مؽ 

 .ـ0202
 الأساليب الإحرائية السدتخجمة فى البحث:  -د

التي تؼ الحرؾؿ عمييا بالأساليب تؼ إجخاء السعالجة الإحرائية لمبيانات 
وذلػ مؽ خلاؿ ، Pearsonمعامل ارتباط بيخسؾف ، الإحرائية التالية: اختبار ت

 ..SPSSحدمة البخامج الإحرائية لمعمؾـ الاجتساعية والسعخوفة اخترارا بػ
 :الطار الشظخي لمبحث
  :صعهبات التعمم

الخاصة، السجالات الحجيثة ندبياً فى ميجاف التخبية  مؽ التعمؼتعج صعؾبات  
الإعاقة زمؽ بعيج تحت مدسيات أخخي مثل " وعمى الخغؼ مؽ وجؾدىا مشح 

لتعميسية" و"الإعاقة الإدراكية" و"التمف الجماغى البديط" و"الخمل البديط فى ا
"الإعاقة العربية" و"حالات قرؾر وعائف السخ" و"اضظخاب المغة السحجدة" و

عجداً ليذ بالقميل مؽ التلاميح  الإدراؾ" فجسيعيا مدسيات تجؿ عمى مذكمة تذسل
 (. 00: 0200)محمد حديشى، 

https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjkrKSNsu_NAhXCXhoKHXHWBLwQFggaMAA&url=https%3A%2F%2Fwww.pearson.com%2F&usg=AFQjCNE2h7qPy97lRVfbp48WO-R-Ea93Pw&bvm=bv.126993452,d.d2s
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إلى أف السخبيؽ  وججيخ بالحكخ أف تأخخ الاىتساـ بيحه الفئة يخجع أساساً  
اعتادوا التعامل مع فئات الإعاقات السعخوفة، كسا أف بخامج التخبية الخاصة 

سؽ لا يدتظيعؾف انربت مشح القجـ عمييا، بيج أنيؼ بجأوا يؾاجيؾف بعض التلاميح م
فيؼ السادة التعميسية، والتعامل مع السثيخات البرخية رغؼ عجـ كؾنيؼ مؽ ذوى 

 السثيخاتالإعاقة البرخية، ويؾاجو البعض الآخخ مذكلات في التعامل مع 
: 0227)عبج العديد الذخص، الدسعية رغؼ عجـ كؾنيؼ مؽ ذوى الإعاقة الدسعية 

36.) 
بجأ العجيج مؽ السيشييؽ فى إدراؾ وجؾد عشرخ وبحمؾؿ أوائل عقج الدتيشيات  

مذتخؾ بيؽ السذكلات الإدراكية والسذكلات المغؾية، وىؾ عجـ القجرة عمى التعمؼ 
لأسباب لا تتعمق بالحكاء أو العؾامل البيئية،  وفدخوا الدبب وقتيا بأنو ىشاؾ 
 إصابة معيشة فى السخ أو الجياز العربى السخكدى تؤثخ عمى طخيقة معالجة

 (.60: 0200 )ولياـ ف بيشجر، التمسيح لمسعمؾمات
قجـ تعخيفًا لرعؾبات  مؽأوؿ  Samuel A. Kirkويُعج صامؾيل كيخؾ  

حيث عخفيا عمى أنيا تأخخ أو قرؾر في نسؾ واحجة أو أكثخ  0960التعمؼ عاـ 
مؽ العسميات الخئيدية التي تذسل الكلاـ والمغة والقخاءة والتيجي والكتابة والحداب، 
وقج تخجع ىحه الرعؾبات إلى خمل في وعائف السخ، أو الاضظخابات الانفعالية، 
ولكشيا لا تخجع إلى التخمف العقمي أو الحخماف الحدي أو العؾامل الثقاؼية الأخخى 

 (.0229، ي )محسؾد الظشظاو 
  :الإيجابيالتفكيخ 

 داعجفيؾ الحي ي الإندافعج التفكيخ عاملا مكؽ العؾامل الأساسية في حياة ي

كسا يداعج عمى حل كثيخ مؽ السذكلات وتجشب  ،عمى تؾجو الحياة وتقجميا
 الديظخة والتحكؼ في أمؾر كثيخة وتديخىا الإندافمؽ السخاطخ وبو يدتظيع  الكثيخ

 فالتكفيخ عسمية عقمية راؾية تبشي وتؤسذ عمى محرمة العسميات الشفدية ،لرالحو

 .(0 :0226 ،)زياد بخكاتالأخخى 
 والذعؾر بالخيخية والإحداس بالدعادة احج فكيخ الإيجابيالتويعج 

 وفي ذات الؾقت ،الإيجابيالسؾضؾعات الأساسية التي يخكد عمييا عمؼ الشفذ 

 الإيجابيبل يدعى عمساء عمؼ الشفذ  ،و التذاؤميأالدمبي  فانو لا ييسل التفكيخ
ة الإيجابيانب أىؼ مدببات الدمبية في التفكيخ في محاولة لتعغيؼ الجؾ تعخؼ إلى 
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 & conoley)  الفخد والتي تجفع بو إلى التخمص مؽ التفكيخ سمبي لجى

conoley, 2008: 67-70). 

يؼ الفقي   نوأذلػ  ،عمى خظؾرة التفكيخ الدمبي( 066: 0227)ويؤكج إبخاـ

 بسثابة سمدمة مؽ الستاعب والأحاسيذ الدمبية والدمؾكيات الإندافيجعل حياة 

الأمخاض : كيخ الدمبي يجفع إلى العجيج مؽ الشتائج الدمبية مثلالدمبية، بل إف التف
حج ذاتيا  والفكخة الدمبية في ،الشفدية والعزؾية والذعؾر بالخؾؼ وعجـ الخضا

تكخارىا  ولكؽ ما يجعميا خظخة ىؾ ،الإندافمجخد كمسات داخمية يدتخجميا 
 .في حياتو الإندافوتخديشيا حتى تربح عادة يدتخجميا 

دور  إف معتقجات الأفخاد السعخؼية تمعب( 00: 0202) ج صسيجةويحكخ سي
طخؽ  كسا أنيا تؤثخ عمييؼ في اختيار ،السؾجة لدمؾكياتيؼ في حياتيؼ اليؾمية

قجراتيؼ  للأداء والاستجابة للأحجاث السختمفة؛ فترؾرات الستعمسيؽ عؽ ،بعيشيا
والآباء  مؼومذاعخىؼ السجركة ومعتقجاتيؼ تجاه الآخخيؽ: )كالسع ،الخاصة

وأدائيؼ  ومعتقجاتيؼ عؽ مياـ التعمؼ تؤثخ تأثيخا عمى سمؾكياتيؼ ؛والأصجقاء(
أىسيا  وعمى مخخجات التعمؼ السختمفة مؽ جانب أخخ ولعل ،اللاحق مؽ جانب

 .طخيقة التفكيخ

 إف السعتقجات السعخؼية لمظلاب مؽ( 095: 0226) زيادكسا يخى نبيل 
تؤثخ  حجة مؽ أىؼ مجخلات الشغاـ التعميسي والتيالعؾامل الجافعية التي تسثل وا

 بذكل ايجابي في قجرة الظلاب عمى التفكيخ ويغيخ صجى ذلػ في الأداء

 .الأكاديسي السختفع
  :مفههم الحات الأكاديسي

إف مفيؾـ الحات لجى الفخد يشسؾ فى الفتخة السبكخة مؽ حياتو، وتؤدى الأسخة 
جيؽ ودورىسا فى التشذئة الاجتساعية لمتمسيح وتاثيخ دوراً كبيخاً متسثلًا فى مياـ الؾال

إذا أف إحداسو بأنو مقبؾؿ ومحبؾب مؽ والجيو لو أثخ فى  ذلػ عمى مفيؾمو لحاتو،
أف مفيؾـ الحات مؽ السفاـيؼ اليامة فى مجاؿ ، كسا نسؾه الشفدى ومفيؾمو لحاتو

ث يعتبخه البعض عمؼ الشفذ، وقج حغى بإىتساـ الكثيخيؽ مؽ العمساء والباحثيؽ، حي
 حجخ الداوية فى الذخرية الحى يعيؽ سمؾؾ الفخد فى السؾاقف السختمفة.

أى أف الحات تتكؾف مؽ خلاؿ تفاعل الكائؽ العزؾى مع الؾاقع السجرؾ، 
وتبجأ خبخات الفخد فى التسايد وتتحؾؿ إلى رمؾز الؾعى كخبخة لمحات، وأثشاء تفاعل 
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يؽ يسثمؾف بالشدبة لو أىسية خاصة، فإف الفخد مع بيئتو وخاصة مع الأشخاص الح
 ىحا الؾعى بخبخات الحات يتحؾؿ إلى ترؾر لمحات.

دراكية، إدراكية أى أنيا نتاج لمخبخة الإ وعمى ذلػ تعج نغخية الحات نغخية
ودراستو  الإندافلى إالإندانى الحى يسثل تياراً فى الشغخ وتشتسى إلى عمؼ الشفذ 

)طو عبج ورغباتو ومجركاتو السختمفة  جادتو وميؾلولو قجراتو واستع إندافبسا ىؾ 
 (.82- 79: 0222 العغيؼ،

نو عبارة عؽ أحات الحؿيؿية فى تقخيخ الدمؾؾ، و أف مفيؾـ الحات أىؼ مؽ الو 
كل )جذظمت( يتأثخ بالؾراثة والبيئة ويتاثخ بالآخخيؽ السيسيؽ فى حياة الفخد، 

اتو فإنو يحتاج إلى مفيؾـ مؾجب الفخد يدعى دائساً إلى تأكيج وتحقيق ذحيث إف و 
 لمحات.

والحات ىى جؾىخ الذخرية، ومفيؾـ الحات ىؾ حجخ الداوية فييا وىؾ الحى 
 (.70-70 :0220 )كمثؾـ عباس،يشغؼ الدمؾؾ 

 :دراسات سابقة
 دراسات تشاولت مفههم الحات الأكاديسي لجى الظلاب ذوي صعهبات التعمم: -أ

فت الجراسة الكذف عؽ طبيعة استيج :(Alrehaili, 2015دراسة )  -
العلاقة بيؽ الإنجاز الأكاديسي ومفيؾـ الحات لجى التلاميح ذوي صعؾبات 

( مؽ 6التعمؼ في السجرسة الابتجائية. وطبقت الجراسة عمى عيشة قؾاميا )
( 00الظالبات ذوات صعؾبات التعمؼ، ومجسؾعة أخخى ضابظة مكؾنة مؽ )

( سشؾات. 02 - 8العسخية مؽ ) مؽ الظالبات العاديات/ وىؽ في الفئة
لسفيؾـ الحات  Tennesseواستخجمت الجراسة الإصجار الثاني لسؿياس 

والحي يشظؾي عمى ست مجالات في ىحا الرجد: مفيؾـ الحات البجنية، 
مفيؾـ الحات الأخلاؾية، مفيؾـ الحات الذخرية، مفيؾـ الحات الأسخية، 

ساعية. وتؼ الكذف عؽ مفيؾـ الحات الاجتساعية ومفيؾـ الحات الاجت
مدتؾى الإنجاز الأكاديسي مؽ خلاؿ درجات الظلاب في اختبارات نياية 

لتعمؼ في مفيؾـ العاـ. وتؾصمت الشتائج إلى وجؾد أثخ ذو دلالة لرعؾبات ا
 وليذ مفيؾـ الحات العامة. ،الحات الأكاديسية

استيجفت الجراسة الكذف عؽ العؾامل السؤثخة  :(Baum, 2016دراسة ) -
ي مفيؾـ الحات الأكاديسي، والاجتساعي والانفعالي لجى الظلاب ذوي ف

( مؽ طلاب الجامعة والخخيجيؽ 8صعؾبات التعمؼ. وأجخيت الجراسة عمى )
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( عاما، وىؼ مسؽ تذخييؼ 05( إلى )08الحيؽ تخاوحت أعسارىؼ ما بيؽ )
ت برعؾبات التعمؼ قبل اتساـ الذيادة الثانؾية. واستخجمت الجراسة السقابلا

شبو السقششة مع ىؤلاء السذاركيؽ. وأشارت الشتائج إلى ما يمي: أدرؾ 
السذاركؾف أنيؼ كانؾا مختمفيؽ عؽ أقخانيؼ عمى السدتؾى الأكاديسي قبل 
التذخيص برعؾبات التعمؼ، وأف تعمؼ القخاءة بالشدبة ليؼ كاف مدعجا مؽ 

ا، ولكؽ السشحى الانفعالي، ولؼ يكؽ التذخيص برعؾبات التعمؼ ليؼ صادم
كاف ىشاؾ ارتباكا دائسا يتعمق بسا تعشيو صعؾبات التعمؼ بالشدبة ليؼ وما 
أثخىا في حياتيؼ، وكاف تؾاججىؼ في صفؾؼ العادييؽ مرجرًا لمذعؾر 
بالخدي والجونية، ولكؽ مع حزؾرىؼ لرفؾؼ خاصة بحوي صعؾبات التعمؼ 

حواتيؼ. وبرفة كاف لو أثخ إيجابي في حياتيؼ ومجركاتيؼ الحاتية وتقجرييؼ ل
عامة، تؾصمت الجراسة إلى القؾؿ بؾجؾد أثخ سالب لرعؾبات التعمؼ في 

 مفيؾـ الحات وتقجيخ الحات خلاؿ فتختي الظفؾلة والسخاىقة. 
استيجفت الجراسة التحقق مؽ افتخاضية  :(Terzian, 2016دراسة ) -

ة انخفاض مفيؾـ الحات الأكاديسية لجى الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ مقارن
بأقخانيؼ مؽ العادييؽ، ووجؾد علاقة مؾجبة دالة إحرائيا بيؽ مفيؾـ الحات 
الأكاديسية والجافعية الأكاديسية، ووجؾد فخوؽ دالة إحرائيا في مفيؾـ الحات 
الأكاديسية طبقا لستغيخ الجمج والعدؿ الرفي. ولاختبار الفخوض السحكؾرة 

والجافعية الأكاديسية عمى سمفاف تؼ تظبيق مؿياسي مفيؾـ الحات الأكاديسية 
( مؽ الظلاب مؾزعيؽ عمى مجسؾعتيؽ: إحجاىسا مؽ 000عيشة قؾاميا )

(. وأشارت 56(، والأخخى مؽ العادييؽ )56ذوي صعؾبات التعمؼ )ف= 
الشتائج إلى وجؾد فخوؽ في مفيؾـ الحات الأكاديسية بيؽ مجسؾعتي الجراسة، 

مؾجبة بيؽ مفيؾـ الحات لرالح أفخاد السجسؾعة الثانية. ووججت علاقة 
الأكاديسية والجافعية الأكاديسية لجى مجسؾعة ذوي صعؾبات التعمؼ. ولؼ 
تجعؼ نتائج الجراسة افتخاضية وجؾد فخوؽ في مفيؾـ الحات الأكاديسية طبقا 

 العدؿ(. -لستغيخ الؾضع التعميسي )الجمج 
بيؽ  استيجفت الجراسة الكذف عؽ طبيعة العلاقة :(Zhang, 2016دراسة ) -

مفيؾـ الحات الأكاديسي والإنجاز الخياضي لجى الظلاب ذوي صعؾبات 
الفخوؽ في العلاقة بيؽ تعخؼ التعمؼ مقارنة بغيخىؼ، كسا حاولت الجراسة 
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الستغيخيؽ الدالف ذكخىسا في ضؾء السؿياس السدتخجـ لمكذف عؽ مدتؾى 
ييؽ، ( مؽ الظلاب العاد065الإنجاز الخياضي. وكانت العيشة مسثمة في )

( مؽ الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ، وىؼ في الفخؽ الجراسية مؽ 32و)
قة الثامشة وحتى العاشخة. وتتخاوح أعسار ىؤلاء الظلاب ما بيؽ مخحمتي السخاى

جراسة مؿياسيؽ للإنجاز الخياضي ىسا لاالسبكخة والستأخخة. واستخجمت 
ختبار مؿياس فمؾريجا الذامل للإنجاز الخياضي، والإصجار الثالث لا

وودكؾؾ جؾندؾف لمتحريل في مادة الخياضيات، كسا طُبق مؿياس تقجيخ 
الحات متعجد الأبعاد. وتؾصمت الجراسة إلى إمكانية التشبؤ بسفيؾـ الحات 
الأكاديسي في الفخقة العاشخة مؽ خلاؿ درجات الظلاب عمى اختبار 

وىحا وودكؾؾ جؾندؾف لمتحريل في مادة الخياضيات في الفخقة الثامشة، 
يشظبق عمى الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ والعادييؽ. ومؽ جية أخخى، كاف 
الجرجات التحريمية عمى اختبار فمؾريجا الذامل للإنجاز الخياضي في 
الفخقة الثامشة مشبئ بفيؾـ الحات الأكاديسي في الفخقة العاشخة لجى الظلاب 

 ذوي صعؾبات التعمؼ فقط دوف غيخىؼ.
استيجفت الجراسة تقري مدتؾى  :(rk, 2017Girli & Oztüدراسة ) -

تؾعيف استخاتيجيات ما وراء السعخفة الخاصة بالقخاءة وعلاقة ذلػ بفعالية 
الحات الأكاديسية ومفيؾـ الحات لجى الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ. وتكؾنت 

( مؽ الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ، بالإضافة إلى 59عيشة الجراسة مؽ )
دييؽ، وجسيعيؼ مؽ طلاب الفخؽ الجراسية مؽ ( مؽ الظلاب العا62)

الخامدة وحتى الثامشة. وطبقت عمى السذاركيؽ في الجراسة مقاييذ الؾعي 
باستخايتيجيات ما وراء السعخفة لمقخاءة، ومؿياس فعالية الحات الأكاديسية، 

ىاريذ لسفيؾـ الحات، ىحا بالإضافة إلى استسارة البيانات -ومؿياس بيخز
وأوضحت نتائج الجراسة إلى عجـ كفاءة الظلاب ذوي الجيسجخاؼية. 

صعؾبات التعمؼ في تؾعيف استخاتيجيات ما وراء السعخفة لمقخاءة، ىحا 
بالإضافة إلى انخفاض مدتؾيات فعالية الحات الأكاديسية ومفيؾـ الحات 

 السجرسي لجى مجسؾعة ذوي صعؾبات التعمؼ مقارنة بالعادييؽ. 
استيجفت الجراسة الكذف عؽ الأثخ  :(18Gorges et al., 20دراسة ) -

التفاعمي بيؽ مفيؾـ الحات الأكاديسي والأداء الأكاديسي )الأداء القخائي(، 
وذلػ في عيشة مؽ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ في صفؾؼ الجمج مقارنة 
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( في الفخقتيؽ الجراسيتيؽ الثالثة والخابعة 446برفؾؼ العدؿ )ف= 
ؾى الشسؾ في الأداء القخائي كسشبئ بفيؾـ الحات الابتجائية. وتؼ تقري مدت

الأكاديسي لأفخاد العيشة. وأشارت الشتائج إلى وجؾد أثخ ذو دلالة إحرائية 
لمشسؾ في الأداء الأكاديسي عمى مفيؾـ الحات الأكاديسي في بخامج العدؿ 

 التخبؾي عمى وجو الخرؾص.
 هم الحات الأكاديسي:ومفه الإيجابيدراسات تشاولت العلاقة بين التفكيخ  -ب

استيجفت الجراسة تقري فعالية  :(Atoum  & Hadad, 2015دراسة ) -
في خفض قمق الاختبار  الإيجابيبخنامج تجريبي لتحديؽ ميارات التفكيخ 

لجى طلاب الفخقة العاشخة بالأردف. وتسثمت أدوات الجراسة في البخنامج 
مؿياس قمق الاختبار )إعجاد )إعجاد الباحثيؽ( و  الإيجابيالقائؼ عمى التفكيخ 

( مؽ طالبات الفخقة العاشخة 62الباحثيؽ(. وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ )
واللاتي تؼ تقديسيؽ عذؾائياً إلى مجسؾعتيؽ تجخيبية وضابظة. وأسفخت 

في  الإيجابيالشتائج عؽ فعالية التجخل القائؼ عمى تشسية ميارات التفكيخ 
خوقاً في الؿياس البعجي لقمق خفض قمق الاختبار، حيث كانت ىشاؾ ف

الاختبار لرالح السجسؾعة التجخيبية. كحلػ لؼ تؾجج فخوؽ بيؽ متؾسظي 
رتب درجات السجسؾعة التجخيبية في الؿياسيؽ البعجي والتتبعي لقمق 

 الاختبار.
حاولت الجراسة تقري أثخ التجريب عمى : (Woodford, 2015دراسة ) -

في الإنجاز الأكاديسي في  Thinking Mapsاستخاتيجية خخائط التفكيخ 
مادة القخاءة لجى طلاب السجرسة الإعجادية. وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ 
طلاب الفخؽ الجراسية الدادسة والدابعة والثامشة الإعجادية، في الفتخة مؽ 

، وذلػ بعج تزسيؽ السجرسة لاستخاتيجية خخائط 0203وحتي  0200
التي لؼ تظبق تمػ الاستخاتيجية.  التفكيخ مع مقارنة ذلػ ببعض السجارس

وتؼ تفديخ الجرجات التي حرل عمييا الظلاب في السجارس التي تظبق 
 –استخاتيجية خخائط التفكيخ في ضؾء متغيخي الشؾع والسكانة الاجتساعية 

 الاقترادية.
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حاولت الجراسة تقري  :((Sheikhzadeh & Khatami, 2017دراسة -
، اليقغة العقمية )التعقل( والإنجاز الاكاديسي لجى العلاقة بيؽ التفكيخ الشاقج

متعمسي المغة الإنجميدية كمغة ثانية في إيخاف. وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ 
( مؽ طلاب الجامعة الستخرريؽ في مجاؿ التخجسة وتجريذ المغة 002)

الإنجميدية كمغة ثانية والحيؽ تؼ اختيارىؼ طبقاً لجرجاتيؼ عمى اختبار اكدفؾرد 
قشؽ لتحجيج السدتؾى. وبعج الانتياء مؽ اختبار الكفاءة، تست الاستجابة الس

عمى اختبار كاليفؾرنيا لمتفكيخ الشاقج، مؿياس اليقغة العقمية، واختبار الفيؼ 
القخائي عمى التؾالي. وأشارت الشتائج إلى عجـ وجؾد علاقة بيؽ التفكيخ الشاقج 

لاقة بيؽ اليقغة العقمية والتفكيخ والفيؼ القخائي، وىؾ نفذ الأمخ بالشدبة لمع
الشاقج. وعمى الشؿيض، وججت علاقة مؾجبة دالة إحرائياً بيؽ اليقغة العقمية 

 والفيؼ القخائي.
استيجفت الجراسة الكذف عؽ أثخ بخنامج لتشسية  :(Abed, 2017دراسة )-

وأثخ ذلػ في مفيؾـ الحات لجى التلاميح ذوي صعؾبات  الإيجابيالتفكيخ 
( مؽ الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ 42وتسثمت عيشة الجراسة في )التعمؼ. 

( عاما، والحيؽ تؼ تؾزيعيؼ 04( إلى )00الحيؽ تخاوحت أعسارىؼ مابيؽ )
عذؾائيا إلى مجسؾعتيؽ إحجاىسا تجخيبية والاخخى ضابظة قؾاـ كلا مشيسا 

( أسابيع. واستخجمت الجراسة 5( طالب. وقج استغخؽ التجخل العلاجي )02)
اس القؾى والرعؾبات في الؿياسيؽ القبمي والبعجي. وأسفخت الشتائج عؽ مؿي

تحدؽ مفيؾـ الحات لجى أفخاد السجسؾعة التجخيبية مقارنة بالزابظة، وىحا 
 .الإيجابيإنسا يعدى فعالية التجخل القائؼ عمى التفكيخ 

دراسات تشاولت الفخوق في مفههم الحات الأكاديسية لجى الظلاب ذوي  -ج
 إناث(: -ت التعمم في ُهء متغيخ الشهع )ذكهر صعهبا

استيجفت الجراسة الحالية الكذف عؽ نؾعية  :(Shany et al., 2012دراسة )-
العلاقة بيؽ الرجاقة وؾيسة الحات العامة ومفيؾـ الحات الأكاديسية لجي 

مؽ طلاب الجامعة ذوي صعؾبات التعمؼ والعادييؽ. وأشارت الشتائج  020
ي ؾيسة الحات العامة ومفيؾـ الحات الأكاديسية لجي إلي انخفاض مدتؾ 

الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ مقارنة بغيخىؼ وخرؾصاً لجي الإناث. كسا 
أعيخ الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ مدتؾيات أكثخ استقخاراً مؽ الرجاقات 
مقارنة بالعادييؽ. أيزاً، أمكؽ التشبؤ بالسدتؾيات السختفعة مؽ ؾيسة الحات 
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لسجركات الحاتية الخاصة بالتقبل الاجتساعي مؽ خلاؿ الرجاقات العامة وا
الأكثخ استقخاراً ومؽ خلاؿ العلاقات الاجتساعية القائسة عمي التمقائية 
والرخاحة لجي  الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ. وأخيخاً، لؼ يسكؽ التشبؤ 
بسفيؾـ الحات الأكاديسية مؽ خلاؿ أي مؽ الستغيخات الخاصة بالرجاقة. 

برفة عامة، تذيخ الشتائج إلي أف الرجاقات الأكثخ استقخاراً وألفة تسثل و 
عؾامل وقائية ؼيسا يتعمق بؿيسة الحات العامة ومفيؾـ الحات الاجتساعية لجي 

 طلاب الجامعة ذوي صعؾبات التعمؼ.
استيجفت الجراسة تقري العلاقة بيؽ  :(et al., 2014 Zhengدراسة ) -

ت والإنجاز الأكاديسي لجي السخاىقيؽ ذوي تحجيج الحات ومفيؾـ الحا
صعؾبات التعمؼ في ضؾء متغيخات الشؾع والجخل والإقامة. تكؾنت عيشة 

مؽ السخاىقيؽ ذوي صعؾبات التعمؼ. أشارت الشتائج إلي  562الجراسة مؽ 
وجؾد علاقة بيؽ متغيخات الجراسة، وإلي إمكانية التشبؤ بالإنجاز الأكاديسي 

 ج الحات لجي الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ.مؽ خلاؿ متغيخ تحجي
استيجفت الجراسة التحقق مؽ الفخوؽ بيؽ  :(Haruna, 2015دراسة ) -

الجشديؽ في معجلات  انتذار صعؾبات التعمؼ لجى طلاب السخحمة الثانؾية. 
واعتسجت الجراسة عمى السشيج الؾصفي السدحي، واستخجمت مؿياس 

 -% 63( مؽ الظلاب )384) تذخيص صعؾبات التعمؼ، والحي طبق عمى
( مجرسة ثانؾية بؾاقع 04% ذكؾر(، والحيؽ تؼ الحرؾؿ عمييؼ مؽ )37

( مجرسة عامة. وأشارت الشتائج إلى وجؾد 00( مجرسة خاصة، و)00)
فخوؽ في معجلات انتذار صعؾبات التعمؼ بيؽ الحكؾر في السجارس العامة 

بة للإناث. ولؼ تؾجج وأقخانيؼ في السجارس الخاصة، وىؾ نفذ الذأف بالشد
فخوؽ في معجلات انتذار صعؾبات التعمؼ بيؽ الحكؾر والإناث. وانتيت 
الجراسة إلى القؾؿ بالشتذار سؾء التؾافق الانفعالي لجى الظلاب ذوي 
صعؾبات التعمؼ وىحا إنسا يؤدي إلى انخفاض مفيؾـ الحات وفقجاف الثقة في 

 الشغاـ السجرسي.
فههم الحات الأكاديسية لجى الظلاب ذوي دراسات تشاولت الفخوق في م

ع التخبهي )الجمج   العدل(: -صعهبات التعمم فذ ُهء متغيخ الهُ
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استيجفت الجراسة الكذف عؽ الفخوؽ في  :(Berman, 2001دراسة ) -
مفيؾـ الحات الأكاديسي ومفيؾـ الحات الاجتساعي لجى الظلاب ذوي 

العدؿ(. وشارؾ  -مج صعؾبات التعمؼ طبقا لستغيخ الؾضع التخبؾي )الج
( مؽ الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ في الفخقتيؽ 50في الجراسة )

الجراسيتيؽ الدابعة والثامشة الإعجادية )حزخ(. وتؼ الحرؾؿ عمى العيشة 
مؽ مجرستيؽ إحجاىسا تسثل بخنامج العدؿ التخبؾي لحوي صعؾبات التعمؼ 

سة مؿياس مفيؾـ والأخخى تقؾـ عمى استخاتيجيات الجمج. واستخجمت الجرا
الحات متعجد الأبعاد. كسا تؼ ؾياس الفخوؽ في الإنجاز الخياضي باستخجاـ 

وانتيت الجراسة إلى عجـ وجؾد  (.Sat-9مؿياس ستانفؾرد لمتحريل )
فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ مجسؾعتي الجراسة في مفيؾـ الحات 

لقخاءة الأكاديسي والاجتساعي وكحلػ التحريل الأكاديسي في مادتي ا
 العدؿ(. -والخياضيات تعدى لستغيخ الؾضع التخبؾي )الجمج 

استيجفت الجراسة الكذف عؽ العلاقة بيؽ  :(Crossen, 2000دراسة ) -
مفيؾـ الحات القخائية والجافعية للإنجاز، وكحلػ الكذف عؽ الفخوؽ في 
( مفيؾـ الحات القخائية والسجركات الستعمقة بالقجرة العقمية العامة )الحكاء

وؾيسة الحات لجي طلاب الفخقتيؽ الجراسيتيؽ الثالثة والخابعة الابتجائية ذوي 
صعؾبات التعمؼ في غخفة السرادر والظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ في 
صفؾؼ الجمج والظلاب العادييؽ. استخجمت الجراسة مؿياس مفيؾـ الحات 

د أشارت الشتائج إلي عجـ وجؾ  (.Chapman &Tunmer, 1993القخائية )
فخوؽ دالة إحرائياً بيؽ مجسؾعتي الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ عمي 
مؿياس مفيؾـ الحات القخائية وؾيسة الحات. كسا حرل الظلاب في ىاتيؽ 
السجسؾعتيؽ عمي درجات مشخفزة عمي مؿياس القجرة العقمية السجركة 
مقارنة بالعادييؽ. وأخيخاً أشارت الشتائج إلي أف الجافعية للإنجاز كانت 
السشبئ الؾحيج  بالسجركات الخاصة برعؾبات القخاءة لجي مجسؾعة 

 .Entity Intelligenceالظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ ذوي 
استيجفت الجراسة الكذف عؽ نؾعية العلاقة  :(Whitley, 2006دراسة ) -

بيؽ بعض الستغيخات الذخرية والاجتساعية ومفيؾـ الحات العامة لجي 
مؼ والعادييؽ. وبالشدبة لمظلاب ذوي صعؾبات الظلاب ذوي صعؾبات التع

التعمؼ، اشتسل الؿياس عمي متغيخات وضع الجراسة والسيارات الاجتساعية 
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الظالب والتؾقعات  –ومفيؾـ الحات الاجتساعية والعلاقة بيؽ السجرس 
الاجتساعية والشؾع.  -الأكاديسية لمتمسيح مؽ قبل الآباء والسكانة الاقترادية

أشارت الشتائج  معادييؽ فقج تؼ استبعاد متغيخ وضع الجراسة.أما بالشدبة ل
إلي وجؾد أثخ سالب وغيخ مباشخ ومتؾسط الذجة لمؾضع الجراسي عمي 
مفيؾـ الحات العامة لجي الظلاب ذوي صعؾبات التعمؼ، وىحه العلاقة 

 –مفيؾـ الحات الاجتساعية والعلاقة بيؽ السجرس يتؾسظيا متغيخات 
الأكاديسية لمتمسيح مؽ قبل الآباء. وأخيخاً، وججت فخوؽ الظالب والتؾقعات 

 –دالة إحرائياً بيؽ مجسؾعتي الجراسة ؼيسا يتعمق بالعلاقة بيؽ الظالب 
 الاجتساعية. –السجرس والسيارات الاجتساعية والشؾع والسكانة الاقترادية 

 تعقيب عام عمى الجراسات الدابقة:
نيا ركدت عمي جؾانب مختمفة، يتزح مسا سبق عخضو مؽ دراسات سابقة أ

دوف جؾانب أخخي ىامة، وما الجراسة الحالية إلا محاولة لدج ىحه الثغخات، وإكساؿ 
لسديخة البشاء الستتالية عمي مجي الدشؾات الدابقة حتى وقتشا الخاىؽ، كسا تست 
السلاحغة مؽ عخض الجراسات الدابقة قمة الجراسات العخبية التي اىتست بجراسة 

الإيجابى ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ،  التفكيخ
، كسا أف غالبية الجراسات التي اىتست بجراسة ةوذلػ فى حجود إطلاع الباحث

التفكيخ الإيجابى ومفيؾـ الحات الأكاديسي دراسات أجشبية، ولكؽ ىشاؾ دراسات 
ذوى صعؾبات التعمؼ بذكل  تشاولت التفكيخ الإيجابى ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى

 &  Atoum)عاـ ولؼ تتشاوؿ أنساطو بذكل خاص، ومؽ ىحه الجراسات دراسة 

Hadad, 2015)( دراسة ،Woodford, 2015،)  دراسةSheikhzadeh & 
Khatami, 2017)،) ( دراسةAbed, 2017.) 

 ةالباحث تومؽ خلاؿ الشغخة الكمية لشتائج الجراسات والبحؾث الدابقة، وجج
التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ يعانؾف مؽ قرؾر واضح فى مفيؾـ الحات أف 

الأكاديسي عؽ غيخىؼ مؽ العادييؽ وذوى الإعاقات الأخخي ومؽ ىحه الجراسات 
 ,Terzian)دراسة  (،Baum, 2016دراسة ) (،Alrehaili, 2015دراسة )

دراسة  (،Girli & Oztürk, 2017دراسة ) (،Zhang, 2016دراسة ) (،2016
(Gorges et al., 2018،)  والتى أسفخت نتائجيا عؽ وجؾد قرؾر واضح فى

 مفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ.
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ثبتت بالفعل أنو تؾجج فخوؽ دالة وىشاؾ مجسؾعة مؽ الجراسات الأجشبية أ
سة حرائيا بيؽ الحكؾر والإناث فى مفيؾـ الحات الأكاديسي ومؽ ىحه الجراسات دراإ
(Shany et al., 2012،) ( دراسةZheng et al., 2014،)  دراسة(Haruna, 

دراسة  (،Crossen, 2000دراسة ) (،Berman, 2001دراسة )(، 2015
(Whitley, 2006.) 

 أوجه الستفادة من الجراسات الدابقة:
مؽ خلاؿ استعخاض الجراسات الدابقة يسكؽ القؾؿ بأنيا لا تعكذ واقع 

ومفيؾـ الحات الأكاديسي، ونغخا لشجرة ىحه  الإيجابيجة عؽ التفكيخ السذكلات الشات
، رغؼ ما لمسؾضؾع مؽ أىسية ةعمي حج اطلاع الباحث –الجراسات ليحا السؾضؾع 

نغخية وتظبيؿية، بالإضافة إلي أف نجرة الجراسات العخبية التي تشاولت التفكيخ 
ي صعؾبات التعمؼ، يسثل مؤشخا ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذو  الإيجابي

لزخورة الاىتساـ بجراستيا، مع تجشب أوجو الشقج التي وصفت في التعقيب عمي 
الجراسات بيجؼ الؾصؾؿ إلي نتائج أكثخ قابمية لمتعسيؼ، بالإضافة إلي اختلاؼ 
الجراسة الحالية عؽ الجراسات الدابقة في حجاثة مؾضؾعيا، واختيار عيشاتيا التى 

مؽ  ةالباحث تماسة إلى السدانجة مؽ قبل الآخخيؽ، وقج استفادىى فى حاجة 
البحؾث والجراسات الدابقة وما تؾصمت إليو مؽ نتائج في صياغة فخوض الجراسة، 
وإعجاد أدوات الجراسة، وتحجيج العيشة ومؾاصفاتيا، واختيار الأساليب الإحرائية 

فى الحخص عمي  ةثالسشاسبة لتحميل البيانات، ىحا بالإضافة إلي سعي الباح
التؾاصل والتكامل بيؽ عخض الإطار الشغخي وتظبيق الأساليب والأدوات الخاصة 
بالجراسة، والدعي نحؾ تقجيؼ عخض متكامل ومتفاعل وصؾلا إلي السدتؾي السشذؾد 
وفقا لمتؾجييات التخبؾية والإرشادية الدميسة التي تتلاءـ مع طبيعة السجتسع 

 السرخى. 
 مؽ تمػ الجراسات والبحؾث في الآتي: ةحثالبا توقج استفاد

 تحجيج حجم العيشة السختارة:
في ضؾء الشتائج التي تؾصمت إلييا الجراسات  ةحيث اختارت الباحث

والبحؾث الدابقة عيشة مشاسبة مؽ التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ وىى مخحمة 
 ( سشؾات.02– 9الظفؾلة الستأخخة مؽ )
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 تحجيج الأساليب الإحرائية:
الإحراء البارامتخي وىؾ ما  ةالباحث تغخا لأف حجؼ العيشة كبيخ قج تشاولن

 يتلاءـ مع الجراسة الحالية.
 تحجيج متغيخات الجراسة:

لمجراسات الدابقة استظاع حرخ متغيخات الجراسة  اوتحميمي ةفي تشاوؿ الباحث
لتابع (، الستغيخ االإيجابيفي ثلاثة متغيخيؽ وىسا: الستغيخ السدتقل )التفكيخ 

 )مفيؾـ الحات الأكاديسي(.
 فخوض البحث: 

ومفيؾـ الحات  الإيجابيتؾجج علاقة ذات دلالة إحرائية بيؽ التفكيخ لا  .0
 الأكاديسي لجى التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ.

 .الإيجابيلا تؾجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ الحكؾر والإناث فى التفكيخ  .0
ؽ الحكؾر والإناث فى مفيؾـ الحات تؾجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيلا  .3

 الأكاديسي.
بسدتؾى مفيؾـ الحات الأكاديسي لجي  الإيجابيلا يشبئ مدتؾى التفكيخ  .4

 التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ.
 :مشهج الجراسة

وذلػ لمتحق مؽ الارتباطى فى الجراسة الحالية عمى السشيج  ةالباحث تاعتسج
ومفيؾـ الحات  الإيجابية بيؽ التفكيخ اليجؼ الخئيدى لمجراسة وىؾ تحجيج العلاق

 الأكاديسي لجى تلاميح السخحمة الابتجائية ذوي صعؾبات التعمؼ فى القخاءة.
 :عيشة الجراسة

أُجخيت الجراسة عمى عيشة مؽ تلاميح السخحمة الابتجائية، وقج تؼ تقديسيؼ 
 إلى مجسؾعتيؽ:

 العيشة الستظلايية: -1
( مؽ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ 022تكؾنت العيشة الاستظلاعية مؽ )

 ( عاما.00 - 9القخائى، تخاوحت أعسارىؼ ما بيؽ )
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 العيشة الأساسية: -0
( تمسيحا مؽ ذوى صعؾبات التعمؼ القخائي 022تتكؾف العيشة الأساسية مؽ )

( تمسيحا 022، وقج تؼ تقديسيؼ إلي ذكؾر وإناث قؾاـ كل مشيسا )بجولة الكؾيت
 وتمسيحة.
 الجراسة: أدوات

 فى دراستو الأدوات التالية: ةالباحث تاستخجم
 (.0211( اختبار العُدخ القخائي )تقشين: نرخة جمجل، خيخي عجاج، 1)

 الهجف من الختبار: 
ييجؼ إلى تذخيص بعض الرعؾبات التي يعاني مشيا التلاميح، بالشدبة 

لجى التلاميح،  جؾانب القرؾر، والقؾةتعخؼ الجيخية مؽ خلاؿ رامتة و لمقخاءة ال
ومؽ ثؼ فإف الاختبار ليذ اختباراُ تحريمياً ىجفو الؾقؾؼ عمى أداء التلاميح في 

انتقاء مادة  ةمادة قج تعمسؾىا، ولكشو اختبار تذخيري ولحا كاف عمى الباحث
الاختبار مؽ خارج مقخرات الرف الخابع مع ضخورة أف تتلاءـ مادة الاختبار 

السخحمة العسخية، والفكخية وكحلػ السحرؾؿ المغؾي بالشدبة لمقخاءة الرامتة مع 
 لتلاميح الرف الخابع. 

 طخيقة تظبيق الختبار: 
 يسكؽ تظبيق الاختبار فخدياً أو جساعياً.

 وصف الختبار: 
 عبارة مؾزعة عمى أربعة أبعاد أساسية ىي:  82يتكؾف الاختبار مؽ 

 عبارة.  42السفخدات ويحتؾي عمى تعخؼ البعج الأوؿ: 
 عبارات. 02البعج الثاني: فيؼ السفخدات: ويحتؾي عمى 
 عبارات. 02البعج الثالث: فيؼ الجسمة: ويحتؾي عمى 

قظع لمقخاءة  5عبارة مقدسة عمى  02البعج الخابع: قظع القخاءة: ويحتؾي عمى 
 عبارات خاصة بيا.  4الرامتة كل فقخة تحتؾي عمى 

 تقييم الختبار: 
بة صحيحة عؽ كل عبارة رة وتعظى كل إجاعبا 82يتكؾف الاختبار مؽ 

، والإجابة الخاطئة تعظى صفخ وبحلػ تبمغ الجرجة الكمية عمى درجة واحجة
درجة ، ويتؼ تفديخ الجرجة عمى الاختبار في ضؾء ججوؿ معاييخ  82الاختبار 
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الأداء الخاص بكل صف دراسي مؽ الرفؾؼ الجراسية التي يظبق عمييا 
 الاختبار.

 همتخية للاختبار:الكفاءة الديك
قامت واضعة الاختبار بعسل صجؽ السحكسيؽ عمى الاختبار : لرجقا

وصجؽ السحػ الخارجي مؽ خلاؿ مقارنة درجات الاختبار بسقارنة درجات الفيؼ 
عمى التختيب، وىي ؾيؼ  2.80،  2.86، ائي، فكاف معامل الارتباط ؾيستوالقخ 

 . مختفعة ججاً ومؾجبة مسا يجؿ عمى صجؽ الاختبار
قامت واضعة الاختبار بحداب ثبات الاختبار عؽ طخيق إعادة  الثبات:

 2.70الثبات بسعامل ألفا كخونباخ ، وكاف الثبات بيحه السعادلة ىؾ  –الاختبار 
 ويعتبخ دالًا بسا يكفي لمثقة في ثبات الاختبار. 

بحداب معاملات الارتباط الجاخمية للأجداء  ةالباحث تقام التداق الجاخمي:
الفخعية للاختبار لمتأكج مؽ الرجؽ الجاخمي للاختبار، وثبت أف ؾيؼ معاملات 

، وبعزيا داؿ 2.0933، و2.7403دلالة إحرائية تخاوحت بيؽ الارتباط ذات 
  .2.5وبعزيا داؿ عشج مدتؾى  2.0عشج مدتؾى 

 حداب معاييخ الدمن التجخيبي للاختبار: 
تمسيحاً وتمسيحة وذلػ مؽ كل  42قامت واضعة الاختبار باختيار عذؾائي مؽ 

الخامذ( وتؼ تقديؼ عيشة كل صف إلى  -الخابع –صف مؽ الرفؾؼ )الثالث 
( مؽ التلاميح عمى أف يجمذ كل 02أربع مجسؾعات حيث تزؼ كل مجسؾعة )

تمسيح في مقعجه بسفخده لزساف ججية الاختبار، وباستخجاـ ساعة إيقاؼ تؼ حداب 
جسؾعات الأربع ومؽ خلاليا تؼ حداب متؾسط متؾسط الدمؽ لكل مجسؾعة مؽ الس

 الدمؽ التجخيبي للاختبار ككل.
اتزح أف الدمؽ اللازـ لتظبيق اختبار تذخيص العدخ القخائي لجى تلاميح 

دؾيقة، والرف  08.5دؾيقة تقخيباً، والرف الخابع  43.5الرف الثالث الابتجائي 
 ع التقجـ في الرف الجراسي. دؾيقة تقخيباً وذلػ يذيخ إلى قمة الدمؽ م 03الخامذ 

 حداب معاييخ الأداء:
اتزح أف معيار الأداء اللازـ لتذخيص العدخ القخائي لجى تلاميح الرف 

درجة تقخيباً،  56.5درجة تقخيباً، والرف الخابع الابتجائي  49.5الثالث الابتجائي 
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ي تذيخ إلى زيادة متؾسط الأداء مع التقجـ فتقخيباً و  66.5والرف الخامذ 
 الرف الجراسي.

 (ة)إعجاد: الباحث الإيجابي( مكياس التفكيخ 0)
وفى  ،الإيجابيلأبخز السقاييذ في مجاؿ التفكيخ  ةبعج مخاجعة الباحث

عامة ولجى  الإيجابيضؾء الأطخ الشغخية والجراسات الدابقة التي تشاولت التفكيخ 
حالي، وىؾ ال الإيجابيذوى صعؾبات التعمؼ خاصة تؼ إعجاد مؿياس التفكيخ 

 ( أربعة أبعاد فخعية ىي:4يذتسل عمى )
 .البعج الأوؿ: تعديد الحات -
 .البعج الثاني: معشى الحياة -
 .البعج الثالث: إدارة الحات -
 البعج الخابع: التفاؤؿ. -

 هجف السكياس:
لجى التلاميح ذوى  الإيجابيييجؼ السؿياس إلى ؾياس أبعاد التفكيخ 

 صعؾبات تعمؼ القخاءة.
 :الإيجابيرائص الديكهمتخية لسكياس التفكيخ الخ

 صجق السكياس:  -أ
تؼ عخض السؿياس عمى عذخة مؽ السحكسيؽ : صجق السحكسين -1

والستخرريؽ في عمؼ الشفذ والرحة الشفدية والتخبية الخاصة، وتؼ 
 الأخح بالسخئيات التي اتفق عمييا السحكسؾف.

 ممي:صجق البشاء باستخجام معادلة التحميل العا -0
باستخجاـ طخيقة السكؾنات  الإيجابيتؼ حداب صجؽ البشاء لسؿياس التفكيخ 

، ويبجأ التحميل العاممي عادة بحداب Hottelinالأساسية مؽ إعجاد ىؾتمشج 
( ثؼ تخزع ىحه السرفؾفة لمتجويخ السائل. 33×  33السرفؾفة الارتباطية )

طية )لعبارات مؿياس ( العؾامل السدتخخجة لمسرفؾفة الارتبا0ويؾضح ججوؿ )
 (:الإيجابيالتفكيخ 
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 (33×  33العامل السدتخخج من السرفهفة الرتباطية ) (0ججول )
 الإيجابيلسكياس التفكيخ 

 ندب الذيهع قيم التذبع بالعامل الأبعاد
 2.790 2.892 تعديد الحات
 2.931 2.965 معشى الحياة
 2.957 2.978 إدارة الحات

 2.925 2.951 التفاؤل
 3.585 الجحر الكامن
 %89.607 ندبة التباين

عمى عامل  الإيجابي( تذبع أبعاد مؿياس التفكيخ 0يتزح مؽ ججوؿ )
( مسا يعشى أفَّ 3.585(، والجحر الكامؽ )89.607واحج، وبمغت ندبة التبايؽ )

ىحه الأبعاد الأربعة التى تكؾف ىحا العامل تعبخ تعبيخاً جيجا عؽ عامل واحج ىؾ 
التى وضع السؿياس لؿياسيا بالفعل، مسا يؤكج تستع السؿياس  الإيجابيالتفكيخ 

 بجرجة صجؽ مختفعة.
 الثبات: -اثانيا 

 بالظخؽ التالية: الإيجابيتؼ حداب ثبات مؿياس التفكيخ 
 طخيقة إعادة التظبيق: -1

بظخيقة إعادة التظبيق بفاصل  الإيجابيتؼ حداب ثبات مؿياس التفكيخ 
( معاملات الارتباط بيؽ 3بيؽ التظبيقيؽ. ويؾضح ججوؿ )زمشي قجره أسبؾعاف 

 :الإيجابيالتظبيقيؽ لسؿياس التفكيخ 
 بيؽ التظبيقيؽ الإيجابيمعاملات الارتباط لسؿياس التفكيخ  (3ججوؿ )
 مدتهى الجللة معامل الرتباط بين التظبيقين الأول والثانى الأبعاد

 2.21 2.897 تعديد الحات
 2.21 2.804 معشى الحياة
 2.21 2.795 إدارة الحات
 2.21 2.847 التفاؤل

 2.21 2.839 الجرجة الكمية
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( وجؾد علاقة ارتباطية دالة إحرائيًّا بيؽ 3يتزح مؽ خلاؿ ججوؿ )
، والجرجة الكمية، الإيجابيالتظبيق الأوؿ والتظبيق الثانى لأبعاد مؿياس التفكيخ 

لؿياس  الإيجابيية مؿياس التفكيخ مسا يجؿ عمى ثبات السؿياس، ويؤكج ذلػ صلاح
 الدسة التى وُضع مؽ أجميا. 

 :التجدئة الشرفية -0
باستخجاـ أسمؾب التجدئة الشرؽية  الإيجابيتؼ حداب ثبات مؿياس التفكيخ 

( معاملات الثبات لسؿياس 4بخاوف وجتساف. ويبيؽ ججوؿ ) -لكل مؽ سبيخماف
 :الإيجابيالتفكيخ 

 الإيجابيظخيقة التجدئة الشرؽية لسؿياس التفكيخ معاملات الثبات ب (4ججوؿ )
 جتسان سبيخمان ـ بخاون  الأبعاد

 2.721 2.884 تعديد الحات
 2.702 2.880 معشى الحياة
 2.772 2.917 إدارة الحات

 2.689 2.954 التفاؤل
 2.801 2.965 الجرجة الكمية
ج مؽ ( أفَّ معاملات ثبات السؿياس الخاصة بكل بع4يتزح مؽ ججوؿ )

أبعاده بظخيقة التجدئة الشرؽية سبيخماف ػ بخاوف متقاربة مع مثيمتيا طخيقة جتساف، 
مسا يجؿ عمى أف السؿياس يتستع بجرجة عالية مؽ الثبات فى ؾياسو لمتفكيخ 

 .الإيجابي
 :طخيقة معامل الفا لكخونباخ -3

لؿياس  باستخجاـ معادلة الفا لكخونباخ الإيجابيتؼ حداب ثبات مؿياس التفكيخ 
 (:5كسا في ججوؿ ) الإيجابيالتفكيخ 

 (5ججوؿ )
 باستخجاـ معادلة الفا لكخونباخ الإيجابيمعاملات الثبات لسؿياس التفكيخ 

 ألفا لكخونباخ الأبعاد
 2.684 تعديد الحات
 2.714 معشى الحياة
 2.674 إدارة الحات

 2.774 التفاؤل
 2.769 الجرجة الكمية

 



 وعلاقته بسفههم الحات الأكاديسي  الإيجابيالتفكيخ 
 دولة الكهيتالتعمم فى تلاميح ذوي صعهبات اللجى 

 

 

290 

( أفَّ معاملات الثبات مختفعة، مسا يعظى مؤشخًّا 5يتزح مؽ خلاؿ ججوؿ )
 جيجًا لثبات السؿياس، وبشاء عميو يسكؽ العسل بو.

بإعادة تختيب مفخدات الرهرة الشهائية لمسكياس برهرة  ةالباحث توقج قام
دائخية، كسا تست صياغة تعميسات السكياس، بحيث تكهن أعمى درجة كمية 

(، وتسثل الجرجات 33نى درجة هى )(، وأد99يحرل عميها السفحهص هى )
فى حين تسثل الجرجات السشخفزة  الإيجابيالسختفعة أعمى مدتهى لمتفكيخ 

 .الإيجابيمدتهى مشخفض لمتفكيخ 
ح ججول )  ( أبعاد وأرقام السفخدات التى تكيدها الرهرة الشهائية.6ويهُ

 جوالسفخدات التى تؿيذ كل بع الإيجابيأبعاد مؿياس التفكيخ  (6ججوؿ )
 السجسهع أرقام السفخدات البعج م
 12 33، 30، 09، 05، 01، 17، 13، 9، 5، 1 تعديد الحات 1
 8  32، 06، 00، 18، 14، 12، 6، 0 معشى الحياة 0
 8 31، 07، 03، 19، 15، 11، 7، 3 إدارة الحات 3
 7 08، 04، 02، 16، 10، 8، 4 التفاؤل 4

 طخيقة ترحيح السكياس:
قة الاستجابة عمى السؿياس بالاختيار مؽ ثلاث استجابات طخي ةالباحث تحجد

( عمى التختيب، وبحلػ تكؾف الجرجة 0، 0، 3عمى أف يكؾف تقجيخ الاستجابات )
(، وتجؿ الجرجة السختفعة عمى ارتفاع 33(، كسا تكؾف أقل درجة )99القرؾى )

 .  يالإيجاب، وتجؿ الجرجة السشخفزة عمى انخفاض التفكيخ الإيجابيالتفكيخ 
 (ة)إعجاد: الباحث( مكياس مفههم الحات الأكاديسي 3)

وفى الأكاديسي لأبخز السقاييذ في مجاؿ مفيؾـ الحات  ةبعج مخاجعة الباحث
عامة  مفيؾـ الحات الأكاديسيضؾء الأطخ الشغخية والجراسات الدابقة التي تشاولت 

 اديسيمفيؾـ الحات الأكولجى ذوى صعؾبات التعمؼ خاصة تؼ إعجاد مؿياس 
 ( أربعة أبعاد فخعية ىي:4الحالي، وىؾ يذتسل عمى )

  .البعج الأوؿ: تشغيؼ الحات الأكاديسي -
  .البعج الثاني: الجافعية الأكاديسية -
  .البعج الثالث: السيارات الأكاديسية -
 البعج الخابع: العلاقات الاجتساعية. –
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 هجف السكياس:
لجى التلاميح ذوى  ات الأكاديسيمفيؾـ الحييجؼ السؿياس إلى ؾياس أبعاد 

 صعؾبات تعمؼ القخاءة.
 الخرائص الديكهمتخية لسكياس مفههم الحات الأكاديسي:

 صجق السكياس:  -أ
تؼ عخض السؿياس عمى عذخة مؽ السحكسيؽ : صجق السحكسين -1

والستخرريؽ في عمؼ الشفذ والرحة الشفدية والتخبية الخاصة، وتؼ 
 عمييا السحكسؾف. الأخح بالسخئيات التي اتفق

تؼ حداب صجؽ البشاء  صجق البشاء باستخجام معادلة التحميل العاممي: -0
باستخجاـ طخيقة السكؾنات الأساسية مؽ  لسؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي

، ويبجأ التحميل العاممي عادة بحداب السرفؾفة Hottelinإعجاد ىؾتمشج 
متجويخ السائل. ( ثؼ تخزع ىحه السرفؾفة ل33×  33الارتباطية )

( العؾامل السدتخخجة لمسرفؾفة الارتباطية )لعبارات 7ويؾضح ججوؿ )
 مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي(:

 (47×  47العامل السدتخخج مؽ السرفؾفة الارتباطية ) (7ججوؿ )
 لسؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي

 ندب الذيهع قيم التذبع بالعامل الأبعاد
 2.614 2.783 تشظيم الحات الأكاديسي

 2.581 2.760 الجافعية الأكاديسية
 2.838 2.916 السهارات الأكاديسية
 2.797 2.893 العلاقات الجتسايية
 0.809 الجحر الكامن
 %72.709 ندبة التباين
عمى  ( تذبع أبعاد مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي7يتزح مؽ ججوؿ )

( مسا يعشى 0.809جحر الكامؽ )(، وال72.709عامل واحج، وبمغت ندبة التبايؽ )
أفَّ ىحه الأبعاد الأربعة التى تكؾف ىحا العامل تعبخ تعبيخاً جيجا عؽ عامل واحج 
ىؾ مفيؾـ الحات الأكاديسي الحي وضع السؿياس لؿياسو بالفعل، مسا يؤكج تستع 

 السؿياس بجرجة صجؽ مختفعة.
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 الثبات: -انيا ثا
 بالظخؽ التالية: يسيتؼ حداب ثبات مؿياس مفيؾـ الحات الأكاد

 طخيقة إعادة التظبيق -1
بظخيقة إعادة التظبيق  تؼ حداب ثبات مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي

( معاملات الارتباط 8بفاصل زمشي قجره أسبؾعاف بيؽ التظبيقيؽ. ويؾضح ججوؿ )
 بيؽ التظبيقيؽ لسؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي:

 بيؽ التظبيقيؽ ؾـ الحات الأكاديسيمعاملات الارتباط لسؿياس مفي (8ججوؿ )
معامل الرتباط بين التظبيقين  الأبعاد

 مدتهى الجللة الأول والثانى
 2.21 2.899 تشظيم الحات الأكاديسي

 2.21 2.817 الجافعية الأكاديسية
 2.21 2.793 السهارات الأكاديسية
 2.21 2.774 العلاقات الجتسايية
 2.21 2.852 الجرجة الكمية

( وجؾد علاقة ارتباطية دالة إحرائيًّا بيؽ 8تزح مؽ خلاؿ ججوؿ )ي
التظبيق الأوؿ والتظبيق الثانى لأبعاد مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي، والجرجة 
الكمية، مسا يجؿ عمى ثبات السؿياس، ويؤكج ذلػ صلاحية مؿياس مفيؾـ الحات 

 الأكاديسي لؿياس الدسة التى وُضع مؽ أجميا. 
 :الشرفية التجدئة -0

تؼ حداب ثبات مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي باستخجاـ أسمؾب التجدئة 
( معاملات الثبات 9بخاوف وجتساف. ويبيؽ ججوؿ ) -الشرؽية لكل مؽ سبيخماف

 لسؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي:
 (9ججوؿ )

 معاملات الثبات بظخيقة التجدئة الشرؽية لسؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي
 جتسان سبيخمان ـ بخاون  الأبعاد

 2.697 2.844 تشظيم الحات الأكاديسي
 2.760 2.897 الجافعية الأكاديسية
 2.748 2.769 السهارات الأكاديسية
 2.685 2.877 العلاقات الجتسايية

 2.874 2.837 الجرجة الكمية
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( أفَّ معاملات ثبات السؿياس الخاصة بكل بعج مؽ أبعاده 9يتزح مؽ ججوؿ )
قة التجدئة الشرؽية سبيخماف ػ بخاوف متقاربة مع مثيمتيا طخيقة جتساف، مسا يجؿ بظخي

 عمى أف السؿياس يتستع بجرجة عالية مؽ الثبات فى ؾياسو لسفيؾـ الحات الأكاديسي.
 :طخيقة معامل الفا لكخونباخ -3

تؼ حداب ثبات مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي باستخجاـ معادلة الفا 
 (:02س مفيؾـ الحات الأكاديسي كسا في ججوؿ )لكخونباخ لؿيا

 معاملات الثبات لسؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي  (02ججوؿ )
 باستخجاـ معادلة الفا لكخونباخ

 ألفا لكخونباخ الأبعاد
 2.711 تشظيم الحات الأكاديسي

 2.761 الجافعية الأكاديسية
 2.698 السهارات الأكاديسية
 2.710 العلاقات الجتسايية

 2.776 الجرجة الكمية
( أفَّ معاملات الثبات مختفعة، مسا يعظى مؤشخًّا 02يتزح مؽ خلاؿ ججوؿ )

 جيجًا لثبات السؿياس، وبشاء عميو يسكؽ العسل بو.
بإعادة تختيب مفخدات الرهرة الشهائية لمسكياس برهرة  ةالباحث توقج قام

أعمى درجة كمية دائخية، كسا تست صياغة تعميسات السكياس، بحيث تكهن 
(، وتسثل الجرجات 47(، وأدنى درجة هى )141يحرل عميها السفحهص هى )

السختفعة أعمى مدتهى لسفههم الحات الأكاديسي فى حين تسثل الجرجات 
 السشخفزة مدتهى مشخفض لسفههم الحات الأكاديسي.

ح ججول )  ( أبعاد وأرقام السفخدات التى تكيدها الرهرة الشهائية.11ويهُ
 أبعاد مؿياس مفيؾـ الحات الأكاديسي والسفخدات التى تؿيذ كل بعج (00ؿ )ججو 

 السجسهع أرقام السفخدات البعج م
، 37، 33، 09، 05، 01، 17، 13، 9، 5، 1 تشظيم الحات الأكاديسي 1

41 ،44 ،47 
13 

، 34، 32، 06، 00، 18، 14، 12، 6، 0 الجافعية الأكاديسية 0
38 ،40 ،45  

10 

، 35، 31، 07، 03، 19، 15، 11، 7، 3 ات الأكاديسيةالسهار  3
39 ،43 ،46 

10 

 12 42، 36، 30، 08، 04، 02، 16، 10، 8، 4 العلاقات الجتسايية 4
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 طخيقة ترحيح السكياس:
طخيقة الاستجابة عمى السؿياس بالاختيار مؽ ثلاث استجابات  ةالباحث تحجد

ى التختيب، وبحلػ تكؾف الجرجة ( عم0، 0، 3عمى أف يكؾف تقجيخ الاستجابات )
(، وتجؿ الجرجة السختفعة عمى ارتفاع 47(، كسا تكؾف أقل درجة )040القرؾى )

مفيؾـ الحات الأكاديسي، وتجؿ الجرجة السشخفزة عمى انخفاض مفيؾـ الحات 
 الأكاديسي.  

 الأساليب الإحرائية:
رائية تم استخجام الأساليب الإحرائية من خلال استخجام الحدمة الإح

(SPSS ،"التالية: معامل ارتباط بيخسهن، معادلة الفا كخونباخ، اختبار "ت )
 طخيقة السكهنات الأساسية من إعجاد ههتمشج، ومعادلة تحميل النحجار الستعجد. 

 نتائج الجراسة: 
تهجج ل يشص الفخض عمى ما يمي: " ومشاقذتها: الأولعخض نتائج الفخض 

ومفههم الحات الأكاديسي لجى  الإيجابين التفكيخ علاقة ذات دللة إحرائية بي
 ".التلاميح ذوى صعهبات التعمم

 ولمتحقق مؽ صحة ىحا الفخض تؼ حداب ؾيؼ معاملات ارتباط بيخسؾف 
(Pearson)  ومفيؾـ الحات الأكاديسي،  الإيجابيبيؽ أبعاد كل مؽ التفكيخ
 ( يؾضح ذلػ.00والججوؿ )

 الإيجابيالتفكيخ معاملات الارتباط بيؽ  (00ججوؿ )
 (022ومفيؾـ الحات الأكاديسي والجلالة الإحرائية )ف = 

التفكيخ 
 الإيجابي

 مفههم الحات الأكاديسي
تشظيم الحات 

 الأكاديسي
الجافعية 
 الأكاديسية

السهارات 
 الأكاديسية

العلاقات 
 الجرجة الكمية الجتسايية

 **2.783 **2.810 **2.746 **2.713 **2.619 تعديد الحات
 **2.870 **2.865 **2.812 **2.798 **2.756 معشى الحياة
 **2.894 **2.912 **2.803 **2.805 **2.750 إدارة الحات
 **2.678 **2.754 **2.647 **2.544 **2.565 التفاؤل

 **2.913 **2.940 **2.856 **2.819 **2.762 الجرجة الكمية
 2.20** دالة عشج مدتؾى دلالة 
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( وجؾد ارتباطات دالة مؾجبة عشج 00السبيشة في الججوؿ ) أوضحت الشتائج
 –معشى الحياة  –)تعديد الحات  الإيجابي( بيؽ أبعاد التفكيخ 2.20مدتؾي دلالة )

التفاؤؿ( والجرجة الكمية لمسؿياس ومفيؾـ الحات الأكاديسي )تشغيؼ  –إدارة الحات 
العلاقات  –اديسية السيارات الأك –الجافعية الأكاديسية  –الحات الأكاديسي

الاجتساعية( والجرجة الكمية لمسؿياس بالشدبة لمعيشة الكمية لمجراسة؛ مسا أدى إلى 
رفض ىحا الفخض نتيجة لؾجؾد علاقة ارتباطية دالة إحرائياً عشج مدتؾى دلالة 

 ومفيؾـ الحات الأكاديسي.  الإيجابي( ومؾجبة بيؽ درجات التفكيخ 2.20)
ل تهجج يشص الفخض عمى ما يمي: "ومشاقذتها:  الثانيعخض نتائج الفخض 

 ".الإيجابيفخوق ذات دللة إحرائية بين الحكهر والإناث فى التفكيخ 
لسعخفة  T-testولمتحقق مؽ صحة ىحا الفخض، تؼ استخجاـ اختبار )ت( 

 ( يؾضح ذلػ.03والججوؿ )الفخروؽ بيؽ الحكؾر والإناث في التفكيخ الػيجابي، 
 ات الحدابية والانحخافات السعياريةالستؾسظ (03ججوؿ )

 الإيجابيوؾيؼ "ت"، والجلالة الإحرائية في أبعاد التفكيخ 
نهع  الأبعاد

الستهسط  ن العيشة
 الحدابى

النحخاف 
مدتهى  tقيسة  السعيارى 

 الجللة
 2.21 02.098 0.38 02.52 122 الحكهر تعديد الحات

 1.11 05.82 122 الإناث
 2.21 33.715 2.70 14.65 122 رالحكه  معشى الحياة

 1.35 19.85 122 الإناث
 2.21 43.717 2.74 15.45 122 الحكهر إدارة الحات

 2.86 02.45 122 الإناث
 2.21 15.461 1.12 13.72 122 الحكهر التفاؤل

 1.80 17.22 122 الإناث
 2.21 56.711 3.22 64.32 122 الحكهر الجرجة الكمية

 1.43 83.15 122 الإناث
( وجؾد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 03أوضحت الشتائج في ججوؿ )

(، 02.098التالية بيؽ الحكؾر والإناث: تعديد الحات )ت=  الإيجابيأبعاد التفكيخ 
(، التفاؤؿ )ت= 43.707(، إدارة الحات )ت= 33.705معشى الحياة )ت= 

(. وقج أشارت 56.700)ت=  ابيالإيج(، والجرجة الكمية لؿياس التفكيخ 05.460
تفؾؽ  الإيجابيالستؾسظات الحدابية لكل مؽ الحكؾر والإناث الى أبعاد التفكيخ 

 الثاني، مسا أدى إلى رفض الفخض الإيجابيالإناث عؽ الحكؾر في أبعاد التفكيخ 
كفخض صفخي، بدبب وجؾد فخوؽ ذات دلالة إحرائية لرالح الإناث في التفكيخ 
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تؾجج فخوؽ ذات دلالة  الفخض البجيل الحى يشص عمى أنووقبؾؿ  الإيجابي
 . الإيجابيإحرائية بيؽ الحكؾر والإناث فى التفكيخ 

تهجج ل يشص الفخض عمى ما يمي: ": ومشاقذتها الثالثعخض نتائج الفخض 
 ".فخوق ذات دللة إحرائية بين الحكهر والإناث فى مفههم الحات الأكاديسي

لسعخفة الفخروؽ بيؽ  T-testض، تؼ استخجاـ اختبار )ت( ولمتحقق مؽ صحة ىحا الفخ 
 ( يؾضح ذلػ.04والججوؿ )الحكؾر والإناث في مفيؾـ الحات الأكاديسي، 

 الستؾسظات الحدابية والانحخافات السعيارية  (04ججوؿ )
 وؾيؼ "ت"، والجلالة الإحرائية في أبعاد مفيؾـ الحات الأكاديسي

نهع  الأبعاد
الستهسط  ن العيشة

 الحدابى
النحخاف 
مدتهى  tقيسة  السعيارى 

 الجللة
 2.21 19.731 1.88 03.85 122 الحكهر تشظيم الحات الأكاديسي

 1.98 09.05 122 الإناث
 2.21 00.034 0.19 01.52 122 الحكهر الجافعية الأكاديسية

 0.13 08.32 122 الإناث
 2.21 03.879 1.91 01.85 122 الحكهر السهارات الأكاديسية

 0.87 32.12 122 الإناث
 2.21 46.530 1.14 17.92 122 الحكهر العلاقات الجتسايية

 1.20 05.25 122 الإناث
 2.21 37.921 4.15 85.12 122 الحكهر الجرجة الكمية

 5.98 110.72 122 الإناث
( وجؾد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 04أوضحت الشتائج في ججوؿ )

د مفيؾـ الحات الأكاديسي التالية بيؽ الحكؾر والإناث: تشغيؼ الحات الأكاديسي أبعا
(، السيارات الأكاديسية )ت= 00.034(، الجافعية الأكاديسية )ت= 09.730)ت= 

(، والجرجة الكمية لؿياس مفيؾـ 46.530(، العلاقات الاجتساعية )ت= 03.879
ؾسظات الحدابية لكل مؽ (. وقج أشارت الست37.920الحات الأكاديسي )ت= 

الحكؾر والإناث الى أبعاد مفيؾـ الحات الأكاديسي تفؾؽ الإناث عؽ الحكؾر في 
أبعاد مفيؾـ الحات الأكاديسي، مسا أدى إلى رفض الفخض الرفخي بدبب وجؾد 

، وقبؾؿ فخوؽ ذات دلالة إحرائية لرالح الإناث في مفيؾـ الحات الأكاديسي
تؾجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ الحكؾر  أنوالفخض البجيل الحى يشص عمى 

 والإناث فى مفيؾـ الحات الأكاديسي. 
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ل يشبئ يشص الفخض الخابع عمى ما يمي: "نتائج الفخض الخابع ومشاقذتها: 
بسدتهى مفههم الحات الأكاديسي لجي التلاميح ذوى  الإيجابيمدتهى التفكيخ 

 ".صعهبات التعمم
تؼ استخجـ أسمؾب تحميل الانحجار الستعجد ولمتحقق مؽ صحة ىحا الفخض 

، وذلػ بيجؼ تحجيج مجى اسياـ التفكيخ (Stepwise Regression)الستجرج 
في التشبؤ بسفيؾـ الحات الأكاديسي لجى التلاميح ذوي صعؾبات تعمؼ  الإيجابي

 ( يؾضح ذلػ: 05القخاءة، والججوؿ )
 حات الأكاديسينتائج تحميل الانحجار الستعجد لسفيؾـ ال (05ججوؿ )

 )الستغيخ السدتقل( الإيجابي)الستغيخ التابع( في ضؾء التفكيخ 
الستغيخ 
 التابع

الستغيخ 
 السدتقل

الرتباط 
 الستعجد

R 

ندبة 
 السداهسة

R2 
 قيسة
B 

قيسة 
 بيتا

Beta 
 قيسة
F 

( Tقيسة )
 ودللتها

مدتهى 
 الثابت الجللة

مفههم 
الحات 

 الأكاديسي

الجرجة الكمية 
لمتفكيخ 

 يجابيالإ
2.913 2.833 1.264 2.720 988.046 12.107** 2.21 3.126 

 2.21 **3.342 505.241 2.031 1.029 2.840 2.918 معشى الحياة

 ( ما يمي:05أوضحت الشتائج في ججوؿ )
 .الإيجابييمكن التنبؤ بمفهوم الذات الأكاديمي في ضوء الدرجة الكلية للتفكير  -
كاديمي في ضوء معنى الحياة أحد أبعاد التفكير يمكن التنبؤ بمفهوم الذات الأ -

 .الإيجابي
 الإيجابيومؽ ىشا تؼ رفض ىحا الفخض نتيجة لأنو يشبئ مدتؾى التفكيخ 

 بسدتؾى مفيؾـ الحات الأكاديسي لجي التلاميح ذوى صعؾبات التعمؼ.
 مشاقذة نتائج الجراسة:

 الإيجابيتفكيخ أسفخت الشتائج عؽ وجؾد علاقة ارتباطية دالة ومؾجبة بيؽ ال
ومفيؾـ الحات الأكاديسي لجى عيشة مؽ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ عشج مدتؾى 

زاد مفيؾـ الحات الأكاديسي والعكذ  الإيجابي(، وأنو كمسا زاد التفكيخ 2.20)
(، كسا أسفخت الشتائج عؽ وجؾد فخوؽ ذات الأوؿصحيح )كسا تحقق بالفخض 
يؽ متؾسظات درجات الحكؾر وومتؾسظات ( ب2.20دلالو إحرائية عشج مدتؾى )

درجات الإناث مؽ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ في متغيخي الجراسة، وذلػ فى 
  .(والثالث اتجاه الإناث )كسا تحقق بالفخض الثاني
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مؽ خلاؿ  الإيجابيولقج أشارت نتائج فى الفخض الخابع إلى أف التفكيخ 
ى التشبؤ بسفيؾـ الحات الأكاديسي لجى الجرجة الكمية ومعشى الحياة تديؼ فى مدتؾ 

التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ، ويسكؽ تفديخ ذلػ بأف شعؾر التلاميح ذوي 
يؤدى إلى شعؾره بسفيؾـ الحات الأكاديسي  الإيجابيصعؾبات التعمؼ بالتفكيخ 

ومعشى الحياة التى يتسكؽ خلاليسا مؽ الحرؾؿ عمى الدشج والجعؼ والتذجيع عمى 
عل إحباطات مخحمة الظفؾلة الستأخخة التى تسيج لزغؾط مخحمة سمؾكياتو فى 

السخاىقة، وضغؾط الإعاقة أيزًا، مسا يداعجه عمى تشسية مفيؾـ الحات الأكاديسي 
لجية، والتسكؽ مؽ وضع استخاتيجيات مشاسبة لسؾاجية مذكلاتو والتحكؼ فييا 

يو فى حياتو وتحجييا مسا يؤدى إلى تقؾية ثقتو بشفدو ضج أية إحباطات تؾاج
 السدتقبمية.

 ,.Shany et al)وىحا ما أشارت إليو كثيخ مؽ الجراسات والتى مشيا دراسة 

 (.Haruna, 2015دراسة ) (،Zheng et al., 2014، دراسة )(2012
في شعؾر  الإيجابيوتذيخ الشتائج الدابقة إلى الأىسية القرؾى لمتفكيخ 

باعتباره  الإيجابيلأكاديسي، فالتفكيخ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ بسفيؾـ الحات ا
أساسا لمحكؼ عمى الدمؾؾ الآخخيؽ ووسيمة فاعمة لمتسييد بيؽ الرؾاب والخظأ وأداة 
تسكؽ التلاميح ذوي صعؾبات التعمؼ مؽ معخفة ما يتؾقعو الآخخيؽ مشيؼ، تديؼ في 
 تيحيب سمؾكياتيؼ وترؾيب اتجاىاتيؼ سؾاء تجاه أنفديؼ أـ غيخىؼ. والؿيؼ بحج
ذاتيا تعظي لحياة التلاميح معشى وىجفاً وتعسل عمى تؾجيييؼ نحؾ مسارسة العجيج 

 مؽ الأنذظة السفيجة والسذبعة لاحتياجاتيؼ.
يعسل عمى حساية التلاميح مؽ شتى السغخيات التي باتت  الإيجابيفالتفكيخ 

أقخب إلى الفخد مؽ أي شئ، وتمػ السغخيات تتبجى في وسائل التكشؾلؾجيا وما 
ظؾي عميو مؽ مؾاقع تعسل عمى تعظيل السدار الأخلاقي الدميؼ لمذباب سؾاء تش

 عمى السدتؾى الفكخي.
أىسية عغسى في تعديد مدتؾى الثقة الاجتساعية بيؽ  الإيجابيولمتفكيخ 

التلاميح والسحيظيؽ بيؼ وذلػ مؽ خلاليؼ تحديؽ مدتؾى فيسيؼ لسختمف الحالات 
حؾ العفة والرفح، والإقخار بالخظأ، والإيثار، الؾججانية الخاصة بيؼ، وتؾجيييؼ ن

 ومخاعاة مذاعخ الآخخيؽ ومداعجتيؼ في أوقات الذجة والتعاطف معيؼ.
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 تهصيات الجراسة:
 استشادًا إلى ما كذفت عشو الجراسة الحالية بسا يمى: ةؾصى الباحثت

الاىتساـ بشذخ الؾعى برعؾبات تعمؼ القخاءة بذكل عاـ مؽ خلاؿ وسائل  -0
ـ السقخوءة والسدسؾعة والسخئية، ومؽ خلاؿ نذخ الأسباب السمسؾسة الاعلا

 حاليًا والتى قج تؤدى الى الإصابة بسثل ىحه الإعاقة.
ؾياـ السؤسدات الحكؾمية بتقجيؼ الجعؼ لأسخ ذوي صعؾبات التعمؼ، حتى  -0

 يتسكشؾا مؽ رعايتيؼ، وتؾفيخ الحقؾؽ الأساسية ليؼ.
 بكافة أشكالو لأفخاد ىحه الفئة. الإيجابيالاىتساـ بتقجيؼ التفكيخ  -3
أفْ يكؾف ىشاؾ اتراؿ دائؼ بيؽ السجرسة والسشدؿ مؽ حيث التخكيد عمى  -4

الدمؾكيات التى ترجر مؽ التلاميح داخل السشدؿ ومحاولة استبجاليا 
 بدمؾكيات إيجابية مؽ قبل السعمؼ داخل السجرسة.

 مقتخحة: بحهث
قتخح تابقة ونتائج الجراسة الحالية استشادًا إلى الإطار الشغخى والجراسات الد

عجد مؽ السؾضؾعات البحثية التى تحتاج إلى إجخاء مديج مؽ الجراسات  ةالباحث
 لمؾقؾؼ عمى نتائجيا:

وأثخه فى مفيؾـ الحات  الإيجابيبخنامج إرشادى انتقائى لتشسية التفكيخ  -0
 .ذوي صعؾبات التعمؼالأكاديسي لجى التلاميح 

لتشسية مفيؾـ الحات الأكاديسي لجى  الإيجابيخ بخنامج قائؼ عمى التفكي -0
 .ذوي صعؾبات التعمؼالتلاميح 
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