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 دخل في بعض مهارات القراءةأثر استخدام مدخل الاستجابة لمت
 1لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية المعرضين لخظر صعهبات التعمم 

 أ.د/ جمال فرغـل الههاري  و أ/ عمر محمهد أحمد عبدالله الجعيديو  أ.د/حدين عبدالعزيز الدريني
 

 مقدمة الدراسة:
ح إحجى الأولؾيات التي تُعَجُّ تشسيةُ السياراتِ الأكاديسيَّةِ الأساسيَّةِ لجى التلامي

تدعى السؤسداتُ التعميسيةُ لتحكيقيا لا سيسا السجرسة الابتجائية، وتأتي القخاءةُ في 
مقجمة ىحه السيارات الأساسية أو الأولؾيات؛ إذ إفَّ الفذل فييا يؤثِّخ سمبًا عمى 

 التمسيح في جسيع السؾاد الجراسية.
ي السخحمةُ الابتجائيةُ دورًا بارزًا  ومؤثِّخًا في تعميؼ القخاءة لأفَّ ميسَّةَ وتؤدِّ

السجرسةِ الابتجائيَّةِ أصلا ىي تشسيةُ القجرةِ القخائيَّةِ لجى التلاميح؛ فإنَّيا إذا أخفقت 
فتحي يؾنذ، في ىحه السيسَّةِ، فقج أخفقت إخفاقًا ذريعًا في أىؼِّ ىجؼٍ مؽ أىجافيا )

مؽ أفَّ  3(Schulte, 2016, 64)؛ أضف إلى ذلػ ما ذكخه 2(ٔٙٔأ، ٕٚٓٓ
جُ  خظؾرةٍ  صعؾبات تعمؼ القخاءة تُسَثِّلُ عاملَ  عجيج مؽ الاضظخابات  رِ لتظؾُّ  يُسَيِّ

 .الأخخى 
% تقخيبًا مؽ أطفاؿ ٕٓ-٘ٔوترل ندبة انتذار صعؾبات تعمؼ القخاءة إلى 

(، وتسثل ندبة انتذار ٚٔ٘ ،ٕ٘ٔٓ)فتحي الديات، السجتسع السجرسي ككل 
% مؽ مجتسع ٓٛابل الرعؾبات الخاصة الأخخى حؾالي صعؾبات القخاءة في مق

؛ ومِؽْ ثَؼَّ تَبْخُزُ ضخورة التجخل (ٛٓٔ، ٜٕٓٓ)الديج سميساف، صعؾبات التعمؼ 
السبكخ لأف قابمية ىحه الفئة لإحخاز أي تقجـ أو نجاح تخبؾي تتزاءؿ مع تأخخ 

العلاج  ومؽ ثؼَّ لا بُجّ مؽ الدخعة في( ٖ، ٜٜٛٔ)فتحي الديات، الكذف عشيؼ 

                                                           

1
بحث مدتل مؽ رسالة دكتؾراه لاستكساؿ الحرؾؿ عمى درجة العالسية )دكتؾراه الفمدفة في   

 .جامعة الأزىخ –التخبية( تخرص عمؼ الشفذ التعميسي بكمية التخبية بشيؽ بالقاىخة 
2
سخاجع العخبية بحكخ )الاسؼ الأوؿ والاسؼ الأخيخ، الدشة، يمتدـ الباحث في تؾثيقو لم  

 الرفحة(، وفي السخاجع الأجشبية بحكخ )الاسؼ الأخيخ، الدشة، الرفحة(
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حتى لا يدتقخّ الخظأ، وتَثْبُت الرعؾبة، ويشتقل بيا التمسيح مؽ صفٍّ إلى آخخ 
 (.ٕٙب، ٕٚٓٓ)فتحي يؾنذ، 

 Response to Intervention   (RTI) 4لمتجخلِ  الاستجابةِ  مجخلُ  ويُعَجُّ 

يًا  مؾاجيةِ  السعخَّضيؽَ لخظخِ  للأطفاؿِ  السبكخِ  التحجيجِ والتجخلِ  فيا حجيثً  تؾجُّ
 في لأنو يُتيحُ  التعمؼ؛ صعؾبات ذوي وكحلػ الأطفاؿ  ،مدتكبلًا  ؼِ التعمُّ  ؾباتِ صع
 تجاوزِ  مؽ يؼشُ كِّ سَ ويُ  ،الأطفاؿِ  ىؤلاءِ  وتذخيصِ  اكتذاؼِ إمكانيةَ  مبكخٍ  وقتٍ 

 مدتؾى  إلى بأمافٍ  والؾصؾؿِ  الخظخِ  مخحمةِ  تخظيو  يؾاجيؾنيا التي الرعؾباتِ 
 .الظبيعيّ  نجازِ الإ

  لمتجخلِ  الاستجابةِ  مجخلَ فإفَّ  (Burton-Archie, 2014, 16) وكسا يخى 
مجخلٌ وقائيّّ وعسميةُ تجخلٍ مبكخٍ خلاؿ السخاحل الأولى لتحجيج التلاميح الحيؽ 
يتقجمؾف في القخاءةِ برعؾبةٍ شجيجةٍ وبجيجٍ كبيخٍ لمعسلِ عمى مداعجتيؼ؛ لأفَّ ىحا 

عمى الإنجازِ الفعميِّ لمتمسيح يعتسجُ أكثخَ  (Hoover, 2010, 292)السجخل وفقًا لػ 
ِـ الحي يُحْخِزُه؛ ومؽ ىشا كسا يحكخ )فتحي الديات،  ؿِ التقجُّ مؽ خلاؿ الشتائجِ ومعجَّ

ُـ بياناتِ ومعمؾماتِ وآليَّاتِ الاستجابةِ لمتجخلِ لتعجيلِ نسطِ ٜ، ٕٙٔٓ ( يتؼُّ استخجا
لِو.  التجخلِ ومحتؾاه وآليَّاتِو وتكخارِه وكثافتِو ومعجَّ

 مة الدراسة:مذك
وزارة التخبية والتعميؼ السرخية لسيارات الحي أجختو  نتائج التقييؼأعيخت        
الابتجائي أف ثمثي العيشة البالغة  الثاني والثالث والخابعتلاميح الرفؾؼ لجى القخاءة 
مجرسة لؼ يدتظيعؾا قخاءة كمسة واحجة مؽ فقخة  ٓٙا وتمسيحةً مؽ تمسيحً  ٕٓٓٛ

 (.ٙ، ٕٔٔٓارة التخبية والتعميؼ السرخية، نرية بديظة )وز 
ويديؼ علاج صعؾبات تعمؼ القخاءة في حل مذكلات الزعف في السؾاد      

الأخخى، فالعلاج السبكخ لرعؾبات تعمؼ القخاءة يؤدي إلى تحدؽ سخيع، ولشدبة 
(، كسا إفَّ القخاءةَ مختكدٌ أساسيّّ ٚٔب، ٕٚٓٓكبيخة مؽ التلاميح )فتحي يؾنذ، 

خارية الظفل في التعمؼ والتجرُّج مؽ الرفؾؼ الجنيا إلى الرفؾؼ العميا )جساؿ لاستس
 (.ٜٔٔ، ٕٓٓٓالقاسؼ، 

                                                           

الاستجابة لمعلاج، أو ، أو الاستجابة لمتعميؼأو بػ: التجاوب مع التجخل،  أيزًاويُذار إليو   4
 .الاستجابة لمتجريذ
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أفزلَ السشبئاتِ  Phonological awarenessويُعَجُّ الؾعيُ الرؾتيُّ      
برعؾباتِ تعمُّؼِ القخاءةِ وصعؾباتِ الظلاقةِ القخائيَّةِ؛ حيث إفَّ ىشاؾ علاقة سببية 

لرؾتيِّ وبيؽ يُدْخِ تعمُّؼِ القخاءةِ، والسياراتِ الإملائيَّةِ مثل تَعَخُّؼِ الكمسةِ بيؽ الؾعي ا
تأثيخاتٌ قؾيَّةٌ لبخامج القخاءة التي تُخَكِّدُ بالجرجة الأولى عمى الؾعي  فقج وُجِجَتْ 

الرؾتي لمحخوؼ ومقاطع الكمسات، كسا إفَّ بخامجُ التجخل التي تَقؾـ عمى 
تْ لتحديشيا استخاتيجياتٍ لمتجري بِ عمى ىحه السيارات قج أفخزتْ تأثيخاتٍ دالة أدَّ

 (.ٔٔ-ٓٔ، ٕٙٔٓلجى الأطفاؿ ذوي صعؾبات تعمؼ القخاءة )فتحي الديات، 
دراسةً طؾليَّةً امتجت  (Burgess & Lonigan, 1998, 117)وقج أجخى        

متْ نتائجُيا إلى وجؾدِ علاقةٍ تبادليَّةٍ بيؽ تظؾُّ  رِ تعخُّؼِ الحخوؼ لسجة عاـ تؾصَّ
وقخاءتيا مع ربظيا بأصؾاتيا وبيؽ الؾعي بالأصؾات وأفَّ كمييسا مؤشخٌ قؾيّّ لسيارة 
ر  رُ إحجى ىاتيؽ السيارتيؽ يعسلُ عمى تظؾِّ تيجئة وقخاءة الكمسة. فشسؾُّ وتظؾُّ

 ,Frost)الأخخى، وتتَّدِقُ نتائجُ ىحه الجراسة مع دراسةٍ طؾليَّةٍ أخخى قاـ بيا 

واستغخقت عاميؽ مؽ بجاية الرف الأوؿ وحتى نياية الرف  (615 ,2001
رِ  الثاني الابتجائي ىجفت إلى التعخؼ عمى علاقة الؾعي الرؾتي بشسؾِّ أو تظؾُّ
رِ  متْ نتائجُيا إلى أفَّ الؾعيَ الرؾتيَّ يُعَجُّ عاملًا ضخوريِّا لتظؾُّ القخاءةِ، وتؾصَّ

 .مياراتِ القخاءةِ كسيارةِ تعخُّؼِ الحخوؼ
وقج لاحظ الباحث أثشاء عسمو بالتجريذ أف بعض التلاميح في الرفؾؼ       

الستقجمة مؽ السخحمة الابتجائية )الخامذ والدادس الابتجائي( بل وفي السخحمة 
الإعجادية أيزًا لا يُجيجوف القخاءة بالمغة العخبية؛ وىؾ ما يمفت الانتباه إلى أفَّ مِثْلَ 

التعخُّؼ عمييؼ والتجخل السبكخ معيؼ؛ مسا يؾضح ضخورة ىؤلاءِ التلاميحِ لؼ يتؼّ 
تشاوؿ ىحه السذكمة بالبحث والجراسة، وتتدق ىحه السلاحغة مع ما ذكخه )فتحي 

( مؽ أفَّ كثيخًا مؽ التلاميح لا يدتظيعؾف القخاءةَ، بل يتخخَّجُ ٚٔب، ٕٚٓٓيؾنذ، 
إلى الُأميَّة أعجادًا كثيخٌ مشيؼ مؽ السجرسة وىؼ لا يكادوف يقخؤوف، ويزيف ىؤلاء 

 تتدايجُ عامًا بعج عاـ.
وٍ مُعَاصِخٍ في الؾقاية مؽ       وبخغؼ عيؾر مجخل الاستجابة لمتجخل كسَشْحَى وتَؾَجُّ

في  -وتعخُّؼ وعلاجِ صعؾباتِ تعمُّؼِ القخاءةِ إلا أنو لا تؾجج في البيئة السرخية 
لسخحمة الابتجائية السعخضيؽ دراساتٌ أُجْخِيَتْ مع تلاميح ا -حجود اطلاع الباحث 

 لخظخ صعؾبات التعمؼ استشادًا إلى مبادئ ىحا السجخل.
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 وتُمكن صياغةُ مذكمةِ الدراسةِ الحاليَّةِ في التداؤلِ الرئيسِ الآتي:
ما أثخ استخجاـ مجخل الاستجابة لمتجخل في بعض السيارات الأساسية لمقخاءة  -

خظخ صعؾبات التعمؼ؟لجى تلاميح السخحمة الابتجائية السعخضيؽ ل

 وتتفرَّع من هذا التداؤل الرئيس عدة تداؤلات فرعية كما يمي:
ما أثخ استخجاـ مجخل الاستجابة لمتجخل في بعض ميارات الؾعي الرؾتي   -

اللازمة لمقخاءة لجى تلاميح السخحمة الابتجائية السعخضيؽ لخظخ صعؾبات 
التعمؼ؟

بعض ميارات السبجأ اليجائي  ما أثخ استخجاـ مجخل الاستجابة لمتجخل في -
اللازمة لمقخاءة لجى تلاميح السخحمة الابتجائية السعخضيؽ لخظخ صعؾبات 

التعمؼ؟

 هدف الدراسة:
 تيجؼ الجراسة الحالية إلى:       

الؾقؾؼ عمى أثخ بخنامج قائؼ عمى مجخل الاستجابة لمتجخل في بعض السيارات -
وميارات السبجأ اليجائي( لجى عيشة الأساسية لمقخاءة )ميارات الؾعي الرؾتي، 

 مؽ التلاميح السعخضيؽ لخظخ صعؾبات تعمؼ القخاءة بالرف الثالث الابتجائي.
 أهمية الدراسة:

 الأهمية النظرية: -أولاا 
إلقاء الزؾء عمى ججوى استخجاـ مجخل الاستجابة لمتجخل في الؾقاية مؽ  (ٔ

 وتذخيص وعلاج صعؾبات تعمؼ القخاءة لجى التلاميح.
خاء السكتبة العخبية بإطار نغخي عؽ مجخل الاستجابة لمتجخل كأحج إث (ٕ

يات السعاصخة عمى الداحة التخبؾية برفةٍ عامةٍ، وفي ميجاف التخبية  التؾجُّ
 الخاصة وصعؾبات التعمؼ برفةٍ خاصةٍ. 

إثخاء السكتبة العخبية بإطار نغخي عؽ ميارات السبجأ اليجائي وميارات  (ٖ
 الؾعي الرؾتي.
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 الأهمية التظبيقية: -اثانيا 
الاستفادة مؽ نتائج الجراسة الحالية في إعجاد بخامج تجريبية لتبريخ السعمسيؽ  (ٔ

والسؾجييؽ وأولياء الأمؾر بفاعمية مجخل الاستجابة لمتجخل والشتائج الإيجابية 
 الستختبة عمى العسل بو.

إعجاد اختبار تذخيري لبعض السيارات الأساسية في القخاءة وتظبيقو  (ٕ
تذخيص بعض السيارات الأساسية في القخاءة لجى السذاركيؽ في الجراسة ل

 )التلاميح السعخضيؽ لخظخ صعؾبات القخاءة بالرف الثالث الابتجائي(.
تؾفيخ بخنامج تجريبي لعلاج بعض السيارات الأساسية لمقخاءة )ميارات الؾعي  (ٖ

ضيؽ لخظخ الرؾتي، وميارات السبجأ اليجائي( لجى عيشة مؽ التلاميح السعخ 
 صعؾبات التعمؼ بالرفؾؼ الأولى مؽ السخحمة الابتجائية.

 مرظمحات الدراسة:
 ( مدخل الاستجابة لمتدخل:1

 Theالخابظة الؾطشية لسجيخي التخبية الخاصة بالؾلايات  تبشى الباحث تعخيف
National Association of State Directors of special Education 

(NASDSE; 2005, 3) سجخل الاستجابة لمتجخل إجخائيِّا والحي يشص عمى أنَّو " ل
"السسارسة الستسثمة في تقجيؼ تجريذ عالي الجؾدة، وتجخلات ملائسة لاحتياج 
الظالب، ومخاقبة التقجـ برؾرة متكخرة؛ مؽ أجل اتخاذ قخارات عؽ التغييخات في 

ذ قخارات التجريذ أو الأىجاؼ، واستعساؿ بيانات استجابة التمسيح بغخض اتخا
 تعميسية ميسة".

 ( مهارات القراءة:0
يعخفيا الباحث إجخائيِّا بأنيا ميارات الؾعي الرؾتي )وتذسل تسييد   

الرؾت الأوؿ السختمف، وتسييد الرؾت الأخيخ السختمف، ودمج السقاطع لتكؾيؽ 
كمسات، وتحميل الكمسات إلى مقاطع صؾتية( وميارات السبجأ اليجائي )وتذسل 

ؼ الحخؼ، وتعخُّؼ شكل الحخؼ في مختمف مؾاضع الكمسة، وقخاءة تعخُّؼ اس
 السقاطع، وقخاءة الكمسات(. 
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 ( التلاميذ المعرَّضهن لخظر صعهبات التعمم:3
يعخفيؼ الباحث إجخائيِّا بأنيؼ تلاميح الرف الثالث الابتجائي الحيؽ ترجر 

ق لرعؾبات تعمؼ عشيؼ سمؾكيات تعج بسثابة مؤشخات تشبئ بإمكانية تعخضيؼ اللاح
القخاءة وتتحجد ىحه السؤشخات في الجراسة الحالية بالقرؾر في بعض ميارات 
الؾعي الرؾتي، وبعض ميارات السبجأ اليجائي. ويتحجد ىحا القرؾر بحرؾؿ 

دتو وزارة التخبية والتعميؼ.  التمسيح عمى درجة أقل مؽ محػ الإتقاف الحي حجَّ
 دراسات وبحهث سابقة:

إلى بحث  (Vadasy, Sanders, and Tudor, 2007) دراسة هدفت
فعالية التجريذ الفخدي عؽ طخيق السعمسيؽ السداعجيؽ في تحديؽ ميارات فػ 

والثالث  الثاني الرفيؽ مؽ تلاميح طفلاً  (ٖٗ) تكؾنت عيشة الجراسة مؽ التذفيخ.
. وتؼ word-level skillsالكمسات  مدتؾى  عمى السشخفزة السيارات ذوي  مؽ

 القائؼ التكسيمي القخاءة تعميؼ تمقَّت كمتاىسا إلى مجسؾعتيؽ عذؾائي بذكل تؾزيعيؼ
 .supplemental phonics-based reading instructionالرؾتيات  عمى

 مؽ أسبؾعًا ٘ٔ مارس أي حؾالي إلى أكتؾبخ مؽ التجخل الأولى السجسؾعة تمقت
 أكتؾبخ بظة مؽضا الأخخى  السجسؾعة وكانت ،(ساعة ٘.ٕٔ) التكسيمي التعميؼ
 مايؾ أي حؾالي حتى مؽ مارس لاحق وقت في لكشيا تمقَّت التجخل مارس حتى
السعمسؾف السداعجوف  قجـ (.ساعة ٘.ٚٔ) التكسيمي التعميؼ مؽ أسبؾعًا ٕٔ

Paraeducators  دقيقة ٖٓ لسجة فخديِّا تعميسًا السعياري  البخوتؾكؾؿ عمى السجرَّبؾف 
 تفؾقَّت مارس، لذيخ البعجي الكياس في .ؾعالأسب في أياـ ٗ يؾميًا، بؾاقع

السجسؾعة  عمى( ٖٕالسبكخة ف =  السعالجة السجسؾعة التجخيبية )مجسؾعة
 readingالقخاءة  الجقة في عمى( ٕٓالستأخخة ف =  مجسؾعة السعالجة) الزابظة

accuracy، الفقخة  وطلاقةpassage fluency. ؽ  السجسؾعتيؽ، كمتا عبخ  تفؾَّ
 في .السقاييذ نفديا ىحه في الثالث الرف طلاب عمى لثانيا الرف طلاب

 دليل السجسؾعة التجخيبية )السعالجة السبكخة( أي تُغيخ لؼ أشيخ، ٖ لسجة الستابعة
 السكتؾبة. أعيخت الكمسات أو الفقخة طلاقة أو القخاءة دقة في انخفاض عمى

 القخاءة دقة في تجخميؼ أثشاء ممحؾعًا نسؾًا السجسؾعة الزابظة )السعالجة الستأخخة(
عشج مقارنة السجسؾعتيؽ التجخيبية  .الفقخة في طلاقة ليذ ولكؽ والإملاء،
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 أف تبيَّؽ ،instructional hourالتعميسية  بالداعة مكاسبيسا عمى والزابظة
 جسيع السجسؾعة الزابظة عبخ مؽ بكثيخ أكبخ مكاسب حقَّقت السجسؾعة التجخيبية

 .الثلاثة السقاييذ
 (Vellutino, Scanlon, Zhang, & Schatschneider, 2008)وقام      

إلى استخجاـ الاستجابة لمتجخل )السدتؾييؽ الأوؿ والثاني( في بجراسة ىجفت 
التعخؼ عمى أطفاؿ الخوضة والرف الأوؿ الابتجائي السعخضيؽ لخظخ صعؾبات 

( ٕٙٗاسة )تعمؼ القخاءة والكتابة وعلاج ىحه الرعؾبات لجييؼ. شسمت عيشة الجر 
طفلًا مؽ السعخضيؽ لخظخ صعؾبات تعمؼ القخاءة والكتابة. استخجمت الجراسة 
ؿ، واختبار التعخؼ عمى الأرقاـ، واختبار التحريل واسع  اختبار إتقاف القخاءة السعجَّ
السجى "الظبعة الثالثة"، واختبار تجدئة الأصؾات، واختبار مدج الأصؾات. أشارت 

ؿ السعخضيؽ لخظخ صعؾبات تعمؼ القخاءة والكتابة يسكؽ الشتائج إلى أفَّ الأطفا
التعخؼ عمييؼ بفعالية باستخجاـ الاستجابة لمتجخل عشج التحاؽ الأطفاؿ بالخوضة، 
كسا أفَّ مجخل الاستجابة لمتجخل يعجُّ فعالًا وغيخ مكمف لتحديؽ ميارات المغة 

وتقجيؼ دروس )القخاءة والكتابة(؛ وذلػ عؽ طخيق العسل مع مجسؾعات صغيخة، 
تعميسية تكسيمية أكثخ كثافة لتمػ السجسؾعات وذلػ بجءًا مؽ مخحمة رياض 

 الأطفاؿ.
 تظبيق كيفية تحجيج إلى (Orosco & Klingner, 2009)وهدفت دراسة      
 ؽيوالسعخض اللاتيشية، بالإنجميدية الستحجثيؽ التلاميح مع لمتجخل الاستجابة نسؾذج
 السجارس مؾعفي ترؾرات وصف الجراسة إلى . وسعتالقخاءة صعؾبات لخظخ

 التي والتحجيات مجرستيؼ، في الشسؾذج شكل ىؾ وما حؾؿ الاستجابة لمتجخل،
 وتظؾرىؼ وأحكاميؼ ومعتقجاتيؼ السعمسيؽ فيؼ تأثيخ كيفية عمى وركدت. واجيؾىا
 مؽ العيشة تكؾنتفي الاستجابة لمتجخل.  القخار اتخاذ عسمية عمى والتجريب السيشي

 وحتى الأطفاؿ رياض مؽ الحزخية الابتجائية السجارس بإحجى اتمسيحً  (ٜٕٓ)
 مؽ مشيؼ واحج اللاتيشية، الأمخيكية بالميجة الستحجثيؽ مؽ الابتجائي الثاني فالر

 في الشسؾذج تظبيق تؾاجو مذكلات ىشاؾ أف إلى الجراسة تؾصمتو  .أفخيكية أصؾؿ
 السجرسية للاتجاىات بالإضافة يؽ،افيكال غيخ والتقييؼ التجريذ: أىسيا مؽ السجارس
. السحجودة والسرادر لمسعمسيؽ، يكافال غيخ الإعجاد وكحلػ الشسؾذج، نحؾ الدمبية
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 إلى يؤثخ السيشي وتجريبيؼ ومعتقجاتيؼ السعمسيؽ مفاليؼ أف إلى الجراسة أشارتكسا 
)وىؾ نسؾذج مؽ  السذكلات حل نسؾذج تظبيق عشج القخارات اتخاذ في ما حج
 ذج الاستجابة لمتجخل(.نسا

إلى  )(Kerins, Trotter, & Schoenbrodt, 2010وهدفت دراسة      
التحقق مؽ فعالية السدتؾى الثاني مؽ مدتؾيات الاستجابة لمتجخل في علاج 
صعؾبات تعمؼ القخاءة والكتابة لجى تلاميح الرف الأوؿ الابتجائي. تكؾنت عيشة 

سيؼ إلى مجسؾعتيؽ: الأولى ضابظة تمقت طخيقة ( تمسيحًا تؼَّ تقديٖٕالجراسة مؽ )
تجريذ تقميجية لمقخاءة والكتابة، والسجسؾعة الأخخى تجخيبية تمقت طخيقة التجريذ 

دقيقة( مؽ بخنامج تجريبي لمؾعي الفؾنيسي وندخ  ٜٓ-ٓٙالتقميجية بالإضافة إلى )
وضحت ( جمدة. أٛٔالحخوؼ والكمسات وذلػ باستخجاـ الحؾاس الستعجدة بؾاقع )

ؽ السجسؾعة الثانية في القجرة عمى القخاءة بكفاءة بالإضافة إلى  نتائج الجراسة تحدُّ
شيؼ في ندخ الحخوؼ والكمسات.  تحدُّ

لمتحقق بدراسة  Kaldon, Flynt, & Ross, 2011)-(Ransfordوقام      
مؽ فعالية بخنامج تجخل علاجي لغؾي متعجد السخاحل قائؼ عمى الاستجابة لمتجخل 

خفض صعؾبات تعمؼ القخاءة والكتابة. أُجْخيَتْ الجراسة عمى عيشة قؾاميا  في
( طفلًا بالخوضة، ٙٗٔ( تمسيحًا مؽ ذوي صعؾبات تعمؼ القخاءة والكتابة: )ٕٚٗ)
( تمسيحًا بالرف الثاني الابتجائي. ٔ٘ٔ( تمسيحًا بالرف الأوؿ الابتجائي، )ٖٓٔ)

( ٖٓمقَّت البخنامج العلاجي بؾاقع )تؼَّ تقديؼ السذاركيؽ إلى مجسؾعات صغيخة ت
( أسبؾع، واستخجمت الجراسة اختبار السؤشخات الجيشاميكية ٛٔدقيقة في اليؾـ لسجة )
وبظاقة ملاحغة لمبخنامج العلاجي. وأسفخت  ،(DIBELS)لسيارات المغة السبكخة 

نتائج الجراسة عؽ وجؾد تأثيخ إيجابي لمبخنامج في خفض صعؾبات تعمؼ القخاءة 
 كتابة وزيادة تحريل المغة.وال

 تجخل بخنامج فاعميةلمؾقؾؼ عمى  ( بدراسة0212وقامت )نادية طيبة،      
 مؽ بيا يختبط وما القخاءة ميارات يجعؼ لمتجخل الاستجابة نغخية عمى قائؼ مبكخ

مؽ خلاؿ تعديد ميارات الؾعي الرؾتي، وميارات التيجئة،  فخعية ميارات
لظلاقة، والفيؼ القخائي لجى الأطفاؿ العادييؽ والسعخَّضيؽ والسفخدات، والسذتقات، وا

لخظخ صعؾبات التعمؼ مدتكبلًا. تؼَّ تقديؼ أطفاؿ التسييجي إلى ثلاث مجسؾعات: 
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طفلًا(.  ٔٗطفلًا(، والثانية والثالثة ضابظتاف )ف =  ٛٔالأولى تجخيبية )ف = 
في  مشغسة، أو مشغسة لمقخاءة غيخ لتعميسات الأولي الزابظة تتعخض السجسؾعة

 اختبار تؼ وقج .الرؾتيات يجعؼ بخنامجًا الثانية حيؽ تتمقى السجسؾعة الزابظة
ميارات القخاءة  لتقييؼ وبعجية قبمية أدوات بتظبيق الثلاث السجسؾعات في الأطفاؿ

 السجسؾعة حرؾؿ أف إلى الشتائج بيا مؽ ميارات فخعية. وأشارت يختبط وما
 الرؾتي، الؾعي في الزابظتيؽ مؽ السجسؾعتيؽ عمىأ  درجات عمى التجخيبية

 مدتؾى  عشج الأطفاؿ أكبخ عمى تأثيخ مع والسفخدات والكمسة، الحخؼ وقخاءة
 مع السجسؾعات الأقل بالسقارنة ىؾ الظلاقة ميارات عمى التأثيخ الخظخ. كاف

مع  إضافي لعسل ويحتاج أولية كتجخبة فعاؿ البخنامج أف يؤكج مسا الزابظة؛
 .الظلاقة مثل ميارات القخاءة الأخخى  لتعديد التعجيلات بعض مع أكبخ تعيشا

 فروض الدراسة:
 سعت الجراسةُ الحاليَّةُ إلى اختبار الفخضيؽ التجخيبييؽ التالييؽ:

تؾجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسظات درجات كل مؽ الكياس  (ٔ
في ميارات الؾعي  القبمي والبعجي والتتبعي لمسجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة

الرؾتي.

تؾجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسظات درجات كل مؽ الكياس  (ٕ
القبمي والبعجي والتتبعي لمسجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة في ميارات السبجأ 

اليجائي.

رَاسَةِ:  حدودُ الدِّ
ُـ مجخلِ الاستجابةِ لمتجخلِ في تظبيقِ بخنامجٍ تجريبيٍّ قائ - د استخجا ؼٍ عمى يتحجَّ

مبادئِ السدتؾى الثاني مؽ ىحا السجخلِ.

د ميارات القخاءة في الجراسة الحالية ببعض  - ميارات الؾعي الرؾتي تتحجَّ
)وتذسل تسييد الرؾت الأوؿ السختمف، وتسييد الرؾت الأخيخ السختمف، 
ودمج السقاطع لتكؾيؽ كمسات، وتحميل الكمسات إلى مقاطع صؾتية(، وبعض 

يجائي )وتذسل تعخُّؼ اسؼ الحخؼ، وتعخُّؼ شكل الحخؼ في ميارات السبجأ ال
مختمف مؾاضع الكمسة، وقخاءة السقاطع، وقخاءة الكمسات(.
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د السذاركؾف في الجراسة الحالية بسجسؾعتيؽ مؽ تلاميح الرف الثالث  - يتحجَّ
الابتجائي السعخضيؽ لخظخ صعؾبات تعمؼ القخاءة، إحجاىسا تجخيبية )ف = 

(.ٓٔة )ف = ( والأخخى ضابظٓٔ
د تظبيق الجراسة الحالية )جمدات البخنامج التجريبي( زمشيِّا بالفرل  - يتحجَّ

ـ.ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالجراسي الأوؿ مؽ العاـ الجراسي 
د تظبيق الجراسة الحالية مكانيِّا ببعض مجارس إدارة حجائق الكبة  - يتحجَّ

التعميسية التابعة لسجيخية التخبية والتعميؼ بسحافغة القاىخة.

 وات الدراسة:أد
 استخجمت الجراسة الأدوات الآتية:

( اختبار السرفؾفات الستتابعة السمؾنة )إعجاد جؾف رافؽ، تخجسة وتقشيؽ عساد ٔ
 (ٕٙٔٓحدؽ، 

 ب(ٕ٘ٔٓ( مكياس التقجيخ التذخيري لرعؾبات القخاءة )إعجاد فتحي الديات، ٕ
 عجاد الباحث(.( اختبارًا تذخيريِّا لبعض السيارات الأساسية في القخاءة )إ ٖ
 ( بخنامجًا تجريبيِّا قائؼ عمى مجخل الاستجابة لمتجخل )إعجاد الباحث(.ٗ

 نتائج الدراسة:
 تؾصمت الجراسة إلى الشتائج الآتية:     

( بيؽ متؾسظات درجات ٔٓ.ٓوجؾد فخوؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى ) -
والتتبعي في  السجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة في الكياسات القبمي والبعجي

 ميارات الؾعي الرؾتي لرالح السجسؾعة التجخيبية.

( بيؽ متؾسظات درجات ٔٓ.ٓوجؾد فخوؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى ) -
السجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة في الكياسات القبمي والبعجي والتتبعي في 

 ميارات السبجأ اليجائي لرالح السجسؾعة التجخيبية.

دلالة إحرائية بيؽ متؾسظات درجات السجسؾعة  عجـ وجؾد فخوؽ ذات -
 التجخيبية في الكياسيؽ البعجي والتتبعي في ميارات الؾعي الرؾتي.

عجـ وجؾد فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ متؾسظات درجات السجسؾعة  -
 التجخيبية في الكياسيؽ البعجي والتتبعي في ميارات السبجأ اليجائي.
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) McMaster etإليو دراسات كل مؽ  وتتفق ىحه الشتيجة مع ما تؾصمت

al., 2005)  ‘O'Connor et al., 2005)( ، Vellutino et al., 2006)( ،

Thompson et al., 2006)-Linan( ،Vellutino et al., 2008)( ، عمي(
 & ,Kerins, Trotter)، (ٕٓٔٓ، )فاضل محمد، (ٜٕٓٓالأنراري، 

Schoenbrodt, 2010) ،nt, & Ross, 2011)Kaldon, Fly-(Ransford ،

، (ٕٙٔٓ)نادية طيبة، ، (ٕٗٔٓ)مرظفى مفزل، ، (ٕٕٔٓ)إيساف حدؽ، 
(، ٜٕٔٓ، )ىاجخ التابعي، (ٜٕٔٓ)جسلات فخحات،  (،ٕٛٔٓ)فايدة الشذاقي، 

حؾؿ فاعمية البخامج القائسة عمى مجخل الاستجابة ( ٜٕٔٓ)حشاف الراوي، 
خاءة والكتابة والخياضيات لمتجخل في تشسية بعض السيارات الأكاديسية في الق

 وعلاج صعؾباتيا لجى التلاميح.
 ,McInerney, & Elledge)وتأتي ىحه الشتيجة لتؤكج ما أشار إليو 

ؽ بإخلاص، يُشَفَّح مؽ أفَّ مجخل الاستجابة لمتجخل عشجما (1 ,2013  جؾدة يُحَدِّ
 .في السجرسة لمشجاح الظلاب فخصة مؽ ويديج التعميؼ

( مؽ ٔٔ-ٓٔ، ٕٙٔٓ)فتحي الديات، جة مع ما ذكخه كسا تتفق ىحه الشتي
وجؾد تأثيخات قؾيَّة لبخامج القخاءة التي تُخَكِّدُ بالجرجة الأولى عمى الؾعي الرؾتي 
لمحخوؼ ومقاطع الكمسات، بالإضافة إلى استخجاـ بخامج لمتجخل تَقؾـ عمى 

التجريبيَّةُ  استخاتيجياتٍ لمتجريبِ عمى ىحه السيارات، وقج أفخزتْ ىحه البخامجُ 
تْ لتحديشيا لجى الأطفاؿ ذوي  ناتِ القخاءة ومياراتِيا الفخعيَّةِ، تأثيخاتٍ دالة أدَّ لسكؾِّ

 صعؾبات تعمؼ القخاءة.
كسا تتفق ىحه الشتيجة مع ما أشارت إليو )سشاء طيبي وعبجالعديد 

( مؽ أفَّ تعمُّؼَ القخاءةِ ٔٓٔ، ٜٕٓٓالدخطاوي، وعساد الغدو، وناعؼ مشرؾر، 
ةَ لمتجريبِ والتجريذِ السشيجيِّ السشغَّؼِ واتِّبَاعِ الظُخُؽِ يَ  دْتَجْعِي الحاجةَ الساسَّ

حِيحَةِ في ذلػ.  الرَّ
ويفدخ الباحث ىحه الشتيجة في ضؾء الإجخاءات التي اتبعيا خلاؿ تشفيح 
جمدات البخنامج التجريبي؛ حيث قاـ بتقديؼ الجمدة إلى عجد مؽ الأنذظة والسياـ 

ئؼ احتياجات التلاميح مؽ جية وتخاعي خرائص الشسؾ لجييؼ مؽ جية التي تلا
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أخخى؛ مسا أدى إلى استثارة دافعية التلاميح واستستاعيؼ بسا يجخي في الجمدات 
 وحخصيؼ عمى السؾاعبة في حزؾرىا.

؛ حيث أوضح أف )(Sambucci, 2010, 31ويتفق ىحا مع ما أشار إليو 
 اتخاذ عمى وتذجيعيؼ وتعميسيؼ تعمسيؼ في بشذاط يذاركؾف  التلاميح عشجما

 السعمؼ يتحكؼ فيو مقارنة بالؾضع الحي القخاءة عمى أكبخ قجرة يُغْيِخوف  الخيارات،
 .الخيارات واتخاذ الأنذظة في

كسا يسكؽ تفديخ ىحه الشتيجة في ضؾء ما قاـ بو الباحث مؽ مشاقذة 
، ٕٚٓٓء سميساف، )سشاالتلاميح في معجلات تقجميؼ وإخبارىؼ بيا؛ حيث أشارت 

ؽ؛ إذ إفَّ ذلػ ٕٔٓ ( إلى أنَّو مؽ السفيج أف يتؼ إطلاع التمسيح عمى مجى التحدُّ
ؽ.  يداعج عمى زيادة التحدُّ

 تهصيات الدراسة:
 في ضؾء ما أسفخت عشو نتائج الجراسة الحالية يقجـ الباحث التؾصيات الآتية:

مات والؾسائل اللازمة إنذاء مخكد قؾمي للاستجابة لمتجخل يقؾـ بتؾفيخ السعمؾ  (1
لمتؾعية بالاستجابة لمتجخل، وترسيؼ وتقجيؼ خجمات التعمؼ والتقؾيؼ السيشي عمى 

والسخكد القؾمي لمتجخل السكثف ، (CRTI)غخار مخكد الاستجابة لمتجخل 
(NCII) .وغيخىسا مؽ السخاكد التي تتبع معاىج البحث الأمخيكية 

ؾؿ الاستجابة لمتجخل تجرسيا ترسيؼ وتجريذ بعض السقخرات الأكاديسية ح (2
 جسيع شعب كمية التخبية، مع التخكيد عمى شعبتي التخبية الخاصة وعمؼ الشفذ.

عقج دورات تجريبية وورش عسل ولقاءات حؾارية مفتؾحة مع السعمسيؽ لتبريخىؼ  (ٖ
بأىسية وكيفية تظبيق مجخل الاستجابة لمتجخل في فرؾليؼ، وكحلػ مع أولياء 

ساليب السثمى في التعامل مع السذكلات الأكاديسية التي الأمؾر لتبريخىؼ بالأ
تؾاجو أبشاءىؼ، وبياف مدؤولياتيؼ والأدوار السشؾطة بيؼ كأعزاء فاعميؽ في 

 فخيق الاستجابة لمتجخل.
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 مراجع ال
 المراجع العربية: -أولاا 

 . القاىخة: عالؼ الكتب.صعهبات التعمم النمائية(. ٜٕٓٓالديج سميساف )
في  RTI(. فعالية بخنامج قائؼ عمى نسؾذج الاستجابة لمتجخل ٕٕٔٓ)إيساف حدؽ 

رسالة ماجدتير غير الحج مؽ الإحالات لبخامج التخبية الخاصة، 
 ، معيج البحؾث والجراسات العخبية بالقاىخة.منذهرة

دار صفاء لمشذخ : عساف .أساسيات صعهبات التعمم .(ٕٓٓٓ) جساؿ القاسؼ
 والتؾزيع.
وعلاج  تذخيص في لمتجخل الاستجابة نسؾذج فاعمية(. ٜٕٔٓجسلات فخحات )
 لجى القخائية وأثخىا عمى التحريل في المغة العخبية الظلاقة صعؾبات

، كمية التخبية، رسالة ماجدتير غير منذهرةالابتجائية،  السخحمة تلاميح
 جامعة السشرؾرة.

دلالات التسييدية لاختبارات التجييد البرخي السكاني (. ٜٕٔٓحشاف الراوي )
ذج الاستجابة لمتجخل في علاج صعؾبات تعمؼ الخياضيات لجى وفقا لشسؾ 

، كمية رسالة ماجدتير غير منذهرة، تلاميح الرف الخابع الابتجائي
 التخبية، جامعة السشرؾرة.

 .عالم الكتب: القاهرة. محاضرات في نظريات التعلم (.7002)سشاء سميساف 
(. ٜٕٓٓعؼ مشرؾر )سشاء طيبي، وعبجالعديد الدخطاوي، وعساد الغدو، ونا

 ، عساف: دار وائل لمشذخ.مقدمة في صعهبات القراءة
(. مجى فعالية نسؾذج الاستجابة لمتجخل في تشسية ميارة ٜٕٓٓعمي الأنراري )

تعخؼ الكمسة لحوي صعؾبات التعمؼ مؽ تلاميح السخحمة الابتجائية بجولة 
جامعة ، كمية الجراسات العميا، رسالة ماجدتير غير منذهرةالكؾيت. 

 الخميج العخبي.

http://library.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%D8%8C+%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89.
http://library.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%D8%8C+%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89.
http://library.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%D8%8C+%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89.
http://library.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%D8%8C+%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89.
http://library.mans.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=1.1.&criteria1=2.&SearchText1=%D8%A7%D9%84%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AA%D8%8C+%D9%81%D8%AA%D8%AD%D9%89+%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89.
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(. مجى فاعمية بخنامج تذخيري علاجي قائؼ عمى نسؾذج ٕٓٔٓفاضل محمد )
الاستجابة لمتجخل في تحديؽ السدتؾى الأكاديسي لحوي صعؾبات تعمؼ 

رسالة ماجدتير الخياضيات مؽ تلاميح السخحمة الابتجائية بسسمكة البحخيؽ. 
 لخميج العخبي.، كمية الجراسات العميا، جامعة اغير منذهرة

 لعلاج الاستجابة لمتجخل فعالية بخنامج قائؼ عمى نسؾذجِ (. ٕٛٔٓفايدة الشذاقي )
رسالة ، الابتجائية مؽ تلاميح السخحمة ذوي صعؾبات الفيؼ القخائي

 ، كمية التخبية، جامعة السشرؾرة.ماجدتير غير منذهرة
ية والعلاجية صعهبات التعمم الأسس النظرية والتذخير(. ٜٜٛٔفتحي الديات )

. القاىخة: دار الشذخ اضظرابات العمميات المعرفية والقدرات الأكاديمية
 لمجامعات.

صعهبات التعمم التهجهات الحديثة في التذخيص أ(. ٕ٘ٔٓفتحي الديات )
 . القاىخة: مكتبة الأنجمؾ السرخية.والعلاج
لتعمم بظارية مقاييس التقدير التذخيرية لرعهبات اب(. ٕ٘ٔٓفتحي الديات )

 القاىخة: مكتبة الأنجمؾ السرخية.. النمائية والأكاديمية
(. التحؾلات الجؾىخية لمتؾجيات الحجيثة لتحجيج وتذخيص ٕٙٔٓفتحي الديات )

-ٔ(، ٜٔ) ٕٙ، المجمة المررية لمدراسات النفديةصعؾبات التعمؼ. 
ٗ٘. 

ا. ورقة أ(. القخاءة ومياراتيا والؾسائل السداعجة عمى تعمسيٕٚٓٓفتحي يؾنذ )
: والمعرفة لمقراءة المررية لمجمعية الدابع المؤتمر العمميمقجمة إلى 

-ٓٙٔ(، ٕوالعلاج، مج ) والتذخيص الؾقاية بيؽ القخاءة تعميؼ صعؾبات
ٜٕٔ. 
ب(. في تعميؼ القخاءة: الؾقاية خيخ مؽ العلاج. ورقة مقجمة ٕٚٓٓفتحي يؾنذ )
: والمعرفة مقراءةل المررية لمجمعية الدابع المؤتمر العمميإلى 
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-ٗٔ(، ٔوالعلاج، مج ) والتذخيص الؾقاية بيؽ القخاءة تعميؼ صعؾبات
ٕٛ. 

(. فعالية نسؾذج الاستجابة لمتجخل في علاج صعؾبات ٕٗٔٓمرظفى مفزل )
كمية  – مجمة العمهم التربهيةتعمؼ الكتابة لجى تلاميح السخحمة الابتجائية، 

 .ٖٛٚ-ٕٖٓ(، ٕٓالتخبية بقشا، )
 الاستجابة نغخية عمى قائؼ مبكخ تجخل بخنامج فاعمية(. ٕٙٔٓبة )نادية طي

 مجمة، فخعية ميارات مؽ بيا يختبط وما القخاءة ميارات يجعؼ لمتجخل
 ٗ، مرخ – والتأىيل الخاصة التخبية مؤسدة - والتأهيل الخاصة التربية

(ٔٗ ،)ٖٛ-ٛٓ. 

فاعمية بخنامج علاجي قائؼ عمى نسؾذج الاستجابة (. ٜٕٔٓىاجخ التابعي )
ات الكتابة اليجوية مؽ تلاميح الرفيؽ الخابع والدادس لمتجخل لحوي صعؾب

، كمية التخبية، جامعة رسالة ماجدتير غير منذهرة، بالتعميؼ الأساسي
 السشرؾرة.

برنامج تنمية مهارات القراءة في (. ٕٔٔٓوزارة التخبية والتعميؼ السرخية )
 .الرفهف الدراسية الأولى: دليل المدرب
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