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 : صعوبات التعمم في التعميم العام دمج الطمبة ذوي 
 الإيجابيات والدمبيات

1سعد سعود العازمي /د  
 

 

 :الممخص
تعخف أىع الإيجابيات التي يسكغ لمصمبة مغ ذوي ىجفت ىحه الجراسة إلى 

صعػبات التعمع أن يجشػىا مغ عسمية دمجيع في صفػف التعميع العام، ومجى 
الاشباع الحي يسكغ لعسمية الجمج أن تحققو لحاجاتيع التعميسية والشفدية 

أن تعيق أىع السعػقات التي يسكغ تعخف والاجتساعية. وكحلظ ىجفت إلى 
تصبيق عسمية الجمج وتحقيق أىجافيا السأمػلة والسخجػة، والآثار الدمبية التي 
يسكغ أن تدبب بيا عسمية الجمج ليحه الفئة مغ الصمبة مغ الشاحية التخبػية 

 والتعميسية والشفدية والاجتساعية خلال وجػدىع في صفػف التعميع العام.
ميسة يسكغ لعسمية الجمج أن وتذيخ نتائج الجراسة إلى وجػد إيجابيات 

تحققو لصمبة ذوي صعػبات التعمع مغ الشاحية الشفدية والاجتساعية، ولكشيا 
كانت إيجابيات قميمة في ميدان الدمبيات الكثيخة التي تراحب تصبيق عسمية 

 الجمج، وتعيق نجاحيا وتحقيق أىجافيا وغايتيا. 

                                                           
 .دولة الكػيت –وزارة التخبية : سعد سعود العازمي /د 1
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  :المقدمة
جان مغ معمسي ومعمسات التعميع العام، تتشاول الجراسة الخاىشة رأي أىل السي 

ومعمسي ومعمسات التخبية الخاصة في عسمية دمج الصمبة مغ ذوي صعػبات التعمع 
في صفػف التعميع، مغ خلال التخكيد عمى أىع الإيجابيات التي يسكغ ليحه 
العسمية أن تحققيا ليع، وكحلظ التخكيد عمى أىع الدمبيات التي مغ شأنيا أن تعيق 

 سمية الجمج وتحقيق أىجافيا السأمػلة والسخجػة. نجاح ع
( أن كمسة دمج أصبحت مغ الكمسات العالسية 8005ذكخ لػيذ ونػريتر ) 

الصشانة، وربسا استخجميا البعس لتخويج آمال فارغة، فالشاس يتكمسػن عغ عسمية 
ة الجمج دون التفكيخ بالفعل بسا تعشيو وبسجى ججواىا وفاعميتيا. فيشاك دراسات عج

أضيخت أن التلاميح مغ ذوي صعػبات التعمع الحيغ تع دمجيع في صفػف التعميع 
العام لع يحققػا تقجما أكاديسيا ممحػضا، وأنو لا يػجج فخق واضح بيغ الإنجازات 

؛ وليامد، 8005الأكاديسية لمتلاميح السشجمجيغ والسشفرميغ )لػيذ ونػريتر، 
3661 .) 
لتعميع العام تػجو إلى التلاميح كسا أن معطع شخائق تجريذ فرػل ا 

كسجسػعة واحجة، ذات شخيقة تعمع واحجة، ولا تخاعي احتياجات التلاميح الفخدية، 
والتي تذسل احتياجات الصمبة مغ ذوي صعػبات التعمع. حيث يخى السعمسػن دائسا 
أن مدؤوليتيع ىي الانتياء مغ محتػى مػادىع الجراسية في وقتيا السقخر، لا تقجيع 

ػجيو لمتلاميح، وإشباع حاجاتيع التعمسية والشفدية، والشطخ في خصصيع العلاجية الت
الفخدية. وىػ ما يؤدي عجم ججوى عسمية الجمج، وتأخخ الصمبة مغ ذوي صعػبات 

؛ نػلت 3668التعمع عغ أقخانيع العادييغ في التعمع والتحريل )سػجػم وفػن، 
  (.8002؛ كػلاروسػ وأورورك، 3661وتشجال، 

( إلى الجسعيات السيشية الخئيدة 8005حا وقج أشار ىالاىان و كػفسان )ى 
السعشية بالتخبية الخاصة وكحلظ جسعيات الآباء الأساسية السيتسة بالسجال نفدو لا 
يػافقػن تقخيبا عمى عسمية الزع ووضع كل التلاميح مغ ذوي صعػبات التعمع في 

( عمى أن الصمبة مغ ذوي 3665فرػل التعميع العام. ويؤكج كميشجخ وآخخون )
صعػبات التعمع يفزمػن أن يتع تعميسيع في غخف السرادر عمى تعميسيع في 

( أن الجراسات 8003الفرػل العادية التي تقػم عمى الجمج. ويخى فػن وآخخون )
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التي تع إجخاؤىا حػل فعالية الجمج قج كذفت عغ نتائج لا تؤيج في الأغمب والأعع 
  ػبات التعمع في فرػل التعميع العام.ضع الصمبة مغ ذوي صع

وتأسيدا عمى ما سبق، وما أشار إليو البحث العمسي حػل ججوى عسمية 
الجمج، فإن سؤال أىل السيجان مغ ذوي الخبخة الصػيمة في صفػف التعميع العام 
وصفػف التخبية الخاصة عغ إيجابيات وسمبيات عسمية الجمج ربسا يكػن أصجق 

اليتيا ونجاحيا في اشباع حاجة الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات بخىان ميجاني عغ فع
  التعمع: التعمسية، والشفدية، والاجتساعية.

 مذكمة الدراسة:
يتعمق كثيخ مغ آباء الأشفال ذوي الاحتياجات الخاصة والسؤسدات  

والييئات والجسعيات السيتسة في التخبية الخاصة بكثيخ مغ الآمال والتجخلات 
 أساس ليا عمسي بحثي يجعسيا ويؤكج فعاليتيا، لكشيا لامدت العلاجية التي لا

حاجة ليع فتذبثػا بيا ونادوا بيا، دون فحز تفاصيميا، ومعخفة ججواىا وإمكانية 
نجاحيا. وكسا قيل: الغخيق يتعمق بالقذة. ولعل عسمية دمج الستعمسيغ مغ ذوي 

ي يعػل عمييا آباء صعػبات التعمع في صفػف التعميع العام إحجى ىحه الآمال الت
ىحه الفئة الكثيخ حػل فعاليتيا في مداعجة أبشائيع عمى زيادة ثقتيع بأنفديع، وزيادة 
أمميع في التفػق والتعمع، واكدابيع السيارات الشفدية والاجتساعية اللازمة لبشاء 

  العلاقات والرجاقات.
خون فقج كذفت دراسات كثيخة أن الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع يطي 

روحا يائدة مغ التعمع، وفقخا في الجافعية واحتخام الحات، وإيسانا ضعيفا بقجرتيع 
؛ 8002؛ باتيدػن، 8000عمى الإنجاز، وقمقا أكثخ مغ أقخانيع العادييغ )إليػت، 

؛ محسػد وصابخ، 8003؛ ماغ وريج، 8003؛ لاكي ومارغاليت، 8005بيشجر، 
أكاديسيا ضعيفا، وضعفا في  كسا إنيع دائسا ما يطيخون تحريلا (.8001

السيارات الاجتساعية والرجاقات، وأنيع أقل قجرة مغ أقخانيع مغ الستعمسيغ 
؛ كخانجي 8003العادييغ عمى السشافدة والقبػل الاجتساعي )بييخ وآخخون، 

(. لقج أضيخت العجيج مغ الأبحاث أن 8002؛ وسيشقخ، 8006وكػلكارني، 
لجييع عجد في معخفة مذاعخ الآخخيغ وقخاءة  الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع

تعابيخ وجػىيع، واستعسال لغة مشاسبة في السػاقف الاجتساعية، تدبب ليع في 
خبخات وتجارب كثيخة مغ رفس الرجاقات مغ قبل أقخانيع مغ الستعمسيغ العادييغ 

؛ 8002؛ ىالاىان وآخخون، 8003؛ ميخي وقخيشبيخغ، 8000)كػىيغ وويشخ، 
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(. كسا أنيع لا يستمكػن السيارات اللازمة لسقاومة 8006آخخون، ىالاىان و 
الزغط الشاشئ مغ تشسخ أقخانيع العادييغ ورفزيع ليع، ولحلظ فيع عخضة لمعدلة، 
والذعػر بالتعاسة والجونية، وربسا انغسدػا في سمػكيات خصيخة ومجمخة )بييخ 

فخ وسباقشا ؛ وتار 8000؛ لارديخي وآخخون، 8005؛ بيشجر، 8003وآخخون، 
8001 .) 
وبالتالي انعكدت ىحه السذاكل الأكاديسية والشفدية والاجتساعية التي يعانييا  

مشيا الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع عمى آبائيع الحيغ أضيخوا تػتخا وضيقا 
ممحػضا، ومعاناة نفدية جخاء ما يعانيو أشفاليع مغ ىحه السذاكل )دايدػن، 

وأشار فمػيج وقاليقخ  (.8002؛ وىاني وآخخون، 3664؛ فمػيج وقاليقخ، 3663
( إن وجػد شفل في الأسخة مغ ذوي 3651(، وكازاك ومارفغ )3664)

الاحتياجات الخاصة سيريب والجيو بالذعػر بالحنب، والكآبة، واليأس، والعدلة 
( أن الصلاق 3660(، وويمقػش )3651الاجتساعية. كسا ذكخ كازاك ومارفغ )

جية ضاىخة شائعة في الأسخ التي لجييا شفل مغ ذوي الاحتياجات والخلافات الدو 
  الخاصة.

وربسا ىحا يفدخ تعمق ودعع الكثيخ مغ آباء الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات  
التعمع لعسمية الجمج التي اعتبخىا البعس أملا مخمرا ليع مغ معاناتيع الشفدية 

ئيع يخمريع مغ معاناتيع السختبصة برعػبات أبشائيع التعمسية، وشػق نجاة لأبشا
الأكاديسية والشفدية والاجتساعية. ولحلظ فإن معخفة رأي السيجان مغ الستخرريغ 
والسسارسيغ لعسمية الجمج مغ خلال ىحا البحث سيكذف ليؤلاء الآباء حقيقة ىحا 
الأمل إن كان أملا فاعلا وعلاجا ناجعا في إشباع حاجات أبشائيع التعمسية 

  ية، أم وىسا وسخابا لا يدتحق التعمق بو والدعي لمسصالبة بو.والشفدية والاجتساع
 تداؤلات الدراسة:

 اقترخت أسئمة الجراسة عمى سؤاليغ رئيديغ:
ما أبخز الإيجابيات مغ عسمية دمج الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع في  -

 صفػف التعميع العام؟
وي صعػبات التعمع ما أبخز الدمبيات التي تػاجييا عسمية دمج الستعمسيغ مغ ذ -

 في صفػف التعميع العام؟
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 أهداف الدراسة: 
الكذف عغ أىع إيجابيات عسمية الجمج مغ وجية نطخ أىل السيجان مغ معمسي  -

 التعميع العام والتخبية الخاصة.
الكذف عغ أىع الدمبيات التي تراحب عسمية الجمج، وتعيق تحقيق غاياتيا  -

 العلاجية وأىجافيا السشذػدة.
غ سبل لتجشب سمبيات عسمية الجمج، والػسائل التي مغ شأنيا أن الكذف ع -

  تعدز مغ فخص نجاحو وفعاليتو.
 أهمية الدراسة: 

تدويج أصحاب القخار في وزارة التخبية )التعميع العام والخاص( بججوى عسمية  -
الجمج، ومجى فاعميتيا في تحقيق آماليا السشذػدة في اشباع الحاجات التعمسية 

الاجتساعية لمستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع. كسا تدودىع والشفدية و 
بالخصػات والاستعجادات الزخورية والسصمػبة لإنجاح عسمية الجمج، وأبخز ما 
يجب اتخاذه مغ قخارات وقػانيغ في تحليل الرعػبات والدمبيات التي تعيق 

 نجاحيا وأىجافيا العلاجية.
مع والييئات والسؤسدات السيتسة تػعية آباء الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التع -

بيع بسجى نجاح عسمية الجمج وفعاليتيا في علاج السذكلات الأكاديسية 
والشفدية والاجتساعية التي تعاني مشيا ىحه الفئة، وىل ىي العسمية السخمرة 
لسذكلات أبشائيع، أم أن ىشاك تفاصيل وسمبيات تذػبيا وتعخقل نجاحيا يجب 

  معخفتيا وتحليميا؟!
 د الدراسة: حدو 

 لمجراسة الحالية حجودىا التي تتحجد بيا نتائج الجراسية وإمكانية تعسيسيا، وىي:
اقترخت الجراسة عمى الجمج في صفػف السخحمة  الحدود الموضوعية:

 الستػسصة.
شبقت الجراسة في نياية الفرل الجراسي الثاني لمعام  الحدود الزمنية:

8033/8034. 
الجراسة عمى رأي معمسي ومعمسات التخبية الخاصة : اقترخت الحدود البذرية

 والتعميع العام في السخحمة الستػسصة.
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شبقت ىحه الجراسة عمى معمسي ومعمسات التخبية الخاصة  الحدود المكانية:
والتعميع العام العامميغ في السجارس الستػسصة في مقاشعة ديمػيخ في ولاية إنجيانا 

  الأمخيكية.
 :الدراسة مرطمحات

بيان تحخيخي بذأن الأداء التعميسي الخاىغ لمصفل : لخطة العلاجية الفرديةا
ذي الاحتياجات الخاصة، والأىجاف الدشػية، والأىجاف قريخة السجى السصمػب 
تحقيقيا، وبيان الخجمات الخاصة السصمػب أداؤىا، وتػاريخ البجء، وشػل فتخة 

)ىيشمي، ما إذا تحققت الأىجاف  الخجمات، والسعاييخ، والإجخاءات، والججاول لتقييع
  (.8003رامدي، وألقػزيغ، 

مسارسة إحلال الصلاب ذوي الرعػبات التعمسية اجتساعيا وتجريديا  الدمج:
في صفػف التعميع العادي عشجما يعتقج السعمع بإمكان تعميسيع مجمػجيغ في ىحه 

ع العام وبتعخيف أبدط: إرجاع الصمبة لرفػف التعمي(. 8008الػقفي، الرفػف )
  (.8003)ىيشمي، رامدي، وألقػزيغ، بجون خجمات التخبية الخاصة 

اعتسادا عمى القانػن الفيجرالي الأمخيكي الستعمق بالقانػن  صعوبات التعمم:
فإن تعخيفو ىػ:  (IDEA, 2004)التخبػي الخاص بالأشخاص ذوي الإعاقات 

ية الأساسية وجػد اضصخاب في واحجة أو أكثخ مغ تمظ العسميات الديكػلػج
الستزسشة في فيع أو استخجام المغة سػاء السكتػبة والسشصػقة )الذفػية(، وىػ 
الاضصخاب الحي يطيخ في شكل قرػر في قجرة الصفل عمى الإنرات، أو 
التفكيخ، أو التحجث، أو القخاءة، أو الكتابة، أو التيجي، أو إجخاء العسميات 

الات مثل صعػبات الإدراك، أو الحدابية السختمفة. يتزسغ ىحا السرصمح ح
إصابات الجماغ، أو اختلال الأداء الػضيفي لمسخ، أو عدخ القخاءة، أو الحبدة 
الكلامية التصػرية. ولا يتزسغ مثل ىحا السرصمح مذكلات التعمع التي تعتبخ في 
أساسيا نتيجة لإعاقة برخية، أو سسعية، أو حخكية، أو تخمف عقمي، أو 

أي قرػر بيئي أو ثقافي، أو اقترادي يعاني الصفل مشو اضصخاب انفعالي، أو 
  (.8004)ىالاىان وآخخون، 

ىي غخفة ذات إعجاد تعميسي خاص في داخل السجرسة،  غرفة المرادر:
يمتقي بيا مجسػعة صغيخة مغ الستعمسيغ مع معمع التخبية الخاصة لتجريذ خاص 
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راسي، أما بقية اليػم معج ليع ويشاسب حاجتيع، وذلظ في جدء مغ وقت اليػم الج
  .(800)ليخنخ وجػند، الجراسي فيع يتمقػن تعميسيع في صفػف التعميع العام 

 عينة الدراسة: 
معمسا ومعمسة مغ التخبية الخاصة والتعميع العام في السجارس الستػسصة  11

معمسا  35في مقاشعة ديمػيخ في ولاية إنجيانا الأمخيكية. وىع يشقدسػن إلى: 
معمسا ومعمسة مغ التعميع العام. وقج راعى  33، والتخبية الخاصةمغ ومعمسة 

 الباحث الذخشيغ التالييغ:
أن يكػن السعمع أو السعمسة مسغ أمزػا خسذ سشػات وأكثخ في التعميع  -3

 الستػسط.
أن تكػن مجارس أفخاد العيشة مغ مجارس التعميع العام التي تزع بيا غخفة  -8

 معمسيغ مغ التخبية الخاصة. مرادر لحوي صعػبات التعمع، وتزع 
 أداة الدراسة:

ىي السقابمة الذخرية لأفخاد العيشة، ومعخفة رأييع السباشخ في إيجابيات 
وسمبيات عسمية الجمج. فالسقابمة الذخرية نػع مغ أنػاع الاستبانة تيجف إلى جسع 

ج السعمػمات بذكل مباشخ، وىي أداة جيجة لجسع بيانات ومعمػمات عسيقة وكثيخة، ق
وأشار  (.8004؛ الزامغ، 8000)عميان وغشيع، لا تطيخ في الاستبانة التقميجية 

( إلى أن السقابمة الذخرية تدسح 3663(، وفػن وآخخون )3653السعخوف )
بالػصػل إلى معمػمات وبيانات ميسة لاستيجافيا جساعة الرفػة، ومغ ىشا سسيت 

تعسقة، لأنيا تسكغ الباحث مغ أن السقابمة الذخرية بسقابمة الرفػة أو السقابمة الس
يدبخ أغػار مذاعخ مجسػعة محجودة مغ الأفخاد تجاه قزايا أو ضػاىخ معيشة، 
وأن يدتجمي اتجاىاتيع وخبخاتيع وآراءىع، كسا تدسح السقابمة الذخرية في تبادل 

  الآراء بيغ أفخاد العيشة ومشاقذتيا برػت مدسػع.
 الدراسات الدابقة:

( أن معمسيغ التعميع العام لجييع اتجاه 8001والشجار )كذفت دراسة الغدو 
سمبي نحػ دمج الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع في صفػف التعميع العام ، وأن 
ىحا الاتجاه الدمبي نحػ الجمج أشج وضػحا عشج السعمسيغ مشو عشج السعمسات. 

ػر ( أن غالبية معمسي التعميع لجييع شع3663وأوضحت دراسة فػن وآخخون )
سمبي قػي تجاه عسمية الجمج، وأن صانعي القخار مغ السدؤوليغ التخبػييغ ليذ 
لجييع أي اشلاع عغ واقع صفػف الجمج والإىسال الحي يحجث لاحتياجات 
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الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع فييا. كسا أشارت دراستيع إلى أن السعمسيغ قج 
عسمية الجمج مشيا: الأحجام  أثاروا عػامل كثيخة تقف عائقا حقيقيا أمام نجاح

الرغيخة لمفرػل الجراسية، مرادر تعميسية غيخ متػفخة، ومعمسيغ غيخ مجربيغ 
وغيخ مؤىميغ لمتعامل مع الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع. وكذفت دراسة 

( الػقت عائق كبيخ أمام نجاح عسمية دمج الستعمسيغ مغ ذوي 8005كيشغديخز )
لتعميع العام . فسعمسي التعميع العام تحت ضغط دائع صعػبات التعمع في صفػف ا

لإنياء مشاىجيع في أوقاتيا السحجدة، مسا لا يتيح ليع الػقت الكافي لتمبية حاجات 
 الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع وتجريديع بالصخيقة الفعالة التي تشاسبيع.

بت معمسي ( إلى أن عسمية الجمج قج أصا8005وأضيخت دراسة جايسان وآخخون )
التعميع العام السصبقيغ ليا في صفػفيع بتػتخ نفدي واضح. كحلظ ألسحت دراسة 

( إلى أنو ربسا أحجث الجمج تغيخا إيجابيا شفيفا عمى مدتػى 8003فػ وآخخون )
السيارات الاجتساعية لمستعمع مغ ذوي صعػبات التعمع، واعتدازه بحاتو، وعلاقاتو 

يكػن عمى حداب تحريمو الجراسي وفيسو  وصجاقاتو، إلى أن ذلظ في العادة
وعجم تأخخه. فخبسا لبى الجمج بعس الاحتياجات الشفدية والاجتساعية لمستعمسيغ 
مغ ذوي صعػبات التعمع، لكشو مغ الشاحية الأخخى لع يذبع حاجاتيع التعمسية 
ويجدخ ىػة تأخخىع عغ أقخانيع. وعمى عكذ نتائج الجراسة الأخيخة، فإن دراسة 

( أشارت إلى أن الجمج لع يكغ لو أي تحدغ ممحػظ في 8001تاردف )ويشخ و 
السيارات الاجتساعية، وبشاء الرجاقات، والاعتداز بالحات لجى الستعمسيغ مغ ذوي 

(، ودايدػن وآخخون 3661صعػبات التعمع. وأضيخت دراسة ثػمدػن وآخخون )
يداىع  ( أن الجمج لع8004(، وقيب وآخخون )3662(، وسيل وكاري )8001)

في اكداب ىحه الفئة مغ الستعمسيغ صجاقات ودعع أقخانيع مغ الستعمسيغ العادييغ، 
  بل عمى العكذ بل ساىع في عدلتيع وتجشب بشاء صجاقة معيع والتشسخ ضجىع.

وفي مقابل ىحه الجراسات التي أضيخت سمبيات الجمج والاتجاه الدمبي الحي 
ستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع في يحسمو معمسي التعميع العام نحػ تعميع ال

ىشاك ثسة إيجابيات لعسمية  صفػفيع العادية، فإن ىشاك دراسات تذيخ إلى أن
، وأن ىشاك مػقفا إيجابيا لسعمسي التعميع العام نحػ ضع الستعمسيغ مغ ذوي الجمج

صعػبات التعمع في صفػفيع العادية. فقج أشارت دراسة اسكخاقد وماستخوفيخي 
وجػد اتجاه إيجابي عشج أكثخ عيشة دراستيسا مغ معمسي التعميع العام ( إلى 3663)
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%( نحػ ضع الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع في صفػفيع العادية. 43.6)
( إلى وجػد إيجابيات ميسة نتجت مغ 3666وأضيخت دراسة ريتخ وآخخون )

بأنفديع،  عسمية الجمج لرالح الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع. فقج زادت ثقتيع
وحدشت بذكل صحي وممحػظ اعتدازىع بأنفديع، وتمقػا تػقعات بالإنجاز 
الأكاديسي عالية مغ معمسييع مسا زاد ثقتيع بأنفديع وزاد مغ تصػرىع وتحريميع 

( إلى أن الجمج شػر مغ 3662العمسي. كسا أشارت دراسة ريشجاك وآخخون )
عمع، وشػر مغ معارفيع السيارات الجراسية لمستعمسيغ مغ ذوي صعػبات الت

ومعمػماتيع في مػادىع الجراسية، كسا حدغ ميارات التػاصل والتفاعل مع 
( إلى أن الجمج ساىع بذكل إيجابي في 8004الآخخيغ. وتػصمت دراسة نػقشت )

  سعادة وثقة الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع بأنفديع.
 نتائج الدراسة ومناقذتها:

يات لعسمية دمج الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات تع رصج الإيجابيات والدمب
% وأكثخ مغ أفخاد العيشة، 32التعمع في صفػف التعميع العام التي أجسع عمييا 

 وىي كالتالي:
 الإيجابيات: - أ

عسمية الجمج تجشب الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع وصسيع بيحا  -3
ػ الاسع. فسثل ىحا الػصع الدمبي مؤذي لسذاعخ ىؤلاء الستعمسيغ، في

يزعف اعتدازىع بأنفديع، ويعدليع عغ مجتسعاتيع، وربسا ساىع بذكل 
كبيخ في اندحابيع مغ مجارسيع. فقج أوضحت دراسة ريتخ وآخخون 

( إلى أن الجمج ساىست بديادة ثقة ىؤلاء الفئة واعتدازىع 3666)
  (.8004)نػقشت، بأنفديع، كسا زاد مغ سعادتيع 

إنجازات أكاديسية عالية مغ ساىست عسمية الجمج بتمقييع تػقعات  -8
معمسييع، وىحا ما ساىع بذكل كبيخ بديادة ثقتيع بأنفديع، وشػر مغ 

)بخنكخ مياراتيع الجراسية، مسا انعكذ عمى زيادة تحريميع الجراسي 
  (.3651وثػرب، 

عسمية الجمج تسكغ الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع بشاء صجاقات  -1
ة، وتصػر وتعدز مغ الدمػكيات ججيجة، وتصػر مياراتيع الاجتساعي

( إلى أن عسمية 3666الإيجابية. فقج أشارت دراسة ريتخز وآخخون )
الجمج تسشح الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع شعػرا بأنيع مقبػليغ 
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ي فرػليع الجراسية وفي مجتسعاتيع. وذكخت دراسة بخنكخ اجتساعيغ ف
( إلى أن الجمج شػر بذكل ممحػظ السيارات 3651وثػرب )

الاجتساعية لمستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع، مسا زاد مغ صجاقاتيع 
مع أقخانيع العادييغ ومكشيع مغ حدغ التعامل مع الآخخيغ. وىحا أيزا 

( حيث ساىع الجمج بتحدغ 3662) ما أكجتو دراسة ريشجاك وآخخون 
ميارات التػاصل عشج الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع مع أقخانيع 
العادييغ، وساىع بذكل ممحػظ بتصػر ترخفيع نحػ السػاقف الانفعالية 

  الرعبة.
تسشحيع الجعع السادي والشفدي مغ أقخانيع الستعمسيغ العادييغ في  -1

( إلى 3663سة فػن وآخخون )صفػف التعميع العام. فقج أوضحت درا
تعاشف الستعمسيغ العادييغ مع أقخانيع مغ ذوي صعػبات التعمع والتصػع 

 لسداعجتيع في التعمع. 
 الدمبيات:- ب

الكثيخ مغ احتياجات الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع لغ يتع تمبيتيا  -3
واشباعيا في صفػف التعميع العام. فيحه الفئة مغ الستعمسيغ تحتاج إلى 

ريذ فخدي، وشخيقة تجريذ ذات خصػات واضحة وجمية )التجرج مغ تج
السفيػم البديط إلى السعقج(، وتحتاج كحلظ إلى تجريذ مكثف لتقخيب 
فجػة التحريل الأكاديسي بيشيع وبيغ أقخانيع مغ الستعمسيغ العادييغ، 
فيع عخضة إلى إىسال معمسي التعميع العام. فسعمسي التعميع العام 

التجريب الكافي والكفايات اللازمة لإنجاح عسمية الجمج يفتقجون إلى 
( أن 3663وتحقيق أىجافيا السشذػدة. أوضحت دراسة فػن وآخخون )

كثيخ معمسي التعميع العام ليذ لجييع التجريب والاعجاد الكافي لفيع وتمبية 
حاجة الأفخاد مغ ذوي صعػبات التعمع. ذكخ كػلاروسػ وأورورك 

مغ ذوي صعػبات التعمع يحتاجػن إلى شخائق  ( إن الستعمسيغ8002)
تجريذ ذات تػجييات واضحة، وإلا زادت مذاكميع التعمسية والتحريمية 

 سػءا، وىي شخائق تجريدية لا يحدشيا معمسػ التعميع العام.
ربسا أضيخ معمسػ التعميع العام اتجاه سمبيا نحػ تجريذ فئة الستعمسيغ مغ  -8

(، وفػن 8001دراسة الغدو والشجار ) ذوي صعػبات التعمع. فقج أضيخت
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( أن معمسيغ التعميع العام لجييع اتجاه سمبي قػي نحػ 3663وآخخون )
وكذفت  دمج الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع في صفػفيع الجراسية.

( بػجػد علاقة ارتباط سمبية بيغ سشػات الجراسة 8004دراسة جػنغ )
سيغ مغ ذوي الاحتياجات والتجريب الخاصة حػل التعامل مع الستعم

الخاصة، وبيغ الاتجاه الدمبي نحػ دمجيع في صفػف التعميع العام. 
فكمسا زادت معخفة معمسي التعميع العام بالستعمسيغ مغ ذوي الاحتياجات 
الخاصة واحتياجاتيع وشخق تجريديع، كمسا قل اتجاىيع الدمبي نحػ 

العام، وزاد  عسمية دمجيع مع أقخانيع العادييغ في صفػف التعميع
تخحيبيع بتجريديع ودعسا ليع، فالإندان عجو ما يجيل. وأكجت ذلظ 

(، حيث تػصمت دراستيسا إلى أن 8004دراسة أفخاميجس وكاليفا )
السعمسيغ الحيغ لجييع خبخة في تجريذ الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات 
التعمع لجييع اتجاه إيجابي واضح وممحػظ نحػ تجريذ ىحه الفئة، أكثخ 

أقخانيع السعمسيغ الحيغ يجيمػن تجريذ ىحه الفئة أو أن لجييع خبخة مغ 
 قميمة في تجريديع.

انخفاض تػقعات السعمسيغ نحػ أداء الصلاب مغ ذوي صعػبات التعمع،  -1
وتػقعاتيع الدمبية الرخيحة والطاىخة لتحريميع الأكاديسي. فقج صخحت 

إلى أن  (3645(، وماكسيلان وآخخون )3650دراسة دورس وبخاون )
معمسي التعميع العام يحسمػن تػقعا سمبيا لشتائج ىحه الصمبة مغ ذوي 
الاحتياجات الخاصة، الأمخ الحي يؤدي في العادة إلى نتائج كارثية 

  ومجمخة متعمقة بتعمسيع وثقتيع بأنفديع.
تكخار شكػى معمسيغ التعميع العام بدبب عجم امتلاكيع لمػقت الكافي في  -1

تمبية حاجات الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع كل الحرة الجراسية ل
( أنو نطخا لمػقت 8002شالب عمى حجة. فقج ذكخت كػلارسػ وأورورك )

الجراسي السحجود في فرػل التعميع العام، يجج السعمسػن أنيع مزصخون 
لإىسال الحاجات الفخدية التعمسية لمستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع 

 ع الجراسية. والسزي في تغصية مشاىجي
افتقاد مجراس التعميع العام إلى الجعع والسرادر الزخورية السصمػبة  -2

لإنجاح عسمية الجمج، كسعمسي التخبية الخاصة الستفخغيغ، وغخفة 
السرادر، والاخرائييغ الاجتساعييغ السجربيغ والسؤىميغ عمى سج 
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عمع. الحاجات الشفدية والاجتساعية لفئة الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات الت
( أن مجارس التعميع العام تفتقج إلى 8003فقج أضيخت دراسة باتيدػن )

السخشجيغ والاخرائييغ السجربيغ والسؤىميغ لمتعامل مع الرعػبات 
التعمسية والشفدية التي يػاجييا الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع في 

 صفػف التعميع العام. 
مع أقخانيع الستعمسيغ مغ  ربسا تجشب الستعمسيغ العادييغ بشاء صجاقات -3

ذوي صعػبات التعمع، وربسا تدببػا ليع بكثيخ مغ السزايقات والتشسخ ، 
مسا يديج مغ عدلة الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع وتػتخىع 

( إلى 8003وانخفاض ثقتيع بأنفديع. فقج أشار ماقخادي وآخخون )
سمبية في  الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع يسخون بخبخات انفعالية

صفػف التعميع العام نتيجة تجشب أقخانيع العادييغ مرجاقتيع والحجيث 
( 3661(، وويتشي وسسيث )8001معيع. ىحا وأوضحت دراسات ميذا )

أن الأشفال مغ ذوي صعػبات التعمع تدداد لجييع السذاعخ الدمبية 
  ويكػنػن عمى الأرجح عخضة لمتشسخ أو ضحايا لو.

غ ذوي الإنجاز الأكاديسي س الصمبة العادييغ م، ربسا أضيخ بعأخيخا -4
، وقبميع الصمبة السػىػبيغ نػعا مغ السمل وعجم الخاحة أثشاء الستػسط

عسل معمسييع مع فئة الستعمسيغ مغ ذوي الرعػبات التعميسية أثشاء 
( أن 3663الحرة الجراسية. فقج أوضحت دراسة فػن وآخخون )

حا أثشاء الحرة الجراسية عشج الستعمسيغ العادييغ يطيخون ضجخا واض
عسل معمسييع مع الستعمسيغ مغ ذوي صعػبات التعمع ومحاولة تبديط 
وشخح ما أشكل عمييع. فسقاشعة الستعمسيغ ذوي صعػبات التعمع 
لسعمسييع يػمية ولا تشتيي، وىػ ما يريب الستعمسيغ العادييغ بالدآمة 

  والسمل.
 التوصيات:

ية( بفتح قدع لمتخبية الخاصة، أسػة بكمية سعي جامعة الكػيت )كمية التخب -
التخبية الأساسية التابعة لمييئة العامة لمتعميع التصبيقي والتجريب، لسا لسثل ىحه 
الكميات العمسية ذات السشاىج الستكاممة عمى تخخيج أصحاب الكفاءات مغ 

ت السعمسيغ القادريغ عمى تصبيق عسمية الجمج باحتخافية وتجشب سمبياتيا ومعػقا
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نجاحيا، أو أي تجخل علاجي وتعميسي يشاسب الستعمسيغ مغ ذوي الاحتياجات 
 الخاصة. 

إعادة عسل ىحا البحث عمى مجارس الكػيت )السخاحل الستػسصة والثانػية( مسغ  -
تصبق عسمية الجمج، لسعخفة حقيقة وواقعية الإيجابيات والدمبيات التي تػصل 

 ليا البحث. 
ارة التخبية إعادة الشطخ في عسمية الجمج، يجب عمى صانعي القخار في وز  -

وتحليل كافة الرعػبات التي تػاجو نجاحيا، وتدويج السجارس التي تصبق عسمية 
الجمج بكافة الكػادر والاحتياجات والسرادر التي تزسغ نجاح عسمية الجمج 

  وتحقيق آماليا وغايتيا السشذػدة.
العام، وعجم اقترار تعييشيع تعييغ معمسي التخبية الخاصة في مجارس التعميع  -

عمى مجارس التخبية الخاصة، فيحا سيديع بتبادل الخبخات بيغ معمع التعميع 
العام والخاص، وربسا شػر اتجاىا إيجابيا لجى معمع التعميع العام نحػ تعميع 

 الستعمسيغ مغ ذوي الاحتياجات الخاصة. 
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