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 الإبتدائيةبالمرحلة  ينلعادي  وا الصمالأساليب المعرفية لدى التلاميذ 
 *ناصح حسين سالم صقر د/

 :ملخص الدراسة
التلاميذ ذوي كل من الأساليب المعرفية السائدة لدى ف تعر   هدف البحث

 الصموالفروق بين الأساليب المعرفية السائدة لدى التلاميذ ، التلاميذ العاديينو  ،الصم
عداد تطبيق و ولتحقيق هدف البحث تم ، والعاديين اختبار  أدوات القياس التالية:ا 

، (Otmanraskin et Witken,1971)ة( إعداد )الصورة الجمعي   الأشكال المتضمنة
مقياس الأسلوب المعرفي و ، (7711وي)اوتعريب سليمان الشيخ الخضري وأنور الشرق

 مقياس الأسلوب المعرفيو ، (6172، الت رَوِّي( إعداد )عسكر والشمري –)الاندفاع 
 (26نت عينة البحث من )وتكو  ، د( من إعداد الباحثالضبط المقي   –الضبط المَرِن )

بالمرحلة  الصم والعادييينمن بين تلاميذ الصفوف الرابع والخامس والسادس  اتلميذً 
لت نتائج البحث توص  و ، المنهج الوصفي المقارنوقد اتبع، بمنطقة نجران الإبتدائية
لدى التلاميذ السائد  ال الإدراكي هو الأسلوب المعرفي  المج علىعتماد أن الاإلى: 
، ين ولا يوجد لأحدهما سيادة على الآخرن بين المندفعين والمتروِّ و متذبذبهم و ، الصم
ن فإن و ا التلاميذ العادي  أم  ، السائد لديهم د هو الأسلوب المعرفي  الضبط المقي   أن   كما
ن بين و متذبذبهم و ، السائد لديهم لوب المعرفي  هو الأس ستقلال عن المجال الإدراكي  الا

يالمندفعين والمتر  أن الضبط المَرِن هو كما ، ولا يوجد لأحدهما سيادة على الآخر، نوِّ
 لت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  كما توص  ، السائد لديهم المعرفي   الأسلوب
جال الإدراكي( بين الم علىعتماد ستقلال/ الا)الا في الأسلوب المعرفي   ة  إحصائي  

 في الأسلوب المعرفي   ة  إحصائي   ووجود فروق ذات دلالة  ، ينالتلاميذ الصم والعاديِّ 
وعدم وجود ، ين)الاندفاع/ الت رَوِّي( بين التلاميذ الصم والعاديين لصالح التلاميذ العاديِّ 

بين  د(المقي  )الضبط المَرِن/ الضبط  في الأسلوب المعرفي   ة  إحصائي   فروق ذات دلالة  
 .ينوالعاديِّ  الصمالتلاميذ 

 -الضبط المُقي د –الضبط المَرِن  -الأساليب المعرفي ةالكلمات المفتاحيَّة:  
 .الاعتماد-الاستقلال -الت رَوِّي -الاندفاع

                                                           

 التربية جامعة نجران المساعد بكليةأستاذ التربية الخاصة : ناصح حسين سالم صقر د/*  
 .)سابقاً( بالمملكة العربية السعودية
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 المقدمة:
ازداد الاهتماااام باااالفروق الفردياااة فاااي مجاااال تنااااول المعلوماااات ومعالجتهاااا ماااع 

ية وظهااور علاام الاانفس المعرفااي. وقااد أدى هااذا إلااى اكتشاااف تطااور الدراسااات النفساا
 Cognitivestyles مجاال خخار للفاروق الفردياة باين الأفاراد هاو الأسااليب المعرفي اة

 تُعتبر المعرفة هي مركز التكي ف الشخصي  للفرد مع البيئة.حيث 
 ةمشارك من يحدان والصمم، السمع ضعف فإن: الاجتماعي الجانب وعلى

 التوافق وعدم العادي النشاط ممارسة عن والابتعاد الآخرين مع فاعلهوت الطفل
 المعوق الطفل منه يعاني الذي التوافق فسوء، المجتمع أفراد مع السوي والتكيف
 ينشأ حيث الآخرين مع سهلة علاقات تكوين على القدرة عدم في يتمثل سمعياً 
 الثقة وعدم توتوتراصراعات  من عليها يترتب وما يالشخص سوء التوافق عنها

 عليها يترتب وما الاجتماعي التوافق سوء أيضاً  تسبب كما والقلق والضيق بالنفس
مدى  وعلى الاجتماعي التوافق على سلباً  يؤثر مما، المجتمع في واندماجه منعزلة
والأساليب ، المجتمع في للحياة اللازمة الفردية الاجتماعية المهارات اكتسابه

ى ه ليس بالإعاقة ترتبط قد المشكلات التي في الأساس نأو ، ةالمعرفية المختلف
 الاجتماعية والاتجاهات الاجتماعي الإطار هو إنما، ذاتها حد في الإعاقة
 على تحتم التي، والأساليب المعرفية، التجهيز سابقة والقوالب سيةاوالدر  والمنزلية
 والتي، لهم ملاءمتها عدم أو ملاءمتها عن النظر بغض فيها او لبيتقو  أن المعوقين
، المعوقين على فرضاً  المتوازنة أو وتصوراته الشائعة المجتمع توقعات تفرضها
 كباجة (مجتمعاتهم مع لهؤلاء المعوقين التوافق عملية صعوبة تكمن هنا ومن
 (2008،وكراز

رائد الباحثين في مجال الأساليب المعرفي ة حيث  Wittkan ويعتبر وتكن
المعرفي هوسمة شاملة تظهر في قدرات الفرد الإدراكية أوضح أن الأسلوب 

ه طريقة الفرد كما أن الأسلوب المعرفي يُعبر عنه بأن  ، والعقلية والشخصية أيضًا
 ومن ثم  ، والتعرف عليها والاحتفاظ بها، زة في استقبال المعلوماتالممي  

 .(6116، )الخولياستخدامها
إذ تصف وتميز الطريقة التي تتم ، اة الفردوللأساليب المعرفي ة أهميتها في حي

بالاضافة إلى فهم ، تفيد في فهم وتفسير السلوك الإنسانيو ، بها العمليات العقلية
ومعرفة الأسس ، الأنشطة العقلية التي يمارسها الانسان في معظم مواقف حياته
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، الهادى)عبد العلمية وراء طرق الأفراد في التعامل مع المواقف الحياتية المختلفة
6117). 

وتختلف التصنيفات النظرية للأساليب المعرفي ة التي يتعامل الفرد من خلالها 
د هذه التصنيفات إلى تعدد التصورات ويعود تعد  ، تجاه المواقف الحياتية المختلفة

 المهتمين والباحثينويتفق معظم ، النظرية التي تعرضت لمفهوم الأساليب المعرفي ة
يب المعرفي ة على أن التصنيف الذي ساقه ميسك في مجال الأسال

(Messick,2009)  حيث بلغت  ؛ن كان أكثر تداخلًا ا  هو أكثر التصنيفات شيوعًا و
، أسلوبًا معرفيًا أوضحها ميسك في شكل أبعاد ثنائية القطب 77هذه الأساليب 

ابل ومن أشهر هذه الأساليب أسلوب التروِّي مقابل الاندفاع وأسلوب الاعتماد مق
الاستقلال وأسلوب الضبط الداخلي مقابل الضبط الخارجي وهي الأساليب التي تم 

أشهر الأساليب المعرفي ة في هذا المجال  لونلأنهم يمث ؛تناولها في هذا البحث
وخاصة في مجال التعليم بالاضافة إلى الغموض الذي يكتنف الأساليب الأخرى 

 .والتداخل الذي يبدو فيما بينها
يهتم ؛ الذي أسلوب الاعتماد في مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي يُعد  و 

أي  ؛بالطريقة التي يدرك بها الفرد الموقف أو الموضوع وما فيه من تفاصيل
على إدراكه لجزء من المجال كشيء مستقل أو منفصل عن  ة الفرديتناول قدر 

فالفرد ، لإدراك التحليليبمعنى أنه يتناول قدرة الفرد على ا ؛المجال المحيط ككل  
، الذي يتميز باعتماده على المجال الإدراكي يخضع إدراكه للتنظيم الكلي للمجال

في حين يدرك الفرد الذي يتميز باستقلاله عن ، اويكون إدراكه لأجزاء المجال مبهمً 
المجال الإدراكي أجزاء المجال في صورة منفصلة أو مستقلة عن الأرضية 

 .(6176، فيالمعاالمنظمة له)
ى بطريقة الفرد المميزة في عنَ وهو يُ ؛ أما أسلوب الاندفاع في مقابل التروِّي

ويرتبط هذا الأسلوب بميل ، تناول المعلومات سواءً في استقبالها أو الإدلال بها
ما تكون استجابات غالبًا ف، الأفراد إلى سرعة الاستجابة مع التعرض للمخاطرة

في ، لعدم دقة تناول البدائل المؤدية لحل الموقف ا؛ نظرً المندفعين غير صحيحة
حين يتميز الأفراد الذين يميلون إلى التروِّي بفحص المعطيات الموجودة في 

، )الشرقاويوتناول البدائل بعناية والتحقق منها قبل إصدار الاستجابات، الموقف
611٢). 
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المجال  فيميل الأفراد إلى الاستقلال عن ؛لة لمراحل النمو المعرفيذذ
ا على المجال في بينما يميلون إلى الاعتماد نسبي  ، الإدراكي في مرحلة العشرينات
تتداخل الأساليب المعرفي ة وتتفاعل ديناميًا مع و  ،مرحلة الرشد المتأخر وما يليها
ن ه يمكن الاستدلال على أساليب الفرد أحتى ، بعضها في تأثيرها على السلوك

ويتضمن هذا ، ما فة موقعه النسبي على امتداد أسلوب  المعرفي ة من خلال معر 
أدت قابلية الأساليب المعرفي ة و ، معرفي   الإشارة إلى أن لدى الفرد أكثر من أسلوب  

 للتعديل إلى إخضاعها لبرامج معينة تغير من سلوك أصحابها.
 ولذلك فإن، يتضمن الجانب الانفعالي والعقلي الصمونظرًا لأن أداء التلاميذ 

الفصل بين خصائص التنظيم العقلي المعرفي من جانب والتنظيم الانفعالي من 
والأساليب المعرفي ة ، فالشخصية وحدة كلية لا تتجزأ لًا؛مقبو  اجانب خخر لم يعد أمرً 

بالإضافة لفهم الأنشطة العقلية التي ، هي التي تفيد في تفسير السلوك الإنساني
ومعرفة الأسس العلمية التي تكمن خلف ، تهيمارسها الفرد في معظم مواقف حيا

 ؛أداء الأفراد في المواقف الحياتية المختلفة كما أنها ميزة هامة للمجال الانفعالي
صعوبات التعل م في التعامل  وفهي تعبر عن الطريقة الشخصية التي يستخدمها ذو 

 .(6112، عامرمع الآخرين أثناء عملية التعل م)
د جااذب البحااث فااي الأساااليب المعرفي ااة الممارسااين فااي بناااءً علااى مااا ساابق فقااو 

وفااي هااذا الإطااار يمكاان للمعلمااين والأخصااائيين الاسااتفادة ، مجااال التربيااة الخاصااة
من البحوث التي أجريت في هذا المضمار وأن يربطوا تلك النتائج بخبراتهم العملية 

وهااذا ، بهااا هاؤلاءإلااى فهام الكيفياة التااي يفكار  نظارا لأنهااا تاؤدي، ماع التلامياذ الصاام
إذا ماااا تااام أخاااذه بعاااين الاعتباااار فاااي مجاااال وضاااع البااارامج  االأمااار ساااينعكس إيجابًااا

أضف إلى ذلكأنه لما كانت هذه الأساليب المعرفية ، العلاجية التربوية المناسبة لهم
 التلاميذ مرتبطة بالتلاميذ العادينن فإنها أكثر ارتباطا لدى التلاميذ الصم؛ حيث أن

 .العاديين التلاميذ عن تختلف بطريقة   المشكلات حل ممها يتناولون
وضارورة دراساةالعلاقة باين الأسااليب المعرفياة  ضوء ماا سابق تتضاح أهمياة على
كماااا يتضاااح الفااارق باااين التلامياااذ الصااام والعااااديين فاااي اتصاااافهم بالأسااااليب ، والتلامياااذ
عاان  –باحااث فااي حاادود علاام ال -لا توجااد دراسااة إنااه الاارغم ماان ذلااك فوعلااى ، المعرفيااة

التااروِّي  -الاسااتقلال عاان المجااال الإدراكااي   / الاعتماااد) الفااروق فااي الأساااليب المعرفيااة
 الضبط المقي د / المرن( لدى التلاميذ الصم والعاديِّين. –/الاعتماد
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الأساااليب للتعاارف عل بحث   جااراءِ ضااوء ذلااك يتضااح أن هناااك حاجااة لإ علااىو 
 .ينوالعاديِّ  الصمالمعرفية لدى التلاميذ 
 مشكلة الدراسة:

في  الصمدت مشكلة البحث الحالي في انخفاض كفاءة التلاميذ تحد  
، والمهارات الأكاديمية الخاصة، المجالات التي تتطلب استخدام القدرة العامة

نظرًا لعدم  ؛بالإضافة إلى أدائهم الدراسي المتدني، والسلوك والقبول الاجتماعي
إذ ترجع إلى عوامل أخري تخرج عن محيطهم ، امتلاكهم مفاهيم أكاديمية سليمة

 ودراسة (6172، والعبد اللات والنجاداتالمكانين )وهذا ما أكدته دراسة ، الذاتي
التلاميذ الصم  كون(. فضلًا عن Vaughn, 2001) ودراسة (6117، )حسن

وفي طريقة إدراكهم للموقف أو ، وكلون بأدائهايجدون صعوبة في تتبع المهام التي يُ 
 ,Jill)ضوع وفي تناولهم للمعلومات وفي مدى تأثرهم بمشتتات الانتباه المو 

Michelle and Conway, 2005)،  وهذا يستوجب دراسة الفروق في مستوى
الصم ونظرائهم من التلاميذ  الإبتدائيةالأساليب المعرفي ة لدى تلاميذ المرحلة 

الحالي الإجابة عن  لهذه المشكلة يحاول البحث حل  إلى للوصول و  ؛العاديِّين
 التالية: الأسئلة

 ؟الصمما الأساليب المعرفي ة السائدة لدى التلاميذ  -7
 ما الأساليب المعرفي ة السائدة لدى التلاميذ العاديِّين؟ -6
 الصمحصائية في الأساليب المعرفي ة بين التلاميذ ما الفروق ذات الدلالة الإ -٢

 والعاديِّين؟
 أهداف الدراسة:

 حالي إلى:يهدف البحث ال
 . الصمتعرف الأساليب المعرفي ة السائدة لدى التلاميذ  -7
 تعرف الأساليب المعرفي ة السائدة لدى التلاميذ العاديِّين. -6
 والعاديِّين. الصمتعرف الفروق بين الأساليب المعرفي ة السائدة لدى التلاميذ  -٢

 أهمية الدراسة:
 :في جانبين أساسينأهمية البحث  تكمن
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 الأهمية النظرية:-أ
ن فااااى الوقاااات الحاضاااار و لمااااا ينااااادى بااااه التربوياااا موضااااوعيةً  اسااااتجابةً  عااااد  يُ  .7

وتقديم برامج  الاهتمام بالتلاميذ ذوي الأحتياجات الخاصة )الصم(بضرورة 
 .علاجية مناسبة لهم

فهاااو مااان  تساااتمد أهميتهاااا مااان أهمياااة دراساااة موضاااوع الأسااااليب المعرفياااة؛ .6
علاام الاانفس والتربيااة الخاصااة؛ نظاارًا لأهميتهااا الدراسااات المهمااة فااي مياادان 

 في العملية التعليمية في تحديد سلوك التلاميذ. 
تساااليط الضااااوء علاااى الفااااروق باااين التلاميااااذ الصااام والعاااااديين فيماااا يتعلااااق  .٢

 بالأساليب المعرفية التي ما زالت مجهولة لدى المعلمين.
الشخصاااية أهااام متغيااارات  كأحااادتساااليط الضاااوء علاااى الأسااااليب المعرفي اااة  .2

 فها الاجتماعي.باعتباره جوهر الشخصية الذي يحقق تكاملها وتوافقها وتكي  
 العربياة البيئاة علاى قننات التاي المقااييس مان بعادد   الجامعياة المكتبة تزويد .2

 المحلية. السعودية البيئة خصوصية ذلك في مراعين
 الأهمية التطبيقية:-ب

ن تأثيرات الأساليب المعرفية أنها نواة لبرامج تدريبية تعمل على التخفيف م -7
 لتنعكس إيجابًا على سلوك التلاميذ .

لدى  ن(رِ د/ والضبط المَ )الضبط المقي   الأسلوب المعرفي   ا لقياسمقياسً تقدم  -6
 التلاميذ.

مساااعدة القاااائمين علااى العملياااة التعليميااة والمعلماااين فااي تعااارف الأسااااليب  -٢
منااهج وتحضاير الادروس المعرفية للتلامياذ الصام مماا يفيادهم فاي إعاداد ال

وتنويااااع الطاااارق والوسااااائل والتقنيااااات فااااي عاااارض المااااادة التعليميااااة بكيفي ااااة  
وهاااااذا بااااادوره يساااااهل العمااااال ، تتناساااااب وطبيعاااااة وناااااوع الأسااااااليب المعرفياااااة

 التعليمي  بالنسبة للمتعلم.
بحاااث إمكانياااة تضااامين الأسااااليب المعرفياااة باعتبارهاااا منعطفًاااا فاااي سااالوك  -2

 ين. التلاميذ الصم والعادي
 والمستقلِّين المعتمدين التلاميذ عن الكشف في الإرشاد عملية في مساهمته -2

ين ، مَاارِن ضاابط لااديهم وماان، مقي ااد ضاابط لااديهم وماان، والمناادفعين والمتااروِّ
 .الأفضل في الاتجاه وتعزيزها قدراتهم نمو على ومساعدتهم
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ين وتوجياااه نظااار البااااحثين المهتمااا، فاااتح مجاااالات  جديااادة  للبحاااث وللدراساااة -2
بمجالي الأساليب المعرفية وصعوبات التعلم إلى نقاط  بحثية  لم تُدرس بعد 

 دراسةً وافيةً.
 مصطلحات الدراسة:
 :الآتية المصطلحات تبن ت الدراسة

 Deaf child: التلاميذ الصم
يعرف الباحث التلميذ الأصم بأنه الفرد الذي فقد حاسة السمع تماما ويعجز  - 

ولا ، أي ترددات او ذبذبات سمعية لأي مثير سمعي السمعي عناحداث هجهاز 
ض الحياة المختلفة حتي مع ايمكنه الاستفادة منها )حاسة السمع( في أغر 

  .استخدام المعينات البصرية
هم التلاميذ الدارسين بالمدارس العادية  للتلاميذ الصم: رائيالتعريف الإج
 .الأمل رامجالملتحق بها ب

( بأن ها بمثابة الفروق 6117) Messickفها ميسك يعرِّ  :لأساليب المعرفيَّةا -
ا بين الأفراد في طريق تنظيم المدركات والخبرات وتكوين الفردية الثابتة نسبي  
 .(7776، )الشرقاوي وتناول المعلومات

فه غريب يعرِّ  الأسلوب المعرفي )الاعتماد الاستقلال عن المجال الإدراكي(: -
وهم الذين  :المستقلِّين عن المجال ؛الأفراد إلى فئتين ( بأن ه: تمييز بين6112)

أم ا ، لهم القدرة على تحليل وضعية ما رغم ما تنطوى عليه من صعوبات
ة مع عدم القدرة التابعين فهم الذين يتميزون بطريقة عامة في إدراك الوضعي  

 . على تمييز عناصرها بوضوح  
 ( بأن ه: أسلوب  6116فه غنيم )ر  ع الأسلوب المعرفي )الترو ي/ الاندفاع(: -

حيث يمتاز المتأمل  ؛ح طريقة الفرد في تناول وتجهيز المعلوماتيوضِّ  إدراكي  
تؤدي  فاعلةوذلك باستخدامه استراتيجيات بحث ، بالتأني في إصدارالاستجابة

في حين يميل المندفع إلى سرعه الاستجابة باستخدامه  جيد   إلى أداء  
 .تؤدي إلى حدوث الأداء ل فعالية  استراتيجيات بحث أق

، 6112فه العتوم )ويعرِّ  ن(:ر  د/ والضبط الم  )الضبط المقيَّ  الأسلوب المعرفي   -
تات ( بأن ه: الأسلوب الذي يرتبط بالفروق بين الأفراد في مدى تأثرهم بمشتِّ ٢٢7
، هايلإوبالتدخلات والتناقضات المعرفي ة في المواقف التي يتعرضون ، الانتباه

فبعض الأفراد يكون لديهم القدرة على الانتباه إلى الخصائص المرتبطة 
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بطال ، تات الموجودةنهم من استبعاد المشتِّ مما يمكِّ  مباشر   بالموقف بشكل   وا 
تات في حين لا يستطيع البعض إدراك هذه المشتِّ ، تأثيرها على الاستجابة

التناقض الموجود بين مما يجعل استجاباتهم تتأثر بالتداخل و ، كبيرة   بدرجة  
 المثيرات. 

 حدود الدراسة:
 يتحدد البحث الحالي بالحدود الآتية:

مجموعة من تلاميذ الصفوف الرابع والخامس والسادس  حدود مكانية وبشرية:
 بمنطقة نجران ونظرائهم من التلاميذ العاديِّين. الإبتدائيةبالمرحلة  الصم

 ه. 7227/ 7221الدراسي  الفصل الدراسي الأول للعام حدود زمانية:
 –/ الاستقلال الإدراكي: ثلاث أساليب معرفية وهي: الاعتمادحدود موضوعية

 .الضبط المقيد/ الضبط المرن –/ الاندفاع التروِّي
 :طار النظريالإ

يتناول هذا الفصل عرضًا للإطار النظري من خلال محورين؛ المحور 
ة وهي: الاعتماد مقابل الاستقلال عن الأساليب المعرفي ة بأنواعها الثلاث الأول:

، والضبط المَرِن مقابل الضبط المُقي د، والاندفاع مقابل التروِّي، المجال الإدراكي  
 .الأعاقة السمعيةوالمحور الثاني 

 وفيما يلى عرض  تفصيلي  لكلِّ محور  من هذه المحاور على حدة :
 :Cognitive Styles ة الأساليب المعرفيَّ  -أوَّلًا 

بدراساة الأسااليب المعرفي اة باعتبارهاا  -في الآونة الأخيرة-لقد تزايد الاهتمام 
كماا أن هاا مان ، وهاي مهماة للمجاال الانفعاالي  ، بعدًا مهم ا من أبعاد المجال المعرفاي  

ااااة فااااي تحديااااد الشخصااااي ة؛ إذ تعبِّاااار عاااان الطريقااااة الشخصااااي ة التااااي  الأبعاااااد المهم 
وهذا ما يجعلها تعطى وصفًا للفرد أكثر ، مع المواقف يستخدمها الأفراد في التعامل

أو أنواع الاساتعدادات ، شمولًا وفعالي ةً مما يمكن الحصول عليه من القدرات العقلي ة
 الأخرى.

ااا فااي  ويُعتبَاار الأساالوب المعرفااي  ماان المفاااهيم الحديثااة التااي مث لاات جانبًااا مهم 
ة التااااي تاااتم بهااااا اساااتقبال المعرفااااة ميااادان علااام الاااانفس المعرفاااي  الااااذي يحااادد الكيفي ااا

والتعامل معها ثم الاستجابة على نحو  ما؛ لاذا فالأسالوب المعرفاي  ياؤدي دورًا كبيارًا 
 في العملية التعليمي ة لا يمكن تجاهله.
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ثلاثااااة أساااااليب ماااان الأساااااليب المعرفي ااااة  -هنااااا بالتحديااااد-وساااايتناول الباحااااث 
ااة فااي هااذا المجااال؛ و  هااي: الاعتماااد مقاباال الاسااتقلال عاان المجااال المتعاادِّدة والمهم 

والضااابط المَااارِن مقابااال الضااابط المُقي اااد؛ حياااث ، والانااادفاع مقابااال التاااروِّي، الإدراكاااي  
لاقت هذه الأساليب اهتمامًا كبيارًا مان قِبَال البااحثين النفساي ين والترباويِّين مناذ عقاود  

ومعرفاااة الفاااروق ، ةطويلاااة  مااان الااازمن واساااتُخدِمت هاااذه الأسااااليب لدراساااة الشخصاااي  
 الفردي ة بين الأفراد في مجال تناول المعلومات والتعامل مع المواقف المختلفة.

  :النظريات المُفس رة للأسلوب المعرفي  -1
يعتبر علم النفس المعرفاي  مان المياادين التاي تهاتم بالأسااليب المعرفي اة؛ حياث 

والعملياات المنتظماة ، لإنساانأنه يهتم بأنواع المعلوماات التاي تحتاوي عليهاا ذاكارة ا
وقد ساعى ، وكيفي ة استعادتها واستخدامها في المواقف الحياتي ة، في الحصول عليها

إلااى الفهام العميااق لكيفي اة أداء الإنسااان لنشاااطه  -فاي الوقاات الاراهن-علمااء الاانفس 
 وذلااك بُغيااة تحسااين، اليااومي  باادءًا ماان الإدراك والتااذك ر ووصااولًا إلااى حاال المشااكلة

ومساااااعدة الأفااااراد فااااي تعااااديل ومعالجااااة أداءاتهاااام ، مخااااارج ونااااواتج التربيااااة والتعلاااايم
 .(62، 6117، )العربيللحصول على أفضل الاستجابات في مختلف مواقف الحياة 

والبحث في نظرية الأساليب المعرفي اة ماا يازال فاي طاوره التمهيادي  ومراحلاه المبكارة 
ويرجاااع ذلاااك إلاااى التاااداخل باااين ، املةفاااي ساااعيه لتكاااوين مباااادي وقواعاااد نظرياااة شااا

ل الحديث عن نظرية  واضحة  تستند على تصانيف   الأساليب المعرفي ة؛ وهذا ما يؤجِّ
 .(62-62، 6117، )العربيواحد  يتميز بالثبات والاستقرار 

 :مفهوم الأسلوب المعرفي  -0
لهااا علاام يُعَااد  مفهااوم الأساالوب المعرفااي  ماان المفاااهيم الحديثااة نساابي ا التااي تناو  

وهااو يشااير إلااى تلااك الأساااليب المعرفي ااة التااي ، الاانفس المعرفااي  بالدراسااة والمعالجااة
يمكن بواسطتها الكشف عان الفاروق باين الأفاراد فاي مجاالات نفساية معرفياة عديادة 

 يأتي الإدراك في مقدمتها يليه التذكر والتفكير والقدرة على معالجة المعلومات.
، ياااة والمفااااهيم التاااي تناولااات الأسااالوب المعرفاااي  ولقاااد تعاااددت التصاااورات النظر 

ويرجع هذا التعدد إلى أن الأسلوب المعرفي  يمثل العديد من الأدوار في الشخصاي ة 
الإنسااانية؛ لااذا كااان أغلااب المفاااهيم التااي وردت فااي التااراث الساايكولوجي تمياال إلااى 

وظيفاااة مااان وقاااد يكاااون كااال منهاااا متنااااولًا ل، الانساااجام مناااه إلاااى التناااافر أو التنااااقض
وظائف الأسلوب المعرفي  حيث تم تعريفه على يد العديد من المختصين ومن هاذه 

 التعريفات:
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علاى أنهاا لاالاخاتلالات الفردي اة فاي  (Haar et al,2002)يعرفه هاار وخخارون 
  طريقة تناول ومعالجة وفهم المعلوماتلا.

فااااه الشاااارقاوي بأنهااااا لاالفااااروق بااااين الأفااااراد فااااي كيفي ااااة ممار  سااااة العمليااااات ويعر 
والتعل م( وكذلك بالنسبة ، حل المشكلات، التفكير، مثل: )الإدراك، المعرفي ة المختلفة

ساواءً فاي المجاال ، للمتغيرات الأخرى التي يتعرض لهاا الفارد فاي الموقاف السالوكي
 .(711، 611٢، )الشرقاويالمعرفي  أو في المجال الوجدانيلا 
بأنااهلا تكااوين فيعرفااه  Goldstein & Blackmanأمااا جولدسااتين وبلاكمااان 

افتراضي يتوسط باين المثيارات والاساتجابات ويشاير إلاى الطارق الممي ازة للأفاراد فاي 
 .(,611٢Lucas.pإدراكهم وتصورهم للعالم الخارجيلا )

( الأساااااااليب المعرفي ااااااة بأنهااااااا لاألااااااوان الأداء 612، 6171، ويعاااااارف )العتااااااوم
، دركه مان حولاه وأسالوبه فاي تنظايم خبراتاهالمعرفي  المفضلة لدى الفرد لتنظيم ما ي

 وتخزينها في الذاكرةلا.، وترميزه للمعلومات
( بأنااه لااسااتراتيجية خاصااة يلجااأ إليهااا الفاارد 111، ب6112، ويعرفااه )غريااب

 لفهم واستيعاب أو تعل م موضوع  ما من الموضوعات المختلفةلا.
ردي ااة الثابتااة نساابي ا فااي كااذلك تُعاار ف الأساااليب المعرفي ااة بأنهااالا الاخااتلالات الف

وتشاير إلاى الاخاتلالات الفردي اة فاي الأساس ، التنظيم المعرفي  وفاي العمال المعرفاي  
ولاايس ماان اليسااير أن نثباات أن  الأساالوب المعرفااي  مسااألةً ، العامااة للتنظاايم المعرفااي  

ست معرفياةً وبالتالي فإن  التمث لات لي، معرفي ةً؛ ذلك أن ه وسط  بين العاطفة والمعرفة
)باان خالصااةً فإننااا نجااد المجااالات الوجداني ااة والمعرفي ااة تنبثااق فااي أساالوب معرفاايلا 

 .(61، 6112، زطة
( بأنااه لاالأداء المميااز والخاااص لكاالِّ فاارد  تجاااه 7٢، 6112، وعرفااه )الحياادري
 على قناعة  معرفية  ذاتية لا. -في الأساس–والمؤس س ، موقف  أو مشكلة  ما
بأن ه لاطارق الفارد فاي إدراكاه  (Guisande et al,2007,572) ويعرفه كيوساند

 للمتغيرات البيئية وطرق تنظيم ومعالجة المعلوماتلا.
( بأناه لاأسالوب  شخصاي  للفارد يعبار عان الطرائااق 22، 6117، ويعرفاه )ملحام

وطرائاق تنظايم المعلوماات ، المميزة لديه في التعامل مع مثيارات البيئاة المحيطاة باه
ويمكان أن تساهم فاي التنباؤ بسالوك الفارد فاي ، ويتصف بالثبات النسابي ،ومعالجتها

 وتيسِّر عملية تفسيره وضبطهلا.، المواقف المختلفة
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( أن  الأسالوب المعرفاي  هاو لاعملياة  وسايطة  باين 611، 6171، ويرى )العتاوم
، والعملياااات المعرفي اااة الأخااارى، المُااادخلات والمُخرجاااات تعمااال علاااى تنظااايم الإدراك

اااا ومميااازًا للفااارد فاااى معالجاااة المعلوماااات أو إدراكهاااا مااان خااالال لتحاااد د أسااالوبًا خاص 
 واتخاذ القرارات وغيرهالا.، وحل المشكلات، عمليات التفكير والتذكر
أن الأساليب المعرفي ة لاوظائف موجهة للسلوك  Guilfordكما أوضح جيلفورد 

قاد أشاار إليهاا ضاامن و ، تتعلاق بكال  مان القادرات العقلياة وكاذلك السامات الشخصاية
، 6171، )العتاومويفضال تساميتها بالأسااليب العقلياةلا ، نموذجه الشهير لبنياة العقال

612). 
وتُعر ف الأساليب المعرفي ة تعريفًاا علاى درجاة  كبيارة  مان العمومياة؛ بحياث يعام 
الشخصااي ة كل هااا فتعاارف بأن هااا لاالفااروق بااين الأفااراد لاايس فقااط فااي المجااال الإدراكااي  

رفااي  والمجااالات المعرفي ااة الأخاارى؛ كالتااذك ر والتفكياار وتكااوين المفاااهيم وتناااول المع
، )عبااد الهاااديولكاان كااذلك فااي المجااال الاجتماااعي  ودراسااة الشخصااي ةلا ، المعلومااات

6171 ،1٢). 
ويمكااان تعريفهاااا بأنهاااا لاتكويناااات  نفساااية  تتحااادد باااأكثر مااان جاناااب  مااان جواناااب 

والتى ، دخلات والمُخرجات لتنظيم عملية الإدراكوتعمل كوسيط  بين المُ ، الشخصية
وتعباار عاان الطاارق ، ماان خلالهااا يكتسااب الفاارد طرقًااا ممياازةً فااى معالجااة المعلومااات

واتخااذ قراراتاهلا ، وحل مشكلاته، الأكثر تفضيلًا لدى الفرد لممارسة أشطته المعرفية
 .(٢1، 6177، )فوجيل

عناد التفاعال ماع المثيارات البيئياة  وكذلك تعار ف بأنهاالا الطريقاة المميازة للأفاراد
ن ماا تشامل ، ولذلك لا تقتصر على جانب  واحاد  مان جواناب الشخصاية، بوجه  عام   وا 

مم ا يؤدِّى إلى الفروق بين الأفراد فى كيفية استقبال هذه المثيارات ، الشخصية ككُل  
حاااال واسااااترجاعها عنااااد ، والاحتفاااااظ بهااااا، وتفساااايرها وتحليلهااااا وتركيبهااااا وتصاااانيفها

، 6177، )أبو هدافوتجهيز المعلومات يكون طبقًا لمتطلبات الموقفلا ، المشكلات
72). 

 يمكن إيجاز العناصر الأساسية لمفهوم الأسلوب المعرفي  فيما يلي: ومما سبق
، والفهم، الأساليب المعرفي ة توضح أداء الفرد عبر المجالات المعرفي ة كالتذكر -

 والتفكير وتكوين المعلومات.
في ، عد  الأساليب المعرفي ة تكوينًا فرضي ا يعمل على تنظيم الوظائف المعرفي ةتُ  -

 الوجدانية.–حين يرى بعضهم أنها مسؤولة عن وظائف الفرد الاجتماعي ة 
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والتااي يمياال إليهااا ، الأساالوب المعرفااي  هااو الطريقااة الأكثاار تفضاايلًا لاادى الفاارد -
 الفرد أثناء معالجة المعلومات.

طااارق أو  بأنهـــا: -فـــي البحـــث الحـــالي-ف الأســـاليب المعرفيَّـــة وعليـــُ تُعـــرَّ 
والتعامال معهاا؛ ، المميازة فاي اساتقبال المعرفاة الإبتدائياةاستراتيجيات تلميذ المرحلة 

والتي من خلالها يكتساب هاذا التلمياذ طرقًاا مميازةً ، ومن ثَم  الاستجابة على نحو  ما
لأكثر تفضيلًا لدى التلميذ لممارسة وهي تعبر عن الطرق ا، في معالجة المعلومات

كماا أنهاا مصادر  للفاروق الفردي اة ، واتخااذ قراراتاه، وحال مشاكلاته، أنشطته المعرفي اة
ساواءً ، ومتغيِّر يمكن النظر من خلاله إلى جوانب متعاددة للشخصاية، بين التلاميذ
 أو دافعيةً.، أو وجدانيةً ، كانت معرفيةً 

 :طبيعة الأساليب المعرفيَّة-3
-22، 6176، )الببيلاايتمثــل طبيعــة الأســاليب المعرفيَّــة فــي النقــاط التاليــة ت
 (:66، 6171، ( )الدحدوح21

الأساليب المعرفي ة أصبحت محورًا مهم ا لدراسة واستكشاف الفروق الفردي اة  .7
، والانتبااااه، والتركياااز، باااين البشااار فاااي العملياااات المعرفي اااة العلياااا؛ كاااالإدراك

 ومجال حل المشكلة.، والتعل م، والتذكر
الأساااليب المعرفي ااة تنضاام إلااى المتغياارات البساايطة؛ فهااي تعباار عاان جانااب   .6

حااداث الاسااتجابة وينظاار ، مهاام  ماان النشاااط المعرفااي  الماارتبط بالاسااتثارة وا 
 إليها وفق هذا على أن ها عوامل منظ مة.

، الأسااااااليب المعرفي ااااااة هااااااي طاااااارق تفضاااااايلية لاسااااااتقبال الإنسااااااان للمعرفااااااة .٢
صاااادارها علااااى النحااااو الااااذي ياااانُم  عاااان تعل قهااااا بعمليااااة تجهيااااز أو تناااااول وا  

 المعلومات بجوانبها المختلفة.
الأساااااليب المعرفي ااااة متغياااارات مهمااااة للنظاااار إلااااى الشخصااااي ة فااااي جوانبهااااا  .2

المتعاادِّدة نظاارةً أكثاار تكاااملًا؛ فهااي لا تتعلااق بالجانااب المعرفااي  وحااده ماان 
 الوجدانية والدافعية.  الشخصي ة بل أيضًا تتعلق بالجوانب

تفيدنا الأساليب المعرفي ة فاي فهام وتفساير السالوك الإنسااني بالإضاافة إلاى  .2
، فهااام الأنشاااطة العقلياااة التاااي يمارساااها الإنساااان فاااي معظااام مواقاااف حياتاااه

ومعرفة الأسس العلمية وراء طرق الأفراد في التعامل مع المواقف الحياتية 
 المختلفة.
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نات الأساليب المع-4  :رفيَّةمكو 
ناات ثالاث تُساهم فاي تحدياد أسالوب الفارد فاي التفكيار؛  للأساليب المعرفي ة مكوِّ

 (:77، 6117، ( )بن لمبارك22، 6177، )عبد المجيدوهي 
- : تنطااااوي علااااى المشاااااعر التااااي تصاااااحب الفاااارد عنااااد  المكــــون الانفعــــالي 

 التعامل مع المواقف المختلفة.
تصاحب الأسالوب المعرفاي  أو يتعلق بالسلوكيات التي  المكون السلوكي: -

 تنتج عنه.
- : . المكون المعرفي   يتعلق بمعرفة الفرد ووعيه بأسلوبه المعرفي 
     أهداف الأساليب المعرفيَّة-5

 (:67، 6111، العمري) الأساليب المعرفي ة إلى ما يليتهدف 
إيجاد معلومات مصادر وطرق جديدة من خلال فهم سلوكيات الأفراد  -

ا التي يفهمون هم أنفسهم لأن ذلك يسمح لنا باستبطان بالكيفي ة نفسه
، نفسي ونعيش موقفه وبالتالي نفهم ذلك ونتنبأ بالكيفي ة التي سيتصرف بها

 وبالتالي بإمكانها تعديل وتغيير ما يمكن تغييره وتعديله لصالحه
تعويد المتعلمين إلى عقلانية البناء المعرفي  من أجل الاختيار الأنسب  -

باعتبار أن ، لمناسب في مواجهة المواقف الحياتية بطريقة مناسبةللأداء ا
الأساليب المعرفي ة توفر التنظيمات المعرفي ة التي تساعد المتعلم أو 
الشخصي ة على فهم العلاقة بين البناء المعرفي  المتوفر لديه والأسلوب 

المجال المعرفي  لديه انطلاقا من إيجاد العلاقة بين الإدراك المعرفي  و 
الإدراكي  لأن الأفراد في إدراكهم للمجال المعرفي  يستعملون معايير 
حداثه الموضوع المحدد)النسق( ثم ربط العلافة بين  التصنيف وتفسير وا 

 .لوحات الموضوع
سااتقراء حلااول للمواقااف خاصااة الغامضااة منهااا والغياار مألوفااة او  الــتعل م المعرفــي   -6

قناعهم بضارورة تح جالاء غموضادديابالنسبة للأفرادوا  وهاذا يشاجعه علاى  هاها وا 
ة من خلال ترتيب المعرفة ترتيبا منطقيا الإقدام عليها والتفكير فيها بتأني وروي  

 يراعي فيه الأسس النفسي ة والتربوي ة للمتعلم والمادة التعليمي ة
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 :خصائص الأساليب المعرفيَّة
الباحااااث إلااااى تحديااااد  ماااان التعريفااااات السااااابقة للأساااااليب المعرفي ااااة فقااااد انتهااااى
وهاي خصاائص تمياز ، مجموعة خصائص وصفات مميازة وأساساية لهاذه الأسااليب

 :تتمثل أهم هذه الخصائص فيما يليو  ،الأساليب المعرفي ة عن غيرها من المفاهيم
تعتباااااار الأساااااااليب المعرفي ااااااة ماااااان الأبعاااااااد المستعرضااااااة والشاااااااملة  العموميــــــة:-7

أنهااا  كمااا، ذاتهااا محااددات الشخصااي ةللشخصااية ممااا يساااعد علااى اعتبارهااا فااي 
تتخطى التميز التقليدي بين الجاناب المعرفاي  والجاناب الانفعاالي  فاي الشخصاي ة 

وعلى ذلك فإنها تمكننا من النظار إلاى الشخصاي ة ، وتحديد خواصها لدى الأفراد
والتااااي لا تنظاااار ، أي أنهااااا ماااان الأبعاااااد التااااي لهااااا صاااافة العموميااااة، نظاااارة كليااااة

نمااا ينظاار لهااا ماان جميااع الجوانااب، نااب  واحااد فقااطللشخصااية ماان جا كمااا أن ، وا 
فااااي قياااااس الجوانااااب غياااار  اختبااااار الأساااااليب المعرفي ااااة فااااي حااااد ذاتااااه لااااه قيمااااة

 .المعرفي ة
تركاااز الأسااااليب المعرفي اااة علاااى شاااكل أو إطاااار  التركيـــز علـــا شـــكل النشـــاط:-6

م بالساؤال لا فهاي لا تهات النشاط المعرفي  الاذي يمارساه الفارد ولايس علاى محتاواه
نمااااا بالسااااؤال لا كيااااف؟لا فهااااي تتعلااااق بطريقااااة إدراك الأفااااراد وتفكياااارهم  كاااام؟ لا وا 
وبالكيفي ة التي يواجهون بها مشكلاتهم ولذلك فإنها أقرب ما تكون إلى العمليات 

إدراك العلاقات ، التعليم، حل المشكلات، التفكير، النفسي ة المعرفي ة مثل الإدراك
 كماااو ، ت التااي يتعاارض لهااا الفاارد فااي المواقااف المختلفااةبااين العناصاار والمتغياارا

تشير الأساليب المعرفي ة إلى الفروق الفردي اة فاي الطريقاة التاي يادرك بهاا الأفاراد 
التعليم ، حل المشكلات، التفكير، مثل: الإدراك تويفكرون ويحلون بها المشكلا

هاااا الفااارد فاااي إلاااى إدراك العلاقاااات باااين العناصااار أو المتغيااارات التاااي يتعااارض ل
 .الموقف السلوكي

وعلياه فاإن مفهاوم الأسااليب المعرفي اة يفس ار فاي ضاوء القوالاب العاماة لكيفياة 
ممارسة العمليات المعرفي ة المختلفة التي يقاوم بهاا الفارد أكثار مماا يفسار فاي ضاوء 

 .محتوى تلك العمليات
مااع ، ي ا لاادى الأفاارادتعتباار الأساااليب المعرفي ااة ثابتااة ثباتاااً نسااب :الثبــات النســبي -٢

ولكااان ، املاحظاااة أن هاااذا لا يعناااي أنهاااا غيااار قابلاااة للتعاااديل أو التغييااار تمامًااا
وبذلك يمكنناا أن نتنباأ ، تعديلها لا يتم بصورة سريعة أو مفاجئة في حياة الفرد
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فاإذا كاان لادينا فارد ماا ولدياه ، بسلوك الأفراد في المواقف التالية بدرجة معقولة
كااان  فإنااه سااوف يتصااف بااه فااي المواقااف التاليااة سااواءً  ،أساالوب معرفااي معااين
وربما لعدة سنوات ويحقق هذا الثبات النسبي للأساليب ، ذلك بعد يوم  أو شهر  

 .المعرفي ة فائدةً تنبؤيةً كبيرةً في عمليات التوجيه والإرشاد النفسي  
لفظياة يمكان قيااس الأسااليب المعرفي اة بوساائل لفظياة وغيار  القابلية للقياس: -4

أيضااا ممااا يساااعد مساااعدة كبياارة فااي تجنااب الكثياار ماان المشااكلات التااي تنشااأ 
عن اختلاف المستويات الثقافية للأفراد والتي تتأثر بهاا إجاراءات القيااس التاي 

 .تعتمد بدرجة كبيرة على اللغة
أو باالأحرى هاي ، فالأسااليب المعرفي اة بيئياة المصادر: من حيث مصـدرها (7

ل تفااااعلات الفاارد ماااع البيئاااة الخارجيااة أكثااار منهاااا أبعاااد مكتسااابة ماان خااالا
 .صفات موروثة

إذ تماار الأساااليب المعرفي ااة بمراحاال نمائيااة  :مــن حيــث نموهــا أو تطويرهــا (6
لمراحااال النماااو المعرفاااي  فنجااادها أكثااار عمومياااة فاااي بداياااة مراحااال  مماثلاااة
وبتقدم عمره ، فمدركات طفل الرابعة تكون عامة وبشكل كلي للمثير، النمو
 .حدود التاسعة تصبح متمايزة وينتبه لجزيئات المثير في

هااااي خاصاااية تتصاااال بخاصااااية (: ســــتعداداتتمايزهـــا عــــن القــــدرات )الا (٢
وهاذه الخاصاية ، فتعتبار الأسااليب المعرفي اة ثنائياة القطاب، الأحكام القيمياة

، على درجة كبيرة من الأهمياة فاي التميياز باين الأسااليب المعرفي اة والاذكاء
درات الأخااارى . فمااان المعاااروف فاااي دراساااات وأبحااااث القااادرات وأبعااااد القااا

العقلية أناه كلماا زاد نصايب الفارد فاي أي قادرة مان القادرات كلماا كاان ذلاك 
فااإن كاال قطااب لااه قيمااة ممياازة فااي ضااوء ، أفضاال. أمااا الأساااليب المعرفي ااة

 ظروف خاصة أو محددة.
تمكن ماان يمكاان ماان خلالهااا تجميااع الخصااائص الفردي ااة فااي أنماااط متمااايزة (2

اء تفااااعلهم مااااع الموضاااوعات فااااي البيئااااة نااااتحدياااد مااااا يتمياااز بااااه الأفاااراد أث
 .الخاصة

تاارتبط الأساااليب المعرفي ااة بعلاقااات ساالبية أو إيجابيااة مااع متغياارات عدياادة  (2
ا على طبيعة المهمة التي يقوم كالدافعية والذكاء والنجاح الأكاديمي  اعتمادً 

رتبط بمساتويات عالياة أو منخفضاة فطبيعاة الأسالوب المعرفاي  يا، بها الفرد
 من الدافعية والذكاء والنجاح الأكاديمي  والتكي ف مع ظروف الحياة
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فيميااال ، تمااار الأسااااليب المعرفي اااة بمراحااال مماثلاااة لمراحااال النماااو المعرفاااي   (2
بينماا يميلاون ، الأفراد إلاى الاساتقلال عان المجاال الإدراكاى فاى العشارينات

 .ال فى مرحلة الرشد المتأخر أو ما يليهاإلى الاعتماد نسبيا على المج
أو بااالأحرى هااى أبعاااد مكتساابة ، تعتباار الأساااليب المعرفي ااة بيئيااة المصاادر (1

 .من خلال تفاعلات الفرد مع البيئة الخارجية أكثر منها صفات موروثة
 :أهمية الأساليب المعرفيَّة

 :(6117، )الطاهرتتمثل أهمية دراسة الأساليب المعرفي ة في التالي
الأساااليب المعرفي ااة تعباار عاان الطاارق أو الإسااتراتيجيات الممياازة لاادى الفاارد فااي  -7

صدارها ومن  استقباله للمعلومات والتعامل معها من خلال العمليات المعرفي ة وا 
وبالتااالي فهاي طريقااة الفاارد فااي التاذكر والتفكياار والانتباااه بمعنااى ، ثام الاسااتجابة

 .تجهيزه أو تناوله للمعلوماتأشمل هي أسلوب الفرد الذي يرتبط ب
الأساليب المعرفي ة مقترنة بالآليات أو الميكانيزمات السلوكية التي يتعلمها الفارد  -6

وعلاى ، ليستخدمها في إشباع الحاجة وتخفياف التاوتر الناشان عان الشاعور بهاا
ذلك فإنه لا حديث عن طريقة الفرد في التعامل مع المواقف الحياتياة المختلفاة 

لااذا فالإنسااان فااي ساالوكه يعكااس كاال ماان ، ض للحاجااات أو الدافعيااةدون التعاار 
لاذا فالأسااليب المعرفي اة تسااعدنا ، خلياته الوراثية كما يعكاس أثار العوامال اليئياة

على الاتحكم والتنظايم والتكي اف ماع المعلوماات البيئياة والحاجاات والادوافع وهاي 
 .ما تتصف به الضوابط المعرفي ة

ناات المعرفي ااة تسااهم فاي الكشاف عاان -٢ الفاروق الفردي اة باين الأفااراد للأبعااد والمكوِّ
 الإدراكي ة والوجدانية الانفعالي ة.

 لادى الفارد فاي تنظايم ماا يمارساه مان نشااط تعبر عان الطريقاة الأكثار تفضايلًا  -2
 دون الاهتمام بمحتوى هذه النشاط. اسواء كان معرفيا أو وجداني  

تكتساابها دراساة الأساااليب المعرفي ااة تنبااع ماان أن الأهميااة التااي  ويــرى الباحــث:
ولا ياتم ذلاك إلا مان خالال ، محاولة معرفة الكيفي ة التي يجهاز بهاا الفارد المعلوماات

محاولاااة فهااام السااالوك الإنساااااني بدراساااة مختلاااف الأساااااليب المعرفي اااة التاااي تعكااااس 
شااااكل  ياااادكيفيةتحدوكااااذا ، م الفاااارد إمكاناتااااه المعرفي ااااة أفضاااال اسااااتخداماسااااتخديةاكيف

، عاان الكيفي ااة التااي يااتم بهااا تخاازين المعلومااات ا فكاارةً كمااا تعطينااا أيضًاا، الاسااتجابة
وبالتااالي فااإن ؛ وذلااك ماان خاالال كيفي ااة إدخااال هااذه المعلومااات ماان مختلااف القنااوات
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الأساليب المعرفي ة التي يتخذها الفرد ويساتخدمها فاي مواقاف اتخااذ القارارات تعكاس 
 يالفرد فاي عملياات تكاوين المعلوماات المرتبطاة بالمشاكلة التا الكيفي ة التي يقوم بها

 .تواجهها
 :تصنيف الأساليب المعرفيَّة وأبعادها-7

ضااااوء دراسااااة التصااااورات النظريااااة المختلفااااة التااااي تناولاااات الأساااااليب  علااااى
المعرفي ة نجد أن تلك التصورات قد تعددت ويمكن تلخيص أكثر الأساليب المعرفي ة 

 :كالآتي ااستخدامً 
 Field Dependence vs الاعتماد في مقابل الاستقلال عن المجال الإدرا كي-7

Independence 
  Impulsivity vsReflectivity vsReflectionالاندفاع مقابل التروِّي 2-
 Cognitive simplicity vsالمعرفااي  التبساايط المعرفااي  فااي مقاباال التعقيااد  3-

complexity 

 Risk taking vs-cautiousnessالمخاطرة في مقابل الحذر-2
 levening vs. Sharpingالإبرازالتسوية في مقابل  5-
 Focusing vs Scanningالبؤرة في مقابل الفحص-2

 Inclusiveness vs. Exclusivenessالانطلاق في مقابل ا لتقييد 7-
 Flixible control vs الضاااابط المَاااارِن فااااي مقاباااال الضاااابط المُقي ااااد 8-

ConstrictedControl 

 Conceptual Differentiationالتمايز التصوري 9-
 Tolerance for Ambiguousتحمال الغماوض أو الخبارات غيار الواقعياة  10-

or Unrealist Experience 

تظهاار الفااروق الفردي ااة بااين  كونهاااوجميااع هااذه الأساااليب متشااابهة ماان حيااث 
يب المعرفي ااة قياااس أبعاااد كمااا يمكاان لهااذه الأسااال، الأفااراد فااي مواقااف مختلفااة تقريبااا

وكااااذلك يمكاااان إدراك كيفي ااااة فهاااام الفاااارد للمعلومااااات ، مختلفااااة ماااان شخصااااية الفاااارد
ولتجساايد هااذه المفاااهيم علااى هيئااات ساالوكات قااام العلماااء والباااحثون فااي ، والمفاااهيم

وسااوف ، هااذا المجااال بإعااداد اختبااارات ومقاااييس متنوعااة لقياااس الأساااليب المعرفي ااة
وهاي ، يب المعرفي اة التاي تناولهاا هاذا البحاث ونعرضاها بالتفصايلنركز علاى الأساال
 تتمثل فيما يلي:
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(-أ  :الأسلوب المعرفي  )الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي 
 مفهوم الأسلوب المعرفي  )الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي (-1

دراكاااي  واحااادا مااان أكثااار الاساااتقلال علاااى المجاااال الإ–يمثااال أسااالوب الاعتمااااد 
وقاد تباين مان خلالهاا أن هاذا ، الأساليب المعرفي اة التاي تناولتهاا الدراساات والبحاوث

الأسلوب يمكن إعتباره أسلوب حياة له وجود فعلي في سلوكيات الفارد فاي المواقاف 
وأنااه يكشااف عاان الفااروق الفردي ااة فااي حاال المشااكلات والتعلاايم ، المعيشااية المختلفااة

 عكس تأثيره الثابت نسبيا على العلاقات الاجتماعي ةوالانتباه ب
( بأناااااه لاتميياااااز باااااين الأفاااااراد إلاااااى فئتاااااين 111، أ6112، وقاااااد عرفاااااه )غرياااااب

المستقلِّين عن المجال وهم الذين لهم القدرة على تحليل وضعية ماا رغام ماا تنطاوي 
راك أما التابعين للمجال هم الذين يتميزون بطريقة عامة في إد، عليه من صعوبات

 .الوضعية مع عدم القدرة على تمييز عناصرها بوضوحلا
( على أنه يشير إلىلاالقدرة التي يتم بهاا 7٢1-767، 6111، فه )الخوليوعر  

عااازل الموضاااوع المااادرك عماااا يتاااداخل معاااه مااان موضاااوعات فاااالفرد المساااتقل عااان 
المجااال يمكنااه عاازل الموضااوع الماادرك عمااا يحاايط بااه ماان عناصاار المجااال الااذي 

أمااا المعتمااد علااى المجااال فاالا يسااتطيع عاازل الموضااوعات المدركااة عاان ، هيوجااد فياا
 .مجالها وبالتالي فإن إدراكه لها مرتبط بتداخل العناصر المشكلة للموقفلا

 شامل   مقابل استخدام أسلوب   تحليلي   وعرف بأنه درجة استخدام الفرد لأسلوب  
 .(Wooldridge et al,2008,233في التعامل مع مثيرات البيئة ) كلي  

( فيعاارف القاارد المسااتقل إدراكيااا بأنااه هااو الااذي لااه القاادرة 6117، أمااا )العربااي
أمااا ، مااا أو جاازء ينتمااي إلااى ذلااك المجااال ل مجااال معقااد لموضااوع  خااعلااى العاازل دا

الفاارد المعتمااد علااى المجااال الإدراكااي  فهااو فاارد يفقااد القاادرة علااى عاازل موضااوع مااا 
دراكه داخل مجال يتكون من عناصر ي ويلجأ إلى ، تداخل معها الموضوع المدركوا 

ا وهاذا ماا إدراكه من خلال النظرة الإجمالية للموقف ككال مماا يجعلاه أكثار غموضًا
ا علااى خصااائص المثياارات الخارجيااة فااي ا للمجااال معتماادً يجعاال الفاارد أكثاار خضااوعً 

 .وبالتالي يعتمدون على الشمولية في العملية الإدراكي ة لعناصر المجال ؛الإدراك
، ا شااااملًا ( الأسااالوب المعرفااي  الإدراكاااي  تعريفًااا22، 6171، ف )الدحااادوحعاار  و 

وطريقاة تناولااه ، علاى أناه لا طريقاة الفارد فاي إساتخدامه قدراتاه تجااه المهاام المعرفي اة
حياث أناه إماا  ؛للمعلومات المتوفرة في المجال المحايط باه المتصالة وغيار المتصالة
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رك عمااا يتااداخل معااه ماان عناصاار أخاارى ا علااى عاازل الموضااوع الماادأن يكااون قااادرً 
علاااى عااازل الموضاااوع  أن يكاااون غيااار قااادر   أو، وهااذا هاااو الاساااتقلال علااى المجاااال

 .المدرك فهذا هو الاعتماد على المجال
يـرى الباحــث أنـُ يمكــن تعريـف هــذا الأسـلوب)الاعتماد مقابــل الاســتقلال و  -1

)  عن المجال الإدراكي 
ذ بالمرحلة الإبندائية في اساتخدام قدراتاه : لاطريقة التلميفي البحث الحالي أنُ 

، وطريقااة تناااول المعلومااات المتااوفرة فااي المجااال المحاايط بااه، تجاااه المهااام المعرفي ااة
ا علااى عاازل الموضاوع الماادرك عمااا يتااداخل معااه ماان عناصاار نااه يكااون قااادرً أحياث 
علااااى عاااازل  أن يكااااون غياااار قااااادر   أو، وهااااذا هااااو الاسااااتقلال عاااان المجااااال، أخاااارى

 .شوهذا هو الاعتماد على المجال، المدرك عما يحيط به من عناصرالموضوع 
ــل الاســتقلال عــن -0 (العوامــل المــ ثرة فــي الأســلوب المعرفــي  )الاعتمــاد مقاب  :المجال الإدراكي 

يمثاال أحاااد بنااااءات  أساالوب الاعتمااااد مقاباال الاساااتقلال عااان المجااال الإدراكاااي  
مائية التطورية وهو خلال هذه وهو أحد المظاهر ذات الصفة الن، الشخصي ة الهامة

العمليااة يتااأثر بمجموعااة ماان الجوانااب والعواماال النهائيااة كباااقي مظاااهر النمااو فااي 
 (:1٢-11، 6117، )العربيوفيما يلي عرض لهذه الجوانب ، الشخصي ة

 -العواماال التربوي ااة -العواماال العصاابية -العواماال الفيزيولوجيااة-العواماال الوراثيااة -
 1جتماعي ةالعوامل الثقافية والا

-  )  قياس الأسلوب المعرفي  )الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي 
 توجد أساليب واختبارات عديدة لقياسه منها:

بهاادف معرفااة  Body Adustment Test (B.A.T.)اختبااار تعااديل الجساام  -7
كيفي ااة إدراك الفاارد لموضااوع جساامه فااي الفااراا وفيااه يجلااس الفاارد علااى الكرسااي 

رفااة صااغيرة مائلااة ويطلااب منااه أن يعادل جساامه فااي اتجاااه رأسااي بينمااا داخال غ
حيااث يقااوم الأشااخاص المعتماادين ، تبقااى الحجاارة الصااغيرة فااي وضااعها المائاال

أماااا المساااتقلون عااان ، علاااى المجاااال بتعاااديل وضاااع الجسااام فاااي اتجااااه الحجااارة
المجال فيعملون على تعديل وضع الجسم بحيث يصابح فاي وضاع رأساي دون 

 (6172، )عبد الله. جة ميل الحجرة الصغيرةاعتبار لدر 
وهاو عباارة عان مؤشار  Rod And Frame (R.F.T.)اختبار المؤشر والإطار -6

ا والمؤشر قابال للحركاة ماع ا أيضً ا مضيئً مضن يتحرك داخل إطار يمثل مربعً 
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 أو ماااع إمكانياااة الاااتحكم فاااي جعااال الإطاااار ماااائلًا ، عقاااارب السااااعة أو ضااادها
ا علاى جعال المؤشار فاي لمفحوص تحديد ما إذا كان قادرً ويطلب من ا، معتدلًا 

تم هاااذا الموقاااف يوسااا، وضاااع رأساااي فاااي الحاااال الاااذي يكاااون فياااه الإطاااار ماااائلًا 
، الاختباري في حجارة مظلماة لا يارى فيهاا المفحاوص إلا عناصار هاذا المجاال

هااااذا الاختبااااار المؤشاااار فااااي  (Yarahmadi,2011وقااااد اسااااتخدم ياراهماااادي ) 
 .ا لهذا الأسلوب المعرفي  تصنيف الطلاب طبقً 

يتكاون هاذا  The Rotating Room Test (R.R.T.)اختباار الغرفاة الادوارة  -٢
وفاااي نهاياااة ، الاختباااار مااان غرفاااة يتوساااطها عماااود مركاااب علياااه ذراع معدنياااة

ويااااتحكم ، الغرفااااة يوجااااد كرسااااي يحلااااس عليااااه المفحااااوص أثناااااء أدائااااه للتجربااااة
، فاي حركاة دائرياة حاول المحاور الفاحص فاي هاذه الاذراع بحياث يجعلهاا تادور

وفااي أثناااء ، ا يااتحكم فااي جعاال الغرفااة تاادور حااول المفحااوص مااع تثبيتااهوأيضًاا
وساااوف نلاحاااظ أن المفحاااوص إماااا أن ، دوران المفحاااوص تكاااون الغرفاااة مائلاااة

أو يعماال علااى جعاال جساامه ، يمياال فااي اتجاااه عمااودي بالنساابة للغرفااة المائلااة
. القاااوي علاااى الجسااام مااان الااادوران ا بشاااكل حقيقاااي ماااع اساااتبعاد الأثااارمساااتقيمً 
 (6111، )الخولي

هاذا  أعاد   Overlapping Forms Test (O.F.T.)اختبار الأشكال المتداخلاة  -2
( بتقنينااه بعااد 6116) ثاام قااام الخااوليGainer الاختبااار فااي الأصاال جينااز 

وعلااااااى ضااااااوء هااااااذا الاختبااااااار فااااااإن أساااااالوب ، تعريبااااااه علااااااى البيئااااااة المصاااااارية
علااى المجااال الإدراكااي  يشااير إلااى الفااروق الفردي ااة فااي  (الاسااتقلال/ الاعتماااد)

، معه من الموضوعات الأخرى القدرة على عزل الموضوع المدرك عما يتداخل
. أو التاااااي تتاااااداخل ماااااع المااااادرك الماااااراد انتزاعاااااه مااااان المجاااااال الإدراكاااااي  ككااااال  

 (6117، )الفرماوي
قااام  The Hidden Figures Test (H.F.T.)اختبااار الأشااكال المختفيااة  -2

 متكافئااااةً  ن صااااورةً م مااااع التلاميااااذ وليكااااوِّ ءليااااتلا 6111بإعااااداده الخااااولي عااااام 
فقارات (  2ويتكون هو الآخر من فقارات متدرجاة الصاعوبة )، ختبار السابقلال

ويتطلاااب ، وهاااذا الاختباااار يتكاااون مااان قسااامين متكاااافئين، وأشاااكالًا  اتضااام صاااورً 
مرفاق بأمثلاة و ، رج الصاعوبةدقائق( وكلا القسمين متد ٢الأداء على كل قسم )

من فقارات القسامين عباارة عان أشاكال ثلاثاة لحيواناات أو  وكل فقرة  ، توضيحية
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، الفرمااااوي) الثاااانيأشاااكال لحيواناااات فاااي القسااام طياااور فاااي القسااام الأول وأربعاااة 
 .(72، 6111، ()الخولي11، 6117

وهاااذه الأشاااكال توجاااد فاااي صااافحة منفاااردة ويوجاااد أسااافل الصااافحات الاااثلاث 
واحاد فقاط هاو  لويوجد شاك، في أعلى الصفحةلكنهما متداخلان التيتتواجدال الأشك

أما بقياة ، ا مع أحد الأشكال الموجودة في أعلى الصفحة ومتطابقً الذي يكون كاملًا 
وعلاى المفحاوص أن يحادد الشاكل ، الأشكال المتداخلة فتكون ناقصة وغيار مكتملاة

، ع أحد الأشكال في أعلى الصافحةوالذي يتطابق م، الكامل في الأشكال المتداخلة
وهاااذا التحدياااد ياااتم بالإشاااارة بواساااطة قلااام رصااااص علاااى الشاااكل المعناااي فاااي أعلاااى 

 .(11، 6117، )الفرماويالصفحة
 Group Embedded Figures اختبار الأشكال المتضمنة الصورة الجمعيـة-5

Test (G.E.F.T.) 

 Ottman, raskin,witken ووتكند هذا الاختبار كل من أولتمان ورسكن أع  
( لاايلائم 7711وقااد تاام تعريبااه وتقنينااه بواسااطة سااليمان الخضااري وأنااور الشاارقاوي)

وكاان ذلاك فاتحاة للبحاوث العربياة فاي هاذا الأسالوب المعرفاي  مناذ ، البيئة المصارية
ا ببساااطة يطبااق جمعي اا، وهااو اختبااار ورقااة وقلاام ؛(26، 617٢، )علاايهااذا التاااريخ 
، باتااه وصادقه فااي مئاات البحااوث علاى مسااتوى العااالمتام التحقااق مان ث، ودقاة عاليااة

ويتكون من عدة مفردات وتتكون كل مفردة من شكل هندسي بسيط وشكل هندساي 
، ويتكااارر الشاااكل المبساااط فاااي الشاااكل الهندساااي المبساااط مااادة زمنياااة قصااايرة، معقاااد

يطلااب منااه أن يشااير إلااى حاادود تمثاال الشااكل والمتضاامن للشااكل الهندسااي المعقااد 
 .(26، 6171، )الدحدوحم في تحديده لمعالم هذا الشكل مستخدما القل

هااذا ويحتااااج تطبياااق هااذا الاختباااار إلاااى زماان أكبااار مااان الاالازم لتطبيقاااه حتاااى 
وقاااد لا يكتشااافه ، يكتشاااف المفحاااوص حااادود الشاااكل البسااايط داخااال الشاااكل المعقاااد

بينما نجد خخر يمكنه أن يكتشف بساهولة وسارعة معظام الأشاكال البسايطة ، بمفرده
وهذا الفرد لديه من الاتمكن علاى ، ختبارالشكل المعقد وقبل الزمن المحدد للاداخل 

، ويعتباار الفاارد الأول معتماادا علااى المجااال الإدراكااي  ، تحديااد وعاازل الشااكل البساايط
 .(2٢، 617٢، علي) بينما يعتبر الفرد الثاني مستقلا  

وات من قياسه بأد د  في هذا الأسلوب المعرفي  لابُ  يتضح أن ما سبقوم
وتلك الأدوات خضعت إلى محكات القياس كالصدق والثبات والتكييف ومن هذه 

واختبار الأشكال ، اختبار وتعديل الجسمو ، اختبار المؤشر والإطار :دواتالأ
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استخدم اختبار الأشكال المتضمنة  -في البحث الحالي-والباحث ، المتضمنة
، ا وشيوعً لًا اا واستعمت انتشارً ا لأنه أكثر الاختباراوذلك نظرً  ؛)الصورة الجمعية(
 .ا جميع الدراسات السابقة التي تم ذكرها في البحث الحاليكما استخدمه تقريبً 

خصائص التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفـي  )الاعتمـاد مقابـل الاسـتقلال عـن -4
 المجال الإدراكي (

ر يعتبر الأسلوب المعرفي  الإدراكي  سمة نفسية خاصة بالمجاال الإدراكاي  تشاي
إلى الطريقة التي يدرك بها الفرد الموقف أو الموضاوع وماا يتصال باه مان تفاصايل 

ويمكااان تلخااايص أهااام الخصاااائص التاااي تمياااز ، ولهاااؤلاء الأفاااراد بعاااض الخصاااائص
 الأفراد المستقلِّين والمعتمدين على المجال الإدراكي  على النحو التالي: 

 (Terrell,2002): ا يلاايوماان الناحيااة التعليمي ااة فالتلميااذ المسااتقل يتصااف بماا

(Colman,2004) (:  672، 6172، ( )عبد الله6111، )الذواد 
 .وطرق التعل م الذاتية، يميل إلى النظام الرسمي في التعليم -
عاااداد وياااتعلم مااان الأ، ساااتمرار فاااي العمااال والمهاااام الصاااعبةلدياااه القااادرة علاااى الا -

 .والكلمات
 .ويلة المدىأكثر كفاءة في استرجاع المعلومات من الذاكرة ط -
قاااااادر علاااااى حااااال المشاااااكلات دون الحاجاااااة إلاااااى توجياااااه أو تعليماااااات صاااااريحة  -

 .وواضحة
 .يفضل التعل م بمفرده ويمكنه التعل م مع الآخرين ولكن ليس بالكفاءة نفسها -
 .يحب الإنجاز الفردي دون الحاجة للمعلم أو مكافأته -
 .يميل للمواد العلمية ويتميز بتحليل وتنظيم المواقف -

التاااي تمياااز باااين المعتمااادين مـــن جميـــا تلـــ  الخصـــائص تج الباحـــث ويســـتن
والمساااتقلِّين عاااان المجاااال أن المعتماااادين عااان المجااااال يعتماااد إدراكهاااام علاااى تنظاااايم 

نات تؤدي دور المراجع الخارجية بينما الأفاراد ، المجال بما فيه من عناصر أو مكوِّ
، الإحساسات الداخلياةالمستقلِّين عن المجال يستفيدون من المعلومات الصادرة من 

الاسااااتقلال عاااان المجااااال الإدراكااااي  يفيااااد فااااي فهاااام  –وعليااااه فااااإن أساااالوب الاعتماااااد 
 .النواحي النفسي ة والاجتماعي ة ولا يقتصر على النواحي المعرفي ة

ختلاف في الأساليب بين المستقلِّين والمعتمدين يرجع الاكما أنُ يمكن تفسير 
لااى المصااادر الخارجية)البصاارية أو الاجتماعي ااة( إلااى الانفتاااح الكبياار للمعتماادين ع
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بغية اكتساب المعلومات تؤدي إلى تنشيط مهارات التعامل مع الآخرين في مواقف 
دون أن يسااااعد علاااى تشاااجيع ارتقااااء قااارارات إعاااادة التشاااكيل ، التباااادل الاجتمااااعي  

شايط مهاارات بينما تلعب النشاطات المستقلة والداخلياة للمساتقلِّين علاى تن، المعرفي ة
لكنهاااا لا تساااهم فاااي تنشااايط المهاااارات الخاصاااة بالعلاقاااات ، إعاااادة التشاااكيل الموجاااه
وبالتالي يتم استثمار هذه المهارات في مجالات ومسارات ، المتبادلة بين الأشخاص

 .مختلفة
 الأسلوب المعرفي  )الاندفاع مقابل الترو ي( -ب

 مفهوم الأسلوب المعرفي  )الاندفاع مقابل الترو ي(-1
( أسالوب )التاروِّي/ الانادفاع( بأناه يشاير إلاى 776، 6111، يعرف )الخولي

حياث يظهار بعاض ، لاالفروق الفردي ة في الأسالوب والإيقااع فاي سالوك اتخااذ القارار
إلا أن خخااااااارين ، المفحوصاااااااين حاااااااذرًا كبيااااااارًا فاااااااي اتجااااااااههم نحاااااااو اتخااااااااذ القااااااارار

وهاذه الفاروق تاوحي ، ليلةويختارون في الغالب بعناية ق، يظهرونعشوائية في عملهم
 للاتجاه المتروي على عكس الاتجاه المندفع في اتخاذ القرارلا.

بأنااهلا أساالوب يعكااس الفااروق بااين  (726، 6111، )الزعلااول والزغلااولويعرفااه 
فااااالمترويون ، الأفااااراد فااااى الساااارعة والدقااااة والتااااروى أثناااااء معااااالجتهم لموقااااف معااااين

أماااا الانااادفاعيين فعاااادة ماااا ، ت مناسااابةيمتاااازون بالتاااأنى فاااى الأداء ويتخاااذون قااارارا
 .ويقعون فى أخطاء كثيرة وقرارات متعجلةلا، يتسرعون فى الأداء

الاناااادفاعلا أساااالوب  –( أن أساااالوب التااااروى  2٢، 6171، وتاااارى )الدحاااادوح
حيااث يتميااز المتااروى ، ادراكااى يوضااح طريقااة الفاارد فااى تناااول وتجهيااز المعلومااات

اساتخدامه اساتراتيجيات بحاث فعالاة تاؤدى  بالتأنى فى اصدار الاستجابة مان خالال
أمااااا المناااادفع يمياااال إلااااى ساااارعة الاسااااتجابة ماااان خاااالال اسااااتخدامه ، إلااااى أداء جيااااد

 .استراتيجيات بحث أقل فعالية تؤدى إلى ضعف الأداءلا
 للأسلوب المعرفي  )الترو ي/الاندفاع( علا أنُتتفق التعريفات السابقة 

والإدلاء بها ، لمعلومات من حيث استقبالهايعني طريقة الفرد المميزة في تناول ا
حيث يميل الأفراد المترويين ، والتعامل الممي ز مع المواقف الإدراكية بصفة عامة

يميلون إلى التأني قبل إصدار استجاباتهم في أي مواقف إدراكية يواجهونها رغبة 
في فحص البدائل المتاحة للحل بعناية ويفاضلون بينها في ضوء متطلبات 

وعلى العكس من ذلك فإن ، ويقررون بعد ذلك الاستجابة المناسبة للحل، لموقفا
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صدار أول استجابة تطرأ على الذهن بدون  الأفراد المندفعين يميلون إلى التسرع وا 
 مما يعرضهم لكثرة الأخطاء.، تأني أو النظر في معطيات الموقف ومتطلباته

: أسلوب إدراكي ي بأنُوعليُ يمكن تعريف هذا الأسلوب في البحث الحال
حيث يتميز المتروي بالتأني في ، يوضح طريقة الفرد في تناول وتجهيز المعلومات

إصدار الاستجابة من خلال استخدام استراتيجيات بحث فعالة تؤدي إلى أداء 
بينما يميل المندفع إلى سرعة الاستجابة من خلال استخدامه لاستراتيجيات ، جيد

 .لى ضعف الأداءبحث أقل فعالية تؤدي إ
 :العوامل الم ثرة في الأسلوب المعرفي  )الاندفاع مقابل الترو ي(-0

)الاندفاع مقابل التروِّي( بثباته لدى الفرد طوال  يتميز الأسلوب المعرفي 
على الرغم من أنه يكون قايلا للتعديل إلى حد ما كما  عنصري الوقت والمهمة

 (6172، )الصاعدي .يميز بعموميته
وامل يمكن أن تؤثر على أسلوب الاندفاع مقابل التروِّي لدى وهناك ع

 ومن هذه العوامل ما يلي:، الأقراد
 .عوامل ثقافية -عوامل وجدانية -عوامل اجتماعية واقتصادية 

 قياس الأسلوب المعرفي  )الاندفاع مقابل الترو ي( :عامل النوع -3
ص الثابتاة لادى الفاارد تمثال الفاروق الفردياة باين المنادفعين والمتارويين الخصاائ

 ولتقييم هذا الأسلوب أستخدم عدة اختبارات منها:، فى معالجة المعلومات
ــة .1 ــزاوج الأشــكال المألوف ــار ت  Matching familiar( (M.F.F.T) اختب

figures Test 

أداة لقيااااس الأسااالوب المعرفاااي   (Kagan et al) ابتكااار كاجاااان وزمااالاؤه 
باار تازاوج الأشاكال المألوفاة وهاي الأداة الشاائعة / الاندفاع( أطق عليه: اخت)التروِّي

الاساااتخدام فاااي تقيااايم أسااالوب )التاااروِّي/ الانااادفاع( ويقاااوم علاااى أسااااس بعااادين هماااا 
 (:(Nietfeld & Bosma,2003(11، 6111، )شرقي

ويقصاااد بااه الااازمن الاااذي يمااار فاااي المحاولاااة الأولاااى  بعـــد كمـــون الاســـتجابة: -
 للاستجابة.

ـــة: - ـــد الدق لأخطااااء التاااي يرتكبهاااا المفحاااوص فاااي محاولتاااه ويتحااادد بعااادد ا بع
 .للوصول إلى الاستجابة الصحيحة
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وقد قام حمدي الفرماوي بإعداد ثلاث صور لهذا الاختبار وتقنينها على البيئة 
( علااى 61وهااي مناساابة للرشاادين )ت.أ.م ، 7712وكاناات الأولااى عااام ، المصاارية

شااكال المألوفااة ) ت.أ.م اوج الأوسااميت الثانيااة تااز ، مفااردة 61أساااس أن تتكااون ماان 
( مناسابة 71وساميت الثالثاة )ت.أ.م ، الإبتدائياة( وهي مناسبة لأطفال المرحلة 76

ف فااي مفااردات الاختبااارات الااثلاث مااع الاخااتلا، الإبتدائيااةلأطفااال ماقباال المرحلااة 
 .(6111، شرقي)

ويتطلاااب الأداء علاااى هاااذه الاختباااارات أن يماثااال المفحاااوص باااين عااادة بااادائل 
وتختلاااف بقياااة البااادائل فاااي عناصااار ، ذي يطاااابق تمامااااً الشاااكل المعيااااريالشاااكل الااا

مان الاسااتجابة الأولااى لكاال ويسااتخدم الفاااحص عااد ةً ساااعة إيقاااف لتحديااد ز ، دقيقاة
ويمثااال ذلاااك زمااان الكماااون وهاااو الفتااارة ، (مفاااردة )ساااواءً كانااات صاااحيحة أو خاطئاااة

حتااى الوصاااول الزمنيااة التااي تمااار فااي المحاولااة الأولاااى ماان بدايااة عااارض الصااورة 
 1للاستجابة

/ التاااروِّي أسااالوب الانااادفاعوفاااق ويمكااان تصااانيف العيناااة إلاااى أرباااع مجموعاااات 
 (62، 6172، ()الصاعدي21-27، 6117، )الفرماوي :كالآتي

وهام الاذين يقضاون زمان كماون أقال مان متوساط زمان الكمااون  :أفـراد منـدفعون -7
وسط عدد الأخطاء من الأخطاء أعلى من مت اويرتكبون عددً ، لدى أفراد العينة
ع هم يتصافون بالتسار  لأن  ؛نو ويصنف هؤلاء الأفراد أنهام منادفع، لدى أفراد العينة

 .مع عدم الدقة فى الاستجابة
وهم الذين يقضاون زمان كماون أعلاى مان متوساط زمان الكماون  ون:أفراد مترو   -6

، م عااادد مااان الأخطااااء تقااال عااان متوساااط زمااان العيناااةهلااادى أفاااراد العيناااة ولااادي
ى ماااع الدقاااة فاااى ن لأنهااام يتصااافون باااالتروِّ و هاااؤلاء الأفاااراد أنهااام متااارو   فويصااان  

 .الاستجابة
م زمااان كماااون أقااال مااان ه: وهااام الأفاااراد الاااذين لاااديأفـــراد متســـرعون ودقيقـــون  -٢

وعاادد ماان الأخطاااء أقاال ماان متوسااط أفااراد ، متوسااط الكمااون لاادى أفااراد العينااة
 .ةقالد الاستجابة مع وويصنف هؤلاء الأفراد أنهم سريع، العينة

زماان كماون أعلااى ماان  يهموهاام الأفاراد الااذين لاد ن:يأفـراد بطيئــون و يــر دقيقــ  -2
وعاادد ماان الأخطاااء أكثاار ماان متوسااط أفااراد ، متوسااط الكمااون لاادى أفااراد العينااة

 .ةقالاستجابة مع عدم الد وويصنف هؤلاء الأفراد أنهم بطيئ، العينة
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فااي صااورة  افظي اام( بتطااوير الاختبااار وجعلتااه ل7711وقاماات عبااد المقصااود ) -7
اختياااارات تمثااال الفئاااات الأرباااع التاااي يكشااافها  ةوكااال موقاااف لاااه أربعااا، مواقاااف

وسريع ، دقيق –سريع ، غير دقيق -بطيء ، دقيق -الاختبار وهي : )بطيء 
معتمدة فاي ، غير دقيق ( والتي تمثل الأبعاد المختلفة لهذا الأسلوب المعرفي  -

دقااة اللااذين حااددهما لاكاجااانلا فااي تحديااد هااذه الفئااات علااى متغيااري الساارعة وال
 (٢1، 6172، )بنين. إعداد الاختبار الأصلي

م( إلاااى أن بعاااض البااااحثين قاااد أعااادوا اختباااارات 611٢وقاااد أشاااار الشااارقاوي) -6
حيااااث تكااااون ، / الاناااادفاع( المعرفااااي  قااااف لفظيااااة لقياااااس أساااالوب ) التااااروِّيموا

لكاال وعلاى المفحااوص أن يساتجيب ، الاختباار ماان مجموعاة ماان مواقاف الحياااة
موقااف ماان المواقااف باختيااار اسااتجابة واحاادة ماان عاادة باادائل إحااداها تاادل علااى 

والبااادائل الباقياااة تااادل ، التاااروِّي المعرفاااي  والأخااارى تااادل علاااى الانااادفاع المعرفاااي  
.  على ما بين التروِّي والاندفاع المعرفي 

 (وب المعرفاااي  )التاااروِّي/ الانااادفاعوعلاااى هاااذا الأسااااس يااارى الباحاااث أن الأسااال
ة عن متصال يقاع علاى طرفاه الأول الأفاراد المنادفعون الاذين يتصارفون بعفوياة عبار 

وعلاااى ، ودون تفكيااار مسااابق كماااا يكوناااون أكثااار مجازفاااة فاااي أداء الأنشاااطة اليومياااة
يركازون علاى دقاة ، الطارف المقابال يقاع الأفاراد المتاروون الاذين يكوناون أكثار حاذرا

 Nietfeldبل إصدار الاستجابة.)ويستغرقون مزيدا من الوقت في التفكير ق، الأداء

& Bosma,2003,119) 

 :خصائص التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي  )الاندفاع مقابل الترو ي(-4
( في APAب التعليمي فقد حددت رابطة الطب النفسي  الأمريكية)انوفي الج

الرابطة خصائص التلميذ المندفع فيما يلي) (DSM-4-Rدليلها التشخيصي الرابع)
 (: 21، 6117، للطب النفسي   الأمريكية

كثيرا ما يجد صعوبة في -غالبًا ما يندفع في الإجابة قبل اكتمال الأسئلة -
غالبًا ما يقاطع الآخرين أو يتطفل علبهم )مثلا يتدخل في -انتظار دوره

 كثيرا ما ينادي بصوت مرتفع. -المحادثة أو اللعب(
 .لديه بعض أعراض فرط النشاط -

الصااافات أن التلاميااااذ المتااااروين يتمياااازون ماااان ماااان تلااااك  يســــتنتج الباحــــث
 الجانب التعليمي بعدة صفات منها:
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علاااى  أكثااار قااادرةً -يتمياااز باااالحرص والحاااذر والاساااتقلالية داخااال حجااارة الدراساااة
لتركياز  اأكثار اساتعدادً -الاستنتاج وتقويم الحجج والقدرة على التفكير الناقد والمرونة

أفضل في مهارة -ا في التحصيل الدراسيفوقً أكثر ت-على التذكر الانتباه وأكثر قدرةً 
يميال إلاى الحصاول علاى -ادراساي   قكماا أناه متفاو  عال   مستوى ذكاء  بيتميز -القراءة

يكثر من التساؤلات حول طبيعة -معلومات أكثر عن طبيعة المشكلة عند مواجهتها
أسالوب أفضل من المندفع الذي يلجأ غالبًا إلاى اتبااع  المشكلة ويتظم أفكاره بصورة  

 ..المحاولة والخطأ في تعامله مع المشكلات
 :تعديل الأسلوب المعرفي  )الاندفاع مقابل الترو ي(-5

إلا أن ، على الرغم من الثبات النسبي للأساليب المعرفي ة المميزة للأفراد
وترجع أهمية ، السلوك الناشن عن تلك الأساليب يكون قابلا للتشكيل والتعديل

من مقاومة  أهمي/ الاندفاع( لأنه لا توجد مهارة سيكولوجية تعديل أسلوب )التروِّ 
، 6112، )الشيخفهي أصل وجذر كل أنواع التحكم في الذات الانفعالية، الاندفاع

22). 
 وهناك أربعة دوافع أساسية يمكنها التدخل في تعديل السلوك الاندفاعي هي

 (:21-21، 6111، ( )العمري61، 6172، )الصاعدي
 ي الحصول على تعزيز خارجي.الرغبة ف-7
 الرغبة في تجنب الخبرات غير السارة.-6
 يكون ماهرًا في أدائه المهمة.أن أو  حًاالرغبة في أن يكون الفرد صحي-٢
 الرغبة في الوصول إلى أعلى درجة من التماثل مع النموذج.-2

ومن الجدير بالذكر أن معظم الحوافز التي تستخدم في تعديل السلوك تعتمد 
 أو تجنب الخبرات غير السارة.، لى دافعي الحصول على تعزيزع

وهذه الطرق ، / الاندفاع(عديل الإيقاع المعرفي  )التروِّيوهناك عدة طرق لت
 :(27-21، 6111، )العمريمنها 

حيث قام  Sckweble التركيز على تأجيل الاستجابة:مثال ذلك دراسة سكوبيل -7
ة الاجتماعي ة المنخفضة وأطفال من أطفال من الطبق، في البداية بسؤال

، وطلب منهم أن يقوموا بوصف صورة أمامهم، الطبقة الاجتماعي ة المتوسطة
وقد طُلب منهم ذلك تحت ، كما طُلب منهم تكوين جملة من ثلاث كلمات

والصورة الثانية ، شروط من التأجيل في صورتين: الصورة الأولى: تأجيل حر
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لدى أطفالالطبقة المتوسطة في  قًاتظهر فرو  وقد وجد إنه لم، تأجيل جبري
 الأداء في حالتي التأجيل الحر أو التأجيل الجبري.

التدعيم لزيادة وقت الاستجابة أو إنقاص الأخطاء:وفي هذا النوع من  -6
الدراسات يتم التركيز على مكافأة السلوك المرغوب أداؤه منالأطفالوقد أشار 

زيز يؤدي إلى زيادة كمون الاستجابةلكنه في دراسته إلى أن التعScher شير
 لا يؤثر على عدد الأخطاء.

تعليم استراتيجيات إمعان النظر: فقد قامت دراسات عديدة حول استخدام  -٢
؛ Egelandايجلاند  ؛Albert إمعان النظر في تعديل السلوك كدراسة )البرت

 وقد أجمعت نتائج هذه الدارسات على التالي:  Debas) ديبس
وكذلك ، (MFFTهناك زيادة في كمون الاستجابة لاختبار ) أن -

 وذلك بعد التدريب.، تناقصالأخطاء في نفس الاختبار
أن طريقة تعديل السلوك عن طريق إستراتيجية معينه يتعلمها المفحوص  -

نقاص عدد الأخطاء في  كانت أكثر فعاليه في زيادة كمون الاستجابة وا 
أجيل الجبري للاستجابة أو زيادة ( من كل من التMFFT) الاختبار

 .والتروِّي عن طريق الحوافز المادية والمعنوية، الدافعية على التأني
 .استخدام طرق النمذجة في اكتساب الأسلوب المرغوب -2
ن مقابل الضبط المُقيَّد(-ج  :الأسلوب المعرفي  )الضبط الم ر 

ن مقابل الضبط ا-1  :لمُقيَّد(مفهوم الأسلوب المعرفي  )الضبط الم ر 
( بأنهلاالطريقة التي يادرك بهاا الفارد العلاقاة 76، أ6117، يعرفه )أبو سكران

بااين ساالوكه وبااين مااا يترتااب عليااه ماان نتااائج ويقااوم بإلصاااق هااذه النتااائج إمااا لذاتااه 
ما بلصقها بعوامل خارجية ولا إرادة له فيها ولا يستطيع التحكم ، ولجهوده الخاصة وا 

 .اخليا بينه وبين نفسه أو خارجيا بينه وبين الآخرينلاويمكن أن تؤثر فيه د، بها
قادرة الفارد علاى السايطرة والاتحكم فيماا ( بأناه لا71، 6177، وتعرفه )العفاري

رادتاه واعتمااده علاى نفساه، يقوم به من أفعال ، وهل نتائج أفعاله تعاود إلاى قدرتاه وا 
عهاا للأولاى تكاون فاإذا أرج، أو يرجعها إلى الظروق والصدفة والأفراد المحيطاين باه

 .لاثانية فتكون وجهة ضبطه مقيدةأما إذا أرجعها لل، وجهه ضبطه مرنة
ن  ـر  يستنتج الباحث من التعريفات السـابقة للضـبط المُقيَّـد مقابـل الضـبط الم 

وهاو يعاد متصال مان سامات الشخصاي ة يمتاد ، متغيار مان متغيارات الشخصاي ة :أنُ
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ويتعلااق باعتقااادات الفاارد عاان أي ، المَاارِنبااين نهااايتين همااا الضاابط المُقي ااد والضاابط 
فذو الضبط المَرِن ، العوامل هي الأقوى والأكثر تحكما في النتائج الهامة في حياته

بينمااااا ذوو الضاااابط المُقي ااااد ، يعتقاااادون بقاااادرتهم علااااى الااااتحكم فااااي مجريااااات حياااااتهم
ا ورً فااذو الضاابط المَاارِن يمتلكااون شااع، يعتقاادون فااي الحااظ والصاادفة والقااوى الخارجيااة

بينماااااااا ذوو الضااااااابط المُقي اااااااد لا يتمتعاااااااون بالمساااااااؤولية ، بالمساااااااؤولية الاجتماعي اااااااة
 .الاجتماعي ة

الأساالوب الااذي  وعليااه يعاارف هااذا الأساالوب المعرفااي  فااي البحااث الحااالي بأنااه:
وبالتااااادخلات ، يااااارتبط باااااالفروق باااااين الأفاااااراد فاااااي مااااادى تاااااأثرهم بمشاااااتتات الانتبااااااه

فابعض الأفاراد يكاون لاديهم ، قاف التاي يتعرضاون لهااوالتناقضات المعرفي ة في الموا
القاادرة علااى الانتباااه إلااى الخصااائص المرتبطااة بااالموقف بشااكل مباشاار ممااا يمكاانهم 

بطااااال تأثيرهااااا علااااى الاسااااتجابة فااااي حااااين لا ، ماااان اسااااتبعاد المشااااتتات الموجااااودة وا 
ممااا يجعاال اسااتجاباتهم تتااأثر ، يسااتطيع الاابعض إدراك هااذه المشااتتات بدرجااة كبياارة

 .بالتداخل والتناقض الموجود بين المثيرات
ن مقابل الضبط المُقيَّد(-0  العوامل الم ثرة في الأسلوب المعرفي  )الضبط الم ر 

هناااك العديااد ماان المتغياارات والعواماال التااي أشااارت إليهااا العديااد ماان الدراسااات 
مااا  علااى أنهااا مرتبطااة بالضاابط المُقي ااد مقاباال الضاابط المَاارِن وماان أهاام هااذه العواماال

 يلي:
فالأسارة هاي أول مؤسساة مان مؤسساات  :الأسرة وأساليب المعاملة الوالدية -أوَّلًا 

كماا ، المجتمع التي يتعامال معهاا الطفال فهاي التاي تكساب الطفال لغتاه وقيماه
فالأساارة هااي المساائولة عاان ، تااؤثر فااي تكوينااه الجساامي والنفسااي  والاجتماااعي  

افياة تاتلاءم ماع مجتمعاه وتحقاق لااه تاوفير الأمان والطمأنينياة للطفال وتنشائة ثق
 .(722، 6112، )خلفالتكي ف النفسي  والاجتماعي  

فاارد علااى لا لقاادرة اا متعلمًااا أو إحساسًااكمااا أن وجهااة الضاابط ليساات إلا شااعورً 
وأن هذا الشعور هو نتائج التفاعل المبكر ماع البيئاة التاي ، الضبط والتوجيه للنتائج

 .(76، 6112، )بدر يعيش فيها الفرد
ا ( أن أسااليب التنشائة الاجتماعي اة تلعاب دورً 77٢، 6111، وتضيف )إباراهيم

فعنادما يادرك الطفال العلاقاة ، مان التوقعاات مختلفاةً  اا في إكساب الطفل أنماطًاكبيرً 
السببية بين سلوكه والتعزيز الذي يحصال علياه بالإضاافة إلاى تشاجيع الأسارة علاى 

فاإن ذلاك مان شاأنه  ؛والتشاجيع والرعاياةالسلوك الاستقلالي في ظل جاو مان التقبال 
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أن ينمي لدى الطفل التوقعاات المعمماة باأن الأحادث التاي يمار بهاا يمكان السايطرة 
وبالتااالي فااإن ذلااك يعاازز التوجااه نحااو مصاادر ؛ عليهااا ماان خاالال قدراتااه ومجهوداتااه

يتساام بالاادفء العاااطفي والحااب  أسااري   فعناادما ينشااأ الطفاال فااي جااو  ، الضاابط المَاارِن
ايااة والمشاااركة الوجدانيااة فإنااه يسااتطيع ضاابط انفعالاتااه وتكاارار الساالوك الااذي والرع

وعلى النقايض مان ذلاك فالطفال الاذي ينشاأ فاي ظال جاو أساري ، ايثاب عليه إيجابي  
 .بالرفض فإن ذلك يعزز التوجه نحو مصدر الضبط المُقي د

وترجاع ، لمَارِنهناك فروق بين ذوي وجهاة الضابط المُقي اد والضابط ا الذكاء: -ثانيًا
ويارى ، هذه الفروق إلى الاختلاف في المساتوى الثقاافي والأكااديمي  للأفاراد

أنه كلما انخفضت مستوى مؤهلات الفرد العلمية انخفضت معه درجته في 
وهااو مااا يؤكااد أن لثقافااة المجتمااع والبيئااة التااي يعاايش فيهااا ، الضاابط المَاارِن

 .(61، 6177، ي)الدير  الفرد أثرا في تحديد وجهة الضبط لديه
يرتبط التحاول فاي اتجااه الضابط المُقي اد إلاى المَارِن ماع العمار خالال  العمر: -ثالثاً

فمع تقدم نماو الأطفاال وزياادة نضاجهم المعرفاي  والشخصاي  ، مرحلة الطفولة
دراك العلاقاة الساببية باين ماا إدراكهم لقادراتهم كماا تنماو قادراتهم علاى إيزداد 

كما أن هناك زيادة في ، يحصلون عليه من نتائجوما ، يقومون به من جهود
، الإحساس بالكفاءة والفعالية الشخصي ة في مرحلة الشباب إلى مرحلاة الرشاد

ا ساانة أكثاار اسااتقرارً  21 –ساانة  ٢1ويكااون فااي مرحلااة منتصااف العماار ماان 
 يتناااقصو ، كمااا أن مصاادر الضاابط المَاارِن ياازداد مااع زيااادة العماار، اونضااجً 

، 6111، ()إباراهيم7٢1، 6111، العمار )زكاريالتقادم فاي الضبط المُقي د ماع 
 .(22، 6111، ()منصور772

العماار والخباارة والنجاااح والفشاال لهاام  أن  ( 711، 6111، كمااا ذكاار )غباااري
حيث أشار أنه كلماا نضاج التلامياذ ، أثر ذو دلالة في عزو التلاميذ لمركز الضبط

 .ط المَرِنوازدادت خبرتهم في النجاج يصبح عزوهم لمركز الضب
ودور الطفال فاي أسارته ، الضابط يتاأثر بأسااليب التنشائة الاجتماعي اة النوع: -رابعًا

ولأن المجتمعااااات ، ومجتمعااااه يحااااددان الاااادور الااااذي يمكاااان أن يلعبااااه الطفاااال
تختلااف فااي نظرتهااا وتوقعاتهاااا لأدوار الااذكر والأنثااى وأثااار النااوع فااي تشاااكل 

ن لااادى الإنااااث يااارتبط حياااث أن نماااو الضااابط المَااارِ ، وجهاااة الضااابط ونموهاااا
بالإدراك العالي لعطف الوالدين والثقة والشعور بالأمان فاي حاين يارتبط نماو 
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اتجااااه الضااابط لااادى الاااذكور باااالإدراك العاااالي لعطاااف الأم والتشاااجيع الأباااوي 
 .(7٢7، 6111، )زكريوالحب والدعم 

 وقااد يعااود ذلااك إلااى إطااار،  لوجهااة الضاابط المُقي اادكمااا أن الإناااث أكثاار ماايلًا 
مان الرجال  الثقافة التقليدية التي تكون أساليب السلوك المرتبطة بالدور النوعي لكال  

نثااى أن حياث علاى الأ ؛للتغياار والتاي قااد تكاون أكثار جوانااب الثقافاة مقاوماةً ، والمارأة
وقد يكون ذلك السبب في أن الإناث أقرب ، تخضع لقوى خارجية تؤثر على حياتها

 .(62، 6177، )العفاريإدراك مصادر التدعيم إلى وجهة الضبط المُقي د في 
ـــا :و  قتصـــاديالا يانالمســـتو  -خامسً ن الاقتصاااادي لعاااب المساااتوياي الاجتمـــاعي 

ااو  ا فااي تحديااد وجهااة الضاابط لديااه حيااث إن المكانااة الاجتماااعي  دورا مهم 
الاجتماعي ااة والاقتصااادي ة تساااعد علااى تنميااة أو إعاقااة ماادى شااعور الفاارد 

فأبنااااء الطبقاااة  ؛ي أحاااداث الحيااااة والسااايطرة عليهاااافاااي إمكانياااة الاااتحكم فااا
ا نظااارً ؛ الاجتماعي اااة والاقتصاااادي ة المنخفضاااة يميلاااون إلاااى الضااابط المُقي اااد

لوجااااود فهاااام غياااار واضااااح لمصااااادر التعزيااااز فااااي ظاااال غياااااب الشااااعور 
فاااااي حاااااين أن أبنااااااء الطبقاااااة الاجتماعي اااااة ، باساااااتقلال وتشاااااجيع القااااادرات

لتااوفر عوامااال  ؛وجهاااة الضاابط المَااارِن إلااىوالاقتصااادي ة المرتفعااة يميلاااون 
الإحساس بالكفاءة والقدرة علاى تغييار مجارى الأحاداث لماا ينشائون علياه 

، ()المحماادي62، 6117، )عاازوزوتشااجيع الفااروق الفردي ااة ، ماان اسااتقلال
6112 ،٢٢). 

، هنااك فااروق باين ذوي وجهاة الضابط المَارِن والمُقي ااد المسـتوى الثقـافي: -ادسًـسا
الفااااروق إلااااى الإخااااتلاف فااااي المسااااتوى الثقااااافي والأكاااااديمي   وترجاااع هااااذه

ويرى أنه كلما انخفض مستوى ماؤهلات الفارد العلمياة انخفضات ، للأفراد
وهااو مااا يؤكااد أن لثقافااة المجتمااع والبيئااة ، معااه درجتااه فااي الضاابط المَاارِن
، )العفاااااري ا فااااي تحدياااد وجهاااة الضااابط لدياااهالتاااي يعااايش فيهاااا الفااارد أثااارً 

6177 ،66-6٢). 
هاذه ، إن خبرة الفرد وتجاربه في الحياه تزداد ماع التقادم فاي العمار الخبرة: -اسابعً 

الخباارات يمكاان أن تزيااد إحساااس الفاارد بقدرتااه علااى ضاابط الأحااداث ماان 
وقااد تقااوده إلااى الإحساااس بضااعف قدراتااه علااى الضاابط وساايطرة ، حولااه

 .(7٢7، 6111، زكريالأحداث عليه)
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وى الدراسااي تاأثير علااى المساتوى الدراسااي علااى للمساات المســتوى الدراســي: -اثامنًـ
فهناااااك فااااروق فااااي مركااااز الااااتحكم بااااين ، المُقي ااااد( -)المَاااارِن وجهااااة الضاااابط

حياث يميال طالاب الصافوف العلياا ، الطلاب في مختلف المراحل الدراسية
فكلماااا ارتفاااع المؤهااال الدراساااي يااازداد الميااال إلاااى الاااتحكم ، إلاااى الاااتكم المَااارِن

لمستوى الدراسي المرتفع كانوا يتمتعون بدرجة عالية ا ووالطلاب ذو ، المَرِن
 (62-6٢، 6177، )العفاري. من التحكم المَرِن

ن مقابل الضبط المُقيَّد(-3  :قياس الأسلوب المعرفي  )الضبط الم ر 
: صمم هذا المقياس ثم تم تنقيحه  James .W 7721مقياس وليم جيمس .7

ة وقد استخدم ة دخبلفقر  ٢1فقرة من بينها  21وهو يتكون من  772٢عام 
لا أوافق بشدة( ليجيب ، لا أوافق، أوافق بشدة) جييمس طريقة ليكرت

 .(77، 617٢، )عليالمفحوص من خلالها على فقرات المقياس
:يتكون هذا المقياس 7722للضبط الداخلي/ الخارجي  Rottrروترمقياس  .6

ه وقد صمم هذا المقياس في اتجا، (a,bوحدة كل وحدة بعبارتين ) 67من 
 .(21، 6111، الضبط الخارجي)ازيدي

يتكون هذا  :Nowicki-Strickland, 1973 مقياس نويكي وستريكلاند .٢
حيث يمكن للمفحوص أن يجيب ، فقرة ثنائية الإجابة 21المقياس من 

حيث صمم المقياس في  ؛بنعم أو لا أمام الفقرة التي يرى أنها تتفق معه
ل على نقطة إن أجاب حيث أن المفحوص يتحص، اتجاه الضبط الخارجي

ب )نعم( على فقرة معينة في الاختبار كما يتحصل المفحوص على نقطة 
 .(6176، إن أجاب ب )لا( )غباري وخخرون

ن مقابل الضبط المُقيَّد(-4  خصائص التلاميذ ذوي الأسلوب المعرفي  )الضبط الم ر 
يياار أن التلاميااذ ذوي مركااز الضاابط المَاارِن أكثاار قابليااة لتغيســتنتج الباحــث 

 .بذوي الضبط المُقي د ا مقارنةً ا أو سلبي  ي  سلوكهم بعد أي تعزيز سواء كان ايجاب
اساااتعداد  وفاااي مجاااال التعلااايم يتضاااح أن التلامياااذ ذوي الضااابط المَااارِن لاااديهم

للتعلم أسرع ومستوى تحصيلي مرتفع ويرجع ذلك إلى أن اعتقادهم بإمكانية الاتحكم 
دراكهام باأنهم المساؤولون عان حادوثهاابياةفي الأحداث المدرساية )سالبية أم ايج  ؛( وا 

فاإن ذلاك يحفاازهم ، ا لماا يملكوناه مان قادرات وجهااود وخصاائص شخصاية تميازهنظارً 
كمااا أن ، علاى بااذل الجهااد لتحقيااق رغبااتهم أو حااجتهم فااي النجاااح والتفااوق الدراسااي
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ل للإنجااااز وحساساااية لحااا ةً وأكثااار دافعي ااا، لاااديهم قااادرة عالياااة علاااى المروناااة والتفكيااار
)زاهااي ولااديهم القاادرة علااى الاسااتفادة ماان الفاارص والمعلومااات المتاحااة ، المشااكلات

 .(٢٢، 6176، والزين
حيااث ، ماان الضاابط المُقي ااد والضاابط المَاارِن مزايااا ومساااؤي وللتلاميااذ ذوي كاال  

لأن الاااابعض ماااانهم ، إن ذوي الضاااابط المَاااارِن لا يتصاااافون كلهاااام بالفعاليااااة والتفااااوق
أو محاصااارين بمشااااعر الفشااال والخاااوف مااان ، أخلاقياااايكوناااون متصااالبين قاسااايين 

كماا إنهام لا ، ويواجهاون مشاكلات الحيااة بانفعاال مباال  فياه، الإحباط وخيبة الأمال
أن  يتعاااطفون مااع الآخاارين الااذين يكونااون فااي حاجااة إلااى المساااعدة لأنهاام يعتقاادون

د فلااديهم وكااذلك بالنساابة للتلاميااذ ذوي الضاابط المُقي اا، التلميااذ الااذي يواجااه المتاعااب
فهم يعتقدون أن الحصول على ، مهاراتهم النوعية التي لا تتوفر لدى الضبط المَرِن

وأن تكاون ، والمكاان المناساب، التعزيز يجدث بشارط أن يكاون فاي الوقات المناساب
 .(72، 6117، بشيرا)محظوظً 

مان الأفضال أن يتصاف التلمياذ بالضابط -7:ُومما سبق يتضح للباحث أنَّـ
 وففي بعض الظروف قد يكون التلاميذ ذو  ؛ستثناءاتن هناك بعض الاولك، المَرِن

وذلاااك فاااي المواقاااف التاااي تكاااون فيهاااا فرصاااة الضااابط ، افًاااالضااابط المَااارِن أكثااار تكي  
بحيااث لا يوجاااد مجاااال عنااد التلمياااذ للاااتحكم بااالموقف لأناااه خاااارج  ؛الشخصااي  قليلاااة

 .افً ولذلك يصبح التوجه المُقي د أكثر تكي  ، نطاقه تماما
ن/ الضـبط المُقيَّـد( -0 ـر  مان حياث تحدياد أهمية الأسـلوب المعرفـي  )الضـبط الم 

كما أنه يفياد ، الفروق الفردي ة بين الأفراد في أسلوب تعاملهم مع العالم الخارجي
 .في التنبؤ بالسلوكيات والخصائص التي قد تؤثر في مستوى أداء الفرد

 :ةالتطبيقات التربويَّة للأساليب المعرفيَّ -12
يتمثاال ذلااك فااي الأساااليب المعرفي ااة وأهميتهااا فااي العمليااة التعليمي ااة بشااكل عااام 
والموقااف التعليمااي أو الفعاال التعليمااي بشااكل خاااص وهااذا الأخياار الااذي يمثاال وضااعية 
حياتية أو موقف اجتماعي تربوي يوجد فيه المتعلم كأحد العناصار النشاطة فياه وأيضاا 

اعليااة فيمااا بينهمااا وبااين بقيااة العناصاار التااي لا الماادرس اللااذان يوجاادان فااي علاقااة تف
أنشااطة ، أهااداف الاادرس، الوسااائل التعليمي ااة، يمكاان حصاارها فقااط فااي المااادة التعليمي ااة

 .... غيرهاو وأنشطة المدرس، التلاميذ
وهنااااك العدياااد مااان المجاااالات التطبيقياااة التاااي يمكااان الاساااتفادة منهاااا فاااي دراساااة 

كمااا يمكاان أن تااوفر ، ة العاليااة فااي التنبااؤ بساالوك الأفاارادالأساااليب المعرفي ااة ذات القاادر 
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فالأسااليب المعرفي اة تاؤثر تاأثيرا ملحوظاا علاى ، فوائد تطبيقية عديدة وفي مجالات عادة
 -72، 6117، ( )العرباااي777، 6171، )العتاااومكافاااة الممارساااات التربوي اااة مااان خااالال 

 .(76٢، 6117، ( )الزيات161، ب6112، ( )غريب71
 ومن الإعتبارات التي تؤخذ بعين الإعتبار في التخطيط التعليمي : : والتعل م التعليم -7

مراعاااة خصوصاايات المااتعلم باعتباااره محااور وأساااس الفعاال التعليمااي كااالتعرف  -
علااى نمااط أسااالوبه المعرفااي  الااذي علاااى أساسااه تاانظم البيئاااة التعليمي ااة بمختلاااف 

ناتها  .مكوِّ
معرفي ااة للمجااال الإدراكااي  والخصااائص كمااا تمكننااا ماان الااربط بااين الخصااائص ال -

حيث تسعى الأساليب المعرفي ة في المواقف التعليمي ة إلى تنظيم ، النفسي ة للأفراد
هااذه الأخياارة وفااق خصااائص المتعلمااين النفسااي ة وتوزيااع أدوات وتقنيااات العماال 
وفقااا لتمااايز أساااليبهم المعرفي ااة وفااي ضااوء التمااايز بحتاااج الماادرس إلااى دراسااة 

وبالتااالي يصاابح التعلاايم عمليااة متكيفااة مااع الفااروق ، طبيااق بيااداغوجيا التمااايزوت
الفردي ااة حيااث ترتكااز علااى الإمتيااازات التاليااة:نعرف التلميااذ كشااخص لااه تمثلاتااه 

وبيداغوجيا متنوعة لأنها تفتح مجموعة من المسارات التعليمي ة تراعي ، الخاصة
ذ داخاال بنيااات مختلفااة تمكاانهم ماان وتعتمااد توزيعااا للتلامياا، فيهااا قاادرات المااتعلم

العمااال حساااب مساااارات متعاااددة ومحتوياااات متماااايزة بغااارض الإساااتثمار الفعاااال 
 .لإمكانياتهم وقيادتهم نحو النجاح

معرفة الأسلوب المعرفي  للفرد لا تقل أهمية عن معرفة نسبة ذكائه في التوصل  -
 .إلى فهمه والتعامل معه

مااادى نجااااح الفااارد فاااي التفاعااال داخااال  تسااااعد الأسااااليب المعرفي اااة علاااى تقريااار -
 مجموعة كبيرة أو مجموعة صغيرة عند تعليمه.

تعمل الأساليب المعرفي ة على اختصاار الوقات المطلاوب لتعلايم الطالاب وتساهم  -
فاااي زياااادة الأداء الأكااااديمي لهااام بإمااادادهم بمعلوماااات عااان الاساااتراتيجيات التاااي 

 يستطيعون استخدامها في تعليمهم اللاحق.
ق الفرديااااااة فااااااي الأداء المعرفااااااي  العااااااام والتحصاااااايل الأكاااااااديمي واختيااااااار الفاااااارو  -

 موضوعات الدراسة يمكن ردها إلى الأساليب المعرفي ة.
الأسااااليب المعرفي اااة تسااااعد الماااتعلم إلاااى البحاااث عااان المعلوماااات وربطهاااا متاااى  -

وحتااى يتساانى لااه فعاال ذلااك باقتاادار وفاعليااة لابااد أن تتااوفر ، تطلااب الأماار ذلااك
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 وأخرى متعلقة ببيئة التعل م وبالطرق التي شروطا متعلقة به كالنضج مثلًا لمتعلم 
تقااااادم بهاااااا تلاااااك المعلوماااااات والتاااااي تسااااااعده علاااااى إدراك العلاقاااااات بيناااااه وباااااين 

 .المعلومات وتشجيع المتعلم على ما يتعلمه والسعي على تنظيمه
كي ف من وأن ي، ينبغي على المعلم افتراض أن لتلاميذه أساليب معرفية مختلفة -

استراتيجية التدريس بحيث تتلاءم مع هذه الأساليب فمثلا ينبغي ألا يشعر 
وبالمثل يجب ، التلميذ المتروي بعدم الكفاءة لأنه أبطأ من زميله المندفع
 ألايسخر من أخطاء التلميذ المندفع لأنه يقفز قبل أن ينظر.

هما تعددت الأسلوب المعرفي  يعتبر عنصرا مؤثرا في التحصيل الدراسي م -
 .الوسائل التعليمي ة

التعل م يتأثر بالتفاعل بين الأساليب المعرفي ة وعدد من المتغيرات مثل: نركيب  -
 .طبيعة محتواها وأساليب تعلمها، طريقة عرضها، مواد التعل م

تفاارض تباااين الأساااليب المعرفي ااة تفضاايلات إدراكيااة مختلفااة للطلبااة ممااا يعطااي  -
دارة الصاااف بطرائاااق تاااتلائم وأسااااليب الطلباااة المعلااام القااادرة علاااى تقااا ديم الماااادة وا 

 المعرفي ة.
ناات الموقاف التعليماي تحديادً  - ا لجزئياتاه والتفااعلات التاي ا دقيقًاا معرفي اتحدد مكوِّ

تحدث بينها يمكن من جمع معلومات حول العملية التعليمي ة التي من شأنها أن 
فاي بنااء خطاة تدريساية مدروساة  تساعدنا في عملية التخطيط الترباوي التعليماي

 تسمح بتحقيق أهداف تعليمنا
وطاارق تعاااملهم مااع مواقااف الحياااة ، ساامات وخصااائص الأفاارادتعاارف : الشخصــي ة -6

 المختلفة.
ا لأنهاااا تلعاااب دورً ، فالأسااااليب المعرفي اااة تااارتبط ارتباطاااا وثيقاااا بدراساااة الشخصاااية

ااا عرفي ااة والاجتماعيااة والانفعاليااة ممااا فااي تفسااير الكثياار ماان جوانااب الشخصااية الم مهم 
إذ يمكاان اعتبارهااا كموجااه  ؛يعطيهااا القاادرة علااى التااأثير علااى تنظاايم بيئااة الفاارد وساالوكه

 .لأسلوب الفرد في التعامل مع مواقف الحياة المختلفة
تساعد معرفة الأساليب المعرفي ة على تحديد المهن  :الاختيار المهني والأكاديمي   -٢

 تي تناسب كل أسلوب من الأساليب المعرفي ة التي يمتلكها الأفراد.والتخصصات ال
فأشااكال التنظاايم المعرفااي  والمهنااي للمتعلمااين تختلااف حسااب اخااتلاف أساااليبهم 
ناااات  المعرفي اااة التاااي تعبااار عااان الطريقاااة المفضااالة للماااتعلم عناااد إدراكاااه أو تنظيماااه لمكوِّ

 (:27، 6117، )العربي المعرفي ة العملية التعليمي ة من خلال إتباعه هذه الأنماط
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تساااعد معرفااة الأساااليب المعرفي ااة المرشااد علااى توجيااه الأفااراد  :الإرشــاد النفســي   -2
 .بطريقة تحقق التكي ف السليم وفق أساليب تفكيرهم

، وهو موجود لدى كل التلاميذ بغض النظار عان أسالوبهم المعرفاي   قلق الاختبار: -2
ستراتيجيات التعامل ماع ذلاك القلاق والازمن المساتغرق إلا أن الإخلاف يكمن في ا

 .للتوصل إلى الحل الصحيح أو الأداء الدقيق للمهمة المطلوبة
أناه  يـرى الباحـثمان تطبيقاات تربوياة للأسااليب المعرفي اة  علا مـا سـبق وبناءً 

يجااب علااى المدرسااين أن ينوعااوا ماان طرائااق التاادريس وأساااليبه والتااي تتماشااى وأنماااط 
 .متعلميهم المعرفي ةأساليب 

مان العباث أن نهمال نظرياة الأسااليب المعرفي اة  ويستنتج الباحث مما سبق أنُ
، وفوائدها في الميدان التربوي باعتبارها ذات صبغة معرفية تعال قضايا مهمة وأساسية

وعليه فإن الاهتمام بهذه الأساليب وتطبيقاتهاا فاي الميادان الترباوي فاي مختلاف جوانباع 
 الحلول لكثير من مشاكل منظومتنا التربوي ةقد يجد 
 :الأطفال الصم -ثانيًا

 الوصول أجل من وخدمات سياسات من لأعضائها تقدمه بما الأمم تقدم يقاس
 برامج في الخاصة بالفئات الاهتمام الأخيرة الآونة في زاد ولقد، الرفاهية دولة إلى

، النفسي المستوى على سواء ،الجهود من العديد بذلت حيث، الاجتماعية السياسات
 إليه النظر على والعمل، المجتمع في المعوق دماجلإ التأهيلي أو، الاجتماعي أو

لى، المشاركة إلى الإحسان من إليه النظرة وتغيير، مجتمعه في فعال كعضو  خلق وا 
 (.2008 ،ومحمد عامر) للمعاقين الشاملة الرعاية في بالحق الشعور
 لبيان، السمعية الإعاقة مجال في المختصين ىلد النظر توجهات تعددو 
 حاسة  من الطفل حرمان :يلي ما التعريفات هذه ومن للإعاقةم مفهو  وتحديد
، المعينات استخدام بدون السمع ثقيل المنطوق الكلام تجعل درجة إلى السمع
 (2000 ،عبيد( السمع وضعاف الصم الأطفال السمعية الإعاقة وتشمل

، السمعي الضعف لشدة نتائج بأنها السمعية الإعاقة Lioydلويد  ويعرف
 الزمنية والمدة، الفقدان هذا اكتشاف عند والعمر، فقدانه عند العمر معه وتفاعل
 الوسائل وأثر، إليه المؤدي الاضطراب ونوع، الفقدان ذلك حدوث استغرقها التي

 .(6117، )الغرة ذلك في المعنية
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 وهي والطبية والمهنية، التربوية لناحيةا من السمعية للإعاقة تعريف وهناك
 :يلي كما

 الفرد أداء على تؤثر التي الإعاقة تلك هي السمعية الإعاقة : التربوي التعريف
 .التربوي

 الأداء على تؤثر التي الإعاقة تلك هي السمعية الإعاقة :المهني التعريف 
 .للفرد المهني

 الفرد عند السمعي الفقدان شدة ىعل تعتمد التي الإعاقة تلك هي :الطبي التعريف
 .(2001،)الغرة بالديسبل مقاسه

 قدرته وفقد، يسمع لا الذي الطفل الأصم هو لطفلا Deaf child :الصم التلاميذ
 طبيعي بشكل اللغة اكتساب يستطع لم لذلك ونتيجة، السمع على
 .( 2000،عبيد( وفهم الكلام على القدرة لديه تصبح لا بحيث

 هو الأصم أن : 1996 كامل على ومحمد، 1995 سليمان الرحمن بدع ويعرفها- 
 اكتساب وبين بينه يحول السمعي الجهاز في تلالخا من يعاني الذي الفرد ذلك
 تعلم قبل السمعية القدرة فقد قد يكون الفرد هذا مثل وأن، العادية بالطرق اللغة
 فيها طلع لحدوث نتيجة الكلام تعلم بمجرد فقدها الذي أو، الكلام

 .( 2008،ومحمدر عام(
 عن تعوقه بدرجة السمع حاسة فقدان من عاني الذيي الشخص ذلك والأصم هو -

 التواصل على تساعده خاصة وفنيات طرق باستخدام إلا، الآخرين مع التواصل
 (2008،عامرومحمد(اعتماداًعل حاسة الإبصار

 :سمعياً  المعاقين أنشطة في الم ثرة العوامل
 للأشخاص اليومية الحياة أنشطة ممارسة على المؤثرة ملالعوا تصنيف

 (2009 ،الزريقات(ة: يالتال للعوامل سمعياً  المعاقين
 التواصل سلوك إن حيث (Communication skils):التواصل مهارات-

 وقدرتهم، التواصل حاجات على كبيرة بدرجة يعتمد سمعياً  المعاق للشخص
 .المحيطة البيئة مع التفاعل على

 إن حيث (Psychos oso Cial Conditions) الاجتماعية النفسية الظروف-
 والتفاعل التواصل على تؤثر الشخصي للتكيف والنفسية الاجتماعية المظاهر

 أنواع مع سمعياً  المعاق الشخص تحرم تكيفية لا مظاهر ووجود، الآخرين مع
 .ياةللح معنى تعطي التي المهنية والأهداف، الاجتماعية العلاقات
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 التوجيه فرص وجود صعوبة في تتمثل وهي :والتأهيل التدريب مشكلات  -
 القبول وتلقي، الإعاقة ظروف تناسب مهنة على والتدريب، المناسب المهني

 ويتطلب، وحيداً  الحركة عليه يصعب هأن خاصة، السمعية الإعاقة ذوي من
، مهنية اءةكف من المناسبة الشروط فيها تتوفر مؤسسة في كاف تدريب الأمر
 اليها. الوصول لسهولة المكان وقرب

 حيث الأصم منها يعاني التي المشاكل علي الجانب الآخر يوجد العديد من
 الصحيح للمعنى استيعابه عدم، يتكلمون الأشخاص رؤية عند بالضيق يشعر
 يسخرون الآخرين أن يشعر، موضعه غير في كلامه يكون أن يخشى، للجملة
 السيارات صوت أو لتنبيها خلات يستمع لا لأنه الطريق في السير يخشى، منه

 (2007 ،كمال(
 الدراسات السابقة:

الأساااااليب المعرفيااااة لقااااد تعااااددت الدراسااااات السااااابقة والبحااااوث التااااي تناولاااات 
( بأنواعهااا الثلاثااة  (عالتااروِّي/ الاناادفا) )الاعتماااد/ الاسااتقلال عاان المجااال الإدراكااي 

 الدراسات: ومن هذه، وعلاقتها ببعض المتغيرات (لضبط المقيد/ الضبط المرن)
(الدراســـات الســـابقة والبحـــوث التـــي تناولـــت الأســـلوب المعرفـــي  )الاعتمـــاد/  -أ  ومن هذه الدراسات: الاستقلال عن المجال الإدراكي 

 –( التعرف على علاقة الأسلوب المعرفي )الاستقلال 6172) بلديةدراسة 
المرحلة الصف السادسب الاعتماد على المجال الإدراكي( بالانتباه لدى تلاميذ

واستخدم الباحث الأدوات التالية: اختبار الأشكال المنظمة ، في الجزائر الإبتدائية
واختبار اضطراب الانتباه المصحوب ، )الصورة الجمعية( لأنور محمد الشرقاوي
وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن هناك ، بالنشاط الزائد لمحمد القرنى محمد على

 أو معتمدًا على ب التلميذ من حيث كونه مستقلا  ا بين أسلو علاقة دالة إحصائي  
 المجال وبين عملية الانتباه.

الكشف عن العلاقة بين الاعتماد  إلىهدفت التي ( 0222، دراسة )العتيبيو 
 .الإدراكي  والخيال وحب الاستطلاعمقابل الاستقلال عن المجال  –

شكال المتضمنة ار الأولتحقيق هدف الدراسة تم  استخدام الأدوات التالية: اختب
وقيااس )بنااء الصاورة الخيالي اة( ومقيااس دافاع حاب الاساتطلاع ، ()الصورة الجمعي ة

(. ، الاستجابي  )اللفظي    الشكلي 
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وقااااد أُجرِيَاااات الدراسااااة علااااى عيِّنااااة  ماااان طاااالاب الصااااف الثااااامن فااااي المرحلااااة 
ااالت ا، ( طالبًاااا221دولاااة الكويااات وبلااا  عااادد العيِّناااة )المتوساااطة ب لنتاااائج إلاااى وتوص 

مقاباااال الاسااااتقلال عاااان المجااااال الإدراكااااي  -وجااااود علاقااااة ارتباطيااااة بااااين الاعتماااااد
الاساااتقلال عااان المجاااال –ووجاااود علاقاااة ارتباطياااة موجباااة باااين الاعتمااااد ، والخياااال

ووجاااود علاقااااة ارتباطياااة موجباااة باااين الخياااال وحااااب ، الإدراكاااي  وحاااب الاساااتطلاع
مقابل الاستقلال وكل  من –ين الاعتمادوتوجد علاقة ارتباطية موجبة ب، الاستطلاع

 الخيال وحب الاستطلاع.
تعاار ف طبيعااة الفااروق فااي الحااس  إلااىهاادفت التــي (0210، دراســة )الشــي و 

العااددي ومهاراتااه الفرعيااة التااي يمكاان أن تُعاازى إلااى الاخااتلاف فااي كاال  ماان النااوع 
ى طاالاب الاجتماااعي ومسااتوى التحصاايل والأساالوب المعرفااي  والتفاااعلات بياانهم لااد

 .المرحلة المتوسطة بدولة الكويت
تاااام اسااااتخدام اختبااااار الأشااااكال المتضاااامنة الجمعااااي  ولتحقيااااق هاااادف الدراسااااة

)الصاااورة الجمعياااة ( وهاااو مااان تاااأليف وتكااان وخخااارون ومااان ترجماااة أناااور الشااارقاوي 
بالإضاافة إلاى ، اختباار الحاس العاددي )إعاداد: الباحثاة(، وسليمان الخضري الشيخ

 (.6177 -6171لدرجات الطلبة عام )ت المدرسية السجلا
ماان تلاميااذ الصااف التاسااع  يااذًا( تلم٢٢٢قاات الدراسااة علااى عيِّنااة قوامهااا )وطبِّ 

 .بالمرحلة المتوسطة بدولة الكويت
أن هناااك فااروق ذات دلالااة  إحصااائي ة  فااي اختبااار  إلااى وأشااارت نتااائج الدراسااة

راك الكام المطلاق والنسابي إد، عدادالحس العددي ومهاراته )تأثير العمليات على الأ
( الحسااااب الاااذهني والتقااادير التقريباااي، العلاماااة العددياااة المميااازة واساااتخدامها، للعااادد

.  لصالح المستقلِّين عن المجال الإدراكي 
الكشااف عاان طبيعااة العلاقااة بااين  إلااىهاادفت التــي ( 0216، دراســة )عــونو 

 كاي  وحال المشاكلاتالاعتمااد( علاى المجاال الإدرا -الأسلوب المعرفي  ) الاستقلال
 لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

ولتحقياااق هااادف الدراساااة تااام تطبياااق أداتاااين هماااا: اختباااار الأشاااكال المتضااامنة 
ومقياااااس حاااال المشاااااكلات ، لاالصااااور الجمعيااااة لا لصااااااحبه أنااااور محمااااد الشااااارقاوي

 لصاحبته نظيرة إبراهيم حسن غائب.
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وبلغات عيِّناة ، الارتبااطي  والمنهج المتبع في هذه الدراسة هو المانهج الوصافي 
( تلميااذًا 77٢( تلميااذًا وتلميااذةً ماان مجتمااع العيِّنااة والااذي يبلاا  عااددهم )21الدراسااة )

 وتلميذةً من السنة الرابعة متوسط.
وأسااااافرت نتاااااائج الدراساااااة عااااان: وجاااااود علاقاااااة طردياااااة ضاااااعيفة باااااين أسااااالوب 

 1الاستقلال في مقابل الاعتماد عن المجال الإدراكي  وحل المشكلات
 تحقيق ما يلي:إلا  (0216، بن زطُدراسة )وهدفت 

الكشف عن وجود علاقة بين الأسلوب المعرفي  للتلميذ من حيث كونه مساتقلا    -1
 عن المجال الإدراكي  أو معتمدًا عليه وبين درجة الانتباه.

الكشاااف عااان وجاااود فاااروق فاااي درجاااة الانتبااااه لااادى التلامياااذ تعااازي إلاااى اتبااااع   -2
 الإدراكي  أو الاعتماد عليه.الاستقلال عن المجال 

الاعتماد علاى المجاال  -معرفة فيما إذا كانت هناك فروق في درجة الاستقلال  -3
 الإدراكي  لدى التلميذ تعزي إلى متغير الجنس.

اختباار الأشاكال المتضامنة  ولتحقيق هادف الدراساة تام تطبياق تلاك الأدوات:
الاعتماااد علااى المجااال  –ل )الصااورة الجمعيااة( لقياااس الأساالوب المعرفااي  الاسااتقلا

 واختبار اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد. ، الإدراكي  
( تلمياااذًا وتلمياااذةً بالسااانة السادساااة ابتااادائي 7٢7تكونااات عيِّناااة الدراساااة مااان )

وتراوحات ، ( مان الإنااث11)و ( مان الاذكور27رستين ابتادائيتين بمديناة باتناة )بمد
 سنةً. 76-77أعمارهم ما بين 

 –وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة بين الأسلوب المعرفي  )الاستقلال 
وأن الذكور أكثر ، الاعتماد( على المجال الإدراكي  وبين درجة الانتباه لدى التلاميذ

 .ميلًا إلى الاستقلال عن المجال الإدراكي  من الإناث
 إلىهدفت التي  (Sharma&Ranjan,2018)دراسة شارما ورانجان و 

دراسة الارتباط بين الأساليب المعرفي ة )الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال( 
 والتحصيل الدراسي لدى طلاب الصف التاسع.

ولتحقيق هدف الدراسة ضم ت مادة التدريس بعض مفاهيم قواعد اللغة 
التي دُر ست باستخدام طريقة الوسائط المتعددة وطريقة التدريس ، الإنجليزية

 ية. التقليد
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( الذي طوره وتكين وخخرون GEFTاستُخدم اختبار الأشكال المتضمنة )
وصمم ، لقياس الأساليب المعرفي ة )الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال(

 المؤلفون اختبار التحصيل الدراسي لقياس التحصيل الدراسي لدى الطلاب. 
ث طُبقت الدراسة حي، واتبعت الدراسة المنهج التجريبي ذا التصميم العاملي

( طالبًا بالصف التاسع بمدرسة أم العامة بجوهانا )مدينة 22على عيِّنة تتألف من )
 سونيبات(.

وأظهرت نتائج الدراسة أن  هناك علاقةً موجبةً دالةً بين الأساليب المعرفي ة 
 )الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال( والتحصيل الدراسي.

 الاندفاع( ومن هذه الدراسات:بحـــوث التـــي تناولـــت الأســـلوب المعرفـــي  )التـــرو ي/ الدراســـات الســـابقة وال -ب
الكشااف عاان حجاام واتجاااه العلاقااة  التااي هاادفت إلااى (0222، دراســة )النــورة

، الاناااادفاعلا والساااالوك الاسنكشااااافي   -الارتباطي ااااة بااااين الأساااالوب المعرفااااي  لاالتااااروب
كال مان الأسالوب المعرفاي  لا والوقوف على طبيعة الفروق باين الاذكور والإنااث فاي 

الانادفاعلا والسالوك الاسنكشاافي  وكاذلك الفاروق باين المتاروين والمنادفعين  -التروِّي 
.تفي السلوك الاس  كشافي 

ماان أطفااال الروضااة فااي دولااة  طفاالًا  611وأجرياات الدراسااة علااى عيِّنااة قوامهااا 
 سنوات.  2-2تراوحت أعمارهم بين ، الكويت

: وجود علاقاة دالاة موجباة باين الأسالوب المعرفاي  وتوصلت نتائج الدراسة إلى
الاندفاعلا والسلوك الاسنكشافي  مع بعد زمن الكمون ودالاة ساالبة ماع بعاد  -لاالتروِّي

أي أن الدقااااة وزيااااادة زماااان الكمااااون يقابلهااااا إجابااااات صااااحيحة وأن ، عاااادد الأخطاااااء
فااروق كمااا تبااين عاادم وجااود ، الانادفاع فااي الإجابااات يقابلهااا إجابااات غياار صااحيحة

الانااادفاعلا  -دالاااة إحصاااائي ا باااين الاااذكور والإنااااث فاااي الأسااالوب المعرفاااي  لا التاااروِّي
لأطفال ما قبل المدرسة وكذلك أظهرت النتائج عدم وجود فاروق بيانهم فاي السالوك 

.  الاسنكشافي 
 هدفت إلى تعرف:التي ( 0214، دراسة )المالكيو 

 .رحلة الإعداديةمالالتروِّي لدى طلبة –الأسلوب المعرفي  الاندفاع  -7
التااروِّي والثادرة علااى اتخااذ القاارار  –العلاقاة بااين الأسالوب المعرفااي  الانادفاع  -6

 .لدى طلبة كرحلة الإعدادية
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مرحلاة الإعدادياة وفاق متغيار )الأسالوب الالقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة  -٢
 .التخصص الدراسي(، الجنس، المعرفي  
 ةالأدا، م أداتاااين لهاااذا الغااارضل تحقياااق هااادف الدراساااة تااام اساااتخداجاااومااان أ

داة والأ، (611٢، التاااروِّي )عيااااش –مقيااااس الأسااالوب المعرفاااي  الانااادفاع  :ولاااىالأ
وتكونات ، ثاةحمقياس القدرة على اتخاذ القرار والتي تم إعدادها من قبال البا :الثانية

الإعداديااااة بفرعيهااااا  ( طالبااااة وطالبااااة ماااان طلبااااة المرحلااااة211عيِّنااااة الدراسااااة ماااان )
ثاة حوتوصالت البا، العلمي والأدبي في مركز محاقظة البصرة والأقضية التابعة لهاا

 إلى عدة نتائج منها:
 .أكثر من الاندفاع بالتروِّيأن طلبة المرحلة الإعدادية يتسمون بشكل عام  -7
التاااروِّي(  –هنااااك علاقاااة ارتباطياااة موجباااة باااين الأسااالوب المعرفاااي  )الانااادفاع  -6

 .درة على اتخاذ القراروالق
هناك فرق ذو دلالة معنوية في القدرة على اتخااذ القارار وفاق متغيار الأسالوب  -٢

 .المعرفي  
تعااارف علاااى العلاقاااة باااين ال( 0215، دراســـة )الريمـــاوي و خـــرونوهـــدفت 

كماااا هااادفت إلاااى معرفاااة دلالاااة ، الأسااالوب المعرفاااي  )التاااروِّي / الانااادفاع ( والعناااف
كان السكن ونوع الدراسة في الأسلوب المعرفي  )التروِّي بعض المتغيرات الجنس وم

ولتحقيق هادف الدراساة قاام البااحثون باساتخدام مقيااس تازاوج ، / الاندفاع ( والعنف
( واسااتبانة مظاااهر العنااف ماان إعااداد 7712الأشااكال المألوفااة ماان إعااداد الفرماااوي)

 .الباحثين
تكونت عيِّنة الدراسة مان و ، واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الارتباطي  

وأشااارت نتااائج الدراسااة ، ( طالبااةً 712)و ،ا( طالبًاا12( طلبااا وطالبااة ماانهم )771)
لااى وجااود ، إلااى عاادم وجااود علاقااة دالااة إحصااائي ا بااين التااروِّي/ الاناادفاع والعنااف وا 

فاااروق ذات دلالاااة إحصاااائي ة فاااي متغيااار الجااانس ومكاااان الساااكن بالنسااابة للأسااالوب 
 .في متغير نوع الدراسة ولم تظهر فروقذات دلالة  ، / الاندفاعالمعرفي  التروِّي

ــاسو  ــي ( 0216، دراســة )عب  –هاادفت قياااس الأساالوب المعرفااي  )التأماال الت
الاندفاع( وقياس التفكير الإبداعي لدى طلبة الخامس العلمي المتميزين دراسايًا فاي 

  .مركز محافظة بابل
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، جاااان والاااذي تبنااااه )عيااااشولتحقياااق هااادف الدراساااة تبناااى الباحاااث مقيااااس كا
الاناااادفاع( ومقياااااس نااااورانس الااااذي  –( لقياااااس الأساااالوب المعرفااااي  )التأماااال 6117

 ( لقياس التفكير الإبداعي.7722، عرضه )سيد خير الله
 –وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالياة: مساتوى الأسالوب المعرفاي  )التأمال 

يازين دراساايًا فاي مركاز محافظااة الانادفاع( لادى طلباة الصااف الخاامس العلماي المتم
بابل ومستوى التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الخامس العلمي المتميزين دراسيًا 
في مركز محافظة بابل وأن ه توجد علاقة ارتباطية متوساطة باين الأسالوب المعرفاي  

 الاندفاع( والتفكير الإبداعي. –)التأمل 
 :تعرف (0216، خلف)دراسة وهدفت 

 .الاندفاعي( لدى طالبات المرحلة الإعدادية-معرفي  )التأملي الأسلوب ال -1
 .سمات الشخصية لدى طالبات المرحلة الإعدادية -2
التااأملي( -الفااروق ذات الدلالااة الإحصااائي ة فااي الأساالوب المعرفااي  )الاناادفاعي  -3

 .لدى طالبات المرحلة الإعدادية
 .صيةالعلاقة الارتباطي ة بين الأسلوب المعرفي  وسمات الشخ -4

ولغاااارض تحقيااااق أهااااداف الدراسااااة قاماااات الباحثااااة بتبنااااي مقياااااس الشخصااااية 
، )عيااااشالتاااأملي(  -ومقيااااس الأسااالوب المعرفاااي  )الانااادفاعي ( 6117، )الحصاااونة

6112) 
وقاااد طبقااات الدراساااة علاااى طالباااات المرحلاااة الإعدادياااة فاااي إعدادياااة الازدهاااار 

 :وتوصلت الباحثة إلى النتائج التالية، للبنات
لبااات المرحلااة الإعداديااة يماايلن إلااى اسااتعمال الأساالوب المعرفااي  التااأملي إن طا-7

 .أكثر من الاندفاعي
 .إن طالبات المرحلة الإعدادية يتمتعن بسمات شخصية جيدة-6
عاااادم وجااااود فااااروق ذات دلالااااة إحصااااائي ة فااااي الأساااالوب المعرفااااي  تبعااااا لمتغياااار -٢

 .أدبي( لدى طالبات المرحلة الإعدادية-التخصص )علمي 
 .وجود علاقة إيجابية بين الأسلوب المعرفي  التأملي وسمات الشخصية-2
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تعرف مدى اختلاف التحصيل ل( 0216، المسعوديدراسة ) وجاءت
 ،الدراسي لطلاب المرحلة المتوسطة في الرياضيات باختلاف مستوى الذكاء

ثم الكشف عن مدى وجود تأثير للتفاعل بين ، الاندفاع(-أسلوب )التروِّيو 
الاندفاع( في التحصيل الدراسي -مستويات أسلوب )التروِّيو  تويات الذكاءمس

 لطلاب المرحلة المتوسطة في الرياضيات.
-الدراسة إلى أن بحث العلاقة بين الأسلوب المعرفي  )التروِّي جوتوصلت نتائ

ساهم في معرفة العوامل اللازمة لرفع تحصيل ، التحصيل الدراسيو  الاندفاع(
تدريب المعلمين بكيفية التعامل مع و  المندفعين من خلال وعيو  ويينالطلاب المتر 

والتوجيه بوضع برامج إرشادية ، المندفعين لرفع تحصيلهم الدراسيو  المترويين
 .للطلاب لإتباع الأسلوب المعرفي  الذي يؤدي لرفع مستوى التحصيل

هدفت إلى قياس الأسلوب ( والتي 0216، دراسة )عسكر والشمريو 
لدى طلبة المدارس الثانوية للمتميزين  التروِّي( -ي  بجسب نوعه)الاندفاعالمعرف

يجاد الفروق في الأسلوب المعرفي  )الاندفاع   التروِّي( بحسب متغير الجنس –وا 
 .)ذكور/ إناث(

)الاندفاع ، التروِّي( -ولتحقيق أهداف الدراسة تم بناء مقياس للأسلوب المعرفي 
( طالبة وطالبة من المدارس الثانوية للمتميزين ٢11وتكونت عيِّنة الدراسة من )

وقد توصلت الدراسة إلى النتائج ، للمديريات العامة لتربية بغداد)الكرخ والرصافة(
 الآتية:

بين بين أي أن معظم أفاراد  %11متروون وأن  %72اندفاعيون وأن  2,72% -
 .لمعرفي  الاندفاعيأكثر من الأسلوب ا ا مترو  ا معرفي  العيِّنة أظهروا أسلوبً 

 ور والإناااااث فااااي الأساااالوب المعرفااااي  لاااايس هناااااك فاااارق دال إحصااااائي ا بااااين الااااذك -
 .التروِّي( أي أن الأسلوب المعرفي  لا يتأثر بمتغير الجنس -الاندفاع)
بينماااا يفضااال الانااادفاعيون المفااااهيم ، ين يفضااالون المفااااهيم التحليلياااةأن المتاااروِّ  -

ليااااات الفكريااااة المعقاااادة التااااي تتطلااااب تركياااازا الترابطيااااة فااااالمتروين يجياااادون العم
وبذلك يحققاون التفاوق والتقادم فاي التحصايل وحال المشاكلات فاي حاين ، ومثابرة

 .ستعدادات والقدرات لدى الاندفاعيينلا تتوافر مثل هذه الا
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 إلى تحقيق الأهداف الآتية: هدفت( والتي 0217، دراسة )عبد العالو 
متروي( فى مهاارات الجاد اول  -)مندفع  تعرف أثر اختلاف الأسلوب المعرفي   -7

 الحسابية.
شاااابكى ( فااااى مهااااارات  -هرمااااي -تعاااارف أثاااار اخااااتلاف نمااااط الإبحااااار)خطي -6

 الجد اول الحسابية.
الأساالوب ، شاابكى( -هرمااي -تعاارف أثاار التفاعاال بااين أنماااط الإبحااار )خطااي -٢

 متروي( فى مهارات الجد اول الحسابية. -المعرفي  )مندفع 
 لدراسة تم استخدام تل  الأدوات:ولتحقيق أهداف ا

( وهاااو مااان إعاااداد حمااادى الفرمااااوى 61اختباااار تااازاوج الأشاااكال المألوفاااة )ت أم  • 
 متروين(.  -( لتحديد الأسلوب المعرفي  لإفراد العيِّنة )مندفعين7712)
 اختبار الكترونى تحصيلي مصور فى الجد اول الحسابية )من إعداد الباحث(. •
 اء مهارات الجد اول الحسابية )من إعداد الباحث(.بطاقة ملاحظة أد •

وتكوناات عيِّنااة الدراسااة ماان تلاميااذ الصااف ، وتاام اتباااع الماانهج شاابة التجريبااي
، الثااااني الإعااادادي فاااى معهاااد كرداساااة الإعااادادي الثاااانوي بمنطقاااة الجيااازة الأزهرياااة

 ا.( تلميذً 11وعددها )
 وأشارت الدراسة إلا عدة نتائج منها أنُ:

، ق دالة إحصائي ا بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعات التجريبيةتوجد فرو -7
 -هرماي -متروي( )خطاي –ترجع إلى أثر اختلاف الأسلوب المعرفي  ) مندفع 

 شبكى( وذلك فى القياس البعدى للاختبار التحصيلى.
هدفت إلى الكشف عن العلاقات باين ماا وراء ( والتي 0222، دراسة ) زكري

ا يجيات التااااذكر ووجهااااة الضاااابط بااااين الطالبااااات المتفوقااااات دراسااااي  الااااذاكرة واسااااترات
 .والعاديات

 6111ولتحقيق هدف الدراسة تام تطبياق اساتبانة ماا وراء الاذاكرة تعرياب سايد 
ومقياااس وجهااة الضاابط  7777وقائمااة اسااتراتيحيات التااذكر تعريااب الشااريف وساايد 

  .6112تعريب عبد القادر وكامل 
( طالبااة ماان طالبااات ٢21لااى عيِّنااة بلاا  قوامهااا )وتاام تطبيااق تلااك الأدوات ع 

 .( عاديات611( منهن متفوقات و)721جازان )كلية التربية ب
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وأشااارت نتااائج الدراسااة إلأى أن علاقااة موجبااة ودالااة بااين الطالبااات المتفوقااات 
وعدم وجود فروق دالة بين المتفوقات والعاديات تعزي للمستوى الدراسي ، والعاديات

 .وجهة الضبطأو التخصص من 
هادفت إباراز أهمياة مفهاوم مركاز الضابط فاي ( التي0210، دراسة )منصورو 

 المجال الدراسي.
وخلصاااات الدراسااااة إلااااى أن ارتباااااط فئااااة الضاااابط الخااااارجي بضااااعف المسااااتوى 
التحصيلي للتلاميذ ناتج عن اعتقادهم بأنهم لا يتحكمون في الأحاداث التاي تحادث 

دراكهم بأ، لهم في المجال الدراسي نهم غير مسؤولين عن هذه الأحداث وما تفرزه وا 
من نتائج، حيث يدركون أن العوامل الخارجية هي وراء ذلك والمتمثلة في الحظ أو 

وهذا ما يجعلهم يادخرون ، الصدفة أو القدر أو الآخرين )المعلمين( أصحاب النفوذ
 جهودًا في محاولة الحصول على مستوى دراسي  مرتفع.

-دراساة الأسالوب المعرفاي  الاعتماادإلى هدفت التي ( 0217، دراسة )عليو 
الاستقلال عن المجال الإدراكي  وعلاقتاه بمركاز الضابط علاى ضاوء متغيار الجانس 

 والتخصص والبيئة. 
ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق أدوات الدراساة المتمثلاة فاي اختباار الأشاكال 

  ركز الضبط.المتضمنة )الصورة الجمعية ( ومقياس نويكي ستريكلاند لم
( ٢26وتمثلاات عيِّنااة الدراسااة فااي تلاميااذ الصااف الثاااني ثااانوي البااال  عااددهم )

 تلميذًا وتلميذةً.
: عادم وجاود علاقاة ارتباطياة الدراسة إلاى عادة نتاائج مان أهمهاا وأشارت نتائج

الاساااتقلال عااان المجاااال –ذات دلالاااة إحصاااائي ة باااين الأسااالوب المعرفاااي  الاعتمااااد 
 لضبط الداخلي والخارجي. الإدراكي  ومركز ا

معرفاااة العلاقاااة باااين اتخااااذ القااارار  إلاااىهااادفت ( التـــي0214، أحمـــددراســـة )و 
 الدراسي وكل  من مركز الضبط وتحمل المسؤولية الشخصية.

ومقيااس ، ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق مقياس مركز الضبط لا بني العطا
 مسؤولية الشخصية لا المزروع. ومقياس ال، Krits اتخاذ القرار الدراسي لا)كرايتس(

وقااااد تاااام اتباااااع الماااانهج الوصاااافي للإجابااااة عاااان تساااااؤلات الدراسااااة المطروحااااة 
( تلميااذًا ماان متوسااطي زوبياادي 11وذلااك علااى عيِّنااة غرضااية قوامهااا )، والفرضاايات

 عبد القادر والأرقط الكيلاني ببلدية الوادي.
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صاائي ة باين مركاز د تم التوصل إلاى أناه توجاد علاقاة عكساية ذات دلالاة إحفو 
الضبط واتخاذ القرار الدراساي لادى تلامياذ الفرقاة الرابعاة متوساط وذلاك نظارا لتاأثير 

تحد  من اتخاذ و  ،عوامل داخلية وأخرى خارجية تجعل من التلميذ في وضعية  سلبية  
 وعلى رسم مستقبله المهني ككل.، التلميذ لقراره الدراسي

أوجااه العلاقااة بااين أساااليب التفكياار  لتبــين( 0222، الطــاهردراســة ) وجــاءت
وقااد تاام اختياااار أساالوب الاسااتقلال مقابااال ، المتمثلااة فااي بعااض الأسااااليب المعرفي ااة

وكاذا الفهام القرائاي لادى عيِّناة  مان تلامياذ المرحلاة ، الاعتماد على المجاال الإدراكاي  
 . الإبتدائية

صااااورة شااااكال المتضاااامنة )الولتحقيااااق هاااادف الدراسااااة تاااام اسااااتخدام اختبااااار الأ
 (.611٢ومقياس الفهم القرائي الميتا معرفي )النسخة ، (الجمعية

( تلمياذًا مان ٢72وتكونات عيِّناة الدراساة مان )، واتبع الباحث المنهج الوصافي
 تلاميذ المستويين المنتسبين للمؤسسات التربوية الثلاث بمدينة الأغواط.
ب المعرفاااااي  وأشاااااارت نتاااااائج الدراساااااة إلاااااى وجاااااود علاقاااااة  فعلياااااة  باااااين الأسااااالو 
( والفهم القرائي الميتامعرفي.  )الاستقلال /الاعتماد على المجال الإدراكي 
 ومن خلال العرض السابق للدراسات والبحوث السابقة تبين ما يلا :

أياااة دراساااات عربياااة تناولااات الفاااروق باااين  -فاااي حااادود علااام الباحاااث –لا يوجاااد  -
 .الإبتدائيةالعاديِّين بالمرحلة الصم والتلاميذ  الأساليب المعرفي ة لدى التلاميذ

الاعتماد/الاسااتقلال الإدراكااي   ناادرة الدراسااات التااي تناولاات الأساااليب المعرفي ااة ) -
لدى التلاميذ الصم فاي البيئاة  الضبط المرن( الضبط المُقي د/الاندفاع و / التروِّيو 

ميذ الصم لمعرفي ة لدى التلافهناك دراسات قليلة جد ا تناولت الأساليب ا، المحلية
ودراساااة ، ( بالمرحلاااة الثانوياااة6112، ( )خليفاااة6112، دراساااة )الشاااهري :مثااال
وعادم وجاود دراساات فاي البيئاة الأجنبياة ، الإبتدائيةبالمرحلة  (6117، الطاهر)

 تناولت الأساليب المعرفي ة لدى التلاميذ الصم في حدود علم الباحث.
ــم استعراضــها ــي ت خــرج الباحــث بالملاحظــات  ومــن خــلال الدراســات الســابقة الت

 التالية:
 أوجُ الاتفاق بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة :

تتفق الدراسة الحالياة ماع الدراساات الساابقة فيماا تهدفاه مان توضايح للأسااليب 
كما نتفق مع الدراسات السابقة في استخدام اختبار ، المعرفي ة لدى التلاميذ العاديِّين
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)الاعتماد/الاستقلال الأشكال المتضمنة ) الصورة الجمعية( لقياس الأسلوب المعرفي 
)  .الإدراكي 

 أوجُ الاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة:
الموضااوع الااذي لاام  تختلااف الدراسااة الحاليااة عاان الدراسااات السااابقة فااي تناااول

وذلاك بحساب  ،تتطرق إليه أي دراسة سابقة سواءً باللغاة العربياة أو باللغاة الأجنبياة
علاااام الباحااااث؛ فهااااو يتناااااول الفااااروق فااااي الأساااااليب المعرفي ااااة بااااين التلاميااااذ الصاااام 

 والتلاميذ العاديِّين.
كما أن ها تختلف عن الدراسات السابقة في كونها جمعات باين ثلاثاة أناواع مان 

الضااابط  -الانااادفاع التاااروِّي/ -الاساااتقلال اللإدراكاااي الأسااااليب المعرفي اااة )الاعتمااااد/
 الضبط المرن( ولا توجد أي دراسة قد جمعت بين تلكم الأنواع. قي د/المُ 

 تمَّت الاستفادة من الدراسات والبحوث السابقة فا البحث الحالا فيما يلا:
 لقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في العديد من الأمور:

تزويااااااااااد الباحااااااااااث بااااااااااالكثير ماااااااااان المعلومااااااااااات عاااااااااان الأساااااااااااليب المعرفي ااااااااااة  -7
الضاااابط المُقي د/الضاااابط  -التااااروِّي/ الاناااادفاع -اد/الاسااااتقلال اللإدراكااااي)الاعتم

المااارن( ماااان خااالال معرفااااة المراجااااع والمواقاااع الإلكترونيااااة التاااي رجعاااات إليهااااا 
 والاستفادة منها في الإطار النظري للدراسة.، الدراسات والبحوث السابقة

عااادادها -6 ياااار أفضااال وكاااذلك اخت، واساااتفادت منهاااا فاااي اختياااار أدوات الدراساااة وا 
الأسااليب الإحصااائي ة المناسابة لمعالجااة البياناات؛ وماان ثام  اسااتخلاص النتااائج 

والإفاااادة مااان خبااارات البااااحثين فاااي كيفياااة تنااااولهم مشااااكل بحاااثهم ، وتفسااايرها
 ومناقشتهم للنتائج.، وطريقة عرضهم وتحليلهم، ومصادر معلوماتهم
 :الطريقة والإجراءات

 منهج البحث: -أوَّلًا 
البحث الحالي المنهج الوصفي  المقارن؛ لأن ه الملائم له فهو: لامانهجُ  استخدم 

كماا -يصاف الظااهرة المدروساة ، واسع الانتشار في العلاوم الإنسااني ة، بحث  علمي  
وصفًا دقيقًا بعاد جماع معلوماات  كافياة  عنهاا عبار واحادة  أو  -هي في الواقع الراهن

 أكثر من أدوات  متعدِّدة لا.
الباحااث أن  الماانهج الوصاافي  المقااارن هااو الأنسااب لبحثااه ولتحقيااق  ولااذلك رأى

وذلك من خالال وصاف الظااهرة موضاوع البحاث مان خالال جماع البياناات ، أهدافه
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والمعلومااااات عاااان عيِّنااااة البحااااث وعاااان الأساااااليب المعرفي ااااة وتحلياااال تلااااك البيانااااات 
 والمعلومات للوصول إلى النتائج.

 مجتما البحث: -ثانيًا
وهااااام جمياااااع التلامياااااذ العااااااديِّين والصااااام ، مجتماااااع الأصااااالي  للبحاااااثيشااااامل ال
 والخامس والسادس في مرحلة التعليم الأساسي  في منطقة نجران. ، بالصفوف الرابع

 عي نة البحث: -ثالثاً
نت عيِّنة البحث من العيِّنة الاستطلاعي ة  والعيِّنة الفعلي ة كالتالي:، تكو 

 العي نة الاستطلاعيَّة: -1
( تلميااذًا ماان العاااديِّين والصاام فااي ٢1ل فاات عيِّنااة الدراسااة الاسااتطلاعي ة ماان )تأ

وقااد اختااار الباحااث ، وذلااك للتحق ااق ماان صاادق وثبااات أدوات البحااث، مدينااة نجااران
هااذه العيِّنااة بالطريقااة العشااوائي ة البساايطة التااي يااتم اختيااار أفرادهااا بطريقااة  عشااوائي ة  

ي ة التااي قاد تعماال علاى تفضاايل بعاض الأفااراد علااى بعيادة  عاان أثار العواماال الشخصا
 غيرهم. 

 العي نة الفعليَّة: -0
تلمياذًا  11و، تلمياذًا مان الصام 11تلمياذًا؛ منهاا  721اختيار عيِّناة قوامهاا  تم

وبعااااد تطبيااااق أدوات البحااااث الااااثلاث علااااى عيِّنااااة البحااااث ماااان ذوي ، ماااان العاااااديِّين
تلميااذًا ماان الصاام  71و ،ا ماان العاااديِّينتلميااذً  71الصااعوبات والعاااديِّين تاام اسااتبعاد 

ااارِيَ علااايهم التحليااال  لعاادم الاساااتكمال؛ وبالتاااالي أصااابح عااادد عيِّنااة البحاااث الاااذين أُج 
 تلميذًا. 712الإحصائي  

 عاديِّين والصم(عيِّنة البحث حسب الصف والفئة ) ( توزيع7جدول )
 المجموع فئة التلاميذ الصم فئة التلاميذ العادي ين الصف

 03 2   15 ابع الابتدائي  الر 
 02 2 02 الخامس الابتدائي  
 04 7 17 السادس الابتدائي  

 77 05 50 المجموع
 أدوات البحث: -رابعًا

ثالاث أدوات لقيااس الأسااليب المعرفي اة  -في البحث الحاالي-استخدم الباحث 
 وتلكم الأدوات هي:، للتلاميذ العاديِّين والتلاميذ الصم

 كال المتضم نة )الصورة الجمعي ة( اختبار الأش -1
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كُاااااال  ماااااان لاأولتمااااااان وراسااااااكن وتكاااااان  -فااااااي الأصاااااال-أَعَااااااد  هااااااذا الاختبااااااار 
(Otmanraskin et Witken)  لقيااس أسالوب )الاساتقلال/الاعتماد علاى المجاال

) وعر به وأعد ه باللغاة العربي اة كُال  مان لاأناور الشارقاوي وساليمان الخضاري ، الإدراكي 
 ليلائم الأطفال والمراهقين والكبار في البيئة المصري ة.  7711الشيخلا 

ويُعتبَااااار اختباااااار الأشاااااكال المتضااااام نة مااااان الاختباااااارات الأدائي اااااة؛ وهاااااو أحاااااد 
الاختباااااارات الاااااثلاث التاااااي تتكاااااون منهاااااا بطارياااااة اختباااااارات الأشاااااكال المتضااااام نة 

(Embedded figures tests) ،متضام نة وهاذه الاختباارات هاي اختباار الأشاكال ال
واختبااااار الأشااااكال المتضاااام نة ، واختبااااار الأشااااكال المتضاااام نة للأطفااااال، للراشاااادين

، )الصاااورة الجمعي اااة( الاااذي نحااان بصااادد الحاااديث عناااه وتطبيقاااه فاااي هاااذه الدراساااة
علاااااااى  ؛ بحيااااااث يصااااااالح تطبيقااااااه بطريقااااااة  جماعي ااااااة   ويُساااااام ى بالاختبااااااار الجمعااااااي 

كبيرة  من المفحوصين في وقت  واحد   وذلك على النقيض مان الاختباارَي ن ، مجموعة  
 الأول والثاني اللذَي ن يُطب قان بطريقة  فردي ة .

 الأسس المعرفيَّة للاختبار:
إن  تحديد الجانب المعرفي  الذي يرتكاز علياه هاذا الاختباار يمكان التماساه مان 
 خاالال العمليااات العليااا التااي يعتمااد عليهااا الفاارد أثناااء تجاوبااه مااع فقاارات الاختبااار
باعتبار أن ما يتعر ض له المفحوص من مثيرات  متمثِّلة  في تلك الأشكال الهندسي ة 

وتحديد حدودها وتعر فها يتطل ب نشاطًا عقلي ا بحيث يتمث ل ، والمعق دة، البسيطة منها
ويتعاار ف الشااكل المعق ااد المتضاامِّن ذلااك الشااكل البساايط الااذي تمثِّلااه ، الشااكل البساايط

ويحاادِّد معالمااه بكيفي ااة  صااحيحة  ، حيحة ؛ وعليااه يميِّااز هااذا الشااكل الأخيااربكيفي ااة  صاا
فيصاال إلااى الحاال أو الإجابااة بعاادما يكااون قااد قااام بحاالِّ عناصاار الشااكل المعق ااد إلااى 

 وهي كل ها عمليات  عقلي ة  معرفي ة .، أجزاء  بسيطة  ثم  إعادة بنائها
وفيهااااا يطلااااب ماااان ، الإدراكي ااااةواختبااااار الأشااااكال المتضاااام نة ماااان الاختبااااارات 

والتاي تُوجَاد ، المفحوص أن يحدِّدَ في إجاباتاه معاالم الأشاكال البسايطة المقد ماة إلياه
ضاااامن مجموعااااة  ماااان الأشااااكال المعق اااادة قااااد نُظِّمَاااات  بطريقااااة  تكااااون فيهااااا الأشااااكال 

تركيز البسيطة متخفيةً بشكل  أو وضعي ة  لا يكتشفها المجيب إلا بنوع  من التمع ن وال
ويُساتخدم هااذا الناوع مان الاختباارات لقياااس بُعاد  هاام  مان أبعاااد ، والانضاباط النفساي  

.  الشخصي ة ألا وهو الاعتماد/ الاستقلال عن المجال الإدراكي 
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 وصف الاختبار:
ل خاااص بالبيانااات الشخصااي ة  ينقساام الاختبااار إلااى خمسااة أقسااام: القساام الأو 

ي يضم  توضيحات  حول الاختبار وطريقة الإجابة والقسم الثان، الخاصة بالمفحوص
دًا بمثالَي ن توضيحي ي ن حول طريقة الإجابة أما الأقسام الأساسي ة للاختبار ، عنه مزو 

 وهي كما يلي:، فتتكون من ثلاثة أقسام  
ويتكاو ن مان ، ولا تُحساب درجتاه فاي تقادير المفحاوص، وهاو التادريب القسم الأول:

 .سبع فقرات  سهلة  
 ويتكو ن من تسع فقرات  متدرِّجة الصعوبة. القسم الثاني:
ن أيضًا من تساع فقارات متدرِّجاة الصاعوبة القسم الثالث: ويعتبار هاذا القسام ، ويتكو 

 مكافئًا للقسم الثاني من الاختبار.
 وقد اقتصر الباحث على استخدام جزء التدريب في هذه الدراسة. -

ماان الفقاارات فااي الأق ، سااام الثلاثااة عبااارة عاان شااكل  مرك ااب  أو معق ااد  وكاال  فقاارة  
ويتضااام ن داخلاااه شاااكلًا بسااايطًا بحياااث يتخاااذ كااال  شاااكل  بسااايط  نفاااس الحجااام والميااال 

وتجدر الإشارة إلى أن  الأشكال التي يُطلب من الطالب ، والاتجاه في الشكل المعق د
يااة الشااكلَي ن تحدياادها هااي موجااودة  بالصاافحة الأخياارة بحيااث لا يُتاااح للمفحااوص رؤ 

 د في الوقت نفسه.البسيط والمعق  
 زمن تطبيق الاختبار:

ولااذلك يجااب الالتاازام بدقااة  speed test الاختباار هااو ماان اختبااارات الساارعة
الاازمن المخصااص للإجابااة علااى كاال قساام منااه حتااى ولااو لاام ينتااه المفحااوص ماان 

ة التعليمااات الإجابااة. ويسااتغرق إجااراء الاختبااار كلااه مااع شاارح طريقااة الإجابااة وقااراء
موزعاااة كاااالآتي: دقيقتاااان للقسااام الأول وخماااس دقاااائق للقسااام الثااااني ، نصاااف سااااعة

وهاو دقيقتاان ، لكل قسم من أقسام الاختبار الثلاثة زمن محددوخمس دقائق للثالث 
، بالإضافة إلى خمسة دقائق للقسم الثالث، وخمس دقائق للقسم الثاني، للقسم الأول

القلم الرصاااااص علااااى حاااادود الشااااكل البساااايط. ويطلااااب ماااان المفحااااوص أن يعلاااام باااا
 ( يوضح اختبار الأشكال المتضم نة )الصورة الجمعي ة(6والملحق رقم )

 طريقة تطبيق الاختبار:
لتطبياااق الاختباااار يحتااااج الفااااحص إلاااى سااااعة إيقااااف لضااابط الوقااات المحااادد 

ج ا( ويحتااافااردً  ٢1أكثاار ماان )ا ومساااعد أو مساااعدين إذا كااان العاادد كبياارً ، للإجابااة
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الإزالاة الأخطااء قبال فاوات الوقات المُ  ةرصااص وممحاا قلامالمفحوص إلاى  ص خص 
 .للإجابة

 -بداياة الأمار يفا-ب مانهم طلَ الإجابة على المفحوصين يُ  اتبعد توزيع كراس
يلااااي ذلااااك قااااراءة ، كتابااااة وماااالأ البيانااااات الشخصااااي ة الموجااااودة فااااي الورقااااة الأولااااى

وأشاااير أن ، ل الباحاااثبَاااالإجاباااة مااان قِ  التعليماااات والأمثلاااة التوضااايحية حاااول كيفياااة
 وتااام تطبيقاااه فاااي حصاااة  ، ن اثنااايني  أشااارك مسااااعدَ  -فاااي الدراساااة الحالياااة - الباحاااث
والتأكاد مان مالأ كال البياناات الشخصاي ة ، وبعد الانتهاء من شارح التعليماات، واحدة  
وعناد ، الغموض الذي قد يؤثر علاى طريقاة الإجاباة وتوضيح كل  ، ل التلاميذبَ من قِ 

ا وضاع الأقالام ماع الحارص ب من التلاميذ جميعًاطلَ د للإجابة يُ انتهاء الوقت المحد  
 .التلميذ من الإجابة على ذلك حتى ولو لم ينتهِ 
 طريقة تصحيح الاختبار:

صااحيحة لكاال الب ماان خاالال أن الاسااتجابة حسَاادرجااة التلميااذ فااي الاختبااار تُ 
شاااكل البسااايط المطلاااوب تحتساااب إذا اساااتطاع الطالاااب تحدياااد جمياااع حااادود ال شاااكل  

، اأماااا الشاااكل الاااذي لااام يحااادد جمياااع أبعااااده فااالا يعتبااار صاااحيحً ، باااالقلم الرصااااص
 عطى الطالب درجة عان كالِّ ويُ ، إجابتها صحيحة فقرة   عن كلِّ  واحدةً  وتعطى درجةً 

وياااتم بعاااد ذلاااك جماااع ، خاطئاااة   إجاباااة   ودرجاااة صااافر علاااى كااالِّ ، صاااحيحة   اساااتجابة  
 وبذلك فإن   ؛ول على الدرجة الكُلِّي ة في هذا الاختباردرجات القسم الأول فقط للحص

( وكلماا زادت درجاة الطالاب 1-1باين )ماا تمتد  -في هذا الاختبار-درجة الطالب 
ا علااى زيااادة ميلاااه إلااى الاسااتقلال عاان المجاااال فااي الاختبااار كلمااا كااان ذلاااك دلاايلًا 

  .لإدراكي  ت أصبح أميل إلى الاعتماد على المجال اوكلما قل  ، الإدراكي  
وفاااااي الدراساااااة الحالياااااة اعتمااااادت طريقاااااة المتوساااااط النظاااااري فاااااي تحدياااااد فئاااااة 

 2التلمياذ علاى درجاة كاان ه كلماا حياث أن ا، المعتمدين عن المجاال والمساتقلِّين عناه
ا علااى معتماادً  رَ بِاااعتُ  2أمااا إذا حصاال علااى أقاال ماان ، مسااتقلا   رَ بِااأو أكباار منهااا اعتُ 

 .المجال
 ختبار:الخصائص السيكومترية للا

، مختلفااة   تاام إيجاااد صاادق وثبااات الاختبااار فااي البيئااة المصاارية علااى عينااات  
 .من الصدق والثبات عالية   ن أن المقياس يتمتع بدرجة  وقد تبي  
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تاام ، ت بعااض الدراسااات لتقياايم صاادق الاختبااار بصااورته الأجنبيااةيَااجرِ وقااد أُ 
شااايع اساااتخدامها فاااي مااان الاختبااارات الأخااارى التاااي ي خاااارجي   م  فيهااا اساااتخدام محكِّااا

، قياس الاساتقلال الإدراكاي  مثال اختباار لاالمؤشار والإطاارلا واختباار لاتعاديل الجساملا
كان و  ،وقد تم حساب معاملات الارتباط بين )الصورتين الفردية والجمعي ة للاختبار

( 182٢ )بالنساابة لعيِّنااة الطاالاب و( 1816معاماال الارتباااط بااين نتااائج الاختبااارين )
فقاد تام تقييماه  -فاي صاورته الأجنبياة-أماا ثباات الاختباار ، نة الطالباتبالنسبة لعيِّ 

وقد بلغت قيماة ، إناث ( 71، ذكور 11ا من الجنسين ) طالبً  711على عيِّنة من 
فاي حاالتي الاذكور والإنااث . أماا  1816باراون  -الثبات باستخدام طريقة سابيرمان 

ن طلبااة وطالبااات الساانة الرابعااة ن مااي  ق علااى مجمااوعتَ بِّاافقااد طُ ، فااي صااورته العربيااة
وعااادد ، اطالبًااا 77٢وقاااد بلااا  عااادد عيِّناااة الطااالاب ، بكلياااة التربياااة جامعاااه الزقاااازيق

( 1812وقاد بلغات قيماة معامال الثباات بالنسابة لعيِّناة البناين )، طالباةً  26الطالبات 
وبالنسبة لعيِّنة البنات بلغت قيماة ، ( بطريقة جتمان1812)، بطريقة سبيرمان براون

وهو مستوى مقبول للثباات )الشارقاوي ، ( باستخدام المعادلتين1811)معامل الثبات 
 (7٢، 6176، )الشيخ (7717، والشيخ

 صدق الات ساق الداخلي:
لفئااااة العمريااااة قااااام الباحااااث لوللتأكااااد ماااان مناساااابة الاختبااااار للبيئااااة السااااعودية و 

الصااام والعااااديِّين  بتطبياااق الاختباااار علاااى عيِّناااة اساااتطلاعية عشاااوائي ة مااان التلامياااذ
، ي منطقة نجرانبالصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي  ف الإبتدائيةبالمرحلة 

 .( تلميذ٢1والذي بل  عددهم )
لاااذا قاااام الباحاااث باااالتحقق مااان صااادق الاتِّسااااق الاااداخلي للإختباااار مااان خااالال 

لِّي ااة حساااب معاماال ارتباااط بيرسااون بااين كاال فقاارة ماان فقاارات الاختبااار والدرجااة الكُ 
 .ختبارللا

 معامل ارتباط فقرات اختبار الأشكال المتضم نة )الصورة الجمعي ة(  (6)جدول 
 مع الدرجة الكُلِّي ة للإختبار

 1812ند مستوى * دالة ع              1817**دالة عند مستوى 

رقم 
 7 6 5 4 3 0 1 العبارات
معامل 
 **2443 **2462 *2447 **2450 **2466 **2450 **2443 الارتباط
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أن معااااملات الارتباااط وقعااات فاااي الفتااارة المغلقاااة  الساااابق جااادولاليتضااج مااان 
بالتالى فإن جميع معاملات الارتبااط دالاة إحصاائي ا عناد مساتوى ، [1822 -182٢]

 مما يشير إلى صدق مفردات الاختبار 1817
 ثبات الاختبار:

 طريقة إعادة الاختبار:
وذلااااك علااااى مجموعااااة  م إعااااادة التطبيااااقتاااام حساااااب ثبااااات الاختبااااار باسااااتخدا

مااان مجتماااع البحاااث ومااان غيااار مجموعاااة البحاااث  ا( تلمياااذً ٢1اساااتطلاعية قوامهاااا )
وتااام إعاااادة  والاساااتناد إلياااااااااه كمؤشااار لمساااتوى أداة طااالاب عيِّناااة البحاااثالأساساااية 

وتام حسااب معامال الارتبااط باين  ا( يومًا72) اتطبيق الاختبار بعد التطبيق الأول ب
 . ( مما يشير إلى ثبات الاختبار1812وقد بل  ) نالدرجتي

 طريقة ألفا كرونباخ:
تااام حسااااب ثباااات الاختباااار بإساااتخدام لامعادلاااة ألفاااا للثبااااتلا معادلاااة كرونبااااخ 

مماا يشاير إلاى  18172وبالتعويض في المعادلة وجاد أن معامال ثباات الاختباار   
 .أن الاختبار ذو ثبات عال

ــدفاع مقيــاس الأســلوب المعرفــي  )ا -0 ، التــرو ي( إعــداد )عســكر والشــمري –لان
0216) 

محمد على صل كل من سهيلة عبد الرضا عسكر و أعد هذا المقياس في الأ
  .6172ذياب الشمري 

التااروِّي( ماان الاختبااارات التااي  –ويعتباار مقياااس الأساالوب المعرفااي  )الاناادفاع 
)الانااادفاع  مااال والتخطااايط قبااال التاااروِّي( هاااو التأ –تشاااير إلاااى أن الأسااالوب المعرفي 

ا مااا تكااون غياار صاادور المقاباال الاسااتجابة السااريعة المباشاارة للمثياارات والتااي غالبًاا
 .صحيحة

 وصف المقياس:
ن المقياااس ماان  بااديلان  موقااف   ولكاالِّ ، علااى شااكل مواقااف لفظيااة فقاارةً  ٢2يتكااو 
حاادهما أساالوب الاناادفاع فااي حااين يمثاال الثاااني أساالوب أعلااى شااكل عبااارات يمثاال 

 .(6، 7أي يستندل على الأساس) ؛التروِّي
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وتوضااح كيفيااة إجابااة ، وهااي واضااحة وسااهلة الفهاام ؛ويباادأ المقياااس بتعليماتااه
 عانالتلاميذ علاى الإجاباة  وحرص الفاحص على حثِّ ، فقرات المقياس عنالتلميذ 

كااي لا  ؛وقااد أخفااى الباحااث الهاادف ماان المقياااس، وأمانااة   دقااة   جميااع الفقاارات بكاالِّ 
للتغلاب علاى  ؛وطلب من التلاميذ عادم ذكار أسامائهم، ند الإجابةيتأثر التلميذ به ع

الباحث ورقة للإجابة تتضامن أرقاام  وقد أعد  ، ستحسان وعدم الحرجلاعامل الميل ل
 .تلميذ   كلِّ ب وأيضًا على المعلومات الخاصة، ب( -)أ وعدد البدائل، المفردات

 زمن المقياس:
كال تلمياذ مان تلامياذ العيِّناة  تم حساب زمن المقياس عن طريق رصاد إجاباة 

أخاذ متوسااط زمان الإجابااة علاى مفااردات المقيااس مضااافاً ، ةالاساتطلاعي ة علاى حااد
( 22بحساب المتوسط كان الزمن اللازم )، ( دقائق لشرح تعليمات الاختبار2إليه )
 .دقيقة

 طريقة تصحيح المقياس:
 و التالي:يتم إعطاء الدرجات لمفردات المقياس عند التصحيح على النح

 .درجة واحدة في حالة اختيار التلميذ لبديل الاندفاع -
 .درجتان في حالة اختيار التلميذ لبديل التروِّي -

على المقيااس يعاد  27د أن التلميذ الذي يحصل على درجة أعلى من وقد حد  
والتلمياذ الاذي ، ايعاد منادفعً  ٢1يحصال علاى درجاة أقال مان  بينماا أي تلمياذ   ي امترو 

  .( يعد متذبذب27-٢1ة تقع بين )ى درج  يحصل عل
 الخصائص السيكومترية للمقياس:

 صدق المقياس:
 صدق الات ساق الداخلي:

تاام حساااب صاادق مفااردات المقياااس ماان خاالال الاتِّساااق الااداخلي لمفااردات  
ماان خاالال حساااب معاماال ارتباااط بيرسااون لإيجاااد معاماال الارتباااط بااين ، المقياااس

المقيااااس والدرجاااة الكُلِّي اااة للمقيااااس بالنسااابة لااادرجات درجاااة كااال مفاااردة مااان مفاااردات 
 .،تلاميذ العيِّنة الاستطلاعي ة
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 التروِّي(  –الاندفاع ) ط فقرات مقياس الأسلوب المعرفي  ( معامل ارتبا٢جدول )
 مع الدرجة الكُلِّي ة للمقياس

 1812*دالة عند مستوى             1817**دالة عند مستوى 
لساااابق أن معااااملات الارتباااط وقعااات فاااي الفتااارة المغلقاااة يتضااح مااان الجااادول ا

بالتالي فإن جميع معاملات الارتباط دالاة إحصاائي ا عناد مساتوى ؛ و [1872-18٢٢]
 مما يدل على صدق مفردات المقياس 1817

 ثبات المقياس:
 طريقة إعادة التطبيق:

قااام الباحااث بحساااب ثبااات المقياااس ماان خاالال إعااادة تطبيااق المقياااس غلااى 
( يومااا علااى التطبيااق الأول ثاام 72لعيِّنااة الاسااتطلاعي ة وأعيااد تطبيقااه بعااد ماارور )ا

( وهاو معامال 1812د بلا  )حساب معامل الارتبااط باين الادرجات فاي التطبيقاين وقا
 .ثبات جيد

 طريقة ألفا كرونباخ:
تااام حسااااب ثباااات المقيااااس بإساااتخدام لامعادلاااة ألفاااا للثبااااتلا معادلاااة كرونبااااخ 

مماا يشاير إلاى  18112معادلاة وجاد أن معامال ثباات المقيااس   وبالتعويض في ال
 أن الاختبار ذو ثبات عال

ن( : –مقياس الأسلوب المعرفي  )الضبط المُقيَّد -3  الضبط الم ر 
 :لتاليةتم إعداد مقياس الضبط المُقي د /الضبط المَرِن باتباع الخطوات ا

 أرقام العبارات ومعاملات الارتباط ومستوى الدلالة
 12 2 2 7 6 5 4 3 0 1 رقم العبارات
معامل 
3246 **5642 الارتباط

** 
2443
** 2451** 0246

** 
2243

** 
5245

** 
2443
** 4245** 2243** 

 02 12 12 17 16 15 14 13 10 11 رقم العبارات
معامل 
2246 **7247 الارتباط

** 
2423
** 2452** 2470

** 
2422
** 

2424
** 

2422
** 2462** 2476** 

 32 02 02 07 06 05 04 03 00 01 رقم العبارات
معامل 
2422 **1242 الارتباط

** 
2473
** 2426** 2432

* 
2421
** 

2423
** 

2476
** 2420** 2446* 

       34 33 30 31 رقم العبارات
معامل 
7242 **1242 الارتباط

** 
2462
** 2247**       
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رِن لدى تلاميذ المرحلة / المَ قياس وجهة الضبط المُقي د :من المقياس الهدف
 .الإبتدائية

 وصف المقياس )الصورة الأولية للمقياس(:
( فقرة والاستجابة ٢1التي تكونت من )، تم إعداد الصورة الاولية للمقياس

وعند صياغة مفردات  -لا تنطبق(ل فقرة تكون باااا )تنطبق( أو )محايد( أو )على ك
 المقياس تم مراعاة ما يلي:

مناسبتها مع مستوى تلاميذ ، لمستخدمة في صياغة المفرداتوضوح الألفاظ ا -
 .الإبتدائيةالمرحلة 

 مفردات المقياس مع المواقف التي تواجه التلميذ في حياته هأن تتشاب -
 من البعدين. جابة لكل  ( يوضح بدائل الإ2والجدول )

 (2جدول)
 من البعدين لكل  بدائل الإجابة على فقرات مقياس )الضبط المَرِن/الضبط المُقي د( 

 لا تنطبق محايد تنطبق جابة ووزن الفقرةبدائل الإ
ن  1 0 3 الضبط الم ر 
 3 0 1 الضبط المُقيَّد

 ( أرقام مفردات المقياس موزعة على كل من 2جدول )
 وجهة الضبط سواء الضبط المَرِن والضبط المَرِن

 أرقام المفردات وجهة الضبط
ن  ٢1، 61، 62، 62، 67، 61، 77، 72، 72، 7٢، 76، 71، 7، 1، ٢ الضبط الم ر 
 67، 61، 62، 6٢، 66، 71، 71، 72، 77، 1، 2، 2، 2، 6، 7 الضبط المُقيَّد

 تعليمات المقياس: 
هدفت تعليمات المقياس إلى مساعدة التلاميذ على الإجابة عن مفردات 

 تم مراعاة ما يلي:، المقياس بكل سهولة ويسر
 ت قصيرة ومباشرة.أن تكون التعليما -
 توضيح الغرض من المقياس. -
 وصف مختصر للمقياس. -
  الإشارة إلى ضرورة الإجابة عن كل مفردة من مفردات المقياس. -

 طريقة تصحيح المقياس:
 :ى النحو التالىيتم إعطاء الدرجات لمفردات المقياس عند التصحيح عل
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 ( فقرة:32المقياس بصورتُ النهائية متكوناً من )
( درجة والدرجة 71لذا فإن أعلى درجة محتملة يحصل عليها التلميذ هو )  -

للمقياس )*( ( لأن تقدير الاجابة ثلاثي وبهذا يكون الوسط النظري٢1الادنى )
( درجة حيث كلما كانت درجة التلميذ أعلى من الوسط النظري كان 21هو )

 ذلك مؤشرا على أنه من ذوي وجهة الضبط المَرِن
ا كانت درجته أقل من أو تساوي الوسط النظري فيكون من ذوي وجهة أما إذ  -

 الضبط المُقي د.
 :تفسير الدرجة علا المقياس

( من يحصلون على درجة في هذا المدى يميلون إلى أن يكون 21 –)صفر  -
والنجاح هو نتيجة ،  من أشكال الحظيعتبرون الحياة شكلًا  د  مقي  لديهم ضبط   

من يحصلون على درجة في هذا المدى م (71 -27الحظ وكرم الآخرين )
وينظرون إلى أنفسهم باعتبارهم ، يميلون إلى أن يكون لديهم ضبط مرن

 مسؤولين عن أعمالهم
 ة للمقياس:الخصائص السيكومتريَّ 
 صدق المقياس:
 صدق المحكمين:

للمقيااس علاى مجموعاة مان لحساب صدق المقياس تم عرض الصورة الأولية 
 لإبداء خرائهم وملاحظاتهم من حيث:، (7قملح) المحكمين

 .مدى وضوح تعليمات المقياس 
 مدى صلاحية مفردات المقياس.  
  مناسبة العبارات لمستوى لتلاميذ الصفوف الرابع والخامس والسادس بالمرحلة

 .الإبتدائية
 التي يقيسها.  مدى انتماء كل مفردة لوجهة الضبط 
   ة.مدى صحة العبارات من الناحية اللغوي 
 .)تقديم أي ملاحظات يرونها سواء كان )بالإضافة أو التعديل أو الحذف 

 .من فقرات المقياس فقرة   ضوء خراء المحكمين لم يتم استبعاد أي   علىو 
 
 



0202/ يوليو 3ج–لث العلوم التربوية/ العدد الثا  

 

 

  

445 

 للمقياس:  التطبيق الاستطلاعي  
تم تطبيق المقياس على العيِّنة استطلاعية سالفة الذكر من تلاميذ الصفوف 

ذلك ، ه7221/ 72٢7الابتدائي  في العام الدراسيالرابع والخامس والسادس 
 زمن الإجابة عليه كما يلى:و ، ثبات المقياسو ، لحساب صدق مفردات المقياس

 صدق الات ساق الداخلي:
ن ط فقرات مقياس الأسلوب المعرفي  معامل ارتبا -1 / الضبط )الضبط الم ر 

 :المُقيَّد( ما الدرجة الكُل يَّة للمقياس
دات المقياس من خلال الاتِّساق الداخلي لمفردات تم حساب صدق مفر 

من خلال حساب معامل ارتباط بيرسون لإيجاد معامل الارتباط بين ، المقياس
من مفردات المقياس والدرجة الكُلِّي ة للمقياس بالنسبة لدرجات مفردة    درجة كلِّ 

 .تلاميذ العيِّنة الاستطلاعي ة
  الأسلوب المعرفي   ( معامل ارتباط فقرات مقياس2جدول )

 .الضبط المَرِن/ الضبط المُقي د( مع الدرجة الكُلِّي ة للمقياس)

 1812دال عند مستوى دلالة *              1817دال عند مستوى دلالة ** 

يتضح من الجدول السابق أن معاملات الارتباط وقعت في الفترة المغلقة 
بالتالي فإن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائي ا عند مستوى ، [18٢1-1872]

 .مما يدل على صدق مفردات المقياس 1817
ن( ما الدرجة ) ط فقرات مقياس الأسلوب المعرفي  امعامل ارتب -0 الضبط الم ر 

 :الكُل يَّة للمحور
 من عبارات المحور عبارة   تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كلِّ  

أن  وكانت ،باستخدام معامل ارتباط بيرسونوذلك ، )المَرِن( والدرجة الكُلِّي ة للمحور
والدرجة الكُلِّي ة ، رة من عبارات المقياسمعاملات الارتباط بين درجة كل عبا
وهى معاملات ارتباط دالة [ 1877: 1826للمحور )المَرِن( تراوحت ما بين ]

 ( مما يشير إلى الاتِّساق الداخلي للمحور.1817 -1812إحصائي ا عند مستوى دلالة )

 أرقام العبارات ومعاملات الارتباط ومستوى الدلالة
 12 2 2 7 6 5 4 3 0 1 رقم العبارات
 *2447 **2423 **2472 **2420 **2421 *2432 **2427 **2475 **2422 **2420 معامل الارتباط

 02 12 12 17 16 15 14 13 10 11 العباراترقم 
 **2476 **2462 **2422 **2424 **2422 **2470 **2452 **2423 **2462 **2472 معامل الارتباط
 32 02 02 07 06 05 04 03 00 01 رقم العبارات
 **2472 **2422 **2423 **2475 **2421 **2420 **2472 **2440 **2423 **2462 معامل الارتباط
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الكُلِّي اة )الضابط المَارِن( ماع الدرجاة  معامل ارتبااط فقارات مقيااس الأسالوب المعرفاي  
ماااااان عبااااااارات  عبااااااارة   تاااااام حساااااااب معاااااااملات الارتباااااااط باااااين درجااااااة كاااااالِّ  للمحاااااور

أن وكانتباساااتخدام معامااال ارتبااااط بيرساااون، المحور)المُقي اااد( والدرجاااة الكُلِّي اااة للمحاااور
والدرجة الكُلِّي ة للمحور ، من عبارات المحور عبارة   معاملات الارتباط بين درجة كلِّ 

[ وهى معاملات ارتباط دالة إحصائي ا عند  1876: 18٢7حت ما بين ])المُقي د( تراو 
 ( مما يشير إلى الاتِّساق الداخلي للمحور.1817 -1812مستوى دلالة )

 ثبات المقياس:
لفااا أه )المَاارِن/ المُقي ااد( باسااتخدام معاماال ي ااومحورَ  تاام حساااب ثبااات المقياااس ككاال  

مان مًاا ( متعل٢1قوامهاا ) ة  اساتطلاعي   مجموعاة  وذلك على ، والتجزئة النصفي ة، كرونباخ
ر والاسااااتناد إليااااااااااه كمؤشِّاااا، وماااان غياااار مجموعااااة البحااااث الأساسااااية، مجتمااااع البحااااث

وجاء ت الدرجة ، لمستوى أداة طلاب عيِّنة البحث في مقياس الضبط المَرِن والمُقي د
بالتجزئااة النصاافية  وجاااءت الدرجااة الكليااة لمعاماال الثبااات، **1817الكليااة لمعاماال الفااا 

1877**  
لفاا كرونبااخ والتجزئاة أ: أن معامل الثبات باساتخدام معامال السابقيتضح من 

مما يشير إلى ثبات  1817لمقياس الضبط المَرِن والمُقي د دال عند مستوى  النصفي ة
 المقياس.

 زمن المقياس:
رصاااد  ( عااان طرياااقالمُقي ااادتااام حسااااب زمااان مقياس)الضااابط المَااارِن/ الضااابط  

أخاااذ متوساااط زمااان ، ة  إجاباااة كااال تلمياااذ مااان تلامياااذ العيِّناااة الاساااتطلاعي ة علاااى حاااد
، ( دقااائق لشاارح تعليمااات الاختبااار2إليااه ) فًاالإجابااة علااى مفااردات الاختبااار مضااا
 .( دقيقةً ٢2بحساب المتوسط كان الزمن اللازم )

 الأساليب الإحصائيَّة المستخدمة: -اخامسً 
 ب الإحصائي ة الآتية:استعان الباحث بالأسالي

معامااال ارتبااااط بيرساااون لحسااااب معامااال الارتبااااط للتحقاااق مااان صااادق أدوات  -
 .البحث

 لفا كرونباخ للتحقق من ثبات أدوات البحث.أاختبار  -
للوقاااااوف علاااااى  ؛والانحرافاااااات المعيارياااااة، والمتوساااااطات، التكااااارارات الحساااااابية -

 الأساليب المعرفي ة لدى عيِّنة الدراسة .
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لدلالاااااة الفاااااروق باااااين التلامياااااذ الصااااام فاااااي وتحليااااال التبااااااين  t-testاختباااااار   -
 الأساليب المعرفي ة 
 إجراءات الدراسة:

 الخطوات الإجرائية الآتية: ةالحالي دراسةال تاتبع
 الاعاقة السمعيةالاطلاع على بعض المراجع والأبحاث في مجالى  -7

 والأساليب المعرفي ة.
 وتشمل ما يلي:، وثباتها والتحقق من صدقها، إعداد أدوات القياس -6

 ي:اختبارات الأساليب المعرفي ة وه -
  اختبار الأشكال المتضمنة )الصورة الجمعية( تأليف أولتمان وراسكن

 ويتكن لقياس الأسلوب المعرفي )الاعتماد/ الاستقلال الإدراكي(.
  من إعداد سهيلة عبد الله عسكر ومحمد  (التروِّي/ الاندفاع)مقياس

 لقياس الأسلوب المعرفي )التروِّي/ 6172مري علي ذياب الش
 الاندفاع(.

 الضبط المرن(:من إعداد الباحث  –مقياس )الضبط المقيد
 د/ المرن(.لقياسالأسلوب المعرفي )الضبط المقي  

   من خارج عينة البحث استطلاعية   تطبيق الأدوات على عينة. 
نظرائهم من التلاميذ اختيار عينة البحث وتفسيمها إلى عينتين )تلاميذ الصم و  -٢

 العاديِّين(.
 تطبيق اختبارات الأساليب المعرفي ة على العينتين. -2
إجراء المعالجة الإحصائية المناسبة لاختبار صحة الفروض والإجابة عن  -2

 أسئلة البحث.
 عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها. -2
 تقديم التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث. -1

 :نتائج البحث
 : ومناقشتها نتائج البحث -أوَّلًا 

 النتائج الخاصة بتحديد الأساليب المعرفيَّة السائدة لدى التلاميذ الصم- 7
للإجابااااة عاااان السااااؤال الأول ماااان أساااائلة البحااااث؛ الااااذي ياااانُص  علااااي: لامااااا  

لة الأساااليب المعرفي ااة السااائدة لاادى التلاميااذ الصاام؟.. لا بُااد  ماان الإجابااة عاان الأساائ
 الثلاث التالية:
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( الســائد مــا الأســلوب المعرفــي  )الاســتقلال/ الاعتمــاد علــا المجــال الإدر -أ اكــي   لدى التلاميذ الصم؟
 وللإجابااة عاان هااذا السااؤال تاام  حساااب المتوسِّااطات الحسااابي ة والانحرافااات المعياري ااة

( لدى التلام  يذ الصم.للأسلوب المعرفي  )الاستقلال/ الاعتماد عن المجال الإدراكي 
 SPSSة باسااااتخدام برنااااامج كمااااا تاااام  اسااااتخدام اختبااااار لاتلا للمجموعااااات المسااااتقل   

( فاااي ين)المساااتقلِّين والمعتماااد لحسااااب دلالاااة الفااارق باااين متوسِّاااطَي  درجاااات الفئتاَااي ن
 .التطبيق البعدي  لاختبار الأشكال المتضمِّنة )الصورة الجمعي ة(

وب المعرفي  )الاستقلال/ الاعتماد عن ( المتوسِّطات الحسابي ة للأسل7جدول )
( لدى التلاميذ الصم  ودلالة الفروق بين متوسِّطَي  درجات الفئتَي ن، المجال الإدراكي 

 .(دينالمستقلِّين والمعتمِ )
الأسلوب 
 المعرفي  

عدد 
 التلاميذ

النسبة 
 المئويَّة

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
 1871 28٢1 %21 71 دعتمِ المُ  18111 718٢6 7872 6866 %٢6 1 تقل  المس
 :ن أن  يتبي  السابق ، جدولالمن 

حياث أوضاح اختباار الأشاكال  ؛المجـال الإدراكـي   علـان ومعتمـد التلاميذ الصام -
 علىن و من التلاميذ الصم معتمد ا( تلميذً 71) ن  أ المتضمِّنة )الصورة الجمعي ة(

ااااا، %21المجاااااال بنسااااابة  ( 1) وأن  ، 1871 وانحاااااراف معيااااااري  ، 28٢1ط وبمتوسِّ
 6866ط بمتوسِّاا %٢6المجااال بنساابة  عاانماان التلاميااذ الصاام مسااتقلِّين  اتلميااذً 

 .7872 وانحراف معياري  
الفاارق بااين متوسِّااطَي  درجااات التلاميااذ الصاام المسااتقلِّين والمعتماادين فااي التطبيااق  -

صااورة الجمعي ااة( لااه دلالااة إحصااائي ة عنااد البعاادي  لاختبااار الأشااكل المتضاامِّنة )ال
 علااااىلصااااالح التلاميااااذ المعتماااادين  1812وهااااي أصااااغر ماااان  18111مسااااتوى 

ة الأولاى مان الساؤال الأول مان الجزئي ا عانوبهاذا ياتم الإجاباة ، المجال الإدراكي  
المجــــال  علــــاالأســــلوب المعرفــــي  )الاعتمــــاد  وهااااذا يعنااااي أن  ، أساااائلة البحااااث

 .ئد لدى التلاميذ الصم( هو الساالإدراكي  
 والأسلوب المعرفي الذي يتصف به ذو كونويمكن تفسير تلك النتيجة إلى 

وبطبيعة ، ةوبخصائصهم النفسي  ، بالأعراض المصاحبة لهم اصعوبات التعل م مرتبطً 
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وهذا ما يمكن ، وبالسلوكيات المرتبطة بهم، إليهاضون المواقف المختلفة التي يتعر  
 ذلك قد يرجع إلى الأسباب التالية:و ، نعكاسيه بالاسمِّ أن نُ 
كمااا ، إلااى إعاقااة التلميااذ عاان اسااتيعاب المفاااهيم وحاال المشااكلات يااؤدي الصاامم -

، لديااه ضااعف الأداء الأكاااديمي  وتُ ، نتباااهماان قاادرة التلميااذ علااى التركيااز والا تقلاال
ا ا واضحً من الدراسات على أن التلاميذ الصم يظهرون عجزً  وتؤكد كثير  ، القدرة

وهذا يتفق ، وأنهم غير قادرين على معالجة وتجهيز المعلومات، في أداء المهام
فااااي حااااين يتصااااف ، عتماااااد علاااى المجااااالصاااافين بالاا مااااع خصااااائص المت  تمامًااا

 ين عن المجال الإدراكي باأنهم يادركون عناصار المجاال بطريقاة  التلاميذ المستقلِّ 
أكثاار قاادرة ويكونااون ، لمعلاامويحبااون الإنجاااز الفااردي دون الحاجااة إلااى ا، ة  تخيلي اا

عااادة بنائهااا بطريقااة   وأكثاار كمااا يكونااون ، جياادة   علااى تحلياال المواقااف المعرفيااة وا 
كيفيااااا فااااي تمثاااايلهم  مختلفااااةً  ويسااااتخمون عمليااااات  ، قاااادرة علااااى الااااتعلم والتااااذكر

 .رهم للمشكلة وعند بنائهم للحلوتصو  
، ت معرفياااةساااتقلال عااان المجاااال الإدراكاااي يتطلاااب اساااتخدام عمليااااكماااا أن الا -

كماا أن لدياه نقاص ، يفتقار إلاى معظام هاذه القادرات الأصاموبالطبع فاإن التلمياذ 
كمااا أن عاادم التركيااز وتشااتيت ، كبياار فااي المعلومااات التااي عجااز عاان اسااتيعابها

ا أكثااار مناااه وجعلاااه معتمااادً ،  عااان المجاااالا مااان جعلاااه مساااتقلا  نتبااااه قلااال كثيااارً الا
.مستق ستقلال عن المجاال الإدراكاي ماد أو الاعتعلى الا ذلكوقد يرجع تأثير  لا 

نتبااه وحال المشاكلات وقادرة التلمياذ إلى وجود علاقة بين التحصيل الدراساي والا
ااعلااى الا هااذه العلاقااة التااي أشااارت ، عتماااد علاايهمن حولااه وعاادم الاسااتقلال عم 

، (6176الشاااااااااااايخ )، (6111العتيبااااااااااااي)، (6112إليهااااااااااااا دراسااااااااااااات بلديااااااااااااة )
 عااون ،(Nozari& Siamian, 2015)، (6111) الااديب، (617٢الغاماادي)

 .(6172ين )، (6172)
 .ما الأسلوب المعرفي  )الاندفاع/ الترو ي( السائد لدى التلاميذ الصم؟-ب

حساااااب المتوسِّااااطات الحسااااابي ة والانحرافااااات  هااااذا السااااؤال تاااام   عاااانوللإجابااااة 
 .للأسلوب المعرفي  )الاندفاع/ التروِّي( لدى التلاميذ الصم المعياري ة
 SPSSة باساتخدام برناامج كما تم استخدام اختبار لاتلا للمجموعات المساتقل   

ع والمُتَرَوِّي ( في التطبيق ندفِ )المُ  لحساب دلالة الفرق بين متوسِّطَي  درجات الفئتَي ن
 .التروِّي( -البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  )الاندفاع
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 في  )الاندفاع/ التروِّي( ( المتوسِّطات الحسابي ة للأسلوب المعر 71)جدول
 ودلالة الفروق بين متوسِّطَي  درجات الفئتَي ن، لدى التلاميذ الصم

ين(   )المندفعين والمُتَرَوِّ
الأسلوب 
 المعرفي  

عدد 
 التلاميذ

النسبة 
 المئويَّة

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
 6821 ٢٢821 %٢182 ٢ المُتَرَوِّي  18111 7871 781٢ 21811 %26 2 عندفِ المُ 

 :يتبين أن   السابق، جدولالمن 
ــذبالتلاميااذ الصاام يعاادون  - ــرو ي(ومتذب ــدفاع/ الت ــي  )الان ــين الأســلوب المعرف  ن ب

( تلاميااذ فقااط 2) التااروِّي( أن  /حيااث أوضااح مقياااس الأساالوب المعرفااي  )الاناادفاع
وانحااراف معياااري  21بمتوسااط  %26ة نااة التلاميااذ الصاام مناادفعين بنساابماان عيِّ 
 %٢182ين بنسااااابة وِّ رَ تاَاااا( تلامياااااذ فقاااااط مااااان التلامياااااذ الصااااام مُ ٢) وأن  ، 781٢

 .6821وانحراف معياري  ٢٢821وبمتوسط 
الفاارق بااين متوسِّااطَي  درجااات التلاميااذ الصاام المناادفعين والمُتاَارَوِّي ن فااي التطبيااق -

)الانااادفاع تاااروِّي( لاااه دلالاااة إحصاااائي ة عناااد ال/البعااادي  لمقيااااس الأسااالوب المعرفي 
وبهااذا يااتم ، لصااالح التلاميااذ المنادفعين 1812وهااي أصااغر مان  18111مساتوى 
 .ة الثانية من السؤال الأول من أسئلة البحثالجزئي   عنالإجابة 

 بنسبة  قليلة  عنقد أشارت النتائج إلى أن التلاميذ الصم المندفعين أكثر و 
ويمكن تفسير ، التلاميذ الصم بين الاندفاع والتروِّي ين في حين يتوزع أغلبالمتروِّ 

 أن ذلك قد يرجع إلى الأسباب التالية:بتلك النتيجة 
من خلال تنمية مهاراتهم ، ين بهذه الفئة من الصممين المختصِّ اهتمام المعلِّ  -

 ؛صةبإشراكهم في مختلف الأنشطة والبرامج التعليمية المتخصِّ  وأدائهم التعليمي  
وبدمجهم مع الأقران عند تنفيذ معظم الأنشطة ، هانالقدرات التي يمتلكو لتعزيز 

 داخل البيبة المدرسية سواءً  كبيرة   جة  ر الصفية مما يجعلهم غير مندفعين بد
 .وخارجهاأ
 رات  هناك بعض المتغيرات ترتبط بالأسلوب المعرفي)الاندفاع/ التروِّي(وهي متغيِّ  -

 فقد يتعرض التلميذ ذو صعوبات التعل م لموقف   ؛تنتهي بانتهاء الموقف ة  موقفي  
ب عليه ويمكن بمرور الموقف والتغل  ، يتطلب السرعة والاندفاع في اتخاذ القرار

 .إلى ما كان عليه قبل هذا الموقف الطاري تمدأن يعود المع
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التلميذ يجب أن يكون  أن   -من خلال التقسيم السابق للتلاميذ-يجب ألا نفهم  -
 ا مختلفةً لون نقاطً والصحيح أن التلاميذ يمثِّ ، لأن هذا خطأ ا؛مندفعً  أوإما مترو  

هما نهاية الاندفاع  ؛تد بين نهايتينمعلى متصل )الاندفاع/ التروِّي( الذي ي
وعلى ذلك فالتلاميذ ، ع على هذا المتصلقنقطة ت تلميذ   ولكلِّ ، ونهاية التروِّي

 .يختلفون في الدرجة وليس في النوعالصم 
ماان حيااث أن  (6172، )عسااكر والشاامريوتتفااق هااذه النتيجااة مااع نتيجااة دراسااة   -

ين بين المندفعين والمتر و التلاميذ متذبذبالنسبة الأكبر من   .نوِّ
نما  -ج يَّد( السائد لـدى التلاميـذ / الضبط المُق  الأسلوب المعرفي  )الضبط الم ر 

 ؟الصم
لحسااااابي ة والانحرافااااات هااااذا السااااؤال تاااام حساااااب المتوسِّااااطات ا عاااانوللإجابااااة 

 .للأسلوب المعرفي  )الضبط المَرِن/ الضبط المُقَي د( لدى التلاميذ الصم المعياري ة
 SPSSة باساتخدام برناامج كما تم استخدام اختبار لاتلا للمجموعات المساتقل   

، )ذوي وجهاااة الضااابط المَااارِن لحسااااب دلالاااة الفااارق باااين متوسِّاااطَي  درجاااات الفئتاَااي ن
لضبط المُقَي د( في التطبيق البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  )الضبط وذوي وجهة ا

 .الضبط المُقَي د( /المَرِن
( المتوسِّطات الحسابي ة للأسلوب المعرفي  )الضبط المَرِن/ الضبط 77جدول )

)ذوي الفئتَي ن ودلالة الفروق بين متوسِّطَي  درجات ، المُقَي د( لدى التلاميذ الصم
 وذوي وجهة الضبط المُقَي د(، ط المَرِنوجهة الضب

الأسلوب 
 المعرفي  

عدد 
 التلاميذ

النسبة 
 المئويَّة

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري  

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

ن 2817 ٢827 22822 %٢287٢ 1 الضبط الم ر 
 ٢8٢2 22817 %2٢822 76 الضبط المُقَي د 18111 6

 :ن أن  يتبي  السابق  جدولالمن 
ـــا الضـــبط المُق يَّـــدون مااان عاااد  التلامياااذ الصااام يُ - حياااث أوضاااح مقيااااس  ؛ذوي موق

مان  مان الصام ا( تلمياذً 1) أن  الضبط المُقَي اد (  /الأسلوب المعرفي  )الضبط المَرِن
ااااا، %٢287٢ذوي الضااااابط المَااااارِن بنسااااابة   وانحاااااراف معيااااااري  ، 22822ط وبمتوسِّ

موقااااااع الضاااااابط المُقَي ااااااد بنساااااابة  يماااااان ذو ماااااان الصاااااام  اتلميااااااذً  (76) وأن  ، ٢827
 .٢8٢2 وانحراف معياري   22817وبمتوسط  2٢822%
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وذوي ، الفرق بين متوسِّطَي  درجاات التلامياذ الصام مان ذوي موقاع الضابط المَارِن-
موقااع الضااابط المُقَي ااد فاااي التطبيااق البعااادي  لمقياااس الأسااالوب المعرفااي  ) الضااابط 

وهاي أصاغر مان  18111لالاة إحصاائي ة عناد مساتوى الضبط المُقَي د( لاه د /المَرِن
ة الثالثاة الجزئي ا عانوبهذا يتم الإجاباة ، لصالح التلاميذ ذوي الضبط المُقَي د 1812

ــي  )الضــبط وهااذا يعنااي أن  ، ماان السااؤال الأول ماان أساائلة البحااث الأســلوب المعرف
 .هو السائد لدى التلاميذ الصم المُق يَّد(

ة الأولى من السؤال سق مع نتائج الجزئي  ها تت  يجة بأن  ويمكن تفسير تلك النت-
صعوبات التعل م  وصف به ذو الذي يت   الأسلوب المعرفي   فكما ذكرنا أن  ، الأول
وبطبيعة المواقف ، وبخصائصهم النفسية، بالأعراض المصاحبة لهم مرتبط  

ما يسمى  وهذا، وبالسلوكيات المرتبطة بهم، هاإليضون المختلفة التي يتعر  
 وذلك قد يرجع إلى الأسباب التالية:، نعكاسبالا
انخفاااض المسااتوى التحصاايلي لاادى التلاميااذ الصاام عاالاوةً علااى كااون الإحسااااس -

ويجعلهاام يبتعاادون ، المصاااحب لكاالِّ إخفاااق  يقلاال ماان دافعيااتهم ويزيااد ماان عجاازهم
، قائهمولا يحاولون التعاون مع زملائهم أو التمساك بأصاد، وينعزلون عن الآخرين

وتقلاال لااديهم الرغبااة فااي التجمااع والتفاعاال الإيجااابي والتااأثير المتبااادل مااع أقاارانهم؛ 
يااااؤدي إلااااى إحساسااااهم بانخفاااااض قيمااااة و ، ممااااا يجعلهاااام يكرهااااون التواجااااد معهاااام

حساسااهم بعاادم الثقااة ، الذاتالااذي يااؤدي باادوره إلااى انخفاااض مفهااوم الااذات لااديهم وا 
وقاد اتفقات ، خصاائص الضابط المارن فتقل لديهم وانخفاض توقع النجاح، بالنفس

 منصاااور، (6111) المااازروعهاااذه النتاااائج ماااع ماااا توصااالت إلياااه دراساااة كااال  مااان 
 .(6171)علي والعربي ، (6172) أحمد، (6176)
والتعبيااار عااان خرائهاااام ، لا يسااااتطيعون الانطااالاق فاااي الحااااديث الصااامالتلامياااذ  أن-

أو ، ماايهمانوا معلِّ كاا مواجهااة الأشااخاص سااواءً  ىفهاام غياار قااادرين علاا ؛ومشاااعرهم
  .ى عند الالتقاء بأهاليهمتزملائهم في المدرسة أو ح

 :النتائج الخاصة بتحديد الأساليب المعرفيَّة السائدة لدى التلاميذ العادي ين -0
علي: لاما الأساليب  ص  السؤال الثاني من أسئلة البحث والذي ينُ  عنللإجابة  

الأسااائلة الاااثلاث  عااانمااان الإجاباااة  بُاااد   يِّين؟ لاالمعرفي اااة الساااائدة لااادى التلامياااذ العااااد
 التالية:
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( السـائد  علـاما الأسلوب المعرفـي  )الاسـتقلال/ الاعتمـاد  -أ المجـال الإدراكـي   .لدى التلاميذ العادي ين؟
والانحرافااااات ، حساااااب المتوسِّااااطات الحسااااابي ة هااااذا السااااؤال تاااام   عاااانوللإجابااااة 

( لااادى المجاااال الإدراكاااي   علاااىل/ الاعتمااااد للأسااالوب المعرفاااي  )الاساااتقلا المعياري اااة
 .التلاميذ العاديِّين

 SPSSة باساتخدام برنااامج اساتخدام اختبااار لاتلا للمجموعاات المسااتقل   كماا تاام  
د( فاي التطبياق عتمِاوالمُ  ل  ستقِ لحساب دلالة الفرق بين متوسِّطَي  درجات الفئتَي ن )المُ 

 .الجمعي ة(البعدي  لاختبار الأشكال المتضمِّنة )الصورة 
 على( المتوسِّطات الحسابي ة للأسلوب المعرفي  )الاستقلال/ الاعتماد 76جدول )

( لدى التلاميذ العاديِّين ودلالة الفروق بين متوسِّطَي  درجات ، المجال الإدراكي 
 .دين(عتمِ الفئتَي ن )المستقلِّين والمُ 

الأسلوب 
 المعرفي  

عدد 
 التلاميذ

النسبة 
 المئويَّة

ط المتوس  
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري  

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 786 782 %6787 77 دالمعتمِ  18111 7182 787 281 %1181 27 المستقل  
 :يتبين أن  السابقَ  جدولالمن 

حيااث أوضااح اختبااار  مســتقل ين عــن المجــال الإدراكــي  ون التلاميااذ العاااديِّين يعااد   -
ماان التلاميااذ العاااديِّين  ا( تلميااذً 27) أن   عي ااة (الأشااكال المتضاامِّنة )الصااورة الجم

، 787وانحاراف معيااري ، 281ط وبمتوسِّا، %1181ن عن المجال بنسابة و مستقل  
 %6786ن علااى المجااال بنساابة و ماان التلاميااذ العاااديِّين معتمااد ا( تلميااذً 77) وأن  

 .786 وانحراف معياري   782بمتوسط 
يذ العاديِّين المستقلِّين والمعتمدين في التطبياق الفرق بين متوسِّطَي  درجات التلام -

البعدي  لاختبار الأشكل المتضامِّنة )الصاورة الجمعي اة ( لاه دلالاة إحصاائي ة عناد 
لصالح التلاميذ المساتقلِّين عان المجاال  1812وهي أصغر من  18111مستوى 
ي ماان أساائلة ة الأولااى ماان السااؤال الثااانالجزئي اا عاانالإجابااة  وبهااذا يااتم  ، الإدراكااي  
(الأسلوب المعرفي   وهذا يعني أن  ، البحث هاو  )الاستقلال عن المجال الإدراكـي 

 .السائد لدى التلاميذ العاديِّين
 ويمكن تفسير تلك النتيجة إلى أنها قد ترجع إلى الأسباب التالية:
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تيب لديهم القدرة على تر تماثل القدرات العقلية لدى التلاميذ العاديِّين؛ مما يجعل  -
 فهم يقومون بإنجاز المهمات التعليمية بشكل   ؛المواقف للتعامل مع المفاهيم

 عاليةً  فنجدهم يمتلكون طاقةً  ؛وينسجم مع طبيعة المهمة ومنظم   متسلسل  
على التحليل  لديهم مقدرةً ومما يجعل ، ستقصاء الحقائق من البيئة المحيطةلا

يجاد ارتباطات غير تقليدية بين عن مما ساهم في  ؛اصر المعرفةوالتجريد وا 
وهذه القدرات هي نفس خصائص التلاميذ ، دراكهم للمادة التي يدرسونهاإسهولة 

.  المستقلِّين عن المجال الإدراكي 
يستطيعون إعادة تنظيم المعلومات وعزل وفصل الأشياء  العاديونالتلاميذ  -

تالي لديهم القدرة المناسبة من الأشياء غير الملائمة في المعلومات السابقة وبال
على تقدير نواتج العمليات في المواقف المختلفة من خلال استخدام 
استراتيجيات مختلفة تعتمد على العقل فنجدهم يعتمدون على الخطوات 

لذا فهم مستقلون ، والإجراءات اللازمة للوصول إلى الناتج بصورة مضبوطة
 عن المجال الإدراكي

يصعب ، وتركيز نشاطه حول تحقيق الهدف، تهيعتمد على ذا التلميذ العادي -
تشتيت انتباهه فهو أقدرعلى تجنب مشتتات الانتباه ؛لأنه يهتم بالتفاصيل 

ولديهم مهارات جيدة في التحليل والبناء ، المكونة للموقف وموضوع الهدف
 .تلميذ ذا الاستقلال عن المجاللذا فهو المعرفي

مرتفع وبالتالي لديهم ثقة أكبر بذواتهم التلاميذ العاديون ذوو تحصيل عادي أو -
، ويشعرون بالإطمئنان إلى نتائجهم الدراسية ومستوى انجازهم الأكاديمي

وبالتالي فهم يستطيعون الاعتماد على أنفسهم والاستقلال في اتخاذ القرارات 
 .المناسبة

، (6112وتتفاااق هاااذه النتيجاااة ماااع ماااا توصااالت إلياااه دراساااة كااال مااان بلدياااة )
، (617٢الغاماااااااادي)، (6176الشاااااااايخ )، (6176المعااااااااافي ) ، (6111) العتيبااااااااي
ومااع ، (Vargas et al,2017)، (6172ياان )، (6172عااون)، (6111الاديب)

( ماان حيااث أن  الأفااراد يت ساامون بااأن هم مسااتقل ون أكثاار 617٢، نتيجااة دراسااة )رعبااة
 منهم معتمدين.
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 لتلاميذ العادي ين؟/ الترو ي( السائد لدى اما الأسلوب المعرفي  )الاندفاع-ب
حسااااب المتوسِّاااطات الحساااابي ة والانحرافاااات  هاااذا الساااؤال تااام   عااانوللإجاباااة 

 ./ التروِّي( لدى التلاميذ العاديِّينفاعللأسلوب المعرفي  )الاند المعياري ة
 SPSSة باساتخدام برناامج كما تم استخدام اختبار لاتلا للمجموعات المساتقل   

ع والمُتَرَوِّي ( في التطبيق ندفِ )المُ  طَي  درجات الفئتَي نلحساب دلالة الفرق بين متوسِّ 
  .البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  

 ( ات الحسابي ة للأسلوب المعرفي  )الاندفاع/ التروِّي( المتوسِّط7٢جدول )
  ودلالة الفروق بين متوسِّطَي  درجات الفئتَي ن، لدى التلاميذ العاديِّين

ين(عين والمُتَ ندفِ )المُ   .رَوِّ
الأسلوب 
 المعرفي  

عدد 
 التلاميذ

النسبة 
 المئويَّة

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
و ي  18111 7822 6872 ٢1811 %181 2 امندف  الُ   6826 26811 %7782٢ 2 المُت ر 

  :يتبين أن   السابق، جدولالمن 
متذبـــذبين بـــين الأســـلوب المعرفـــي  )الانـــدفاع/ ن و عاااد  أن التلامياااذ العااااديِّين يُ 

( 2) التاااروِّي( أن   –حياااث أوضاااح مقيااااس الأسااالوب المعرفاااي  )الانااادفاع  ؛التـــرو ي(
 ٢1821ط بمتوسِّاا %181ن بنساابة و نااة التلاميااذ العاااديِّين مناادفعتلاميااذ فقااط ماان عيِّ 
بنسابة  تاَرَو نمُ ( تلامياذ فقاط مان التلامياذ العااديِّين 2وأن )، 6872وانحراف معياري 

 .6826 وانحراف معياري   26ط وبمتوسِّ  %7782٢
ين فااااي  الفاااارق بااااين متوسِّااااطَي  درجااااات التلاميااااذ العاااااديِّين المناااادفعين والمُتاَااارَوِّ

التاروِّي( لاه دلالاة إحصاائي ة  –الاندفاع ) التطبيق البعدي لمقياس الأسلوب المعرفي  
ينلصاالح التلا 1812وهي أصاغر مان  18111عند مستوى  وبهاذا ياتم ، مياذ المُتاَرَوِّ

 .ة الثانية من السؤال الثاني من أسئلة البحثالجزئي   عنالإجابة 
فقد أشارت النتائج إلى أن التلاميذ العاديِّين المترويين أكثر بقليل من 
المندفعين في حين يتوزع أغلب التلاميذ العاديِّين بين الاندفاع والتروِّي ويمكن 

 :ذلك قد يرجع إلى الأسباب التاليةإلى أن  ،تفسير تلك النتيجة
/ التروِّي( يرتبط بالمزاج أو العواطف والإنفعالات الأسلوب المعرفي )الاندفاع -

فأحيانا يميلون إلى إعطاء أول ، والمشاعر وخاصة في تلك المرحلة العمرية
ا من الأخطاء عند اتخاذ وبالتالي يرتكبون كثيرً ، نطباع يصادفهمافكرة أو 

ويضعن كل البدائل ، ا يغلب عليهم الهدوء والتريث والتأنيوأحيانً ، لقراراتا
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المتاحة ويوازنوا ويفاضلوا بينها في ضوء متطلبات المواقف المختلفة التي 
ثم يقرروا الفكرة المناسبة لحل الموقف وتكون استجاباتهم دقيقة ، يمرون بها

التعامل مع المواقف التي  نفعالات وطريقةوخاصة أن هذه الا، وأخطاؤهم قليلة
 .يتعرضون لها تكون متشابهة مع كل التلاميذ العاديِّين

بقة التلاميذ العاديِّين سواء المترويين والمندفعين يمكنهم استرجاع خبراتهم السا -
حيث إن لكل منهم مخزون معلوماتي قد يكون ، وتطبيقها في المواقف الحالية

ستخلاص المعنى من موقف ما وتطبيقه على متكافئا وبالتالي يتم استخدامه لإ
 .الأوضاع الجديدة

يجب ألا نفهم من خلال التقسيم السابق للتلاميذ أن التلميذ يجب أن يكون إما  -
ما مندفعً  مترو   نقاطا مختلفة والصحيح أن التلاميذ يمثلون ، لأن هذا خطأ ا؛وا 

نهاية الاندفاع  ا/ التروِّي( الذي ينتد بين نهايتين همعلى متصل )الاندفاع
وعلى ذلك فالتلاميذ ، ولكل تلميذ نقطة تفع على هذا المتصل، ونهاية التروِّي

 العاديِّين يختلفون في الدرجة وليس في النوع
فهم يجيدون العمليات ، خصائص المترويين تنسجم مع قدرات التلاميذ العاديِّين -

حققون التفوق والتقدم في وبذلك ي، الفكرية المعقدة التي تتطلب تركيزا ومثابرة
ن التلاميذ العاديِّين مترويين أكثر بقليل من فإ لذا، التحصيل وحل المشكلات

 .مندفعين
( 6117، مااان )الناااورة ل  هاااذه النتيجاااة ماااع ماااا توصااالت إلياااه دراساااة كُااا وتتفـــق
 ( مااااان حياااااث وجاااااود فاااااروق ذات دلالاااااة  6171، ( )عباااااد العاااااال617٢، )السااااالمي
ينبااين المُتاَارَوِّ  إحصاائي ة   ماان  ل  وتختلااف مااع دراسااة كُاا، ين والمناادفعين لصااالح المُتاَارَوِّ
( 6172، ()عساااكر والشااامري6172، ()خلاااف6172، ()الشااامري6172، )الماااالكي

 .أكثر منهم مندفعين مُترو نالأفراد  من حيث أن  
ـــد( -ج ن / الضـــبط المُق يَّ ـــر  ـــدى  مـــا الأســـلوب المعرفـــي  )الضـــبط الم  الســـائد ل

 ؟ينالتلاميذ العادي  
هااااذا السااااؤال تاااام حساااااب المتوسِّااااطات الحسااااابي ة والانحرافااااات  عاااانوللإجابااااة 

 .( لدى التلاميذ العاديِّينط المَرِن/ الضبط المُقَي دللأسلوب المعرفي  )الضب المعياري ة
 SPSSكما تم استخدام اختبار لاتلا للمجموعات المساتقلة باساتخدام برناامج  

، درجاااات الفئتاَااي ن )ذوي وجهاااة الضااابط المَااارِنلحسااااب دلالاااة الفااارق باااين متوسِّاااطَي  



0202/ يوليو 3ج–لث العلوم التربوية/ العدد الثا  

 

 

  

457 

وذوي وجهة الضبط المُقَي د( في التطبيق البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  )الضبط 
 .الضبط المُقَي د( –المَرِن 
( يبين المتوسِّطات الحسابي ة للأسلوب المعرفي  )الضبط المَرِن/ الضبط 72جدول )

ودلالة الفروق بين متوسِّطَي  درجات )ذوي وجهة ، ينالمُقَي د( لدى التلاميذ العاديِّ 
 .وذوي وجهة الضبط المُقَي د(، الضبط المَرِن

الأسلوب 
 المعرفي  

عدد 
 التلاميذ

النسبة 
 المئويَّة

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
ن  3452 55444 %42422 05 لمُق يَّدالضبط ا 24222 12475 3436 65421 %51420 07 الضبط الم ر 
 :يتبين أن  السابق ، جدولالمن 

نون ماان عااد  التلاميااذ العاااديِّين يُ  - ــر  حيااث أوضااح مقياااس  ؛ذوي موقــا الضــبط الم 
من التلامياذ  اتلميذً  (61) أن  الضبط المُقَي د(  -الأسلوب المعرفي  )الضبط المَرِن

وانحراف ، 22817ط وبمتوسِّ ، %27876العاديِّين من ذوي الضبط المَرِن بنسبة 
موقااع الضاابط  يماان التلاميااذ العاااديِّين ماان ذو  اتلميااذً  (62) وأن   ٢8٢2 معياااري  

 .٢827 وانحراف معياري   22822ط وبمتوسِّ ، %21811المُقَي د بنسبة 
الفرق بين متوسِّطَي  درجات التلاميذ العاديِّين من ذوي موقع الضبط المَرِن  -

بعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  ط المُقَي د في التطبيق الوذوي موقع الضب
وهي  18111( له دلالة إحصائي ة عند مستوى الضبط المُقَي د –لضبط المَرِن ا)

الإجابة  وبهذا يتم  ، لصالح التلاميذ ذوي موقع الضبط المَرِن 1812أصغر من 
الأسلوب  وهذا يعني أن  ، ة الثالثة من السؤال الثاني من أسئلة البحثالجزئي   عن

ن(المعرفي    .هو السائد لدى التلاميذ العاديِّين )الضبط الم ر 
 ،ن لديهم المقدرة على استخدام استراتيجيات تفكير مختلفةو التلاميذ العاديِّ  -

ولديهم المقدرة على الرؤية البديهية للمفاهيم وربطها بالعمليات المختلفة بإتقان. 
  هم المقدرة على فهم جيد للمعاني والعلاقات.لذا فهؤلاء التلاميذ لدي

ن يستطيعون الحكم على مدى صحة الكلام. فنجدهم يدركون و التلاميذ العاديِّ - -
بالإضافة إلى أنه لديهم المقدرة على تطبيق ، المفاهيم والعلاقات في الدروس
التخمين لحل المشكلات، واستراتيجيات تتسم  ةاستراتيجيات متنوعة كاستراتيجي

 المرونة في تناول الموضوعات ومعالجتها لمواجهة المشكلات والمواقف.ب
، (6111)المازروعوقد اتفقت هذه النتائج مع ما توصال إلياه دراساة كال مان 

 .(6171)علي والعربي ، (6172 )أحمد، (6176)منصور
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حيث أن الأسلوب المعرفي ، ا مع نتائج هذا البحثوهذا منطقي ومتفق تمامً 
لاميذ العاديِّين هو أنهم مستقلون أكثر منهم معتمادون كماا أنهام ذوي السائد لدى الت

 ويتفق ذلك مع دراساة، موقع الضبط المرن أكثر من أنهم ذوي موقع الضبط المقيد
الاساتقلال عان -دراسة الأسلوب المعرفاي  الاعتماادإلى ( التي هدفت 617٢، )علي

 المجال الإدراكي  وعلاقته بمركز الضبط
 خاصة بالفروق في الأساليب المعرفيَّة بين التلاميذ الصم والعادي ين: ج الالنتائ-3

مــا الفــروق علـي:   ص  والـذي يــنُ ، السـ ال الثالــث مـن أســئلة البحــث عــنللإجابـة 
 .ذات الدلالة الإحصائيَّة في الأساليب المعرفيَّة بين التلاميذ الصم والعادي ين؟ 

 لتالية:الأسئلة الثلاث ا عنمن الإجابة  د  لابُ 
ما الفروق ذات الدلالة الإحصائيَّة في الأسلوب المعرفي  )الاستقلال/ الاعتمـاد -أ

( بين التلاميذ الصم والعادي ين؟ علا  .المجال الإدراكي 
ة باسااتخدام اساتخدام اختبااار لاتلا للمجموعاات المساتقل   هاذا السااؤال تام   عانوللإجاباة 
ي  درجاااات المجماااوعتين )الصااام لحسااااب دلالاااة الفااارق باااين متوسِّاااطَ  SPSSبرناااامج 

والعاااديِّين( فااي التطبيااق البعاادي  لمقياااس الأساالوب المعرفااي  )الاسااتقلال/ الاعتماااد 
( على  .المجال الإدراكي 

  ؛( دلالة الفرق بين متوسِّطَي  درجات المجموعتين72جدول )
 الصم والعاديِّين في التطبيق البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  

( علىلاعتماد )الاستقلال/ ا  .المجال الإدراكي 
عدد  المجموعة

 التلاميذ
المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
 0416 5422 50 ي ونالعاد 24272 1477 1424 4402 05 الصم

 :يتبين أن  السابقَ ، جدولالمن 
ديِّين في التطبيق البعدي  الفرق بين متوسِّطَي  درجات التلاميذ الصم والتلاميذ العا-

 )  ذا لــيسلمقيااس الأسالوب المعرفاي  )الاساتقلال/ الاعتمااد عان المجاال الإدراكاي 
 18117بلغات  دلالاة   عناد أقال   7811بلغات  لاتلاقيماة  ؛ حياث أن  إحصـائيَّة دلالة  

وذوي ، ه لا يوجااد فااارق دال إحصاااائي ا باااين العااااديِّينأي أن ااا 1812وهااي أكبااار مااان 
)الاسااتقلال/ الاعتماااد  الصااعوبات فااي ( علااىالأساالوب المعرفي  ، المجااال الإدراكااي 

وهاذا ، ة الأولى مان الساؤال الثالاث مان أسائلة البحاثالجزئي   عنالإجابة  وبهذا يتم  
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فااي الأساالوب المعرفااي  )الاسااتقلال/  إحصااائي ة   يعنااي عاادم وجااود فااروق ذات دلالااة  
( بين التلاميذ  علىالاعتماد   .الصم والعاديِّينالمجال الإدراكي 

 تناولااااات الأسااااالوب المعرفاااااي   قاااااد دراســـــة   أي  ه لا توجاااااد وياااااذكر الباحاااااث أن ااااا
( بين التلاميذ الصم والعاديِّين على)الاستقلال/ الاعتماد   .المجال الإدراكي 

بالصافوف )الراباع والخاامس والساادس( ساواء  الإبتدائياةأي أن تلاميذ المرحلاة 
/ توحااااد بياااانهم فااااي الأساااالوب المعرفااااي )الاسااااتقلالكااااانوا ماااان الصاااام والعاااااديِّين لا 

أي أن الأساالوب المعرفااي ، الاعتماااد عاان المجااال الإدراكااي( الااذي ساايتبعونه فااروق
)الاستقلال / الاعتمااد عان المجاال الإدراكاي( لا يارتبط بنوعياة التلامياذ ساواء ذوي 

ب ويمكاان تفسااير تلااك النتيجااة بتخفيااف الأساالو ، صااعوبات تعلاام أو تلاميااذ عاااديين
المعرفاااي )الاساااتقلال/ الاعتمااااد عااان المجاااال الإدراكاااي( لأثااار التبااااين النااااتج عااان 

 اختلاف فئة التلاميذ سواء ذوي صعوبات تعلم أو تلاميذ عاديين
 وذلك قد يرجع للأسباب الآتية:

ود اتفاق في الأهداف المرغوبة لدى كل من التلاميذ الصم والتلاميذ جو  -
وسعي كل طرف للحصول على ، ين أو مندفعينالعاديِّين سواء كانوا مستقلِّ 

بالإضافة إلى أن المنهاج الذي ، أعلى المكاسب وتحقيق أسمى المطالب
لذلك فإن ، يدرس لجميع التلاميذ سواء الصم والعاديِّين هو نفس المنهاج

لذا كانت إجاباتهم متقاربة ، مستوى المعرفة التي يتلقونها تكاد تكون متقاربة
وهو أمر يتسق مع توحيد ، وق تعزي إلى نوع التلاميذولم يظهر أي فر 

 مؤسسات التعليم ومناهجه بالنسبة لكلا الفئتين 
الاستقلال/ الاعتماد عن المجال الإدراكي( طبيعة هذا الأسلوب المعرفي ) -

تعتمد على طبيعة عرض المقررات الدراسية التي تعتمد على عرض 
، الأسلوب المعرفي للتعامل معها قل هذاصالحقائق والمفاهيم والتي تتطلب 

 وهي طريقة واحدة تقريبا لكلا الفئتين
 الترو ي( بين التلاميذ الصم والعادي ين؟ما الفروق ذات الدلالة الإحصائيَّة في الأسلوب المعرفي  )الاندفاع/  -ب

ة باسااتخدام هاذا السااؤال تام اساتخدام اختبااار لاتلا للمجموعاات المساتقل   عانوللإجاباة 
ن )الصااام ي  لحسااااب دلالاااة الفااارق باااين متوسِّاااطَي  درجاااات المجماااوعتَ  SPSSبرناااامج 

 .والعاديِّين( في التطبيق البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  )الاندفاع/ التروِّي(
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  ؛( دلالة الفرق بين متوسِّطَي  درجات المجموعتين72جدول )
 .)الاندفاع/ التروِّي(الصم والعاديِّين في التطبيق البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  

عدد  المجموعة
 التلاميذ

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
 7470 46462 50 ي ونالعاد 24213 14726- 2424 32460 05 الصم
 :يتبين أن السابقَ ، جدولالمن 

ن فاااي التطبياااق والتلامياااذ العااااديِّي، الفااارق باااين متوسِّاااطَي  درجاااات التلامياااذ الصااام -
؛ حياث إحصائيَّة لُ دلالة  البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  )الاندفاع/ التروِّي( 

وهااي أصااغر ماان  1817٢بلغاات  عنااد أقاال دلالااة   78111-بلغاات  لاتلاقيمااة  أن  
والتلامياذ ، وجد فرق دال إحصائي ا بين متوسِّطَي  التلاميذ الصاميه أي أن   ؛1812

لبعااادي  لمقيااااس الأسااالوب المعرفاااي  )الانااادفاع/ التاااروِّي( العااااديِّين فاااي التطبياااق ا
ــذ العــادي ين ة الثانيااة ماان السااؤال الجزئي اا عاانالإجابااة  وبهااذا يااتم  ، لصــالح التلامي
فاااي  إحصاااائي ة   وهاااذا يعناااي وجاااود فاااروق ذات دلالاااة  ، الثالاااث مااان أسااائلة البحاااث

لعاديِّينلصااااالح الاناااادفاع / التااااروِّي( بااااين التلاميااااذ الصاااام واالأساااالوب المعرفااااي  )
 .التلاميذ العاديِّين

 لصم في الأسلوب المعرفيأي أن التلاميذ العاديِّين أكثر ترويا من التلاميذ ا -
ونظرا ، / التروِّي( والتلاميذ الصم أكثر اندفاعية من التلاميذ العاديِّين)الاندفاع

صم بين التلاميذ ال 1812 لوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
وعند مقارنة  والعاديِّين في متوسط درجات الأسلوب المعرفي )التروِّي/ الاندفاع(

على متوسط أعلى  تحصلوا متوسطي المجموعتين اتضح أن التلاميذ العاديِّين
مما يدل على حصولهم على درجات مرتفعة في  من متوسط التلاميذ الصم

ن الأسلوب المعرفي ني أوبما أن الحصول على درجات مرتفعة يع، المقياس
لى أن والحصول على درجات منخفضة يدل ع ( هو السائد لديهم)التروِّي

فإن تلك الفروق ذات الدلالة ، ( هو السائد لديهمالأسلوب المعرفي )الاندفاع
إلى أنه قد ، ويمكن تفسير تلك النتيجة الإحصائية جاءت في صالح العاديِّين

 يرجع للأسباب الآتية:
 يحصلون على درجات  منخفضة  في الاختبارات التحصيلية  التلاميذ الصم

كما أن هم أقل انتباهًا وأكثر شرودًا للذهن من ، أقل من أقرانهم العاديِّين
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ثر أقرانهم العاديِّين وبالتالي ينعكس ذلك على التلاميذ الصم؛ فيصبحون أك
 .نفعًا من التلاميذ العاديِّين

 ية في بحث الموقف والتعرف على فترة زمن التلاميذ العاديين يقضون
البدائل الممكنة لحله ومن ثم التصرف السليم مما يؤهله لتجنب الخطأ في 

لتخلص من الموقف التربوي مما يجعلهم التلاميذ الصم يندفعونلحين 
 .يضحون بالدقة وبالتالي قد يقعون في الخطأ

 ة والملقاه شعور التلاميذ الصم بالتعب والإرهاق نتيجة المسؤوليات العديد
وكذلك طبيعة الإنفعالات وعدم الإتزان ، مقارنة بالتلاميذ العاديين عل هم

 .الإنفعالي التي كان لها أثر كبير في فقدان الأمن النفسي للتلاميذ الصم
نما الفروق ذات الدلالة الإحصائيَّة في ا-ج ـر  / لأسلوب المعرفي  ) الضـبط الم 

 والعادي ين؟ مالصالضبط المُق يَّد( بين التلاميذ 
لا للمجموعاااات المساااتقلة هاااذا الساااؤال تااام اساااتخدام اختباااار لات عااانوللإجاباااة 
لحساااب دلالااة الفاارق بااين متوسِّااطَي  درجااات المجمااوعتين  SPSSباسااتخدام برنااامج 

والعاديِّين( في التطبيق البعدي  لمقياس الأسالوب المعرفاي  ) الضابط المَارِن/  الصم)
 .الضبط المُقَي د(

الصم والعاديِّين في ؛( دلالة الفرق بين متوسِّطَي  درجات المجموعتين71جدول )
 .التطبيق البعدي  لمقياس الأسلوب المعرفي  )الضبط المَرِن/ الضبط المُقَي د(

عدد  المجموعة
 التلاميذ

المتوس ط 
 الحسابي  

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري  

 الدلالة
 2862 21816 26 ني ولعادا 182٢2 18266 28٢2 21812 62 الصم
 :ن أن  يتبي  السابق ، جدولالمن 

والتلامياااذ العااااديِّين فاااي التطبياااق ، الفااارق باااين متوسِّاااطَي  درجاااات التلامياااذ الصااام -
لـيس دلالـةً البعدي  لمقياس الأسالوب المعرفاي  )الضابط المَارِن/ الضابط المُقَي اد( 

وهااي أكبار ماان ، 182٢2بلغات  دلالااة   عنااد أقال   18266؛ حيااث بلغات إحصـائيَّة
أي أن اااه لايوجاااد فااارق دال إحصاااائي ا باااين ذوي الصاااعوبات والعااااديِّين فاااي  1812

 المَرِن(.–الأسلوب المعرفي  )المُقَي د 
وهاذا ، الإجابة عن الجزئي ة الثالثة من السؤال الثالث من أسئلة البحاث وبهذا يتم   -

وب المعرفااي  )الضااابط يعنااي عااادم وجااود فاااروق ذات دلالااة  إحصاااائي ة فااي الأسااال
 .المَرِن/ الضبط المُقَي د( بين التلاميذ الصم والعاديِّين
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بالصفوف )الرابع والخامس والسادس ( سواء  الإبتدائيةأي أن تلاميذ المرحلة  -
في )الضبط المرن/ كانوا من الصم والعاديِّين لا توحد بينهم في الأسلوب المعر 

ويمكن تفسير تلك النتيجة إلى أن ذلك قد ، ( الذي سيتبعونه فروقاالضبط المقيد
 يرجع للأسباب الآتية:

ط المختلفة سواء العاديِّين لمواقع الضب او تبني التلاميذ سواء الصم -1
يرجع إلى التنشئة الإجتماعية وما توفره من إمكانات ، المرن أو المقيد

  .خاصة المعنوية منها كالثقافة وغرس القيم وتعزيز القدرات الشخصية
ا أن الأساليب التربوية السليمة المتبعة في المدرسة تعزز فيهم كم -2

 .سلوكيات الضبط المرن وتزكيه بالعادات
يمكن إرجاع هذه الفروق بين وفي النهاية وبالعودة إلا الجانب النظري  -3

التلاميذ الصم والتلاميذ العاديِّين إلى عوامل متعلقة بالتلميذ وخصائصه 
أو إلى عوامل اجتماعية ، فسية وخبراتهة وجوانب شخصيته النالعقلي

أو إلى العوامل الثقافية التي تتضمن ، خص البيئة الإجتماعيةوالتي ت
التي تنظم  العادات والتقاليد الإجتماعية ومنظومة القيم السائدة والمعايير

 .علاقات الأفراد
 :توصيات البحث-اثانيً 
لمعرفي الأستقلالي لدي بحوث تهتم ببرامج ارشادية تربوية بتنمية الأسلوب ا -1

 1التلاميذ الصم
بحوث ودراسات تهتم بالبرامج الأرشادية التدريبية التربوية لتنمية اسلوب  -2

 الضبط المرن لدي التلاميذ الصم
وعقد ورش عمل تتناول شرح الأساليب ، تربويةأرشادية و إعداد برامج  -3

ى التلاميذ العاديِّين أو لد المعرفي ة ودورها في العملية التعليمية التعل مية سواءً 
 .الصم

وزارة التربية والتعليم مراعاة خصائص الأساليب المعرفي ة  فيعلى القائمين  -4
وخصائص هؤلاء الأفراد عند ، ما الصم منهملا سي  ، لة لدى التلاميذالمفض  

 .إعداد المناهج التعليمية
لة رفي ة المفض  على معرفة الأساليب المع تشجيع المعلمين في الميدان التربوي   -5

ومراعاتها في تطبيق طرائق التدريس ، لا سيما الصم منهم، لدى تلاميذهم
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ن مستويات التحصيل لدى حسِّ فترض فيه أن يُ والتعامل مع التلاميذ الذي يُ 
 .سواءحد  التلاميذ العاديِّين والصم على 

 عرفي  ختبارات والمقاييس النفسيةالتي تكشف الأسلوب المتزويد المدارس بالا -6
، (التروِّي/ الاندفاع)و، (المجال الإدراكي   علىالاستقلال/ الاعتماد )
ين على تطبيقها وتدريب المرشدين التربويِّ ، (دن/ الضبط المقي  رِ الضبط المَ )و

ن على العملية التعليمية من توجيه التلاميذ وذلك و ن القائمحتى يتمك  
 .لأهميتها

لة عند التلميذ والطريقة المفض  ، رفي ةزيادة وعي التلاميذ بالأساليب المع -7
ل أمكنه فكلما زادت معرفة التلميذ بأسلوبه المفض   ؛للتعامل مع المواقف

 .ومدروسة   واعية   التعامل مع المواقف والأحداث بطريقة  
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 المراجا
 المراجا العربيَّة: -أولاً 

ر الضبط (. الذكاء الوجداني وعلاقته بمصد6111نجلاء محمد علي. )، إبراهيم
 كلية رياض الأطفال. جامعة القاهرة.، (رسالة دكتوراه)، لطفل الروضة

الخارجي -أ(. العلاقة بين الضبط الداخل6117عبد الله يوسف. )، أبو سكران
مجلة ، المعاملة الوالدية في الأسرة الفلسطينية بقطاع غزة وبعض أساليب

 .1٢-27، 71ع ، القاهرة، علم النفس
ب(. التوافق النفسي  والاجتماعي  وعلاقته  6117 سيف. )عبد الله، أبو سكران

، الخارجي( للمعاقين حركي ا في قطاع غزة، بمركز الضبط )الداخلي
 غزة.، الجامعة الإسلامية، كلية التربية، ر(رسالة ماجستي)
(. بعض الأساليب المعرفي ة وعلاقتها بالتوافق 6177) .أحمد سالم، أبو هداف

كلية ، )رسالة ماجستير(، نة من طلبة جامعة الأزهرالزواجي لدى عيِّ 
 غزة.، جامعة الأزهر، التربية

من مركز الضبط  (.اتخاذ القرار الدراسي وعلاقته بكل  6172) .خولة تواتي، أحمد
كلية العلوم الاجتماعي ة ، )رسالة ماجستير(، وتحمل المسؤولية الشخصية

 جامعة الوادي.، والإنسانية
(. إدراك التلاميذ لأسلوب إدارة الصف واستراتيجيات 6111كريمة.)، زيديأ

المستوى ، تعاملهم مع الأزمة في ضوء متغيرات الجنس مصدر الضبط
 جامعة وهران.، كلية التربية، (رسالة دكتوراه)، التحصيلي

بغداد: مطبعة  علم النفس المعرفي.(. 617٢عباس حنون مهنا. )، الأسدي
 .617-611، العدالة

تأخرات ملفرق بين الطالبات المتفوقات والا (.6176). جومانة محمد خير ،الببيلي
ا في الأساليب المعرفي ة: دراسة على طالبات كلية العلوم جامعة دراسي  

دراسات عربية في علم ، الملك عبد العزيز المملكة العربية السعودية
 .71 -22، (7)77مج ، النفس



0202/ يوليو 3ج–لث العلوم التربوية/ العدد الثا  

 

 

  

465 

يد الذات دراسة مقارنة بين طلاب (. وجهة الضبط وتوك6112فائقة. )، بدر
مجلة دراسات ، الجامعة المقيمين في المملكة العربية السعودية وخارجها

 .2٢-77، 7ع ، 2مج ، عربية في علم النفس
الاعتماد على المجال  -: الاستقلال (. الأسلوب المعرفي  6172) .زطة بلدية، نب

مجلة ، بتدائيفي الطور الاالإدراكي  وعلاقته بعملية الانتباه لدى التلاميذ 
 .617 -612، (71)6مج ، ائرز الج، وم الاجتماعيَّة والإنسانيةلالع

(. علاقة الأسلوب المعرفي  )التروِّي/ الاندفاع( بالاختيار 6172خمال. )، بنين
جامعة ، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعي ة، (رسالة ماجستير)، الدراسي

 ورقلة.-قاصدي مرباح
(. دراسة مقارنة بين الأطفال الصم والأطفال الأسوياء 6117الحميد. )عبد ، حسن

مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية في المهارات الاجتماعية. 
 .776-11، (6) 6، والنفسية

(. التفكير الناقد وعلاقته بالأسلوب 6112شيرين ظاهر خضر. )، الحيدري
رسالة )، لة الإعداديةالاندفاع( لدى طلبة المرح -المعرفي  )التأمل

 جامعة الموصل.، كلية التربية، (ماجستير
التأملي وعلاقته  -(. الأسلوب المعرفي  الاندفاعي 6172). إقبال جبار، خلف

مجلة كلية التربية ، بسمات الشخصية لدى طالبات المرحلة الإعدادية
 .126-162، 72ع ، العراق، الجامعة المستنصرية، الأساسية

 القاهرة: عالم الكتب.، مدخل إلا رياض الأطفال(. 6112أمل.)، خلف
، الأساليب المعرفية وضوابطها في علم النفس(. 6116. )محمد هشام، الخولي

 القاهرة: دار الكتاب للنشر الحديث.
، الأساليب المعرفي ة وضوابطها في علم النفس(. 6111هشام محمد.)، الخولي

 القاهرة: دار الكتاب الحديث.
(. الأساليب المعرفية وعلاقتها بالتوتر 6171أسماء سلمان نصيف. )، الدحدوح

، كلية التربية، (رسالة ماجستير)، النفسي لدى طلبة الجامعات الفلسطينية
 غزة.، الجامعة الإسلامية

(. الفروق بين الصم والعاديين في بعض السمات 6111محمد مصطفي. )، الديب
جامعة ، لتربية بالزقازيقمجلة كلية االشخصية من طلبة الجامعة. 

 .661-71٢، ٢2العدد ، الزقازيق



 الإبتدائيةبالمرحلة  ينوالعادي   الصمالأساليب المعرفية لدى التلاميذ 
 

 

466 

(. الاستقلال الإدراكي  وعلاقته بالاتِّجاه نحو المخاطرة 6177) .علا أسعد، الديري
، كلية التربية، )رسالة ماجستير(، لدى ضباط الإسعاف في قطاع غزة

 غزة.، الجامعة الإسلامية
لال عن المجال وعلاقته بالمسؤولية (. الاعتماد /الاستق6111الجوهرة.)، الذواد

الاجتماعي ة لدى عينة من عضوات هيئة التدريس ذوات المناصب الإدارية 
 .712-77٢، (7)71، دراسات نفسية، بالمملكة العربية السعودية
(. الدليل التشخيصي والإحصائي الرابا (. 6117الرابطة الأمريكية للطب النفسي 

، 7ط، عادل، أمينة؛ ومصطفى، لسماكترجمة: ا، للاضطرابات النفسي ة
 الكويت: مكتبة المنار الإسلامية.

(. مركز الضبط )الداخلي و/الخارجي( في 6176نبيلة. )، منصور؛ والزين، زاهي
مجلة العلوم الإنسانية ، المجال الدراسي المفهوم وطرق القياس

 .٢2 -6٢، 1ع ، والاجتماعي ة
 .التأهيل مبادي، السمعية الإعاقة : (2009) فرج الله عبد إبراهيم، الزريقات
، 6ط، علم النفس المعرفي  (. 6111عماد. )، رافع نصير؛ والزغلول، الزغلول

 الأردن: دار الشروق.
(. ما وراء الذاكرة واستراتيجيات التذكر ووجهة 6111نوال محمد عبدالله. )، زكري

كلية  الضبط لدى عينة من الطالبات المتفوقات دراسي ا والعادي ات في
المملكة ، جامعة أم القرى، كلية التربية، (رسالة ماجستير)، التربية بجازان

 العربية السعودية.
، 6ج، دراسات وبحوث -علم النفس المعرفي  (. 6117فتحي مصطفى. )، الزيات

 دار النشر للجامعات. ، القاهرة، 7ط
نة )الصورة اختبار الأشكال المتضم  (. 7717سليمان. )، والشيخ ؛أنور، الشرقاوي

 .القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية، 2ط. كراسات التعليمات الجمعي ة(
. القاهرة: مكتبة علم النفس المعرفي المعاصر(. 7776. )محمد أنور، الشرقاوي

 الأنجلو المصرية.
القاهرة : ، 6ط، علم النفس المعرفي  المعاصر(. 611٢أنور محمد. )، الشرقاوي

 .مكتبة الأنجلو المصرية
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(. العلاقة بين اضطراب نقص الانتباه المصحوب بفرط 6111سميرة. )، شرقي
: التروِّي/الاندفاع ، (رسالة ماجستير)، النشاط الحركي والأسلوب المعرفي 

 الجزائر: جامعة الحاج لخضر.، كلية الآداب والعلوم الإنسانية
لاالاعتمادلا الأسلوب المعرفي  لاالاستقلا .(6176عبير زهير عبد السلام )، الشيخ

وعلاقته بالحس العددي لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة فائقي ومنخفضي 
، قسم التربية الخاصة، (رسالة ماجستير)، التحصيل في مادة الرياضيات

 .الكويت، جامعة الخليج العربي
(. التروِّي والاندفاع بأساليب مواجهة الضغوط 6172) .تركي حميدان، الصاعدي

، )رسالة ماجستير(، ب المدارس الثانوية بمكة المكرمةلدى عيِّنة من طلا
 المملكة العربية السعودية.، جامعة أم القرى، كلية التربية

(. علاقة الأسلوب المعرفي  )الاستقلال / الاعتماد على 6117) .التيجاني، الطاهر
( بالفهم القرائي الميتا معرفي لدى تلاميذ نهاية المرحلة  المجال الإدراكي 

جامعة ، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعي ة، )رسالة دكتوراه(، بتدائيةالإ
 الجزائر.

بعض المتغيرات المعرفية  (.6112طارق محمد عبد النبي علي. )، عامر
قسم علم ، (رسالة ماجستير)، واللامعرفية لدي عينة من الصم والعاديين

 شيخ.فرع كفر ال –جامعه طنطا -كلية التربية-النفس التربوي 
، هامفهوم، السمعية الإعاقة : (2008) ربيع ومحمد، الرؤوف عبد طارق، عامر

 . القاهرة، الأولى الطبعة، والتوزيع للنشر طيبة دار، " تشخيصها، أسبابها
الاندفاع( وعلاقته  –(. الأسلوب المعرفي  )التأمل 6172) .مهند كاظم، عباس

ا. لمي المتميزين دراسي  بالتفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الخامس الع
 .772-172( 6)62، مجلة جامعة بابل

ثر التفاعل بين نمط الإبحار والأسلوب أ(. 6171). أحمد السيد محمد، عبد العال
المعرفي  للمتعلم داخل الكتاب الإلكتروني في إكساب تلاميذ الصف الثاني 

، لتربيةكلية ا، )رسالة دكتوراه(، الإعدادي مهارات الجد اول الحسابية
 جامعة بني سويف.

 الأردن: دار الثقافة.، 7ط، تعليم التفكير ومهاراتُ(. 6111سعيد.)، عبد العزيز



 الإبتدائيةبالمرحلة  ينوالعادي   الصمالأساليب المعرفية لدى التلاميذ 
 

 

468 

)الاعتماد 6172). بكر محمد سعيد، عبد الله (. أثر تفاعل الأسلوب المعرفي 
( والتخصص الأكاديمي على سرعة  /الاستقلال عن المجال الإدراكي 

 ي لدى طلابالقراءة ونسبة الاستيعاب القرائ
 .221 -272، 71ع ، مجلة البحث العلمي في التربية، الجامعة 

الحذر(  –الأسلوب المعرفي  )المجازفة (. 6177حزيمة كمال.)، عبد المجيد
س يَّة  عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع.، 7ط، وعلاقتُ بالذاكرة الح 

دار أسامة  ،الأردن، 7ط، علم النفس المعرفي  (. 6171فخري. )، عبد الهادي
 للنشر والتوزيع.

 دارصفاء، " الإعاقةالسمعية، بأعينهم السامعون (2000) : السيد ماجدة، عبيد
 للنشر والتوزيع.عمان.

. 7. طعلم النفس المعرفي النظرية والتطبيق(. 6112عدنان يوسف. )، العتوم
 دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة: عمان.

، 6ط، علم النفس المعرفي  النظرية والتطبيق (.6171عدنان يوسف.)، العتوم
 عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.

(. الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي  وعلاقته 6111) .خالد، العتيبي
بالخيال وحب الاستطلاع لدى طلبة المرحلة المتوسطة بدولة الكويت 

 البحرين. مملكة، جامعة الخليج العربي )رسالة ماجستير(.
(. تجانس الأسلوب المعرفي لكل من الطالب والأستاذ 6117غريب. )، العربى

التعليم التقني  ةوأثره على التحصيل الدراسي لطلبة المدرسة العليا لأساتذ
رسالة )، على ضوء متغير الجنس والتخصص )دراسة ارتباطية ومقارنة(

 لجزائر.ا، جامعة وهران، كلية العلوم الاجتماعية، (دكتوراه
(. مصدر الضبط الصحي وعلاقته باستراتيجيات المواجهة 6117أسمهان.)، عزوز

، كلية التربية، (رسالة ماجستير)، لدى مرض القصور الكلوي المزمن
 جامعة الحاج لخضر باتنه.

(. الأسلوب 6172) .محمد على ذياب، الشمري ؛سهيلة عبد الرضا، عسكر
، ى طلاب المدارس الثانوية للمتميزينالتروِّي( لد –المعرفي  )الاندفاع 

 .611 -627، 27ع ، جامعة بغداد، مجلة البحوث التربوية والنفسية
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(. العلاقة بين وجهة الضبط والعوامل 6177). ابتسام هادي أحمد، العفاري
الخمسة الكبرى في الشخصية عيِّنة من طالبات جامعة أم القرى بمكة 

المملكة العربية ، جامعة أم القرى، تربيةكلية ال، )رسالة ماجستير(المكرمة 
 السعودية.

الاستقلال عن المجال  –(. الأسلوب المعرفي  الاعتماد 617٢محمدي. )، علي
الإدراكي  وعلاقته بمركز الضبط على ضوء متغير الجنس والتخصص 

 جامعة وهران.، كلية العلوم الاجتماعي ة، (رسالة الماجستير)، والبيئة
(. الأسلوب المعرفي  الإدراكي  وعلاقته 6171). غريب، ربيالع؛ حمديم، علي

بمركز الضبط على ضوء متغير الجنس والتخصص لدى تلاميذ المرحلة 
 .76٢ -77٢، 61ع ، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعيَّة، الثانوية

(. الأسلوب المعرفي  )التروِّي/الاندفاع( وعلاقته 6111منى سعد فالح.)، العمري
ظة فولية الاجتماعي ة لدى عينة من طالبات كلية التربية للبنات بمحابالمسؤ 
جامعة ، كلية التربية للبنات بالمدينة المنورة، (رسالة ماجستير)، جدة
 المملكة العربية السعودية.، طيبة

الاعتماد على المجال الإدراكي   –(. أسلوب الاستقلال 6172) .سهام، عون
ميدانية على تلاميذ السنة الرابعة متوسط دراسة  وعلاقته بحل المشكلات

طلية العلوم  )رسالة ماجستير(.، بأكمالية براهيمي محمد بن حمي بالعالية
 .جامعة محمد خيضر لابسكرة لا.، الإنسانية والاجتماعي ة

(. أنماط العزو السببي للنجاح والفشل لدى الطلبة 6176ثائر وخخرون. )، غباري
مجلة ، لجنس وحرية اختيار التخصصالجامعيين في ضوء متغيري ا

 .671-777، 62ع ، جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات
منشورات عالم – المنهل التربوى معجم موسوعاأ(. 6112عبد الكريم. )، غريب

، الدار البيضاء، مطبعة النجاح الجديدة، الجزء الأول، 7التربية. ط
 المغرب.

(. استراتيجيات أداء مهام حل المشكلات 6116محمد أحمد محمد إبراهيم. )، غنيم
مجلة العلوم الاندفاع.  –لدى الطلاب ذوي الأسلوب المعرفي التروِّي 

 .772-727(7قطر )، التربوية
القاهرة:  الأساليب المعرفية بين النظرية والتطبيق.(. 6117حمدي. )، الفرماوي

 مكتبة الأنجلو المصرية.
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(. الأساليب المعرفي ة وعلاقتها بالميول 6177) .سميرة ميسون زوجة، فوجيل
كلية )رسالة دكتوراه(.، المهنية لدى متربصي مؤسسات التكوين المهني

  جامعة منتوري قسنطينة.، العلوم الإنسانية والاجتماعي ة
 لدى شباب مؤسسة، "والتحدي المشكلة، الحسية الإعاقةلا  (2007): طارق، كمال

 المكرمة مكة منطقة في الأسوياء من انهموأقر  سمعياً  المعاقين الأطفال
،  "12"المجلد، والإنسانية والاجتماعية التربوية للعلوم" القرى أم مجلة"

 .6 العدد
التروِّي  -(. الأسلوب المعرفي  الاندفاعي 6172) .إنصاف موسى جابر، الماكي

وعلاقته بالقدرة على اتخاذ القرار لدى طلبة مرحلة الدراسة الإعدادية 
 جامعة البصرة.، كلية التربية للعلوم الإنسانية سالة ماجستير(.)ر 
 -(. الأفكار العقلانية وعلاقتها بوجهتي الضبط الداخلي6112مروان.)، المحمدي

رسالة )، ن بمحافظة جدةيالخاري لدى عينة من طلاب كلية المعلم
 المملكة العربية السعودية.، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، (ماجستير

 الذكاء والأسلوب المعرفي  الاندفاع/(. 6172) .أحمد سليم عيد، لمسعوديا
المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية ، التربوي: علاقتُ بالتحصيل الدراسي

 .61ع  ،Noor Publishing، السعودية
(. السرعة الإدراكي ة وعلاقتها بالأسلوب 6176) .محمد أحمد سراج، المعافي

لدى عيِّنة من طلاب المرحلة الثانوية (  الاستقلال –)الاعتماد  المعرفي  
، جامعة أم القرى، كلية التربية، )رسالة ماجستير(، بمحافظة الليث

 المملكة العربية السعودية.
(. المشكلات 6172حسين. )، بسام؛ والنجادات، هشام؛ والعبد اللات، المكانين

ماعية من وجهة نظر السلوكية لدى الطلبة الصم وعلاقتها بالكفاءة الإجت
، 2ع ، 71مج ، المجلة الأردنية في العلوم التربوية، المعلمين والأقران

21٢-272. 
(. العوامل الخمسة للشخصية وعلاقتها ببعض الأساليب 6117مازن.)، ملحم

المعرفي ة: دراسة ميدانية مقارنة لدى طلية كلية التربية في جامعتي دمشق 
 دمشق. جامعة، (رسالة دكتوراه)، وحلب
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/ الخارجي( في المجال مركز الضبط )الداخلي (.6176). بن زاهي، منصور
ع ، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعيَّة، الدراسي المفهوم وطرق القياس

1 ،6٢ -٢2. 
الخارجي لدى  -(. الخجل وعلاقته بوجهة الضبط الداخلي6111منيرة. )، منصور

رسالة )، ة مكة المكرمةعينة من طالبات المرحلة المتوسطة بمدين
 المملكة العربية السعودية.، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، (ماجستير

)التروِّي6117) .دلال علي حسن أحمد، النورة  -(. علاقة الأسلوب المعرفي 
الاسنكشافي  لدى عيِّنة من أطفال الروضة بدولة  الاندفاع( بالسلوك

، جامعة الخليج العربي، العلياكلية الدراسات  )رسالة ماجستير(.الكويت 
 البحرين.، المنامة
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