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 أثر برنامج تعميمي قائم عمي بعض ميارات التفكير المنظومي
 مدركة وخفض التجول العقميفي تنمية الكفاءة التدريسية ال 

 لدي الطالبات المعممات بجامعة الأزىر 
* د/ مروة عبد الباسط الصفتيو نبيل عبد اليادي احمد السيد  د/  

 
 : البحثممخص 

أثر برنامج تعميمي قائـ عمى بعض ميارات تعرؼ ىدؼ البحث الحالي 
تجوؿ العقمي لدى التفكير المنظومي في تنمية الكفاءة التدريسية المدركة وخفض ال

عينة مف الطالبات المعممات بالفرقة الرابعة الشعبة التربوية بكمية الاقتصاد المنزلي 
المرحمة  :جامعة الأزىر. وتـ اختيار المشاركات في البحث الحالي عمى مرحمتيف

الأولى: تمثميا عينة البحث الاستطلاعية وذلؾ لحساب الخصائص السيكومترية 
تدريسية المدركة، والتجوؿ العقمي واختبار الذكاء المفظي، وقد لمقاييس الكفاءة ال

( سنة، 32 -33( طالبة معممة ممف تتراوح أعمارىف ما بيف )32بمغ عددىا )
( طالبة معممة؛ 32والمرحمة الثانية: تمثميا عينة البحث الأساسية وبمغ عددىا )

لبة يمثمف المجموعة ( طا32( طالبة يمثمف المجموعة التجريبية، و)32قُسّمف إلى )
( سنة. وطبقت عمييف 32 - 33الضابطة وتتراوح أعمارىف جميعاً ما بيف )

الأدوات الآتية: مقياس الكفاءة التدريسية المدركة، ومقياس التجوؿ العقمي، 
والبرنامج التعميمي القائـ عمى بعض ميارات التفكير المنظومي وطبؽ عمى 

قييـ ذاتي لكؿ جمسة، واختبار الذكاء المفظي. المجموعة التجريبية فقط، واستمارة ت
                                                           

أستاذ عمـ النفس التعميمي المساعد بقسـ عمـ النفس : سيدنبيل عبد اليادي احمد ال د/ *
 .التعميمي بكمية التربية "جامعة الأزىر

مدرس المناىج وطرؽ التدريس بقسـ الاقتصاد المنزلي : / مروة عبد الباسط الصفتيد
 )الشعبة التربوية( بكمية الاقتصاد المنزلي "جامعة الأزىر"
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وتـ تحميؿ البيانات إحصائياً باستخداـ اختباري ماف ويتني وويكمكسوف. أظيرت 
( بيف متوسطي رتب 3...نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )

ءة درجات القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمكفا
لصالح القياس البعدي، وفي الدرجة  التدريسية المدركة وفي كؿ بعد مف أبعادىا

الكمية لمتجوؿ العقمي وكؿ بعد مف أبعاده لصالح القياس البعدى. وأظيرت النتائج 
( بيف متوسطي رتب درجات 3...وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
البعدي في الدرجة الكمية لمكفاءة المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 

التدريسية المدركة وفي كؿ بعد مف أبعادىا لصالح المجموعة التجريبية، وفي 
الدرجة الكمية لمتجوؿ العقمي وكؿ بعد مف أبعاده لصالح المجموعة التجريبية. كما 
أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات 

الكفاءة التدريسية المدركة أبعاد والتتبعي لممجموعة التجريبية في  القياسيف البعدي
 التجوؿ العقمي والدرجة الكمية.بُعدي والدرجة الكمية، وفي 

ميارات التفكير المنظومي، لكفاءة التدريسية المدركة،  الكممات المفتاحية:
 .التجوؿ العقمي
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The present study aimed to investigate the impact of 

some systems thinking skills-based instructional program on 

developing perceived teaching efficacy and reducing mind 

wandering among female student teachers in the fourth year, 

the Education Division, College of Home Economics, Al-

Azhar University. Participants in the study were selected 

through two phases; the first phase was represented by the 

sample of pilot study in order to calculate the psychometric 

properties of the two scales of perceived teaching efficacy and 

mind wandering, as well as the verbal intelligence test. This 

sample consisted of (23) female student teachers, aged 

between (22) and (23) years. The second phase was 

represented by the basic sample, consisting of (26) female 

student teachers, distributed to an experimental group (n=13) 

and a control group (n=13), aged between (22) and (23) years. 

Participants responded to the following instruments: The scale 

of perceived teaching efficacy, the scale of mind wandering, 

the instructional program based on some systems thinking 

skills, which was administered to the experimental group only, 

a self-evaluation form for every session, and the verbal 

intelligence test. Data was analyzed statistically, utilizing 
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Mann-Whitney and Wilcoxon Tests. Findings of the study 

revealed a statistically significant differences at the level of 

(0.01) between the mean ranks of the pre- and post-tests of the 

experimental group, in the total score of perceived teaching 

efficacy and the sub-dimensions, in favor of the post-test and 

in the total score of mind wandering and the sub-dimensions, 

in favor of the post-test. There were statistically significant 

differences at the level of (0.01) between the mean ranks of 

the post-test of the experimental and control groups, in the 

total score of perceived teaching efficacy and the sub-

dimensions, in favor of the experimental group and in the total 

score of mind wandering and the sub-dimensions, in favor of 

the experimental group. Results found no statistically 

significant differences between the mean ranks of the post- 

and follow-up measurements of the experimental group, in the 

sub-dimensions of perceived teaching efficacy and the total 

score and in the two sub-dimensions of mind wandering and 

the total score.  
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 مقدمة البحث:
مػػة مػػا قبػػؿ الخدمػػة ليسػػت بالعمميػػة السػػيمة، إف إعػػداد الطالػػب المعمػػـ فػػي مرح 

حيػػػث إنيػػػا تتطمػػػب إعػػػدادىـ لمجتمعػػػات الػػػتعمـ ا نسػػػانية بمػػػا تحتويػػػو مػػػف تعدديػػػة 
فكريػػػة، ممػػػا يتطمػػػب إدراكيػػػـ لمعمميػػػات العقميػػػة والوجدانيػػػة، وىػػػو مػػػا أصػػػبح ىػػػدفا 
لممؤسسات التربوية وبرامج إعداد المعمميف، فاىتمت بإعداد معمـ كؼء لديػو القػدر 

التي تؤىمو لمتعامؿ والتكيؼ مع التغيرات والتطورات  لكافي مف الميارات التدريسيةا
 .ير الذي بات ىدفا نيائيا لمتعميـمف خلاؿ التفك المعاصرة
ويعػػػد التفكيػػػر مػػػف أكثػػػر الموضػػػوعات النفسػػػية والمعرفيػػػة التػػػي نالػػػت اىتمػػػاـ  

التفكيػػر الخطػػى أو أف  ىيشػػير الواقػػع التعميمػػي الحػػالي إلػػ العممػػاء والبػػاحثيف حيػػث
ؿ التقميدي ىو السائد في المناىج وطرؽ التدريس ممػا يػؤدي إلػي تػراكـ معرفػي ىائػ

اجتيػػاز الامتحانػػات التػػي تيػػتـ بقيػػاس الجانػػب  ىغيػػر متػػرابط يسػػاعد المتعممػػيف عمػػ
المعرفػػي فػػي مسػػتوياتو الػػدنيا، ومػػف ثػػـ كػػاف الاىتمػػاـ بالعمميػػات والميػػارات العقميػػة 

منظػػومي مػػف المتطمبػػات الأساسػػية والميمػػة لمواجيػػة المسػػتقبؿ الخاصػػة بػػالتفكير ال
 .(2، 3.32)الميموف، 

إلػػى  (342، 3.32(، و)الشػػوف، والعمرانػػي، 322، 2..3ويشػػير )سػػعادة،  
قػػدرىا أقيػػة أنمػاط التفكيػر الأخػرى ب نيػا أف ميػارات التفكيػر المنظػومي تتميػز عػف ب

 بيا، وأكثرىا رقيا، وأشدىا تعقيدا،عمى النفاذ إلى عمؽ الأشياء والظواىر وا حاطة 
مرحمػػػة الػػػتمكف والسػػػيطرة وا تقػػػاف والنمػػػو  ىإلػػػبالطالػػػب  فيػػػي تػػػؤدي إلػػػي الوصػػػوؿ

سػرعة الػتعمـ ومضػاعفة  ىالشمولية ا يجابيػة كمػا يعمػؿ عمػ الميني وتعميؽ النظرة
  .ا نجاز والتجديد والاختراع وا بداع

الميػارات التػي تيػتـ بيػا التربيػة  لذا تعتبر ميارات التفكير المنظومي مف أىـ 
المعاصػػػػرة نظػػػػراً لمتطػػػػورات السػػػػريعة فػػػػي الأنظمػػػػة العمميػػػػة والاجتماعيػػػػة والثقافيػػػػة 
وغيرىػػا، كمػػا أف التعقػػد فػػي ديناميكيػػة الحصػػوؿ عمػػى المعرفػػة وتمخػػيص مكوناتيػػا 
عبػػػػر الأقمػػػػار الصػػػػناعية وا نترنػػػػت وأنظمػػػػة الاتصػػػػاؿ المختمفػػػػة؛ جعػػػػؿ الاىتمػػػػاـ 

ساسػية والمركبػػة أمػراً ميمػػاً لمواكبػة تطػػور العمػوـ المختمفػػة، ومػف ىنػػا بالمكونػات الأ
جاءت فكرة التفكير المنظومي في النماذج والأنظمة كوحدة واحدة تساعد عمى فيـ 
الكؿ بدلًا مف الدخوؿ في الجوانب التفصيمية والمكونات الجزئية وذلؾ لتتابع التقدـ 

 .(32، 3.34)صقر،  العممي السريع ومواكبتو
ولكي يُصبح الطلاب المعمميف عمى وعي بالتفكير، فإنيـ بحاجة أولًا إلى أف  
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يصػػبحوا أكثػػر وعيػػاً بفػػرص تعمػػيـ ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي، وعنػػدما يتحقػػؽ ليػػـ 
تفكيػػرىـ وتدريسػػيـ، ويصػػػبحوا أكثػػر تمكنػػػا  ىػػذا الػػوعي فػػػإنيـ سػػيغيروف مػػف طػػػرؽ

 واتقانا لممعرفة.
بويػة التػي تيػتـ بإعػداد المعمػـ وت ىيمػو جيودىػا لذا فقػد ركػزت المؤسسػات التر  

عمي تطوير برامج إعداد المعمـ والارتقاء بمستوي تكوينػو وتنميتػو المينيػة، لتكوينػو 
أكاديميػػا ومينيػػا وتمكينػػو مػػف اكتسػػاب المعػػارؼ والميػػارات، ويكػػوف التطػػوير داخػػؿ 

ي يتمتػػع الكميػػات متواكبػػا مػػع متغيػػرات العصػػر مػػف أجػػؿ تػػوفير المعمػػـ الكػػؼء الػػذ
بمجموعة مف السمات العقمية والانفعالية والاجتماعيػة، ومػف أبػرز ىػذه السػمات أف 
يكػوف متزنػا فػػي انفعالاتػو وفػى أحاسيسو،يسػػيـ إسػياما فػاعلا فػػي العمميػة التربويػػة، 
محبػػػا لطمبتػػػو،ممتزما بػػػنداب المينػػػة، وأف يكػػػوف واثقػػػا بنفسػػػو، وأف يحتػػػرـ شخصػػػية 

بالميػػػارات الاجتماعيػػػة لأف المجتمػػػع المدرسػػػي طمبتػػػو، حازمػػػا معيػػػـ، وأف يتصػػػؼ 
مجتمػػع إنسػػاني يقػػوـ عمػػى التفاعػػؿ الاجتمػػاعي بػػيف أعضػػائو مػػف طمبػػة ومعممػػيف 
داريػيف ومػوجييف وأوليػػاء الأمػور، ويفػػرض ىػذا الواقػػع عمػى المعمػػـ التعػاوف معيػػـ  وا 

(،)سػػػػيد، 32، 3.32جميعػػػػا والمحافظػػػػة عمػػػػى علاقػػػػات إيجابيػػػػة فعالػػػػة )شػػػػاىيف، 
 .(32، 3.32، )شقورة،(.2، 3.32
ويشػير التربويػوف أف ىػذا الػػدور يتطمػب ا عػداد الجيػػد والمتكامػؿ لممعمػـ وفقػػا  

للاتجاىػػات والأسػػاليب الحديثػػة وبنػػاء بػػرامج إعػػداد المعمػػـ وت ىيمػػو قبػػؿ الخدمػػة ثػػـ 
لتمبيػػػو احتياجػػػات ومتطمبػػػات  الاسػػػتمرار فػػػي تػػػدريبيـ وتقػػػويـ عمميػػػـ أثنػػػاء الخدمػػػة

المعارؼ والميارات المسئوؿ عف توصيميا لمطػلاب كمػا يػؤثر العصر، فيتمكف مف 
وتنميػػة قػػدراتيـ التعميميػػة، كمػػا يػػؤثر فػػي سػػموكيـ واتجاىػػاتيـ  فػػي بنػػاء شخصػػيتيـ

 .(2،  3.32(، )الجبورى، 33، 3.32)نوافمة، والعمري،
وىػػو مػػا اىتمػػت بػػو العديػػد مػػف الػػدوؿ فنشػػرت وزارة التعمػػيـ الأمريكيػػة مقترحػػا  

المعممػػػيف التػػػي ىػػػدفت إلػػػي تحسػػػيف جػػػودة بػػػرامج إعػػػداد المعممػػػيف،  للائحػػػة إعػػػداد
وكػػذلؾ المممكػػة المتحػػدة التػػي وضػػعت تشػػريعات حديثػػة تػػرتبط بإعػػداد المعمػػـ، كمػػا 

 U.S أصػػػػػػػػدرت اليابػػػػػػػػاف قػػػػػػػػػانوف لمتعمػػػػػػػػيـ اىتمػػػػػػػػت فيػػػػػػػػػو بإعػػػػػػػػداد المعمػػػػػػػػـ

Department,2014) ( UNESCO,2011).) 

مي لػدى الطمبػة المعممػيف يعتبػر مػف ولذلؾ فإف تنمية ميارات التفكير المنظػو  
أىـ الأىداؼ التي يجب التركيز عمييا في برامج إعػداد المعمػـ وتدريبػو عمييػا، وقػد 
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، إلػػي (32، 3.34(، )صػػقر، 32، 4..3)عفانػػة ورشػػواف، أشػػارت دراسػػة كػػؿ مػػف 
أىميػػػة التػػػدريب عمػػػى ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي بغػػػرض التكيػػػؼ مػػػع متطمبػػػات 

حقة ومتابعة المعرفة ونموىا مف جيػة أخػرى. وقػد نػتج عػف العصر مف جية، وملا
ذلػػؾ زيػػادة الاىتمػػاـ بإكسػػاب المتعممػػيف ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي المختمفػػة عمػػى 

 المستوى المحمى وا قميمي والعالمي مف خلاؿ كافة المواد الدراسية.
( إلػػػػي أف نجػػػػاح عمميػػػػة التػػػػدريس يتوقػػػػؼ 422 ،3.32 ويشػػػػير )جوىػػػػارى، 

ي عمي المعمـ المعد إعدادا جيدا ويمتمؾ الكفاءات والميارات التدريسػية بشكؿ أساس
التػػػي تمكنػػػو مػػػف ممارسػػػة عمميػػػو التػػػدريس بكفػػػاءة عاليػػػة إلا أف ىنػػػاؾ نقػػػص فػػػي 
الكفاءة المينية والتدريسية لػدي المعممػيف نتيجػة لقصػور فػي إعػدادىـ قبػؿ الخدمػة، 

عممػيف إلا أنػو ينبغػي لممعمػػـ ( أنػو بػالرغـ مػف تعػدد ميػاـ الم3.32ويرى)الجبػوري، 
امػػتلاؾ وممارسػػو ثػػلاث أبعػػاد رئيسػػية ىػػي التخطػػيط والتنفيػػذ والتقػػويـ أو مػػا يعػػرؼ 

 بالكفاءة التدريسية المدركة.
فقػػد أصػػبح مػػف الضػػروري إعػػداد الطالػػب المعمػػـ عمػػى أسػػاس أف يكػػوف لديػػو  

ة فػي عممػو كفاءة تدريسية لكي يُتقف ويستخدـ عددا مػف الكفػاءات التدريسػية اللازمػ
كمعمػـ مسػتقبلا، ولػػـ تعُػد البػرامج التدريبيػػة التربويػة الخاصػة بإعػػداد الطالػب المعمػػـ 
مقتصرة عمى تقديـ أنواع مختمفة مف المعمومات فقط، بؿ يجب أف يمارس الطالػب 

 Transitionالمعمػػـ عػػددا مػػف الميػػارات التدريسػػية حتػػى يتجنػػب صػػدمة الانتقػػاؿ 

Shock (22، 2..3)عامر، العممي حيف ينتقؿ إلى التدريب. 
( إلى ضرورة واىمية تركيز الانتباه بالنسبة لممتعمـ 2، 3.32ويشير )الفيؿ،  

لأف ذلػػؾ يػػؤثر بدرجػػة كبيػػرة عمػػى نجػػاح الطالػػب فػػي القيػػاـ بالأنشػػطة المكمػػؼ بيػػا 
عمى أكمؿ وجو، عمى الرغـ مف ذلؾ فيناؾ تشػتت قػد يحػدث لمطػلاب أثنػاء الػتعمـ 

جيو النظر إليو حديثا وىػو مػا يعػرؼ بمصػطمح "التجػوؿ العقمػي" تـ الاىتماـ بو وتو 
 ازداد الاىتمػاـ وعميػو البشرى، الوعي ملامح لفيـ ميمة نافذة العقمي التجوؿ ويوفر

 .وا جابة عف كيؼ؟ ومتى؟ ولماذا يحدث؟  العقمي بالدراسة العممية لمتجوؿ
لحالي إلى أفكار تحويؿ بؤرة الاىتماـ عف الموضوع ا العقمي ويقصد بالتجوؿ 

 Decoupling ofومشػػاعر خاصػػة بػػالفرد. كمػػا يعنػػى فصػػؿ العمميػػات التنفيذيػػة 

executive process  لمعالجػػػػة المعمومػػػػات مػػػػف المعمومػػػػات ذات الصػػػػمة إلػػػػى
 & .Smallwood,Jمشكلات أكثر عمومية. ويؤدى إلى القصور في أداء الميمة 

Schooler,J.,2015) ) 
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مف التوجيو الداخمي لمتفكير أثناء أداء ميمة معينة،  ويُعد التجوؿ العقمي نوع 
%( أثنػػػاء القػػػراءة، وتصػػػؿ .3ويحػػػدث بنسػػػب متفاوتػػػة خػػػلاؿ الػػػتعمـ فيكػػػوف بنسػػػبة)

%( أثناء المحاضرات مما يسبب نتائج سمبية لعمميػة الػتعمـ، فينػاؾ علاقػة .4إلي)
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمبية بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف التجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ العقمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي والأداء الأكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاديمي لمطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب 

Oettingen,G.,&Schworer,B,2013,4)).   

وقد ذكرت بعض الدراسات والبحوث وجود بعض المشكلات لدي طمبػة كميػة  
وقد أرجعػت تمػؾ المشػكلات  التربية مف حيث تحصيميـ الدراسي وأدائيـ التدريسي،

إلي عدة أسباب مف أىميا اسػتخداـ الطػرؽ التقميديػة فػي التػدريس والتػي تػؤدي إلػى 
)عبد ضعؼ تركيزىـ وانتباىيـ ومنيا دراسات كؿ مف عدـ استمتاعيـ وبالتالي إلى 

   .(2..3(، )عمي، وحسيف، 2..3(، )محمد، 2..3(، )صالح، 2..3الباسط، 
أثر لممقررات التػي يدرسػيا  عمي أف ىناؾ( Mohan,2009) كما أكدت دراسة

( 3.32الطمبػػة المعممػػيف عمػػي كفػػاءتيـ التدريسػػية، فقػػد أوضػػحت دراسػػة )يػػونس، 
أثرىػػا الايجػػابي فػػي الكفػػاءة الذاتيػػة التدريسػػية  لتػػدريس المسػػتخدمةعمػػي أف لطػػرؽ ا

 لدييـ.
حيػث يكمُػف  التربيػة مجػاؿ الحديثػة فػي المداخؿ المنظومي مف ويعتبر التفكير

جػػوىره فػػي أف اليياكػػؿ والأبنيػػة التػػي لا يكػػوف المتعممػػوف عمػػي وعػػي بيػػا ويفقػػدوف 
ـ بيػا وتعمميػـ ليػا يمكػنيـ مػف القدرة عمي التعامؿ معيا بفاعمية، في حيف أف وعيي

 .(33، 3.33)إسماعيؿ، بكفاءةالتعامؿ معيا 
وبالتالي فاف تدريب الطلاب عمػى ميػارات التفكيػر المنظػومي تُعطػي لممػتعمـ  

إحساسا بالسيطرة الواعية عمي تفكيره وتنمي لديو الشػعور بالثقػة لمواجيػة الميمػات 
وات التػي تمكنػو مػف التعامػؿ بيسػر مػع الدراسية والحياتية المختمفة كما تػزوده بػالأد

، 2..3)عبػػػد المطيػػػؼ،أي نػػػوع مػػػف المعمومػػػات والمتغيػػػرات التػػػي تواجيػػػو مسػػػتقبلا 
232). 
ويتضح لمباحثاف الحالياف مف خػلاؿ مػا سػبؽ أف تػدريب الطالبػات المعممػات  

عمػػػػى بعػػػػض ميػػػػارات التفكيػػػػر المنظػػػػومي يمكػػػػف أف يػػػػؤدى إلػػػػى تحسػػػػيف الكفػػػػاءة 
وخفػػػض التجػػػوؿ العقمػػػي لػػػدييف، لأف ذلػػػؾ مػػػف شػػػانو أف يجعػػػؿ  التدريسػػػية المدركػػػة

 .الطالبات أكثر انتباىا ويقظة وانػدماجا لميػاـ التػدريب أثنػاء المحاضػرات التعميميػة
كمػػػػا أف الاىتمػػػػاـ بالجانػػػػب العقمػػػػي وتنميػػػػة العمميػػػػات والميػػػػارات العقميػػػػة الخاصػػػػة 



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

57 

  واجية المستقبؿ.بالتفكير المنظومي أصبح مف المتطمبات الأساسية والميمة لم
 مشكمة البحث وتساؤلاتو:

أصبحت قضية إعداد المعمـ في الدوؿ المتقدمة مف القضايا الميمة والتي لـ  
تنظر إلي عممية إعداد المعمـ كمدرس، بؿ اىتمت بجودة ىذا ا عداد وقدرتو عمػي 
مواكبػػة التطػػورات المعرفيػػة السػػريعة فػػالمعمـ الفعػػاؿ ىػػو الػػذي يسػػتطيع أف يخطػػػط 

مميػػػة التعمػػػيـ بشػػػكؿ منظػػػومي فيكػػػوف قػػػادرا عمػػػي تحديػػػد أىدافػػػو وتخطػػػيط درسػػػو لع
 .وتنفيذه واستخداـ استراتيجيات التدريس المناسبة

نمػا يقػع عمييػا فػي   لذا فمـ تعػد كميػات التربيػة مؤسسػات تعميميػة بحثيػو فقػط وا 
ظػػؿ التغيػػرات المتلاحقػػة دور ميػػـ فػػي النيػػوض بػػالمجتمع إلا انػػو بػػالرغـ مػػف ذلػػؾ 

قد تحولت إلي مصنع  صدار الشيادات ليس  نتاج العقوؿ المفكرة الناقدة، وىػو ف
مػػا جعػػؿ السػػاحة التربويػػة تشػػيد العديػػد مػػف الػػدعوات لممطالبػػة بإعػػادة النظػػر فػػي 
كميػات التربيػة ومؤسسػات إعػػداد المعممػيف والرقػي بمناىجيػػا وتقويػة رليػات التػػدريس 

سماعيؿ، والتدريب بيا   .(23-.2، 3.32)ناجح، وا 
وقد أوضحت العديد مف الدراسات وجود قصور لدي الطػلاب المعممػيف منيػا  

(، كمػػػا أشػػػارت دراسػػػة )محمػػػد، وكمػػػاؿ، ومجاىػػػد، 2..3وقرنػػػي، ، دراسػػػة )محمػػػد
  .التدريسية لمطلاب المعمميف خريجي كميات التربية ( انخفاض الكفاءة3.34
مػػػف وجػػػود  (233، 2..3ويتفػػؽ ذلػػػؾ مػػع مػػػا أشػػػارت إليػػو دراسػػػة )صػػالح،  

ضػػعؼ فػػي الكفػػاءة التدريسػػية لػػدى الطػػلاب المعممػػيف أدت إلػػي انخفػػاض مسػػتواىـ 
فػػي التربيػػة العمميػػة نظػػرا لعػػدـ الاىتمػػاـ بتطبيػػؽ الأسػػاليب التدريسػػية الحديثػػة التػػي 

  .تنمي تفكيرىـ وتتلائـ مع التطور التكنولوجي الحالي
لمجػػاؿ التربػػوي ف فػػي ايمػػا سػػبؽ فإنػػو مػػف خػػلاؿ عمػػؿ البػػاحث با ضػػافة إلػػي 

وا شػػػػراؼ عمػػػػي التربيػػػػة العمميػػػػة فقػػػػد لاحظػػػػا وجػػػػود بعػػػػض القصػػػػور فػػػػي الكفػػػػاءة 
التدريسػػػية لػػػدي الطالبػػػات المعممػػػات، كمػػػا تػػػـ ملاحظػػػة كثػػػرة تشػػػتت الطالبػػػات فػػػي 

  .المحاضرات نتيجة لت ثرىـ بالعديد مف المؤثرات وىو ما يعرؼ بالتجوؿ العقمي
ثيرا سػػػػمبيا عمػػػػػى تحصػػػػيؿ الطػػػػػلاب ولمتجػػػػوؿ العقمػػػػي أثنػػػػػاء المحاضػػػػرات تػػػػػ  

المعممػػػيف لأنػػػو يػػػرتبط سػػػمبيا مػػػع العديػػػد مػػػف المتغيػػػرات الايجابيػػػة، حيػػػث أشػػػارت 
 ,Szpunar)) (، 33، 3.32)الفيػػػؿ،، Londeree,A,2015))دراسػػػات كػػػؿ مػػػف 

Moulton, & Schacter, 2013  إلػػى وجػػود علاقػػة سػػمبية بػػيف التجػػوؿ العقمػػي
لػذا كػاف مػف الضػروري .معرفػي، وحػؿ المشػكلاتوكؿ مف اليقظة العقمية والعبء ال
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عمؿ دراسة بحثيو تساعد عمي تنمية الكفاءة التدريسية وخفض التجوؿ العقمي لػدي 
 .الطالبة المعممة

وانطلاقا مما تقدـ يمكف القػوؿ بػ ف تػدريب الطالبػات المعممػات عمػى ميػارات  
كػػة وخفػػض التجػػوؿ التفكيػػر المنظػػومي قػػد يُسػػيـ فػػي تنميػػة الكفػػاءة التدريسػػية المدر 

 :وبناء عميو تكمف مشكمة البحث الحالي في الأسئمة الرئيسة الآتية.العقمي لدييف
: ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى ميارات التفكير المنظومي في تنمية الكفاءة 3س

التدريسية المدركة لدى عينة مف الطالبات المعممات بقسـ الاقتصاد المنزلي 
ية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر )المجموعة )الشعبة التربوية( بكم

 التجريبية(؟
ما أثر برنامج تعميمي قائـ عمى ميارات التفكير المنظومي في خفض  :3س

التجوؿ العقمي لدى عينة مف الطالبات المعممات بقسـ الاقتصاد المنزلي 
)الشعبة التربوية( بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر )المجموعة 

 بية(؟التجري
: ما الاختلاؼ في درجات مقياس الكفاءة التدريسية المدركة وأبعادىا بيف 2س

طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في الدرجة الكمية والتي يمكف 
 عزوىا لمبرنامج التدريبي؟

: ما الاختلاؼ في درجات مقياس التجوؿ العقمي بيف طالبات المجموعتيف 4س
تي يمكف لدرجة الكمية لمتجوؿ العقمي وأبعاده والالتجريبية والضابطة في ا
 ؟عزوىا لمبرنامج التدريبي

: ما الاختلاؼ في درجات القياسيف البعدى والتتبعى لممجموعة التجريبية في 2س
 الدرجة الكمية لمكفاءة التدريسية المدركة وأبعادىا؟

ريبية في : ما الاختلاؼ في درجات القياسيف البعدى والتتبعى لممجموعة التج2س
 الدرجة الكمية لمتجوؿ العقمي وأبعاده؟

  أىداف البحث:
تعرؼ أثر برنامج تعميمي قائـ عمى ميارات التفكير المنظومي في تنمية  

 .الكفاءة التدريسية المدركة وخفض التجوؿ العقمي لدي الطالبة المعممة
 أىمية البحث:

 ثل أىمية البحث الحالي فيما يمي:تتم 
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 النظرية:الأىمية  -لاً أو 
تسميط الضوء عمي أىمية التدريب والتدريس باستخداـ ميارات التفكير   -

  .المنظومي
إضافة رصيد إلي المكتبة التربوية والعربية حوؿ متغيرات تربوية ميمة وىي  -

 .ميارات التفكير المنظومي والكفاءة التدريسية المدركة والتجوؿ العقمي
ية حديثة تؤكد عمى أىمية تدريب يُعد البحث الحالي انعكاسا لرؤية تربو  -

 .الطلاب المعمميف عمى الميارات المختمفة واللازمة لمواءمة المواقؼ التعميمية
تعد أساسا جيدا  جراء دراسات تربوية مستقبميو متعمقة بموضوع الكفاءة  -

 .التدريسية المدركة والتجوؿ العقمي
مع روح العصر مواكبة التطور الحاصؿ والوصوؿ إلي أفكار جديدة تتطور  -

 .الجديد
 الأىمية التطبيقية: -اثانيً 
توجيو نظر مخططي المناىج إلي ضرورة الاىتماـ بميارات التفكير المنظومي  -

 .عند وضع المنيج الدراسي
إفادة القائميف عمي تدريس الطمبة المعمميف في تحديد واستخداـ ميارات التفكير  -

  .لدييـ المنظومي في التدريس لرفع الكفاءة التدريسية
استخداـ ميارات التفكير المنظومي في التدريس قد تساعد الطمبة المعمميف في  -

التغمب عمي ما يواجييـ مف صعوبات وتحديات وتشتت في المحاضرات سواء 
  .النظرية أو العممية مما يساعد في خفض التجوؿ العقمي

ية كبيرة تدريب الطمبة المعمميف عمى بعض ميارات التفكير المنظومي لو أىم -
في نجاح أىداؼ العممية التعميمة ويعد عاملا مف عوامؿ الارتقاء بمينة 

  .التدريس
  :فروض البحث

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات القياسيف القبمي  -3
والبعدى لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس الكفاءة التدريسية 

 المدركة وأبعاده.
جد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات القياسيف القبمي لا تو  -3

 .والبعدى لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس التجوؿ العقمي وأبعاده
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف  -2
لكفاءة التدريسية التجريبية الضابطة في القياس البعدى لمدرجة الكمية لمقياس ا

 المدركة وأبعاده.
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف  -4

التجريبية الضابطة في القياس البعدى لمدرجة الكمية لمقياس التجوؿ العقمي 
 وأبعاده.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات القياسيف البعدى  -2
موعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس الكفاءة التدريسية والتتبعى لممج

 المدركة وأبعاده".
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات القياسيف البعدى  -2

 والتتبعى لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمقياس التجوؿ العقمي وأبعاده.
 ود الآتيةاقتصر البحث الحالي عمى الحد :حدود البحث

 بقسـ الاقتصاد المنزلي )الشعبة التربوية(طالبات الفرقة الرابعة : حدود بشرية -
 .بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر

: أدوات الدراسة المستخدمة في البحث الحالي )الجمسات حدود موضوعية -
التعميمية القائمة عمى ميارات التفكير المنظومي، مقياس الكفاءة التدريسية 

  .لمدركة، مقياس التجوؿ العقمي(ا
  .ـ.3.3 -3.32الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الجامعي  حدود زمنية: -
  .كمية الاقتصاد المنزلي بنواج جامعة الأزىر حدود مكانية: -

 التعريف الإجرائي لمصطمحات البحث:
 :Instructional program البرنامج التعميمي

شطة والخبرات التعميمية تقُدـ لمطالبة ب نو مجموعة مف الأن ويعرف إجرائيا: 
ضوء بعض ميارات  المعممة في صورة إجراءات وأساليب محددة يتـ تقديميا في

التفكير المنظومي لتنمية الكفاءة التدريسية المدركة وخفض التجوؿ العقمي لدي 
  الطالبة المعممة.

 : Systemic Thinking التفكير المنظومي
ط مف أنماط التفكير تقوـ فيو الطالبة المعممة : نمويعرف إجرائيا بأنو 

دراؾ العلاقات المتبادلة  بالتعرؼ عمي الموقؼ وتحميمو إلي عناصره الأساسية وا 
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عادة بنائو في شكؿ منظومي جديد في ضوء العلاقات  بيف ىذه المكونات وا 
المتبادلة بيف عناصره، ومف خلالو تكوف قادرة عمى الرؤية الشاممة لأي موضوع 

 . ف أف تفقد جزئياتو حيث إنيا تنتقؿ مف التفكير الجزئي إلى التفكير الشامؿدو 
 :Skills Systemic Thinking ميارات التفكير المنظومي

قياـ الطالبة المعممة بمجموعة مف الأنشطة التي  وتعرف إجرائيا بأنيا: 
دراؾ الع عادة التركيب وا  لاقة بيف تتطمب عمميات عقمية عميا تعتمد عمي التحميؿ وا 

المحتوي أو الأنشطة  العناصر المختمفة والتي يتناوليا البرنامج التعميمي مف خلاؿ
 .المقدمة لمطالبة المعممة بغية الوصوؿ إلي نتائج محددة

  :Perceived Teaching Efficacy الكفاءة التدريسية المدركة
فاءة مرتبطة إدراؾ الطالبة المعممة لما تمتمكو مف ك :بأنيا ويعرفيا الباحثان

دارة الفصؿ، وتحفيز الطالبات  ب دائيا التدريسي وقدرتيا عمى شرح الدرس، وا 
ومراعاة الفروؽ الفردية بينيف، والتعامؿ معيف بايجابية، والتكيؼ مع التغيرات 
والتحديات، والتعاوف مع الزميلات خلاؿ التدريب الميداني وذلؾ مف اجؿ تحقيؽ 

 وتتحدد إجرائيا. موكيا بمستوى عاؿ مف الأداء والدقةالنتائج المطموبة، مع اتساـ س
بمجموع استجابات الطالبات المعممات عمى عبارات مقياس الكفاءة التدريسية 

 .المدركة ب بعاده الستة )إعداد الباحثيف(
 :Mind Wandering التجول العقمي

أفكار  ( ب نو: تحوؿ في الانتباه مف الميمة الأساسية إلي3.32ويعرفو )الفيؿ،  
 .أخرى قد تكوف داخمية أو خارجية منيا ما ىو مرتبط بالميمة أو غير مرتبط بيا

ويقاس إجرائيا بمجموع استجابات الطالبات المعممات عمى عبارات مقياس التجوؿ 
 .3.32 /إعداد الفيؿمف العقمي 

 :الإطار النظري لمبحث
 :التفكير المنظومي -أولاً 
مصطمح التفكير  مي الساحة التربويةمف المفاىيـ التي ظيرت بقوة ع 

وىو مفيوـ قديـ حديث نتيجة لمتغيرات  Systemic Thinkingالمنظومي 
الاجتماعية والتطورات السريعة في العصر الحالي مما زاد مف التحديات التي 

بالقدرات العقمية وميارات  فقد اىتمت المؤسسات التربوية تواجو التربوييف، ومف ىنا
طريقة عممية مناسبة لمعالجة  لنشء ويعد التفكير المنظوميالتفكير لدي ا

المشكلات التربوية المعاصرة مف خلاؿ النظرة الكمية لمنظاـ التربوي بكافة مكوناتو 
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  .وتحميؿ مشكلاتو في ضوء العلاقات المتداخمة بيف تمؾ المكونات
( عمي أف التحوؿ مف التفكير الخطي إلي 22، 2..3ويؤكد )كامؿ،  
ير المنظومي ىو مف اكبر التحديات في العصر الحالي، فيو المدخؿ لرؤية التفك

أوسع وأكثر شمولية، كما يساعد عمي إدراؾ القضايا في صورة شبكة متصمة مف 
مدخلًا جديدً ا  العلاقات التبادلية التفاعمية، فالتفكير المنظومي ومياراتو يمثؿ

لتربوية، والذي يؤكد عمى التحميؿ ا لموروث التفكير التقميدي السائد في المنظمات
 وفيـ الأشياء عف طريؽ تجزئتيا. 

الفرد مف التعامؿ مع عناصر أي موقؼ بصورة متناغمة مع  كما أنو يُمكف 
فيو يوفر القدرة عمى ، بعضيا البعض، بدلًا مف التعامؿ مع كؿ منيا عمي حدة

ؽ نحو أعم استبصار بيدؼ اكتساب إيجاد الرؤية المنظومية في أي موقؼ
  .((Bartlett,2001,2 الموقؼ
( أف الاىتماـ بالمنيج 322، 3.32لذا فقد بيف )رزوقي، وعبد الكريـ،  

المنظومي قد أصبح مف المتطمبات الضرورية لمواجية المستقبؿ، مما يقتضي 
بالضرورة الاىتماـ بالجانب العقمي لممتعمـ وتنمية العمميات والميارات العقمية 

  .المنظومي لممتعمـالخاصة بالتفكير 
وقد تعددت وتباينت التعريفات الخاصة بالتفكير المنظومي تبعا لوجيات نظر 

 ويمكف توضيح بعض منيا فيما يمي: الباحثيف والميتميف بو،
عادة تركيبو ومكوناتو 42، 3..3فعرفو )المنوفي،  ( ب نو: تحميؿ الموقؼ وا 

ؼ والوصوؿ إلي النتائج في بمرونة مع تعدد الطرؽ التي تتفؽ مع تحقيؽ الأىدا
 في حيف عرفو .إطار مف التنظيـ وا دارة لعممية التفكير والتفكير في التفكير

(Trochim, Cabrera, Milstein, Gallagher & Leischow,2006, 539) 
بالعلاقات المتبادلة بيف الأجزاء وت ثيرىا عمى وظيفة  ب نو توجو مفاىيمي عاـ ييتـ

 يميا داخؿ سياؽ كمي أكبر منيا.كؿ جزء منيا؛ ليتـ ف
ب نو وسيمة لمساعدة الفرد عمي رؤية  (McNamara, 2006) ويُعرفو 

المنظومة مف منظور واسع يتضمف رؤية البنيات المكونة لممنظومة والأنماط 
 .المختمفة ليا وذلؾ بعدما كاف ينظر ليا مف اتجاه معيف دوف غيره

ري ب نو قدرة الفرد عمي إدراؾ ( حيث ي22 ،2..3واتفؽ معو )أبو عوده،  
 .العلاقات بيف المفاىيـ والموضوعات ومف ثـ تكويف صورة كمية ليا
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( ب نو أسموب لمتفكير بسيط ييدؼ إلي .2، .3.3وأوضح )الكبيسي،  
إكساب المتعمـ نظرة كميو لممواقؼ والمشكلات المعقدة فإذا أراد أف يحصؿ عمي 

التي يواجييا فيجب عميو أف يغير مف نواتج مختمفة مف الموقؼ أو المشكمة 
مكونات النظاـ بحيث يعطي نواتج مختمفة، لذا يجب التعامؿ مع الأشياء بشكؿ 

 .منظومي ولا يتـ التعامؿ مع مفردات الموقؼ بشكؿ منعزؿ
( ب نو منظومة مف العمميات 322، 3.34في حيف عرفو )زاير، وحسف، 

مكوناتو الفرعية ثـ إعادة ترتيبيا  العقمية العميا تقوـ عمي تحميؿ الموقؼ إلي
 .وتركيبيا بغية إدراؾ علاقاتو وصولا إلي نتائج معينو

ويتضح مما سبؽ أف التفكير المنظومي تـ تعريفو كقدرة كما تـ تعريفو 
ك سموب أو في ضوء العلاقات المتبادلة وىناؾ مف عرفو مف خلاؿ النظرة 

 .الشمولية أو بناء النماذج
( إلي أف التفكير المنظومي يستمد أساسو 332، 3.32ويشير)الجبيمي، 

الفمسفي مف النظريات المعرفية التي تيتـ بالعمميات العقمية فنجد انو استمد مف 
النظرية البنائية ضرورة التعرؼ عمي المعرفة السابقة لدي المتعمـ الخاصة بالتعمـ 

ة الجديدة لدي الجديد، كما استمد مف نظرية التعمـ ذي المعني أف تمثؿ المعرف
المتعمـ معني، وىو ما تـ مراعاتو في البرنامج التعميمي مف خلاؿ المخططات 
التنظيمية وتوضيح العلاقات بيف ما تتضمنو، كما ييتـ بضرورة تفاعؿ المتعمـ مع 
جوانب الموقؼ التعميمي وتحقيؽ العلاقات بيف المفاىيـ، وىو ما نجده مستمد مف 

ونظريو التركيب اليرمي لمذاكرة التي استمد منيا طرؽ نظريو الذاكرة الارتباطية 
تنظيـ وتجييز المعمومات ومعالجتيا، وىو ما تـ مراعاتو في البرنامج فقد تـ 
عرض المعمومات مف خلاؿ شبكة تراكمية وعرضيا في صورة منظوميو مما 

 .يسيؿ عمي المتعمـ تخزينيا واستعادتيا مف الذاكرة مرة أخرى وقت الحاجة
التفكير ( أف أىميو 3.2 ،3.32(، ) فراونة، 2، 3.33أوضح )الفيؿ، وقد  

 المنظومي تكمف في الآتي:
  ينمي لدي المتعمـ الرؤية الشاممة لأجزاء أي موضوع والقدرة عمي التحميؿ دوف

  .فقد أي مف أجزاءه
  يجعؿ المتعمـ أكثر فعاليو في حؿ المشكلات التي تتضمف مدي واسع مف

 .القضايا
 تعمـ عمي دراسة العلاقة بينو وبيف بيئتويشجع الم.  
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  تمكيف المتعمـ مف تحقيؽ الفيـ الجيد لكيفية ترابط وتفاعؿ العناصر مع بعضيا
 .البعض

 يكسب المتعمميف بصيرة بكيفية التفاعؿ والتعاوف مع بعضيـ البعض.  
  يمكف المتعمميف مف الحؿ ا بداعي لممشكلات. 

راسات بالتدريب عمي التفكير المنظومي ومف ىنا كاف اىتماـ البحوث والد 
منيا دراسة )الشرع،  وتنميتو لدي المتعمميف مف خلاؿ استراتيجيات تدريسية مختمفة

(، ودراسة 3.32(، ودراسة )عبد العزيز، .3.3( ودراسة )اليعقوبي،3.32
 .(4..3)عفانو، ونشواف، 

ؿ التعميمية وأصبح التدريب عمى ميارات التفكير المنظومي في جميع المراح 
عامة والتعميـ الجامعي خاصة أمرا ميما مف اجؿ بناء عقوؿ مفكرة قادرة عمي 

والحموؿ المناسبة لمشكلات عصرنا الذي يتسـ بالتعقيد  إنتاج مجموعة مف البدائؿ
(  Phillips, M; Stalter, M ,2016)والتغير المستمر فقد أوصت دراسة 

ظومي في تعميـ وتقييـ المتعمميف، وكذلؾ بتوجيو المربيف باستخداـ التفكير المن
( التي اىتمت بتدريس مقرر الرياضيات والبيولوجي 2..3دراسة )الكامؿ، 

ومف ىنا تظير أىمية التدريب عمي ميارات التفكير  .باستخداـ التفكير المنظومي
 .المنظومي

 & Cordoba (2010,12(، و22، .3.3)الكبيسي،  ف وضح كلا مف 

Ochoa,أف 22، 3.34(، و)سميماف، 3.2 - 3.3، 3.33ؿ، ( )إسماعي )
التدريب عمي ميارات التفكير المنظومي يساعد في تنمية قدرة المتعمـ عمي إدارة 
عمميات التفكير والتحكـ بيا وذلؾ مف خلاؿ القدرة عمي الرؤية الشاممة لأجزاء 

بالأدوات  المنيج الدراسي كمنظومة دوف فقد احدىا والعلاقة فيما بينيا وتزويدىـ
فيي تساعدىـ عمي الربط بيف  التي يحتاجونيا لمتعامؿ بفاعميو مع تمؾ المنظومة

كما انو ينمي لدييـ  ،الخبرات السابقة والحالية والاستفادة منيا في التعمـ اللاحؽ
بينيا وىو ما يساعدىـ  المراجعة النقدية لممفاىيـ المرتبطة معا والعلاقات المتبادلة

يجاد  اد وىادؼعمي وجود حوار ج يؤدي ألي استقصاء الكيفيات والأسباب وا 
  .البدائؿ بغرض تحسيف الواقع والوصوؿ لحؿ المشكلات

واستنادا عمي ما سبؽ تظير ضرورة بناء برامج تدريبيو قائمو عمي ميارات  
التفكير المنظومي حيث تساعد المتعمميف في الوعي بالمعمومات الموجودة في 
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ابقة والجوانب المختمفة لممحتوي المعرفي ودمجيا معا في بنيتيـ المعرفية الس
كما تنمي الفيـ  علاقة تبادليو تفاعمية مما يُحسف مف أدائيـ وكفاءتيـ الأكاديمية،

العميؽ زيادة الانتباه والتركيز لدييـ لدييـ، وىو ما اىتمت بو العديد مف الدراسات 
 ودراسة (Adam, V.,2003)( ودراسة 2..3منيا دراسة )الكامؿ، 

 ,Dhawan, R., O’connor, M. & Borman)( ودراسة 2..3)المالكي،

M,2006 ،) 2008, سةار ود) Hadgraft, R., Carew, A., Therese, S. & 

Blundell, D.)،  التي اىتمت بتدريس المقررات 3.33 ، إسماعيؿ (ودراسة )
 .المختمفة باستخداـ ميارات التفكير المنظومي

فات ميارات التفكير المنظومي إلا أف التصنيؼ الأكثر وقد تعددت تصني 
 ،3.33فؽ كلا مف )سلامة، الممقحي، اتفاقا وىو ما تبناه البحث الحالي حيث ات

(، .33، 3.32(، و)القحطاني،322، 3.32(، و)الحبشي، والصادؽ ،22
(، 22 ،3.32( و)الفيؿ،322، 3.32و)محي، (،3.32و)حسيف،
أف ميارات التفكير المنظومي  (33، 3.32، (، )الحكيـ22، 3.32و)عواض،

 ىي:
 وتعرؼ في البحث الحالي ب نيا قدرة الطالبة  :ميارة قراءة الشكؿ المنظومي

دراؾ العناصر المكونة  المعممة عمي فيـ المنظومة والتعرؼ عمي طبيعتيا وا 
 .ليا

 وتعرؼ في البحث الحالي ب نيا :ميارة تحميؿ المنظومة الرئيسية إلي مكوناتيا 
قدرة الطالبة المعممة عمي تحميؿ وتقسيـ المنظومات الرئيسية إلي المنظومات 

  .الفرعية المكونة ليا
 وتعرؼ في البحث الحالي ب نيا  :ميارة إدراؾ العلاقات بيف مكونات المنظومة

 قدرة الطالبة المعممة عمي التعرؼ عمي وفيـ العلاقة بيف المنظومات المختمفة
 .وأثرىا فيما بينيا

 عادة ىيكمتيا: وتعرؼ في البحث الحالي ب نيا قدرة  يارةم بناء المنظومة وا 
 الطالبة المعممة عمي إعادة بناء المنظومة وتركيبيا في بنية جديدة

إلا أف ىناؾ مجموعة مف المتطمبات الواجب توافرىا لاستخداـ ميارات  
 (،42، 3.32 ،)عواضفي التدريس أوضحيا كلا مف  التفكير المنظومي

 فيما يمي: (.32، 3.32)الجبيمي،و
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  توفير المناخ والبيئة المدرسية التي تتسـ بالديمقراطية بحيث تكوف غنية
 .بمصادر التعمـ وأساليب التقويـ المتنوعة

  تحفيز وتشجيع المعمـ لمطلاب عمي التفكير وبناء المفاىيـ مف خلاؿ الحوار
متميز وكؼء لديو  المستمر والتعبير عما يفكروف بو مف خلاؿ توفير معمـ

 .القدرة عمي إثارة فكرىـ وتشجيعيـ عمي ممارسة نشاطات مختمفة
  استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني مع التعمـ الفردي أثناء تكويف المنظومات 
 بناء المناىج في ضوء التفكير المنظومي.  
 استخداـ الوسائؿ والتقنيات الحديثة والاستراتيجيات التدريسية الحديثة. 

وقد قاـ الباحثاف بمراعاة تمؾ المتطمبات والاستفادة منيا في بناء البرنامج  
التعميمي، كما تـ أيضا تجنب معوقات تدريس ميارات التفكير المنظومي والتي 

 فيما يمي: (22، 3.33)إسماعيؿ،يا أوضحت
 ىماؿ دور المتعمـ في عممية التعمـ  .تمركز عمميو التعمـ حوؿ المعمـ وا 
  مصادر التعمـ والاعتماد عمي الكتاب المدرسيعدـ تنوع.  
 اقتصار التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ.  
  تركيز أساليب التقويـ عمي المستويات المعرفية الدنيا وعدـ التشجيع عمي

 .ا بداع والابتكار
 عدـ إتاحة الفرصة لممتعمـ لمتعبير عف أرائو وتوجياتو بحريو.  

 :دركةالكفاءة التدريسية الم -اثانيً 
مف أىـ مقومات العممية التعميمية وجود المعمـ الكؼء والمؤىؿ مما يسيـ 
في خمؽ بيئة تعميمية تيسر لمطلاب اكتساب الفرص والميارات فيساعدىـ عمي 
ا نتاج والعمؿ التعاوني وحؿ المشكلات كما ينمي قدراتيـ ا بداعية والبحثية 

 .(2..3)اليونسكو، والتحميمية والنقدية 
أف ىناؾ مجموعو مف العوامؿ التي تؤثر في السموؾ التعميمي لمطالب إلا 

 المعمـ منيا معرفتو العممية ومستوي فيمو لممفاىيـ وكفاءتو الذاتية والتدريسية،
وتشير النظرية المعرفية الاجتماعية لباندورا إلي أف معتقدات الفرد المرتبطة بقدرتو 

البعد العمؿ وحددىا باندورا في بعديف، عمي أداء عمؿ معيف تؤثر في كيفيو أدائو 
 : الكفاءة الذاتية الشخصية وتشير إلي إيماف الفرد بقدرتو عمي تنفيذ المياـالأول

فيعرؼ بتوقع المخرجات ويشير إلي توقع  أما البعد الثانيالمطموبة منو بنجاح، 
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مـ في الفرد ب ف سموكو سيؤدي إلي النتائج المطموبة وتؤثر الكفاءة الذاتية لممع
كما تنعكس بشكؿ إيجابي عمي مخرجات التعميـ فيزداد تحصيؿ  سموكو التعميمي

الطلاب ويتعمؽ فيميـ وتزداد اىتماماتيـ وتتطور لدييـ اتجاىات إيجابية نحو 
وقد تعددت مصطمحات الكفاءة الذاتية ( 33 ،3.32)نوافمو، والعمري،  تعمميا

الكفاءة الذاتية في التدريس، فيناؾ مف أطمؽ عمييا مصطمح  الخاصة بالمعمـ
وىناؾ مف يسمييا كفاءة الذات التدريسية كما تسمى أيضا بالكفاءة التدريسية 

  .المدركة
ومف ىنا فقد توجيت أنظار الباحثيف إلي المعمميف في مرحمة إعدادىـ قبؿ  
 منيا دراسةلدييـ فقامت العديد مف الدراسات بالاىتماـ بالكفاءة التدريسية  الخدمة

((Cakiroglu et al., 2005  حيث قامت بدراسة مقارنو بيف الكفاءة الذاتية لدي
، بينما اىتمت دراسة ((Gavora,2010 وكذلؾ دراسة معممي قبؿ الخدمة،

Cavas, 2008) (Yilmaz & تعرؼ مستوى الكفاءة الذاتية لدي معممي الصؼب.  
 وتتشكؿ نىتب التي المعتقدات عمى التدريس في المعمميف سموؾ ويعتمد 
 في قدراتيـ وتضعؼ ب نفسيـ؛ ثقتيـ مدى وعمى الخدمة، قبؿ فترة إعدادىـ أثناء

 ,EL-Deghaidy) . )التدريسية  كفاءتيـ تدنت إذا المرحمة الأساسية في التدريس

2006; Stevens& Davis, 2007 

( حيث 3.32(، و )الجبوري، 3.32وىذا ما أوضحتو دراسة )حجازي، 
ف المعمميف مرتفعي الكفاءة الذاتية يتفوقوا عف منخفضي الكفاءة أسفرت نتائجيما أ

لتحكـ والمراقبة في ميارات ما وراء المعرفة مثؿ تحديد الأىداؼ ووضع الخطط وا
 .والتقويـ الذاتي

وتٌعرؼ الكفاءة التدريسية المدركة ب نيا اعتقاد المعمـ ب ف لديو القدرة عمي 
عميمية مف خلاؿ القدرة عمي الشرح، والقدرة عمي أداء المياـ المتعمقة بالعممية الت

تكييؼ الشرح لمحاجات الفردية لمطلاب، والقدرة عمي تحفيز الطلاب، والمحافظة 
عمي النظاـ والقدرة عمي التعاوف مع الزملاء وأولياء الأمور والتكيؼ مع التغيرات 

 (422، 3.33)الوطباف ، والقدرة عمي إدارة الصؼ
( ب نيا مدركات المعمميف المتعمقة .32، 3.34 بينما عرفيا )رياف،

 بكفاياتيـ عمي تحقيؽ مخرجات التعمـ .
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( ب نيا مجموعة 334، 3.32وعرفيا )نصارى، وعائد، وعبدالحكيـ،  
المعارؼ والميارات والقدرات والاتجاىات التي تساعد المعمـ عمي القياـ بالأدوار 

 .والمياـ التعميمية والتربوية الموكمة ليـ
( أف العديد مف الدراسات أوضحت نتائجيا 333، 3.33)الوطباف، ويبيف 

أف المعمميف أصحاب الكفاءة التدريسية المرتفعة أكثر اتجاىا إلي استخداـ 
استراتيجيات التدريس الحديثة، كما أنيـ يقوموف بنشاطات تساعد عمي تطوير 

كما أنيـ ، (  (Siegle and McCoach,2007كفاءة الطلاب وىو ما أكدتو دراسة
أكثر تحمؿ لمسئولية تعمـ الطلاب فيحددوف أىداؼ أكاديمية عالية لطلابيـ كما 
يكوف لدييـ ثقة مرتفعو في قدراتيـ عمي أداء مياـ تدريسية متنوعة فيكوف اليدؼ 

وىو ما أسفرت عنو نتائج دراسة  الرئيسي لمتدريس لدييـ ىو نمو الطالب المعرفي
 . (Silverman, and Davis , 2009)و ) 2..3 ،ةحسون( كلا مف
ويتضح مما سبؽ أف لمكفاءة التدريسية أبعاد تظير مف خلاؿ التعريفات  

المختمفة وعمي اختلاؼ المفيوـ تعددت الأبعاد التي ذكرىا الباحثيف فيناؾ مف 
  :أوضح أف لكفاءة التدريس بعديف يمكف توضيحيما فيما يمي

ير إلي تقديرات المعمميف نحو مخرجات وىو توقعات الناتج ويش البعد الأول:
 .سموكيـ الصفي

وىو توقعات الفاعمية ويشير إلي توقعات المعمميف بفاعميتيـ وقدرتيـ  البعد الثاني:
طرؽ  عمي الوصوؿ إلي الناتج المطموب مف خلاؿ استخداـ

جراءات مناسبة وفعالة ويشمؿ ىذا البعد مستوى الجيد المبذوؿ  وا 
 (342 ،3.34 ،)رياف ودرجة المثابرة

 &Skaalvik) (،32، 2..3)محمد،  في حيف أوضحت دراسات كؿ مف

Skaalvik, 2007)،  ، (، )الصباطي، 322، 3.33(، )الوطباف، .3.3)برىوـ
(.أف الكفاءة التدريسية أبعاد 3.32(، )العنزي، 32، 3.32(، )الجبورى، 3.34

 :متعددة، وىي عمى النحو الأتي
بالشرح وتعني المعتقدات التي يحمميا المعمـ فيما  المتعمقةالكفاءة  بُعـد الأول:ال -

يتعمؽ بقدرتو عمي الشرح وتوضيح الموضوعات الدراسية وتوجيو الطلاب 
  .وا جابة عف التساؤلات التي يطرحونيا
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بتكييؼ الشرح لمحاجات الفردية لمطلاب وتعني  الكفاءة المتعمقة البُعـد الثاني: -
المعمـ فيما يتعمؽ بقدرتو عمي تكييؼ وتغيير طريقة المعتقدات التي يحمميا 

 .الشرح بحيث تناسب مستويات الطلاب المختمفة
وتعني المعتقدات التي يحمميا ب تحفيز الطلاب الكفاءة المتعمقة البُعـد الثالث: -

 .تحفيز الطلاب ودفعيـ لعممية التعمـبالمعمـ فيما يتعمؽ 
وتعني  وأولياء الأمور بالتعاوف مع الزملاء الكفاءة المتعمقة البُعـد الرابع: -

 .وأولياء الأمور المعتقدات التي يحمميا المعمـ فيما يتعمؽ بالتعاوف مع الزملاء
وتعني المعتقدات التي  النظاـ عمي بالمحافظة الكفاءة المتعمقة البُعـد الخامس: -

 الفصؿ. النظاـ وضبط عمي يحمميا المعمـ فيما يتعمؽ بالمحافظة
 ت ثير عمى إحداث القدرة التفاعؿ الايجابي مع الطالبات وتعني عـد السادس:البُ -

مف خلاؿ التفاعؿ والتعامؿ معيـ بمودة وعطؼ،  الطلاب تعمـ في ايجابي
 .واحتراـ وقبوؿ وجية نظرىـ، والتعامؿ بموضوعية مع الجميع

عند  وقد اعتمد الباحثاف عمي الأبعاد الستة السابقة في البحث الحالي وذلؾ 
بناء مقياس الكفاءة التدريسية المدركة، حيث إنيا الأبعاد الأكثر تكرارا في 
الدراسات السابقة، كما أنيا تتناسب مع طبيعة وخصائص العينة الحالية لمدراسة 
وىف طالبات الفرقة الرابعة شعبة التربوي بكمية الاقتصاد المنزلي بنواج جامعة 

  .الأزىر
 :التجول العقمي -ثالثا

يعتبر التجوؿ العقمي مف المشكلات التي ظيرت عمي الساحة التربوية حديثا  
مف الناحية وجذبت انتباه التربوييف لما لو مف انعكاس سمبي عمي الطلاب سواء 

 .النفسية أو التعميمية
إلي أف مفيوـ التجوؿ العقمي انبثؽ مف  (Randall,J,2015,3) ويشير 

ر قدرة الفرد عمي تنظيـ موارده والتحكـ فييا مف نظريات التحكـ التنفيذي والتي تفس
أجؿ تحقيؽ أىدافو والمياـ المراد انجازىا خاصة في حالة وجود تداخلات خارجية 

 .أو معوقات
 وقد ظيرت العديد مف التعريفات لمصطمح التجوؿ العقمي فعرفو 

Londeree,A,2015,2) (  ب نو: تحوؿ الانتباه مف الميمة الحالية إلي أفكار
ب نو الأفكار  (Sullivan,Y,2016,15)مولدة داخميا مف قبؿ الفرد، بينما عرفو 

 .غير المرتبطة بالميمة والتي تحدث بشكؿ تمقائي
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( ب نو: تحوؿ تمقائي في الانتباه مف الميمة 333، 3.32وعرفو )الفيؿ،  
الأساسية إلي أفكار أخرى داخمية أو خارجية وىذه الأفكار قد تكوف مرتبطة 

 يمة الأساسية أو غير مرتبطة بيابالم
إلى  (332، 3.32)الفيؿ، ،(Londeree,A,2015,5)وتشير دراسة كؿ  

 جوؿ العقمي ىما عمى النحو الآتي:مف الت وجود نوعيف
التجوؿ العقمي المرتبط بالمادة الدراسية حيث يحدث تشتت للانتباه بسبب  -3

ضوعات المادة أفكار غير مرتبطة بالميمة الحالية ولكنيا مرتبطة بمو 
الدراسية وتحدث بشكؿ تمقائي مثؿ تقييـ الميمة وتصفحو لبعض الأوراؽ 
لمت كد مما يسمع وىذه الأفكار تزداد لدي الطلاب الخبراء عف الطلاب 

 المبتدئيف.
التجوؿ العقمي غير المرتبط بالمادة الدراسية حيث يحدث تشتت للانتباه إلي  -3

غير مرتبطة بموضوعات المادة الدراسية أفكار غير مرتبطة بالميمة الحالية و 
وتحدث بشكؿ تمقائي مثؿ المعمومات غير ذات الصمة والأحداث التالية أو 

 .وأحلاـ اليقظة أو التفكير بالمستقبؿ السابقة لمميمة والاىتمامات الشخصية
ويتضح لمباحثيف الحالييف مف خلاؿ ما سبؽ ب ف التجوؿ العقمي متغير مف  

مف المشكلات التي ظيرت عمي الساحة التربوية حديثا ة حيث إنو المتغيرات السمبي
وأنو إما أف يكوف مرتبطا بالمادة كالأفكار المتداخمة مع الميمة وتسبب الانشغاؿ 
ما أف يكوف غير مرتبط بالمادة كالأفكار غير المرتبطة بالميمة مف  عنيا، وا 

 .الأساس
دث بشكؿ تمقائي وسريع ( أف التجوؿ العقمي يح33، 3.32ويبيف )الفيؿ،  

 خاصة في المياـ التي تحتاج إلي انتباه دائـ. 
 لمذاكرة المحدودة السعة ( أف224، 3.32وتوضح دراسة )العمري، والباسؿ،

 تكوف سببا لمتجوؿ لمذاكرة الوظائؼ التنفيذية انخفاض إلى ترجع والتي العاممة
 أي التنفيذي نشاط تحكـال وحدة تمنع مرتفعة الميمة مطالب تكوف فعندما العقمي،
الميمة  مطالب تكوف بينما عندما الحالية، بالميمة مرتبطة غير خارجية أفكار

 يسيؿ حدوث تجوؿ عقمي. منخفضة
ىذا وقد اىتمت العديد مف الدراسات التربوية بالتعرؼ عمي العلاقة بيف 

 Londeree,A,2015))التجوؿ العقمي ومتغيرات تربوية مختمفة فقد أوضحت دراسة 
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ب نو توجد علاقة سمبية بيف التجوؿ العقمي والعمر وبينو وبيف اليقظة العقمية بينما 
وجود علاقة سمبية بيف العبء المعرفي والتجوؿ  (33، 3.32)حممي الفيؿ،أوضح 

العقمي فالمياـ التعميمية شديدة السيولة والتي لا تسبب عبئا معرفيا تزيد مف 
حؿ المشكلات في حيف ية بيف التجوؿ العقمي و التجوؿ العقمي كما توجد علاقة سمب

إلي وجود علاقة  Szpunar, Moulton, & Schacter, 2013))  أشارت دراسة
سالبة بيف التجوؿ العقمي والأداء في الاختبارات والتعمـ بينما يؤكد 

(luo,Y.,Zhu,R.,Ju,E&You,X,2016)  عمي وجود علاقة سمبية بيف كلا مف
 & Bixler))عف الحياة وتقدير الذات بينما يوضح التجوؿ العقمي والرضا 

D’Mello, 2015  أف التجوؿ العقمي يؤدي إلي حدوث اختلاؼ في مستويات
 .معالجة المعمومات بيف الميمة والأفكار الخارجية غير المرتبطة بيا

( إلى أنو توجد علاقة 222، 3.32كما أشارت دراسة )العمري، والباسؿ،  
لعقمي وبيف ضعؼ الأداء عمي المياـ المختمفة وتدني الحالة موجبة نبيف التجوؿ ا

 المزاجية. 
في حيف اىتمت دراسات أخرى بخفض التجوؿ العقمي مف خلاؿ استخداـ  

 ,.Risko,E.,Anderson,N)استراتيجيات تدريسية متنوعة فيدفت دراسة 

Sarwal, A.,Englhardt,M.,&Kingstone,2012) نوع أثر التعرؼ عمي إلى 
 درجة أف عف الدراسة ىذه نتائج وكشفت التجوؿ العقمي درجة في حاضرةالم

 كما محاضرات الفيديو، في عنيا ت التقميديةاالمحاضر  في تزداد التجوؿ العقمي
بيف التجوؿ العقمي والتذكر لدي طلاب  إحصائيا دالة سالبة علاقة وجدت

 &,.Mrazek,M.,Franklin,M.,Philips,D.,Baird,Bالجامعة، وأيضا دراسة 

Schooler,J.,2013)،)  ودراسة(Rahl,H.,Lindsay,E.,Pacilio,L.,Brown, 

K.,& Creswell,2017) إلى تعرؼ ت ثير التدريب عمى اليقظة  االتي ىدفت
 ,Randall,J ) لدى طلاب الجامعة وكذلؾ دراسة خفض التجوؿ العقمي الذىنية

أسفرت ظيـ الذاتي وقد التي سعت إلي خفض التجوؿ العقمي مف خلاؿ التن (2015
الحديثة في خفض  نتائج كلا منيما عف الأثر الايجابي للاستراتيجيات التدريسية

 ,Adam, Mance, Fukuda, & Vogelدراسة التجوؿ العقمي وىو ما أيدتو 

( حيث كشفت نتائجيا أف لطريقة التدريس أثرا عمى درجة التجوؿ العقمي (2015
 .لدى المتعمميف
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الباحثيف الحالييف الاىتماـ بالتجوؿ العقمي ومحاولة  عمىزاما ومف ىنا كاف ل 
خفضو لدي الطالبات المعممات مف خلاؿ البرنامج التعميمي القائـ عمى ميارات 
التفكير المنظومي والمستخدـ في البحث الحالي، مما يؤدى إلي تجنب ما سبؽ 

كما أف ذلؾ يتفؽ ، ذكره مف ت ثيرات سمبية لمتجوؿ العقمي عند الطالبات المعممات
أوصت بو نتائج بعض الدراسات مف أىمية التدريب لخفض التجوؿ العقمي  مع ما

  .وىو ما قاـ الباحثاف بمراعاتو في البرنامج التعميمي بالبحث الحالي لدى الطلاب،
 إجراءات البحث:

 Experimentalاستخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي  منيج البحث: 

Method حاوؿ الباحثاف مف خلالو إعادة بناء الواقع في موقؼ تجريبي والذي ي
بيدؼ الكشؼ عف أثر متغير تجريبي )البرنامج التعميمي القائـ عمى ميارات 
التفكير المنظومي( في متغيريف تابعيف ىما)الكفاءة التدريسية المدركة، والتجوؿ 

خرى التي العقمي( في ظروؼ يسيطر الباحثاف فييا عمى بعض المتغيرات الأ
يمكف أف تترؾ أثرىا عمى المتغيريف التابعيف عف طريؽ ضبط ىذه المتغيرات في 

 المجموعتيف التجريبية والضابطة. 
 التصميم التجريبي لمبحث:

يعتمد التصميـ التجريبي في البحث الحالي عمى القياس القبمي والبعدى لكؿ  
الباحثاف الكفاءة مف طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة، حيث يقيس 

التدريسية المدركة والتجوؿ العقمي لكؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة قياساً 
يُطبؽ البرنامج التعميمي عمى المجموعة التجريبية فقط ولا يطبؽ عمى  قبمياً، ثـ

المجموعة الضابطة، ثـ يطبؽ القياس البعدى لمكفاءة التدريسية المدركة والتجوؿ 
طالبات في كؿ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة وذلؾ بعد العقمي عمى ال

المجموعة التجريبية فقط، ويحسب الفرؽ  انتياء فترة تطبيؽ البرنامج التعميمي عمى
الضابطة(  -بيف درجات القياسيف القبمي والبعدى في كؿ مجموعة )التجريبية 

كؿ مف المجموعتيف لمعرفة أثر البرنامج عمى المتغيريف التابعيف حيث يفترض أف 
التجريبية والضابطة قد تعرضت لعوامؿ واحدة تقريباً، مما يتيح لمباحثيف أف يرجعا 
الفرؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة إلى أثر المتغير المستقؿ )البرنامج 

والشكؿ  .التعميمي المستخدـ في الدراسة الحالية وىو قائـ عمى التفكير المنظومي(



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

73 

حيث يتم تطبيق الدراسة وفقاً لممخطط التصميـ التجريبي لمدراسة، التالي يوضح 
 التالي:

  قياس بعدي لا تتعرض لمبرنامج قياس قبمي 
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ <------ <----- المجموعة الضابطة

 تتبعىقياس  قياس بعدي لبرنامجا تدريب عمى قياس قبمي 
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ <------ <----- المجموعة التجريبية

 ( التصميم التجريبي لمبحث الحالي1شكل )
 المشاركات:

قاـ الباحثاف باختيار طالبات الفرقة الرابعة بقسـ الاقتصاد المنزلي )الشعبة 
 التربوية( بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر الشريؼ  جراءات الدراسة الحالية.

: تمثؿ العينة المرحمة الأولى –يار عينة الدراسة عمى مرحمتيف وقد تـ اخت 
الكفاءة التدريسية الاستطلاعية وذلؾ لحساب الخصائص السيكومترية لمقياس 

( 32، واختبار الذكاء المفظي، وقد بمغ عددىا )المدركة ومقياس التجوؿ العقمي
: تمثؿ انيةالمرحمة الث( سنة، و32–33طالبة ممف تتراوح أعمارىف ما بيف )

( طالبة مف طالبات الفرقة 32العينة الأساسية وبمغ عددىا في صورتيا الأولية )
الرابعة الشعبة التربوية مف كمية الاقتصاد المنزلي بنواج، وبعد استبعاد الطالبات 
الذيف كانوا ضمف العينة ولـ يحضروا التجربة ولـ يكمموا ا جابة عف أدوات 

( طالبات يمثمف 32( طالبة مقسميف إلى )32ات )الدراسة أصبح عدد المشارك
( سنة بمتوسط عمري 32–33المجموعة التجريبية ممف تتراوح أعمارىف ما بيف )

( طالبة يمثمف 32(، و)24.2..( سنة، وانحراؼ معياري)33.222مقداره )
( سنة بمتوسط عمري 32-33المجموعة الضابطة ممف تتراوح أعمارىف ما بيف )

( 3والجدوؿ التالي رقـ ).(2.22..( سنة، وانحراؼ معياري)33.224مقداره )
 .يوضح حجـ أفراد المرحمتيف طبقاً لمجموعات الدراسة

 ( عدد الطالبات المشاركات في عينة الدراسة الاستطلاعية3جدوؿ )
 وفى المجموعتيف التجريبية والضابطة. 

عدد  نوع العينة كمية الاقتصاد المنزلي بنواج م
 ماليالإج الطالبات

1 
 

الشعبة التربوية )الفرقة 
 الرابعة(

  99 32 عينة التقنيف
 32 العينة الأساسية طالبة معممة
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البحث  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف عد الطالبات المشاركات في عينة
( طالبة يمثمف 32( طالبة، )32( طالبة، ولمعينة الأساسية )32الاستطلاعية )

 طالبة يمثمف المجموعة الضابطة. (32المجموعة التجريبية، و)
 :ضبط المتغيرات المتدخمة

قاـ الباحثاف بضبط المتغيرات المتداخمة والتي مف ش نيا أف تؤثر عمى 
متغيرات البحث )المتغير المستقؿ( وىو البرنامج التعميمي في ت ثيره عمى 

  .المتغيريف التابعيف)الكفاءة التدريسية المدركة، والتجوؿ العقمي(
يما يمي عرض لأىـ المتغيرات المتداخمة والتي تبيف مف خلاؿ ا طار وف 

النظري والدراسات السابقة أف ليا ت ثيراً في التدريب عمى ميارات التفكير 
 المنظومي. 

 العمر الزمني: -1
( سنة، 32 -33يترواح العمر الزمني لأفراد عينة الدراسة الحالية ما بيف )

اد العينة وذلؾ باستبعاد الطالبات الباقيات للإعادة وتـ ضبط العمر الزمني لأفر 
( عاما، وت تى أىمية ضبط ىذا المتغير لما 32والتي تتراوح أعمارىف أكثر مف )

ولضماف التكافؤ في العمر الزمني بيف ، لو مف علاقة بميارات التفكير المنظومي
بيف أعمار  مجموعتي الدراسة)التجريبية والضابطة( حسب الباحثاف دلالة الفروؽ
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة باستخداـ اختبار ماف ويتني. 

 ( نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفرؽ بيف متوسطات3جدوؿ )
 رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في العمر الزمني 

 البيان  المتغير
متوسط  ن المجموعة

 الرتب
مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة  uمعامل 
 الدلالة

العمر 
 الزمني

 .33.. 3.322- ..22.2 154.50 11.88 32 التجريبية
 196.50 15.12 32 الضابطة غير دالة

غير دالة إحصائيا بالنسبة لمعمر  (Z)( أف قيمة 3يتضح مف الجدوؿ )
(، 3.322 -الزمني بيف طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة حيث بمغت )

د فروؽ دالة إحصائيا بيف طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة أي أنو لا توج
في العمر الزمني، مما يعنى أف ىناؾ تجانسا بيف متوسطي رتب المجموعتيف 

 .التجريبية والضابطة في العمر الزمني
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 متغير الذكاء:-0
نظراً لأف الذكاء يؤثر عمى المتغيريف التابعيف لمدراسة، فقد رأي الباحثاف أف  

الذكاء يمكف أف يكوف مف المتغيرات المتداخمة التي تؤثر في الدرجة الكمية لكؿ 
مف الكفاءة التدريسية والتجوؿ العقمي، وليذا قاـ الباحثاف الحالياف بضبط ىذا 
المتغير لدى مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( مف خلاؿ تطبيؽ اختبار 

)إعداد/ جابر عبد الحميد جابر، ومحمود  يةالذكاء المفظي لممرحمة الثانوية والجامع
، عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة، ثـ حسب الباحثاف دلالة (2..3عمر، 

( z( يوضح قيمة )2الفروؽ بينيما باستخداـ اختبار "ماف ويتنى"، والجدوؿ التالي )
ودلالتيا ا حصائية لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير 

  ذكاء. ال
 دلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف (2جدوؿ )

 التجريبية والضابطة عمى متغير الذكاء 
 البيان المتغير

متوسط  ن المجموعة
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  U الرتب

 الدلالة
الذكاء 
 المفظي

 433..- ..22.2 183.50 14.12 32 التجريبية
 

..22. 
 167.50 12.88 32 الضابطة غير دالة

( لمعرفة الفروؽ بيف طالبات المجموعتيف z( أف قيمة )2يتضح مف الجدوؿ )
( وىػػػي قيمػػػة غيػػػر دالػػػة 433..-التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي متغيػػػر الػػػذكاء بمغػػػت )

إحصائياً ممػا يشػير إلػى عػدـ وجػود فػروؽ بػيف المجمػوعتيف وىػذا يعػد مؤشػراً عمػى 
 التكافؤ بينيما في متغير الذكاء.

  المستوى الاقتصادي والاجتماعي: -3
تـ اختيار عينة الدراسة الأساسية )طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة( 
مف الشعبة التربوية بكمية الاقتصاد المنزلي بنواج، وتقع بمحافظة الغربية، واتضح 
لمباحثيف تقارب المستوي الاقتصادي والاجتماعي بيف طالبات المجموعتيف 

 .والضابطة التجريبية
 القياس القبمي لمكفاءة التدريسية المدركة: -9

لتعرؼ مدى  Mann-Whitney Uويتني  –استخدـ الباحثاف اختبار ماف  
دلالة الفروؽ بيف طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في جميع أبعاد 

وعتيف وقد تـ التكافؤ بيف طالبات المجمالمقياس والدرجة الكمية في القياس القبمي. 
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باستخداـ اختبار  التجريبية والضابطة في القياس القبمي لمكفاءة التدريسية وأبعادىا
 "ماف ويتنى" كما ىو موضح بالجدوؿ التالي.

 ( نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفروؽ بيف متوسطات 4جدوؿ )
رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس الكفاءة التدريسية 

 .ركة وأبعادىا في القياس القبميالمد
 البيان  المتغير

متوسط  ن المجموعة
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  Zقيمة  U معامل
 الدلالة

 223.. 223.. - ..22.2 157.50 12.12 32 التجريبية كفاءة التدريس
 193.50 14.88 32 الضابطة غير دالة

 222.. 432.. - ...22 183.50 14.12 32 التجريبية كفاءة إدارة الصف
 167.50 12.88 32 الضابطة غير دالة

تحفيز الطالبات ومراعاة 
 الفروق الفردية

 322.. 3.423 - ...22 148.00 11.38 32 التجريبية
 203.00 15.62 32 الضابطة غير دالة

 232.. 242.. - ...23 188.00 14.46 32 التجريبية التعاون مع الزميلات
 163.00 12.54 32 الضابطة غير دالة

التكيف مع التحديات 
 والتغيرات

 243.. 422.. - ...22 184.50 14.19 32 التجريبية
 166.50 12.81 32 الضابطة غير دالة

التفاعل الايجابي مع 
 الطالبات

 ..3.. 3.242 - ...22 144.00 11.08 32 التجريبية
 207.00 15.92 32 الضابطة غير دالة

الدرجة الكمية لمقياس 
 الكفاءة التدريسية

 223.. 222.. - ..22.2 158.50 12.19 32 التجريبية
 192.50 14.81 32 الضابطة غير دالة

غير دالة إحصائيا بالنسبة لكؿ الأبعاد  (Z)( أف قيمة 4يتضح مف الجدوؿ )
 -، 432..- ،223..-والدرجة الكمية لممقياس حيث بمغت عمى التوالي )

أي أنو لا توجد فروؽ دالة ، (222.. -، 3.242 -، 242..-، 3.423
 المدركة إحصائيا بيف أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في الكفاءة التدريسية

قبؿ تنفيذ البرنامج التعميمي، مما يعنى أف ىناؾ تجانسا بيف متوسطي رتب 
في القياس  المدركة تدريسيةالمجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس الكفاءة ال

  .القبمي
كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف  

لمدركة، والجدوؿ التالي التجريبية والضابطة في القياس القبمي لمكفاءة التدريسية ا
 .يوضح ذلؾ
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في القياس القبمي  (2جدوؿ )
 ممجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس الكفاءة التدريسية المدركة.ل

 الأبعاد
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 4.72853 32.7692 2.65059 32.2308 كفاءة التدريس
 5.51687 36.5385 2.78733 38.5385 كفاءة إدارة الصف

تحفيز الطالبات ومراعاة الفروق 
 الفردية

35.2308 2.80339 36.3846 4.71767 
 3.75192 26.0769 4.09346 27.3846 التعاون مع الزميلات

 4.38675 26.9231 4.23508 27.4615 التكيف مع التحديات والتغيرات
 5.01408 35.8462 3.54820 34.3846 التفاعل الايجابي مع الطالبات

 23.17907 194.5385 13.17291 195.2308 الدرجة الكمية لممقياس
( أف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية لا توجد 2يتضح مف الجدوؿ )

فروؽ بينو وبيف مف المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع الأبعاد 
إلى التكافؤ بيف المجموعتيف  ، وىذا يشيرالمدركة والدرجة الكمية لمكفاءة التدريسية

 .المدركة في القياس القبمي لمكفاءة التدريسية
 القياس القبمي لمتجول العقمي:-5

لتعرؼ مدى  Mann-Whitney Uويتني  –استخدـ الباحثاف اختبار ماف  
دلالة الفروؽ بيف طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في جميع أبعاد 

وقد تـ التكافؤ بيف طالبات المجموعتيف ي القياس القبمي.المقياس والدرجة الكمية ف
باستخداـ اختبار  التجريبية والضابطة في القياس القبمي لمتجوؿ العقمي وأبعاده

 "ماف ويتنى" كما ىو موضح بالجدوؿ التالي.
( نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات 2جدوؿ )

 والضابطة عمى مقياس التجوؿ العقمي وأبعاده في القياس القبميالمجموعتيف التجريبية 
 البيان المتغير

متوسط  ن المجموعة
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  Zقيمة  U معامل
 الدلالة

التجوؿ العقمي المرتبط 
 بالموضوع أثناء المحاضرة

 233.. 422.. - ...22 185.00 14.23 32 التجريبية
 166.00 12.77 32 الضابطة غير دالة

التجوؿ العقمي غير المرتبط 
 بالموضوع أثناء المحاضرة

 232.. 423.. - ...22 166.00 12.77 32 التجريبية
 185.00 14.23 32 الضابطة غير دالة

الدرجة الكمية لمقياس التجوؿ 
 العقمي

 222.. 32... - ...24 176.00 13.54 32 التجريبية
 175.00 13.46 32 الضابطة غير دالة
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غير دالة إحصائيا بالنسبة لكؿ الأبعاد  (Z)( أف قيمة 2يتضح مف الجدوؿ ) 
 -، 423..- ،422..-والدرجة الكمية لممقياس حيث بمغت عمى التوالي )

، أي أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف أفراد المجموعتيف التجريبية (32...
نامج التعميمي المقترح، مما يعنى أف والضابطة في التجوؿ العقمي قبؿ تنفيذ البر 

ىناؾ تجانسا بيف متوسطي رتب المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس 
  .التجوؿ العقمي في القياس القبمي

كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف  
 .وؿ التالي يوضح ذلؾالعقمي، والجدالتجريبية والضابطة في القياس القبمي لمتجوؿ 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في القياس القبمي 2جدوؿ )
 الضابطة عمى مقياس التجوؿ العقميلممجموعتيف التجريبية و 

 الأبعاد
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التجوؿ العقمي المرتبط بالموضوع أثناء 
 .المحاضرة

27.1538 3.02341 26.3846 4.42603 
التجوؿ العقمي غير المرتبط بالموضوع 

 .أثناء المحاضرة
26.1538 3.55542 26.8462 3.69338 

 7.81189 53.2308 6.11534 53.3077 الدرجة الكمية لمقياس التجوؿ العقمي
متوسط الحسابي لممجموعة التجريبية لا توجد ( أف ال2يتضح مف الجدوؿ )

فروؽ بينو وبيف مف المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع الأبعاد 
والدرجة الكمية لمتجوؿ العقمي، وىذا يشير إلى التكافؤ بيف المجموعتيف في القياس 

 .القبمي لمتجوؿ العقمي
 :أدوات الدراسة

 )إعداد الباحثين( :دركةمقياس الكفاءة التدريسية الم -أولاً 
 ي بناء المقياس عمى الآتي:اعتمد الباحثان ف -1

إدراؾ الطالبة المعممة  :ب نيا تعريف الباحثان لمكفاءة التدريسية المدركة -أ
لما تمتمكو مف كفاءة مرتبطة ب دائيا التدريسي وقدرتيا عمى شرح الدرس، 

دارة الفصؿ، وتحفيز الطالبات ومراعاة الفروؽ الف ردية بينيف، والتعامؿ وا 
معيف بايجابية، والتكيؼ مع التغيرات والتحديات، والتعاوف مع الزميلات 
خلاؿ التدريب الميداني، وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ النتائج المطموبة، مع اتساـ 
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بمجموع استجابات  وتتحدد إجرائيا. سموكيا بمستوى عاؿ مف الأداء والدقة
التدريسية المدركة لمطالبات المعممات  الطالبات عمى عبارات مقياس الكفاءة

 .)إعداد الباحثيف( ب بعاده الستة
التي استُخدمت لقياس الكفاءة التدريسية  الاسترشاد ببعض الأدوات -ب

 (،Skaalvik& Skaalvik, 2007) (،2..3)محمد،  المدركة مثؿ
 ، (، )الجبورى، 3.34(، )الصباطي، 3.33)الوطباف،  (،.3.3)برىوـ
  .(3.32عنزي، (، )ال3.32

والتي تضمنتيا  تحديد الأبعاد الأكثر تكرارا ومناسبةً لعينة الدراسة الحالية -جػ
التعريفات والدراسات السابقة والأدوات الخاصة بقياس الكفاءة التدريسية 

ستة أبعاد أساسية ىي عمى النحو  المدركة، حيث أمكف لمباحثيف تحديد
 الآتي: 

ويعرفو الباحثاف الحالياف إجرائيا  دريس/ الشرح:: كفاءة التبُعـد الأولال -
ب نو: اعتقاد الطالبات المعممات في قدرتيف عمى تخطيط وتنفيذ وتقويـ 
الدرس، وتوصيؿ المعمومات لمطالبات مف خلاؿ استخداـ الاستراتيجيات 

  .التدريسية المختمفة
إجرائيا ب نو: ويعرفو الباحثاف الحالياف  : كفاءة إدارة الصؼ:البُعـد الثاني -

اعتقاد الطالبات المعممات في قدرتيف عمى إدارة الصؼ بكفاءة مف 
خلاؿ تشجيع الطالبات عمى الالتزاـ بالنظاـ، والسيطرة عمى السموؾ 

يجاد وسائؿ لتوفير الجو التعميمي النفسي المناسب   .غير المنظـ، وا 
ويعرفو الباحثاف  تحفيز الطالبات ومراعاة الفروؽ الفردية:: البُعـد الثالث -

اعتقاد الطالبات المعممات في قدرتيف عمى إثارة  الحالياف إجرائيا ب نو:
وتحفيز الطالبات لمتعمـ، ومراعاة الفروؽ الفردية بينيف، وتقديـ التعزيز 

 . المناسب ليف في المواقؼ التعميمية المختمفة
لياف إجرائيا ويعرفو الباحثاف الحا التعاوف مع الزميلات: البُعـد الرابع: -

ب نو: اعتقاد الطالبات المعممات في قدرتيف عمى التعاوف والمشاركة مع 
الزميلات مف الطالبات المعممات أو مع إدارة المدرسة لتحقيؽ الأىداؼ 

  المرجوة
ويعرفو الباحثاف  : التكيؼ مع التحديات والتغيرات:البُعـد الخامس -

المعممات في قدرتيف عمى اعتقاد الطالبات  الحالياف إجرائيا ب نو:
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التكيؼ مع المشكلات والتحديات التي تواجييف، والتصرؼ بروية 
  .وحكمة أثناء المواقؼ الصعبة والمتحدية

ويعرفو الباحثاف  التفاعؿ الايجابي مع الطالبات: البُعـد السادس: -
 عمى إحداث الحالياف إجرائيا ب نو: اعتقاد الطالبات المعممات في قدرتيف

مف خلاؿ التفاعؿ والتعامؿ معيف بمودة  الطلاب تعمـ في ايجابي ت ثير
وعطؼ، واحتراـ وقبوؿ وجية نظرىف ورعايتيف، والتعامؿ بموضوعية 

  .مع الجميع
( عبارة لقياس الكفاءة التدريسية المدركة .2في ضوء ما سبؽ صاغ الباحثاف ) -3

( .3لستة )عد مف الأبعاد الدى الطالبات المعممات، حيث خُصص لكؿ بُ 
بعضيا صِيغ في صيغة ايجابية والآخر في صورة سالبة تشمؿ ، عبارات

، ويمي كؿ عبارة لمكفاءة التدريسية المدركةالأبعاد الأساسية الستة السابقة 
 لكؿ اختيار درجة.  خمسة اختيارات ىي )دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا(

 :الخصائص السيكومترية لممقياس
سة الحالية : قام الباحثان بحساب صدق المقياس في الدرامقياسصدق ال -أولاً 

 :بالطريقتين التاليتين
عرض المقياس في صورتو الأولية عمى أساتذة مف  تـصدق المحكمين:  -أ

المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس التربوي، والمناىج وطرؽ التدريس، 
ف ما بي( محكميف، وتراوحت نسب اتفاؽ المحكميف 2بمغ عددىـ )

%(، وىى نسب اتفاؽ مرتفعة، وقد أشار بعض ..3 - 22.2%)
المحكميف بتعديؿ صياغة بعض المواقؼ وقد راعى الباحثاف ذلؾ، 

 ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ الآتي . 
 ( بعض عبارات مقياس الكفاءة التدريسية المدركة قبؿ التعديؿ وبعده2جدوؿ )

 عديلالعبارة بعد الت العبارة قبل التعديل رقم العبارة
أحاوؿ باستمرار إيجاد أفضؿ طرؽ  6

 .لمتدريس أثناء التربية العممية
أجيد اختيار طرؽ تدريس مناسبة أثناء 

 .التربية العممية
أقوـ ببحث ذاتي عف معنى اى مفاىيـ  99

 .غامضة متعمقة بنفس الموضوع
امتمؾ القدرة عمى البحث الذاتي عف 
 .المفاىيـ الغامضة المتعمقة بالموضوع

 صدق المقارنة الطرفية "الصدق التمييزى" -ب
قاـ الباحثاف الحالياف بحساب صدؽ المقياس باستخداـ صدؽ المقارنة  

لمعرفة مدى  Mann-Whitney Uويتني  –الطرفية، مستخدما اختبار ماف 



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

81 

دلالة الفروؽ بيف المرتفعيف والمنخفضيف في الدرجة الكمية لمقياس الكفاءة 
 لاستطلاعية، كما ىو موضح بالجدوؿ التالي.التدريسية مف العينة ا

( نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفرؽ بيف متوسطات رتب درجات 2جدوؿ )
 المدركة المرتفعيف والمنخفضيف عمى مقياس الكفاءة التدريسية

 البيان المتغير
متوسط  ن المجموعة

 الرتب
مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة  uمعامل 
 الدلالة

ة لمقياس الدرجة الكمي
 الكفاءة التدريسية

 3.... 3.222- ..... ...22 .2.2 6 المرتفعين
 ...33 .2.2 6 المنخفضين دالة

دالة إحصائيا بالنسبة الدرجة الكمية  (Z)( أف قيمة 2يتضح مف الجدوؿ )
( وىى قيمة دالة إحصائيا، أي أنو توجد فروؽ 3.222-لمكفاءة التدريسية بمغت )

، وىذا المدركة ف المرتفعيف والمنخفضيف في الكفاءة التدريسيةدالة إحصائيا بي
يشير إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المنخفضيف والمرتفعيف في الدرجة الكمية 

لصالح المرتفعيف، وىذا يدؿ عمى أف مقياس الكفاءة  المدركة لمكفاءة التدريسية
مرتفعيف والمنخفضيف مما لو قدرة تمييزية في التمييز بيف ال المدركة التدريسية

 .يدعو إلى الثقة في صدؽ المقياس
كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممرتفعيف  

، والجدوؿ التالي المدركة والمنخفضيف في لمدرجة الكمية لمقياس الكفاءة التدريسية
 .يوضح ذلؾ

 لممرتفعيف( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية .3جدوؿ )
 والمنخفضيف في الدرجة الكمية لمكفاءة التدريسية المدركة 

 المنخفضين في الكفاءة التدريسية المدركة المرتفعين في الكفاءة التدريسية المدركة المستوى

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

الدرجة الكمية لمقياس الكفاءة 
 يسية المدركةالتدر 

050.522 6.2099 028.522 01.6017 

( أف المتوسط الحسابي لممرتفعيف في الكفاءة .3يتضح مف الجدوؿ ) 
أعمى مف المتوسط الحسابي لممنخفضيف في الدرجة الكمية في  المدركةالتدريسية 

، مما يشير إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المرتفعيف المدركة الكفاءة التدريسية
لصالح المرتفعيف، وىذا  المدركةالمنخفضيف في الدرجة الكمية لمكفاءة التدريسية و 

 .دليؿ عمى أف المقياس لو قدرة تمييزية
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 :الاتساق الداخمي -اثانيً 
حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والبعد الذي  وذلؾ عف طريؽ

التالي يوضح معاملات تنتمي إليو تمؾ العبارة عمى العينة الاستطلاعية. والجدوؿ 
 :العبارة والبعد الذي تنتمي إليوالارتباط بيف 
 ( معاملات الارتباط بيف درجات كؿ عبارة والدرجة الكمية33جدوؿ)

 ( طالبة معممة32لمبعد الذي تنتمي إليو )ف= 
تحفيز الطالبات ومراعاة  العبارة كفاءة إدارة الصف العبارة كفاءة التدريس العبارة

 ديةالفروق الفر 
1 932,2* 11 992,2* 01 609,2** 
0 571,2** 10 896,2** 00 728,2** 
3 376,2* 3 567,2** 03 672,2** 
9 990,2* 19 762,2** 09 788,2** 
5 606,2** 5 620,2** 05 666,2** 
6 932,2* 16 779,2** 06 617,2** 
7 902,2* 17 899,2** 07 713,2** 
8 269,2 18 678,2** 08 773,2** 
9 723,2** 19 920,2* 09 209,2 
12 798,2** 02 625,2** 32 562,2** 

التعاون مع  العبارة
 الزميلات

التكيف مع  العبارة
 التحديات والتغيرات

التفاعل الايجابي مع  العبارة
 الطالبات

31 655,2** 91 563,2** 51 502,2** 
30 973,2* 90 732,2** 50 767,2** 
33 990,2* 93 637,2** 53 852,2** 
39 672,2** 99 131,2 59 731,2** 
35 917,2* 95 706,2** 55 788,2** 
36 613,2** 96 655,2** 56 891,2** 
37 135,2 97 172,2 57 778,2** 
38 551,2** 98 821,2** 58 616,2** 
39 993,2* 99 666,2** 59 178,2 
92 213,2 52 123,2 62 289,2 

  (0.2.* : دالة عند مستوى)، (0.3.** : دالة عند مستوى)
( أف قيـ معاملات الارتباط تراوحت مابيف 33يتضح مف الجدوؿ ) 

، 2( وأف ىذه القيـ مقبولة إحصائيا، ما عدا العبارات أرقاـ ).,.22، .,32.)
( فكانت غير دالة وبالتالي تـ حذفيـ .2، 22، .2، 42، 44، .4، 22، 32
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( عبارة موزعة عمى أبعاد 23قياس يتكوف مف )مف المقياس، وبالتالي أصبح الم
 المقياس الستة.

كذلؾ تـ حساب معاملات الارتباط بيف الأبعاد الفرعية وبعضيا البعض  
( يوضح معاملات 33وكذلؾ في علاقتيا مع الدرجة الكمية، والجدوؿ التالي )

 .المدركة الارتباط بيف الأبعاد وبعضيا والدرجة الكمية لمقياس الكفاءة التدريسية
 ( معاملات الارتباط بيف الأبعاد وبعضيا والدرجة الكمية33جدوؿ)
 ( طالبة معممة32لمقياس الكفاءة التدريسية المدركة )ف= 

البعد  البعد الرابع البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول الأبعاد
 الخامس

البعد 
 السادس

الدرجة 
 الكمية

       ــــــــــــــــــــ البعد الأول
      ــــــــــــــــــــ **696,2 البعد الثاني
     ــــــــــــــــــــ *808,2 **925,2 البعد الثالث
    ــــــــــــــــــــ **789,2 **792,2 **793,2 البعد الرابع

   ــــــــــــــــــــ **662,2 **539,2 **617,2 **692,2 البعد الخامس
  ــــــــــــــــــــ **711,2 **691,2 **599,2 **652,2 **721,2 البعد السادس
  **776,2 **783,2 **883,2 **921,2 **916,2 **823,2 الدرجة الكمية

  (0.2.* : دالة عند مستوى)، (0.3.** : دالة عند مستوى)
، .,222) ( أف معاملات الارتباط تراوحت ما بيف33يتضح مف الجدوؿ ) 
ـ مقبولة إحصائياً وبذلؾ تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي ( وجميعيا قي.,232

 لممقياس وبالتالي مف صدقو.
كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف كؿ عبارة مف عبارات المقياس  

( يوضح معاملات الارتباط بيف درجة 32والدرجة الكمية لممقياس، والجدوؿ التالي)
 كؿ عبارة والدرجة الكمية لممقياس.

 معاملات ارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية (13جدول )
 ( طالبة معممة03لمقياس الكفاءة التدريسية المدركة )ن= 

الدرجة  العبارة الدرجة الكمية العبارة
 الكمية

الدرجة  العبارة
 الكمية

 الدرجة الكمية العبارة

1 080,2 16 751,2** 31 573,2** 96 982,2* 
 حذفت سابقا 97 **527,2 30 **909,2 17 **599,2 0
3 911,2* 18 667,2** 33 720,2** 98 697,2** 
9 715,2** 19 781,2* 39 2.160 99 831,2** 
 حذفت سابقا 52 **656,2 35 **551,2 02 **933,2 5
6 970,2* 01 901,2* 36 672,2** 51 722,2** 
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الدرجة  العبارة الدرجة الكمية العبارة
 الكمية

الدرجة  العبارة
 الكمية

 الدرجة الكمية العبارة

 **618,2 50 حذفت سابقا 37 **509,2 00 **712,2 7
 **936,2 53 **638,2 38 **706,2 03 حذفت سابقا 8
9 830,2** 09 879,2** 39 510,2** 59 791,2** 
 **806,2 55 حذفت سابقا 92 **629,2 05 **508,2 12
11 531,2** 06 658,2** 91 562,2** 56 899,2** 
10 665,2** 07 781,2** 90 609,2** 57 633,2** 
13 959,2* 08 505,2** 93 637,2** 58 687,2** 
 حذفت سابقا 59 حذفت سابقا 99 حذفت سابقا 09 **799,2 19
 حذفت سابقا 62 **519,2 95 **626,2 32 **569,2 15

، .,323) ( أف قيـ معاملات الارتباط تراوحت مابيف32يتضح مف الجدوؿ )
( لـ 24، 3( وأف جميع ىذه القيـ مقبولة إحصائياً، ما عدا العبارتيف رقـ ).,232

حصائيا وبالتالي تـ حذفيما، وبالتالي أصبح عدد عبارات المقياس في تكف دالة إ
( عبارة، وبذلؾ تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لممقياس 42الصورة النيائية )

وبالتالي مف صدقو. ىذا وتشير النتائج السابقة في الوثوؽ في صدؽ وثبات مقياس 
 الكفاءة التدريسية المدركة.

 : ثبات المقياس -اثانيً 
الكفاءة التدريسية  تـ استخداـ طريقة ألفا كرونباخ لحساب ثبات مقياس

( 32المدركة وذلؾ بعد تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية بمغ عدد أفرادىا )
جامعة  -صاد المنزليمشاركة مف طالبات الفرقة الرابعة، الشعبة التربوية، بكمية الاقت

الثبات لكؿ بعد مف أبعاد المقياس  ، والجدوؿ التالي يوضح معامؿالأزىر بنواج
 :الكمية والدرجة

 (34) جدوؿ
 معاملات الثبات للأبعاد والدرجة الكمية لمقياس الكفاءة التدريسية المدركة 

 معامل الثبات عدد المفردات الأبعاد والدرجة الكمية م
 721,2 8 كفاءة التدريس 1
 708,2 12 كفاءة إدارة الصف 0
 795,2 9 راعاة الفروق الفرديةتحفيز الطالبات وم 3
 713,2 7 التعاون مع الزميلات 9
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 معامل الثبات عدد المفردات الأبعاد والدرجة الكمية م
 759,2 7 التكيف مع التحديات والتغيرات 5
 707,2 8 التفاعل الايجابي مع الطالبات 6

 866,2 99 الدرجة الكمية
( أف معاملات الثبات للأبعاد والدرجة الكمية تراوحت 34يتضح مف الجدوؿ)

جميعيا معاملات مقبولة إحصائياً مما يؤكد و ، (.,222 –.,2.3ما بيف )
 صلاحية استخداـ ىذا المقياس.

 وصف المقياس في صورتو النيائية:
أصبح  الكفاءة التدريسية المدركةبعد أف تـ حساب الصدؽ والثبات لمقياس 

الكفاءة التدريسية ( عبارة تمثؿ أبعاد 42المقياس في صورتو النيائية يتكوف مف )
( عبارات، والبعد 2( عمى )كفاءة التدريسشتمؿ البعد الأوؿ )، حيث االمدركة
تحفيز الطالبات ( عبارات، والبعد الثالث ).3( عمى )كفاءة إدارة الصؼالثاني )

 (التعاوف مع الزميلات( عبارات، والبعد الرابع )2( عمى )ومراعاة الفروؽ الفردية
( 2لتغيرات( عمى )التكيؼ مع التحديات وا(عبارات، والبعد الخامس )2عمى )

( عبارات. 2عمى ) عبارة، والبعد السادس )التفاعؿ الايجابي مع الطالبات(
الكفاءة التدريسية ( يوضح توزيع العبارات عمى أبعاد 32والجدوؿ التالي رقـ )

 . المدركة
 ( توزيع أرقاـ العبارات عمى كؿ بعد مف أبعاد الكفاءة التدريسية المدركة32جدوؿ )

 المجموع م العبارات الخاصة بكل بعدأرقا البعد م
 8 8، 7، 6، 5، 9، 3، 1،0 كفاءة التدريس 1
، 17، 16، 15، 19، 13، 10، 11، 12، 9 كفاءة إدارة الصف 0

18 
12 

 9 07، 06، 05، 09، 03، 00، 01، 02، 19 تحفيز الطالبات ومراعاة الفروق الفردية 3
 7 39، 33 ،30، 31، 32، 09، 08 التعاون مع الزميلات 9
 7 91، 92، 39، 38، 37، 36، 35 التكيف مع التحديات والتغيرات 5
 8 99، 98، 97، 96، 95، 99، 93، 90 التفاعل الايجابي مع الطالبات 6

 99 إجمالي عدد العبارات 
 :تصحيح المقياس

( عبارة، 42يتكوف مقياس الكفاءة التدريسية المدركة في صورتو النيائية مف)
ستة أبعاد، ويصحح المقياس مف خلاؿ الاستجابة عمى مقياس متدرج  موزعة عمى
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، 2، 4، 2خماسي: )دائما(، )غالبا(، )أحيانا(، )نادرا( )أبدا(، وتعطى الدرجات )
( لكؿ عبارة باستثناء العبارات المعكوسة فإنيا تعطى الدرجات بالعكس 3، 3
( درجة، وأقؿ 342= 2  42(، بالتالي فإف أعمي درجة لممقياس)2،4،2،3،3)

وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى ارتفاع الكفاءة التدريسية  ( درجة،42= 3  42درجة)
 المدركة لدى الطالبات والعكس صحيح. 

 (0219الفيل، )إعداد:  :مقياس التجول العقمي -اثانيً 
تحديد أبعاد التجوؿ العقمي لدى طلاب تعرؼ ييدؼ ىذا المقياس إلى 

)التجوؿ العقمي المرتبط بالموضوع أثناء المحاضرة،  الجامعة، ويتكوف مف بعديف
والتجوؿ العقمي غير المرتبط بالموضوع أثناء المحاضرة(، ويتكوف المقياس في 

أماـ كؿ عبارة ثلاثة مستويات )دائما، أحيانا،  ( عبارة32صورتو النيائية مف )
معبارات، وبذلؾ ( عمى الترتيب ل3، 3، 2أبدا( والدرجات المقابمة ليذه البدائؿ ىي )

( درجة حيث تشير 22 - 32يتراوح المجموع الكمى لعبارات المقياس ما بيف )
  .الدرجة المرتفعة إلى زيادة التجوؿ العقمي

 :الخصائص السيكومترية لممقياس
استخدـ معد المقياس صدؽ المحكميف حيث حصمت جميع العبارات عمى  

عبارات، وكذلؾ الصدؽ العاممي .  نسب اتفاؽ عالية بيف المحكميف باستثناء أربع
 .كما حسب معد المقياس الثبات باستخداـ طريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية

كما قاـ بحساب الاتساؽ الداخمي بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لممقياس، 
وبيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمبعد، وبيف درجة كؿ بعد والدرجة الكمية 

 .سلممقيا
ائص السيكومترية لممقياس وفي البحث الحالي حسب الباحثان الحاليان الخص

 كالآتي:
استخدـ الباحثاف الحالياف طريقة الصدؽ الذاتي لحساب صدؽ  الصدق: -أولاً 

المقياس ف حيث قاف الباحثاف الحالياف بتطبيؽ المقياس ميدانيًا عمى العينة 
حساب الصدؽ الذاتي لو عف  ( طالبة، وتـ32الاستطلاعية والمكونة مف )

، والذي (4.3، 2..3)السيد، طريؽ حساب الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات 
(، 222..(، وبناءً عميو فإف قيمة الصدؽ الذاتي تساوي )222..يساوي )

 وىي درجة مرتفعة أدت إلى الت كد مف صدؽ الأداة وصلاحيتيا لمتطبيؽ. 
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 الاتساق الداخمي: -اثانيً 
خمي عف طريؽ معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الاتساؽ الدا

 الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.
 ( معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية 32جدوؿ )

 ( طالبة  32)ف =  لمبعد الذي تنتمي إليو لمقياس التجوؿ العقمي
 التجول العقمي المرتبط العبارة

 بالموضوع أثناء المحاضرة
التجول العقمي غير المرتبط  العبارة

 بالموضوع أثناء المحاضرة
1 2.725 ** 13 2.908 * 
0 2.801 ** 19 2.609 ** 
3 2.992 * 15 2.601 ** 
9 2.802 ** 16 2.733 ** 
5 2.992 * 17 2.527 ** 
6 2.502 ** 18 2.539 ** 
7 2.796 ** 19 2.697 ** 
8 2.829 ** 02 2.798 ** 
9 2.706 ** 01 2.692 ** 
12 2.890 ** 00 2.516 ** 
11 2.502 ** 03 2.982 ** 
10 2.692 ** 09 2.962 * 

------ ------- 05 2.689 ** 
----- ------- 06 2.613 ** 

 (0.2.* : دالة عند مستوى)     ،(0.3.** : دالة عند مستوى)
 -432..ملات الارتباط تراوحت بيف )( أف قيـ معا32يتضح مف الجدوؿ )

( 32(، وكاف جميعيا دالة إحصائيا، وبالتالي أصبح المقياس مكوف مف )233..
ما حسب الباحثاف معامؿ الارتباط بيف درجة الأبعاد وبعضيا والدرجة كعبارة، 

  الكمية لممقياس، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
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 د وبعضيا والدرجة الكميةمعامؿ الارتباط بيف درجة الأبعا (32جدوؿ )
 ( طالبة معممة32لمقياس التجوؿ العقمي )ف =  

التجول العقمي  الأبعاد م
المرتبط بالموضوع 

 أثناء المحاضرة

التجول العقمي غير 
المرتبط بالموضوع 

 أثناء المحاضرة

الدرجة 
 الكمية

التجول العقمي المرتبط  1
 بالموضوع أثناء المحاضرة

------ ---------  

التجول العقمي غير المرتبط  0
 بالموضوع أثناء المحاضرة

2.721 ** ---------  

 ---- ** 2.753 ** 2.798 الدرجة الكمية
 ( 0.2.* : دالة عند مستوى)، (0.3.** : دالة عند مستوى)

( أف قيـ معاملات الارتباط بيف الأبعاد وبعضيا 32يتضح مف الجدوؿ ) 
(، وكاف جميعيا دالة عند 222.. -2.3..)والدرجة الكمية تراوحت ما بيف 

(، كما حسب الباحثاف الحالياف معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ 0.3.مستوى )
  والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ : ،عبارة والدرجة الكمية لممقياس

  معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية (32جدوؿ )
 معممة( طالبة 32لمقياس التجوؿ العقمي )ف = 

الدرجة  العبارة
 الكمية 

الدرجة  العبارة
 الكمية 

 الدرجة الكمية  العبارة الدرجة الكمية  العبارة

1 2.652** 8 2.965* 15 2.611** 00 2.699** 
0 2.680** 9 2.971* 16 2.721** 03 2.796** 
3 2.582** 12 2.739** 17 2.522** 09 2.599** 
9 2.611** 11 2.979* 18 2.576** 05 2.755** 
5 2.619** 10 2.981* 19 2.803** 06 2.992* 
6 2.626** 13 2.720** 02 2.988* --- --- 
7 2.625** 19 2.592** 01 2.602** --- -- 

 (2025دالة عند مستوى):  *      ،(2021** : دالة عند مستوى)
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات الارتباط تراوحت ما بيف 

(، وجميعيا دالة إحصائيا، وبالتالي أصبح المقياس في 232.. -422..)
 ( عبارة.32صورتو النيائية يتكوف مف )
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 ثبات المقياس:  -ثالثا 
حسب الباحثاف الحالياف معامؿ ألفا كرونباخ، وذلؾ بعد تطبيؽ المقياس 

ويوضح الجدوؿ  ( طالبة،32عمى عينة الدراسة الاستطلاعية والبالغ عددىا )
 الي معامؿ الثبات لكؿ بعد والدرجة الكمية لممقياس.الت

 معاملات الثبات للاختبارات الفرعية والدرجة الكمية  (32جدوؿ )
 ( طالبة معممة32لمقياس التجوؿ العقمي )ف = 

 معامل الثبات عدد الفقرات البعد م
 2.769 10 .التجول العقمي المرتبط بالموضوع أثناء المحاضرة 1
قمي غير المرتبط بالموضوع أثناء التجول الع 0

 2.799 19 .المحاضرة

 2.755 06 الدرجة الكمية لمقياس التجول العقمي
( أف معاملات الثبات للأبعاد والدرجة الكمية 32يتضح مف الجدوؿ )
(، وجميعيا معاملات ثبات مقبولة، 224.. -242..لممقياس تراوحت ما بيف )

تي أمكف التوصؿ إلييا، وبالتالي أصبح المقياس مما يشير إلى الثقة في النتائج ال
 ( عبارة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:32في صورتو النيائية يتكوف مف )

 ( الصورة النيائية لمقياس التجوؿ العقمي.3جدوؿ )
 المجموع أرقام العبارات الخاصة بكل بعد الأبعاد م
التجول العقمي المرتبط  1

 .بالموضوع أثناء المحاضرة
1 ،0 ،3 ،9 ،5 ،6 ،7 ،8 ،9 ،12 ،

11 ،10 
10 

التجول العقمي غير المرتبط  0
 .بالموضوع أثناء المحاضرة

13 ،19 ،15 ،16 ،17 ،18 ،19 ،
02 ،01 ،00 ،03 ،09 ،05 ،06 

19 

 06 اجمالى عدد العبارات  
)جابر عبد الحميد، اختبار الذكاء المفظي لممرحمة الثانوية والجامعية  -اثالثً 

 : (2..3عمر،  محمود
 مرحمة الثانوية ييدف ىذا الاختبار إلى قياس الذكاء لدى طلاب لم

  .والجامعية
 :وصف الاختبار 

يتكوف الاختبار مف خمسة أقساـ كؿ قسـ منيا ستة عشر بندًا، وتقيس بنود 
 .كؿ قسـ قدرة عقمية متمايزة

 :زمن الاختبار 
لاف المفحوصيف بو وتـ تحديد زمف لكؿ قسـ مف أقساـ الاختبار، ويتـ إع
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بعد الانتياء مف تعميمات كؿ قسـ، ويبدأ حساب الزمف مف بداية ا جابة عمى بنود 
 كؿ قسـ، وىي كالآتي:

( دقائؽ، القسـ الثالث 2( دقائؽ، القسـ الثاني وزمنو )2القسـ الأوؿ وزمنو )
( 2دقيقة، القسـ الخامس وزمنو ) (34( دقائؽ، القسـ الرابع وزمنو )2وزمنو )

( دقيقة، ولا يوجد زمنًا محددًا لتعميمات .4قائؽ، والزمف الكمي لبنود الاختبار )د
 الاختبار.
ولضبط متغير الذكاء بيف طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة مف  

)ولمزيد مف  .طالبات الفرقة الرابعة شعبة تربوي تـ اختيار اختبار الذكاء المفظي
 .المعمومات عف الاختبار يتـ الرجوع إلى كراسة تعميمات الاختبار(

بحساب ثبات اختبار الذكاء المفظي باستخداـ  وقد قام الباحثان الحاليان 
( طالبة مف طالبات الفرقة 32معامؿ ألفا كرونباخ بعد تطبيقو عمى عينة قواميا )

( وىو معامؿ ثبات 22..لاختبار )الرابعة شعبة تربوي، وقد بمغ معامؿ ثبات ا
عاؿ مما يشير إلى ثبات الاختبار، ومف ثـ يمكف الوثوؽ بيذا الاختبار في قياس 

 الذكاء لأفراد عينة الدراسة الحالية.
 البرنامج التعميمي: -ارابعً 

إلى بعض ميارات  يستند البرنامج التعميمي المستخدـ في ىذه الدراسة 
طريقة عممية  Systemic Thinkingتفكير المنظومي ويعتبر ال التفكير المنظومي

مناسبة لمعالجة المشكلات التربوية المعاصرة مف خلاؿ النظرة الكمية لمنظاـ 
التربوي بكافة مكوناتو وتحميؿ مشكلاتو في ضوء العلاقات المتداخمة بيف تمؾ 

 المكونات.
  : وىي التعميمي المقترح البرنامج عمييا قام التي الأسس تحديد 

تـ الاستناد عند بناء واختيار محتوى البرنامج التعميمي الحالي عمى مجموعة  
تساعد في تحقيؽ أىداؼ التدريب عمي أف يراعى في محتوى  مف الأسس التي
  التدريب ما يمي:

  خصائص الطالبات اللاتي سيقدـ ليف البرنامج باختيار الأنشطة
 والاستراتيجيات المساعدة التي تتناسب معيف.

 ف يتصؼ البرنامج بالمرونة مف خلاؿ توفير بدائؿ يتـ المجوء إلييا وقت أ
 الحاجة.
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 .العلاقة التراكمية والترتيبية بيف ميارات التفكير المنظومي 
 لمطالبات أف يتضمف البرنامج مجموعة مف النشاطات المتنوعة التي تتيح 

موقؼ فرصة طرح كثير مف الأسئمة والمشاركة ا يجابية والتفاعؿ مع ال
 التدريبي، وفحص واستكشاؼ المعمومات المقدمة ليف.

  أثناء تنفيذ البرنامج التعميمي، بما لمطالباتتييئة المناخ النفسي الملائـ 
     .يضمف تفاعميف ومشاركتيف الفعالة

 محتوى البرنامج التعميمي:
( لطالبات 3يحتوى البرنامج التعميمي الحالي عمى مقرر طرؽ تدريس) 
رابعة شعبة التربوي بكمية الاقتصاد المنزلي بنواج في ضوء بعض ميارات الفرقة ال

التفكير المنظومي، وكؿ ذلؾ بيدؼ تنمية الكفاءة التدريس المدركة وخفض التجوؿ 
( يوضح عدد الجمسات ونوعيا ومحتوى البرنامج 33والجدوؿ التالي) .العقمي

  .جمسةالتعميمي وميارات التفكير المنظومي المستخدمة في كؿ 
( عدد الجمسات ونوعيا ومحتواىا وميارات التفكير المنظومي 33جدوؿ )

  المستخدمة في كؿ جمسة مف جمسات البرنامج التعميمي
ميارات التفكير المنظومي المستخدمة في كل  عناصر محتوى الجمسة نوعيا الجمسة

 جمسة 
التعريؼ بالبرنامج  تمييدية الأولى

 التعميمي، أىدافو، القواعد
ا رشادية لمبرنامج 

التدريبي، أىمية المشاركة 
 في ىذا البرنامج

// 

اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر  ، وأساليبوالتدريس طرقو تدريبية الثانية
، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة

عادة ىيكمتيا  .وا 
اؾ العلاقات بيف مكونات لمنظومة، إدر تحميؿ ا خرائط المفاىيـ المعرفية تدريبية الثالثة

عادة ىيكمتياالمنظومة  .، بناء المنظومة وا 
تطبيقات عمي خرائط  تدريبية الرابعة

 المفاىيـ المعرفية
اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 

، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة
عادة ىيكمتيا  .وا 

قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدراؾ  البنائيالتعمـ  تدريبية الخامسة
، بناء المنظومة منظومةالعلاقات بيف مكونات ال

عادة ىيكمتيا  .وا 
تطبيقات عمي التعمـ  تدريبية السادسة

 البنائي
اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 

، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة
عادة ىيكمت  .ياوا 
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ميارات التفكير المنظومي المستخدمة في كل  عناصر محتوى الجمسة نوعيا الجمسة
 جمسة 

اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر  تدريس الأقراف تدريبية السابعة
، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة

عادة ىيكمتيا  .وا 
تدريس  تطبيقات عمي تدريبية الثامنة

 الأقراف
اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 

بناء المنظومة ، العلاقات بيف مكونات المنظومة
عادة ىيكمتيا  .وا 

اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر  التدريس التبادلي تدريبية التاسعة
، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة

عادة ىيكمتيا  .وا 
التدريس  تطبيقات عمي تدريبية العاشرة

 التبادلي
ؾ اقراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 

، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة
عادة ىيكمتيا  .وا 

 الحادية
 عشر

اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر  التعميـ التعاوني تدريبية
، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة

عادة ىيكمتيا  .وا 
الثانية 
 عشر

تطبيقات عمي التعميـ  تدريبية
 التعاوني

اؾ اءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر قر 
، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة

عادة ىيكمتيا  .وا 
الثالثة 
 عشر

اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر  التعميـ البرنامجي تدريبية
، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة

عادة ىيكمتيا  .وا 
الرابعة 

 رعش
تطبيقات عمي التعميـ  تدريبية

 البرنامجي
اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 

، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة
عادة ىيكمتيا  .وا 

الخامسة 
 عشر

إستراتيجية الصؼ  تدريبية
 المقموب

اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 
، بناء المنظومة نظومةالعلاقات بيف مكونات الم

عادة ىيكمتيا  .وا 
السادسة 

 عشر
تطبيقات عمي إستراتيجية  تدريبية

 الصؼ المقموب
اؾ قراءة الشكؿ المنظومي، تحميؿ المنظومة، إدر 

، بناء المنظومة العلاقات بيف مكونات المنظومة
عادة ىيكمتيا  .وا 

تعميمي، يتضح مف الجدوؿ السابؽ تنوع محتوى الجمسات داخؿ البرنامج ال
وأنو سيتـ التدريب عمى بعض ميارات التفكير المنظومي في كؿ جمسة بدءً مف 

 الجمسة الثانية وحتى الجمسة السادسة عشر النيائية. 
 تقويم الجمسات: أساليب

الحالي صوراً وأشكالًا متعددة وىى عمى التعميمي يتخذ التقويـ في البرنامج 
 :النحو الآتي
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تطبيؽ مقياس الكفاءة التدريسية المدركة  في ويتمثؿ التقويم المبدئي: .3
والتجوؿ العقمي عمى طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة وذلؾ 
بيدؼ الوقوؼ عمى الكفاءة التدريسية المدركة والتجوؿ العقمي لدييف في 

، بالشعبة التربوية الرابعة المجموعتيف التجريبية والضابطة مف طالبات الفرقة
ؿ تطبيؽ البرنامج التعميمي)القياس القبمي(، كما تـ طرح بعض وذلؾ قب

الأسئمة عمى طالبات المجموعة التجريبية قبؿ البدء في تنفيذ كؿ جمسة مف 
 .جمسات البرنامج التعميمي لمعرفة مستواىف الحقيقي قبؿ الجمسة

في طرح مجموعة مف الأسئمة عمى طالبات  ويتمثؿ :التقويم التكويني .0
نقاط القوة والضعؼ تعرؼ تجريبية أثناء تنفيذ البرنامج التعميمي المجموعة ال

  .لدييف
 ويشمل نوعين: التقويم الختامي: .3

  ويتمثؿ في محوريف: التقويم في نياية كل جمسة: -أولاً 
حيث يقدـ الباحثاف لمطالبات في نياية كؿ جمسة  استمارة التقييم ذاتي: -أ

جراءات استمارة تقييـ ذاتي بيدؼ الت كد مف مم ارسة الطالبات لمياـ وا 
  .التدريب في كؿ جمسة

حيث تـ تكميؼ الطالبات في نياية كؿ جمسة بواجب  الواجب المنزلي: -ب
 منزلي وذلؾ بيدؼ الممارسة الفعمية لما تـ التدريب عمية أثناء الجمسة.

ويتمثؿ في تطبيؽ مقياس الكفاءة  التقييم في نياية البرنامج التعميمي: -اثانيً 
لتدريسية المدركة والتجوؿ العقمي عمى طالبات المجموعتيف التجريبية ا

والضابطة )كقياس بعدى( وذلؾ بيدؼ معرفة أثر البرنامج التعميمي في 
مستوى الكفاءة التدريسية المدركة والتجوؿ العقمي لدى طالبات المجموعة 

طالبات التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج التعميمي في مقابؿ عدـ تطبيقو عمى 
 المجموعة الضابطة.

 اليدف العام لمبرنامج:
 الكفاءة التدريسية المدركة وخفض التجوؿ العقمي لديويتمثؿ في تنمية  

الفرقة الرابعة بالشعبة التربوية مف خلاؿ التدريب عمى بعض ميارات طالبات 
سية ميارة تحميؿ المنظومة الرئي، و ميارة قراءة الشكؿ المنظوميالتفكير المنظومي )

بناء  وميارة، مة، وميارة إدراؾ العلاقات بيف مكونات المنظو إلي مكوناتيا
عادة ىيكمتيا   .(المنظومة وا 
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العاـ مجموعة مف الأىداؼ السموكية ا جرائية والتي  ويتفرع من اليدف 
 :يمكف توضيحيا في الجدوؿ الآتي

 لأىداؼ السموكية لمبرنامج في ضوء المؤشرات الدالة ا (33جدوؿ )
 عمى بعض ميارات التفكير المنظومي

 الأىداف السموكية لمبرنامج التعميمي م
 .تحديد العناصر التي تشكل الإطار العام لممنظومة 1
 .فيم العلاقات المتبادلة بين العناصر المكونة لأي منظومة 0
 .معرفة وفيم التفاعلات التي تتم بين عناصر المنظومة 3
 .ظومات المختمفة تحديد العلاقات بين المن 9
 .تحميل المنظومة لأجزائيا بشكل دقيق 5
 .إنتاج العديد من المنظومات ذات العلاقات المتصمة 6
 .التعميمية دون التفكير بغيرىا والتحول عنيا التركيز عمي إنجاز الميمة 7

 :الفنيات المستخدمة في البرنامج التعميمي
ات صغيرة يتـ تشكيميا في بداية مف خلاؿ مجموعالتعمم التعاوني الفريقي:  -3

 .2-4تراوحت المجموعة بيف ، كؿ محاضرة
مف خلاؿ المقاءات التدريبية، وتشجيع الطلاب عمى الحوار والمناقشة:  -3

المشاركة الفاعمة في إثراء التدريب بالأفكار والحموؿ والبدائؿ وتقييـ الأفكار 
 المطروحة.

 .الاكتشاؼ -2  .الانفوجرافيؾ -4  .العصف الذىني -2
 :استمارة التقييم الذاتي

وتتكوف  .وتيدؼ إلى التحقؽ مف فاعمية التدريب عمى مياـ كؿ جمسة 
بمعدؿ استمارة واحدة لكؿ جمسة مف ، ( استمارة32استمارات التقييـ الذاتي مف )

( عبارات أماـ كؿ عبارة 2جمسات البرنامج التعميمي، وتتكوف كؿ استمارة مف )
( تحت الاختيار √لا(، وعمى المتدرب أف يضع علامة) ثلاثة بدائؿ )نعـ، أحياناً، 
ويتـ تطبيقيا بصورة فردية لكؿ متدرب بعد الانتياء . الذي يناسبو وينطبؽ عمية

مف كؿ جمسة مف جمسات البرنامج التعميمي، ويتـ تصحيح الاستمارات بإعطاء 
لإجابة بلا، ( ل3( للإجابة ب حيانا، والدرجة )3( للإجابة بنعـ، والدرجة )2الدرجة )

والاستمارة غير محددة بزمف وبتطبيقيا وتجربتيا تبيف أنيا تستغرؽ ما بيف 
  .( دقائؽ2:.3)
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 :خطوات تنفيذ التجربة
 :تـ تنفيذ البرنامج التعميمي كما يمي

قبؿ البدء في تنفيذ إجراءات البرنامج التعميمي، قاـ الباحثاف بحساب التكافؤ  .3
بطة وحساب ماف ويتني لمعرفة الفروؽ بيف بيف المجموعتيف التجريبية والضا

متوسط رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في العمر الزمني، 
والذكاء، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي، والكفاءة التدريسية المدركة، 

 .والتجوؿ العقمي
تنفيذ البرنامج التعميمي مف خلاؿ تطبيؽ المحاضرات عمى طالبات   .3

تجريبية في ضوء الأنشطة المصممة عمى ميارات التفكير المجموعة ال
 المنظومي.

 ما يمي: مع مراعاة
  توفير مناخ نفسي رمف وىادئ، يخمو مف النقد والتيديد بما يضمف

 لمطالبات حرية التعبير عف ررائيف.
 .ا عداد الجيد لمواد البرنامج التعميمي فيما يتصؿ ب ىداؼ كؿ جمسة 
 ؿ والمعينات اللازمة لتحقيؽ ب ىداؼ كؿ جمسة.الت كد مف توافر الوسائ 
  تنفيذ استراتيجيات التدريب عمى بعض ميارات التفكير المنظومي في كؿ

 جمسة.
  الحرص عمى مشاركة جميع الطالبات بإيجابية في أداء المياـ المطموبة

 أثناء الجمسات.
  عمي تقديـ التغذية الراجعة أثناء التدريب لضماف إثارة الطالبات، وحثيـ

 الاستمرار وبذؿ الجيد أثناء الجمسات.
  تعزيز شعور الطالبات بالنجاح أثناء تنفيذ البرنامج مف خلاؿ توفير قدر

كبير مف الأنشطة والمياـ التي تلاءـ مستواىف بما يضمف تفاعميف أثناء 
 الجمسات.

  ضرورة أف يتضمف البرنامج فترات راحة في كؿ جمسة حتى لا يتدخؿ أثر
 ىاؽ في أداء الطالبات للأنشطة والمياـ المكمفات بيا.التعب وا ر 

 أيضاً لضماف  ضرورة متابعة الطالبات أثناء الجمسة، وبعد انتيائيا
تكميفيف  خلاؿ الطالبات بممارسة المياـ المطموبة منيف استمرارية انشغاؿ
 بواجبات منزلية.
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لمبدئي في بداية وفى أثناء كؿ جمسة استخدـ التقييـ ب نواعو الثلاثة، التقويـ ا .2
كؿ جمسة وذلؾ لموقوؼ عمى مستواىـ الحقيقي، والتقويـ التكويني أثناء التدريب 
وذلؾ لمعرفة نقاط القوة والضعؼ لدييـ، والتقويـ الختامي وذلؾ لمعرفة ىؿ 

 تحققت الأىداؼ أـ لا. 
بعد الانتياء مف كؿ جمسة كاف يتـ تكميؼ المتدربات ب داء واجب منزلي كنوع  .4

 مارسة الفعمية لما تـ التدريب عميو. مف الم
استغرقت إجراءات التدريب فترة زمنية مقدارىا شيريف بواقع جمستيف كؿ أسبوع،  .2

( .33( جمسة، كؿ جمسة استغرقت فترة زمنية مقدارىا )32تـ خلاليا تقديـ )
 ( ساعة تدريبية.23ليكوف اجمالى وقت البرنامج )، دقيقة

  الباحثاف المقاييس الآتية:طبؽ  بعد انتياء فترة التدريب .2
مقياس الكفاءة التدريسية المدركة )قياساً بعدياً( وذلؾ لموقوؼ عمى أثر  -أ

البرنامج التعميمي في تنمية الكفاءة التدريسية المدركة لدى طالبات شعبة 
  .التربوي

مقياس التجوؿ العقمي )قياساً بعدياً( وذلؾ لموقوؼ عمى أثر البرنامج  -ب
 تخفيض التجوؿ العقمي لدى طالبات شعبة التربوي. التعميمي في

التطبيؽ البعدى قاـ الباحثاف بتطبيؽ انتياء بعد انتياء مدة شير ونصؼ مف  .2
المقياسيف عمى أفراد المجموعة التجريبية فقط )قياسا تتبعيا( وذلؾ لمعرفة 

 .مدي استمرارية اثر البرنامج التعميمي
الطالبات في كؿ مجموعة عمى  وفى النياية صحح الباحثاف استجابات  .2

المقياسيف المعديف، ثـ رصدت درجاتيف في جداوؿ خاصة  جراء عمميات 
 .التحميؿ ا حصائي
 الأساليب الإحصائية:

( spss) تّـ استخداـ برنامج الحزـ ا حصائية لمعموـ الاجتماعية 
دمت (، لتحميؿ البيانات وفقاً لمشكمة البحث وتساؤلاتو، وقد استخ33ا صدار)

 الأساليب ا حصائية الآتية:
لمت كد مف الاتساؽ الداخمي  Pearson Correlationمعامؿ ارتباط بيرسوف  -

 لمقياسي الكفاءة التدريسية المدركة، والتجوؿ العقمي.
 .معادلة ألفا كرونباخ لمت كد مف ثبات المقياسيف -
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يف لمعرفة دلالة الفروؽ بيف عينت Mann-Whitney Uويتني  –اختبار ماف  -
 .مستقمتيف

مدى دلالة  لمعرفة Wilcoxon Signed Ranks Testاختبار ويمككسوف  -
 .الفروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. -
معادلة الارتباط الثنائي لمعرفة حجـ ت ثير المتغير المستقؿ)البرنامج التعميمي  -

بعض ميارات التفكير المنظومي( عمى المتغيريف التابعيف)الكفاءة القائـ عمى 
 .التدريسية المدركة، التجوؿ العقمي(

  :نتائج البحث وتفسيرىا
  :نتائج فاعمية المعالجة التجريبية -أولاً 

لحسػػاب نتػائج اسػػتمارات التقيػيـ الػػذاتي، قػػاـ  :نتـائج اســتمارة التقيــيم الــذاتي
وسػػط درجػػات طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى كػػؿ الباحثػػاف الحاليػػاف بحسػػاب مت

اسػػتمارة مػػف الاسػػتمارات المقدمػػة ليػػف فػػي نيايػػة كػػؿ جمسػػة مػػف جمسػػات البرنػػامج 
( يوضػػػح 32) والجػػدوؿ التػػػالي .التعميمػػي عمػػػى بعػػض ميػػػارات التفكيػػر المنظػػػومي

 :متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية عمى استمارات التقييـ الذاتي
 ( 32جدوؿ )

 متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية عمى استمارة التقييـ الذاتي
 متوسط درجات كل جمسة رقم الجمسة متوسط درجات كل جمسة رقم الجمسة

1 3..233 9 34.342 
0 33.233 12 34.223 
3 33.223 11 34.322 
9 33.4.3 10 32.422 
5 33.324 13 32.222 
6 32.222 19 32.333 
7 32..34 15 32.222 
8 32.242 16 32.222 

( أف اتجػػػػاه متوسػػػػط درجػػػػات طالبػػػػات المجموعػػػػة 32يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )
التجريبية عمى استمارة التقييـ الذاتي في تزايد عبر جمسات البرنامج التعميمػي عمػى 

( فػي 233..3بعض ميارات التفكير المنظومي، حيث زاد متوسػط الػدرجات مػف )
( يوضػػح 3والشػػكؿ التػػالي ) .( فػػي الجمسػػة الأخيػػرة،32.222الجمسػػة الأولػػى إلػػى )
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اتجػػػػاه متوسػػػػطات درجػػػػات طالبػػػػات المجموعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػى اسػػػػتمارات التقيػػػػيـ 
 .الذاتي

 
 التمثيؿ البياني لمتوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية  (3شكؿ )

 عمى استمارة التقييـ الذاتي
طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػػة ( تزايػػد متوسػػط درجػػػات 3يتضػػح مػػف الشػػػكؿ ) 

عمػػى اسػػتمارات التقيػػيـ الػػذاتي المحػػددة لكػػؿ جمسػػة مػػف جمسػػات البرنػػامج التعميمػػي، 
وىذا يشير إلى أف التدريب عمػى جمسػات البرنػامج التعميمػي المقتػرح لػو تػ ثير عمػى 

 بعض ميارات التفكير المنظومي والمستخدمة في البرنامج التعميمي الحالي.
  :روض البحثنتائج ف -اثانيً 

 نتائج الفرض الأول وتفسيرىا: 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات وينص عمى " 

في الدرجة الكمية لمقياس الكفاءة القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية 
 ."التدريسية المدركة وأبعاده

 ويمككسوف ولمتحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ استخدـ الباحثاف اختبار 
Wilcoxon Signed Ranks Test: :والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ 
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( نتائج اختبار ويمكوكسوف لفحص الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات 34جدوؿ )
 الكفاءة التدريسية المدركةالقياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في مقياس 

توزيع  ن الأبعاد والدرجة الكمية م
 الرتب

متوسط 
 تبالر 

مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة 
 الدلالة

 3... -2.941 00. 00. السالبة 13 كفاءة التدريس 1
 66.00 6.00 الموجبة

 3... -2.810 00. 00. السالبة 32 كفاءة إدارة الصف 0
 55.00 5.50 الموجبة

تحفيز الطالبات ومراعاة  3
 3... -3.065 00. 00. السالبة 32 الفروق الفردية

 78.00 6.50 الموجبة
 3... -2.371 00. 00. السالبة 32 التعاون مع الزميلات 9

 28.00 4.00 الموجبة
 2.21 -2.220 00. 00. السالبة 32 التكيف مع التحديات والتغيرات 5

 21.00 3.50 الموجبة 32
 2.21 -2.814 00. 00. السالبة 32 التفاعل الايجابي مع الطالبات 6

 55.00 5.50 الموجبة 32
الدرجة الكمية لمقياس الكفاءة 

 التدريسية
 3... 2.324- 00. 00. السالبة 32
 91.00 7.00 الموجبة 32

الكفاءة لجميع أبعاد مقياس  z)( السابؽ أف قيـ )34) يتضح مف الجدوؿ
، .3.23 -، 3.243 -والدرجة الكمية لو بمغت عمى الترتيب ) التدريسية المدركة

( وىى قيـ دالة 2.324-، 3.234 -، .3.33 -، 3.223 -، 22..2 -
(، مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج التعميمي 3...عند مستوى دلالة ) إحصائيا

المقترح القائـ عمى ميارات التفكير المنظومي في تنمية أبعاد الكفاءة التدريسية 
نرفض الفرض الصفري ونقبؿ  وبالتالي فإننا.الحالية لدى عينة الدراسة المدركة

"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب  الفرض البديؿ الموجو ب نو
الكفاءة التدريسية مقياس درجات القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية عمى 

 .لصالح القياس البعدى المدركة
ياسيف القبمي كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمق 

والدرجة الكمية،  والبعدى لممجموعة التجريبية في أبعاد الكفاءة التدريسية المدركة
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياسيف القبمي والبعدى 32جدوؿ )
 كميةوالدرجة ال لممجموعة التجريبية في أبعاد الكفاءة التدريسية المدركة

 م
 الأبعاد والدرجة الكمية

 القياس البعدى القياس القبمي
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.10311 37.3846 2.65059 32.2308 كفاءة التدريس 1
 3.90430 42.9231 2.78733 38.5385 كفاءة إدارة الصف 0
 1.85016 41.3846 2.80339 35.2308 الفروق الفرديةتحفيز الطالبات ومراعاة  3
 3.51553 30.7692 4.09346 27.3846 التعاون مع الزميلات 9
 1.25064 31.3077 4.23508 27.4615 التكيف مع التحديات والتغيرات 5
 98710. 38.8462 3.54820 34.3846 التفاعل الايجابي مع الطالبات 6

 7.06563 222.6154 13.17291 195.2308 الدرجة الكمية لممقياس
أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدى لممجموعة  (32يتضح مف الجدوؿ )

التجريبية أعمى مف المتوسط الحسابي لمقياس القبمي في جميع الأبعاد والدرجة 
الكمية لمكفاءة التدريسية المدركة، مما يشير إلى فاعمية البرنامج التعميمي القائـ 

التفكير المنظومي في تحسيف الكفاءة التدريسية المدركة لدى عينة عمى ميارات 
الدراسة التجريبية، والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياسيف 

 القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في الكفاءة التدريسية المدركة.

 
 ( المتوسطات الحسابية لمقياسيف القبمي والبعدى 2شكؿ )
 جموعة التجريبية في الكفاءة التدريسية المدركةلمم

( أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدى لممجموعة التجريبية 2يتضح مف الشكؿ ) 
أعمى مف المتوسط الحسابي لمقياس القبمي في جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس 

 .الكفاءة التدريسية المدركة
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( التي أكدت 3.34صباطي، ورخروف، وتتفؽ تمؾ النتيجة مع نتائج دراسة )ال 
عمي وجود علاقة بيف ميارات التفكير المنظومي والكفاءة التدريسية المدركة لدي 

( ودراسة )عبد 3.32، نتائج دراسة كؿ مف )الجبورى الطالب المعمـ، كما تتفؽ مع
( مف حيث فاعمية التدريب عمي ميارات 3.32ودراسة )سالـ،  (3.34 الله، وكريـ،

( حيث أوضحت أف 23، 3.32ر المنظومي، وىو ما دعمتو دراسة )حسانيف، التفكي
التفكير المنظومي أحد المداخؿ الميمة التي يمكف الاعتماد عمييا في البرامج 

  .التدريبية
ويػرى الباحثػػاف الحاليػػاف أف ذلػػؾ قػػد يرجػػع إلػػى أثػػر التػػدريب القػػائـ عمػػى ميػػارات  

 :فة وذلؾ للأسباب الآتيةالتفكير المنظومي وليس إلى عوامؿ الصد
  تػػػوفير منػػػاخ نفسػػػي رمػػػف وىػػػادئ، يخمػػػو مػػػف النقػػػد والتيديػػػد بمػػػا يضػػػمف لمطالبػػػات

 المعممات حرية التعبير عف ررائيف.
 التعمـ باستخداـ ميارات التفكير المنظومي أتاح لمطالبات المعممػات فػرص التعػاوف 

وتثميف دور التعاوف  مما يمكنيف مف تكويف علاقات طيبة فيما بينيف وتبادؿ الآراء
  .في الوصوؿ لميدؼ المنشود

  ا عػػداد الجيػػد لمػػواد البرنػػامج فيمػػا يتصػػؿ ب ىػػداؼ كػػؿ محاضػػرة ومػػا تتضػػمنو مػػف
أنشػػػطو سػػػاعد مػػػف تفاعػػػؿ الطالبػػػات المعممػػػات فيمػػػا بيػػػنيف والقػػػدرة عمػػػي التكيػػػؼ 
ومواجية ما يعرض عمييف مف تحديات  يجاد العلاقة بيف المنظومات المعروضة 

 اخؿ كؿ منظومة بشكؿ منفردود
  تنفيذ استراتيجيات التدريب عمى ميارات التفكير المنظومي في كؿ محاضرة والت كد

مف توافر الوسائؿ والمعينات اللازمة وتحديد وقت زمني لكػؿ نشػاط سػاعدىف عمػي 
 التخطيط الجيد لانجاز المطموب منيف في الوقت المحدد.

 جابيػػػة فػػػي أداء الميػػػاـ المطموبػػػة أثنػػػاء الحػػػرص عمػػػى مشػػػاركة جميػػػع الطالبػػػات بإي
 المحاضرات مما زاد مف دافعيتيف لمتعمـ.

  تقديـ التغذية الراجعة أثناء التدريب لضماف إثػارة الطالبػات، وحػثيـ عمػي الاسػتمرار
وبذؿ الجيد أثناء المحاضرات وتعزيز شعورىف بالنجاح مف خلاؿ توفير قدر كبيػر 

 تواىف بما يضمف تفاعميف أثناء المحاضرات.مف الأنشطة والمياـ التي تلاءـ مس
، 3.34كما يمكف تفسير تمؾ النتيجة في ضوء ما أوضحو )الصباطي، وسالـ،  
مف إدراؾ الطالب المعمـ لما يمتمكو مف قدرات تمكنو مف التحكـ والسيطرة بشكؿ  (22
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ه الدرس مف خلاؿ ما يقدمو مف أنشطة وأساليب تدريسػية تسػاعد إيجابي عمى فعاليات
  .إلى القدرة عمى فيـ التلاميذ وحاجاتيـ وميوليـ في التفاعؿ مع التلاميذ ويحتاج ذلؾ

( مػػػػف أف التػػػػدريب عمػػػػي 44،  3.32ويدعمػػػػو أيضػػػػا مػػػػا أوضػػػػحتو )عػػػػواض ، 
ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي ينمػػي لػػدي المتعممػػيف القػػدرة عمػػي فيػػـ المواقػػؼ التعميميػػة 

 .مي كامؿورفع كفاءة العممية التعميمية بشكؿ منظو 
 نتائج الفرض الثاني وتفسيرىا: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات وينص عمى " 
 ."عمى مقياس التجول العقميالقياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية 

 ولمتحقؽ مف صحة الفرض الثاني استخدـ الباحثاف اختبار ويمككسوف 
Wilcoxon Signed Ranks Test: :والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ 

 ( نتائج اختبار ويمكوكسوف لفحص الفروؽ بيف متوسطات 32جدوؿ )
في الدرجة الكمية رتب درجات القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية 

 التجوؿ العقمي وأبعاده لمقياس
توزيع  ن الأبعاد والدرجة الكمية م

مجموع  متوسط الرتب الرتب
 الرتب

ستوى م zقيمة 
 الدلالة

التجوؿ العقمي المرتبط  3
  91.00 7.00 السالبة 32 بالموضوع أثناء المحاضرة

3.187- 
...3 

 00. 00. الموجبة
التجوؿ العقمي غير  3

المرتبط بالموضوع أثناء 
 المحاضرة

 3... -3.066 78.00 6.50 السالبة 32
 00. 00. الموجبة

 الدرجة الكمية لمقياس التجول
 العقمي

 2.21 -3.183 91.00 7.00 السالبة 13
 00. 00. الموجبة

 لبُعدى مقياس التجوؿ العقمي z)( السابؽ أف قيـ )32) يتضح مف الجدوؿ 
( وىى 2.322 -، 22..2 -، 2.322 -والدرجة الكمية لو بمغت عمى الترتيب )

البرنامج  (، مما يدؿ عمى فاعمية3...عند مستوى دلالة ) قيـ دالة إحصائيا
لدى  التجوؿ العقميالتعميمي القائـ عمى ميارات التفكير المنظومي في تنمية أبعاد 

وبالتالي فإننا نرفض الفرض الصفري ونقبؿ الفرض البديؿ . الحالية عينة الدراسة
"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات القياسيف  الموجو ب نو

لصالح القياس  مقياس التجوؿ العقميلتجريبية عمى القبمي والبعدى لممجموعة ا
 .البعدى
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كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياسيف القبمي  
والدرجة الكمية، والجدوؿ  التجوؿ العقميوالبعدى لممجموعة التجريبية في بُعدى 

 التالي يوضح ذلؾ:
المعيارية لمقياسيف القبمي والبعدى ( المتوسطات الحسابية والانحرافات 32جدوؿ )

 والدرجة الكمية. التجوؿ العقميلممجموعة التجريبية في بُعدى 
 م

 الأبعاد والدرجة الكمية
 القياس البعدى القياس القبمي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التجول العقمي المرتبط  1
 .المحاضرةبالموضوع أثناء 

27.1538 3.02341 18.5385 2.63361 
التجول العقمي غير المرتبط  0

 .بالموضوع أثناء المحاضرة
26.1538 3.55542 18.6154 2.43374 

 3.71587 37.1538 6.11534 53.3077 الدرجة الكمية لمقياس التجول العقمي
عة أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدى لممجمو  (32يتضح مف الجدوؿ )

التجريبية أقؿ مف المتوسط الحسابي لمقياس القبمي في البُعديف والدرجة الكمية 
، مما يشير إلى فاعمية البرنامج التعميمي المقترح في تخفيض متجوؿ العقميل

 .لدى عينة الدراسة التجريبية التجوؿ العقمي
والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياسيف القبمي  

 .التجوؿ العقمي وأبعادهعدى لممجموعة التجريبية في والب

 
 ( المتوسطات الحسابية لمقياسيف القبمي والبعدى4شكؿ )

 التجوؿ العقميلممجموعة التجريبية في  



 مج تعميمي قائم عمي بعض ميارات التفكير المنظومي في تنمية الكفاءةأثر برنا
 التدريسية المدركة وخفض التجول العقمي لدي الطالبات المعممات بجامعة الأزىر 

 

104 

( أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدى لممجموعة 4يتضح مف الشكؿ ) 
ف والدرجة الكمية التجريبية أقؿ مف المتوسط الحسابي لمقياس القبمي في البعدي

 .التجوؿ العقميلمقياس 
(، ودراسة )بمييش، 3.32وتتفؽ تمؾ النتيجة مع نتائج دراسة)الفيؿ،  
( التي أسفرت نتائج كلا منيما عف فاعمية نماذج التعمـ المتنوعة في 3.32

 خفض التجوؿ العقمي 
ويػػرى الباحثػػاف الحاليػػاف أف ذلػػؾ قػػد يرجػػع إلػػى أثػػر التػػدريب عمػػي ميػػارات  

 :عوامؿ الصدفة وذلؾ للأسباب الآتية لتفكير المنظومي وليس إلىا
 .ا عداد الجيد لمواد البرنامج فيما يتصؿ ب ىداؼ كؿ محاضرة 
  الت كد مف توافر الوسائؿ والمعينات اللازمة بكؿ محاضرة لجذب انتباه الطالبات

 المعممات وخفض عوامؿ التشتت.
 كما لتفكير المنظومي في كؿ محاضرة تنفيذ استراتيجيات التدريب عمى ميارات ا

 مجموعات –فيديوىات( ومتنوع متعددة ووسائط أساليب عمي اشتمؿ البرنامج
وىذا التنوع والثراء يزيد مف اليقظة العقمية وتركيز الانتباه انفوجرافيؾ( – تعاونية

 لدى الطالبات مما يؤدي إلي خفض التجوؿ العقمي لدييف.
 لبػػات بإيجابيػػة فػػي أداء الميػػاـ المطموبػػة أثنػػاء الحػػرص عمػػى مشػػاركة جميػػع الطا

 المحاضرات.
  تقػػػػػديـ التغذيػػػػػة الراجعػػػػػة أثنػػػػػاء التػػػػػدريب لضػػػػػماف إثػػػػػارة الطالبػػػػػات، وحػػػػػثيـ عمػػػػػي

 الاستمرار وبذؿ الجيد أثناء المحاضرات.
  ضػػرورة أف يتضػػمف البرنػػامج فتػػرات راحػػة فػػي كػػؿ محاضػػرة حتػػى لا يتػػدخؿ أثػػر

 ت للأنشطة والمياـ المكمفات بيا.التعب وا رىاؽ في أداء الطالبا
 أيضػاً لضػماف اسػتمرارية  ضرورة متابعة الطالبات أثناء المحاضرة، وبعػد انتيائيػا

 تكميفيف بواجبات منزلية. الطالبات بممارسة المياـ المطموبة منيف خلاؿ انشغاؿ
 وتفسيرىا:نتائج الفرض الثالث 

ين متوسطي رتب نو:"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بأوينص عمى  
درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدى في الدرجة الكمية 

 لمقياس الكفاءة التدريسية المدركة وأبعاده.
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لمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث، استخدـ الباحثاف اختبار ماف ويتني و  
(Man Whitney) ختبار لاختبار دلالة الفروؽ بيف عينتيف مستقمتيف، وذلؾ بيدؼ ا

عمى  )التجريبية والضابطة(دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعتيف
في القياس البعدي .ويوضح الجدوؿ التالي نتائج  مقياس الكفاءة التدريسية المدركة

 الفرض الثالث:
 ( نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفرؽ بيف متوسطات32جدوؿ )

 والضابطة في القياس البعدي رتب درجات المجموعتيف التجريبية  
 وأبعادهعمى مقياس الكفاءة التدريسية المدركة 

الأبعاد والدرجة  م
 الكمية

 البيان
متوسط  ن المجموعة

 الرتب
مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة  uمعامل 
 الدلالة

 0.05 1.970- 46.500 213.50 16.42 13 التجريبية كفاءة التدريس 1
 137.50 10.58 13 الضابطة

 0.01 -2.653 33.500 226.50 17.42 13 التجريبية كفاءة إدارة الصف 0
 124.50 9.58 13 الضابطة

تحفيز الطالبات ومراعاة  3
 الفروق الفردية

 0.01 -3.367 20.000 240.00 18.46 13 التجريبية
 111.00 8.54 13 الضابطة

 0.01 -3.109 25.000 235.00 18.08 13 التجريبية التعاون مع الزميلات 9
 116.00 8.92 13 الضابطة

التكيف مع التحديات  5
 والتغيرات

 0.01 -3.112 25.000 235.00 18.08 13 التجريبية
 116.00 8.92 13 الضابطة

التفاعل الايجابي مع  6
 الطالبات

 44.500 215.50 16.58 13 التجريبية
 

-2.116 0.01 
 135.50 10.42 13 الضابطة

 0.01 3.776- 11.222 249.00 19.15 13 التجريبية الدرجة الكمية لممقياس
 102.00 7.85 13 الضابطة

دالة إحصائيا بالنسبة لجميع أبعاد  (Z)( إف قيمة 32يتضح مف الجدوؿ )
-الكفاءة التدريسية المدركة والدرجة الكمية لممقياس حيث بمغت عمى التوالي)

3.22.،-3.222،-2.222،- 2.3.2،- 2.333 ،- 3.332 ،- 2.222) ،
وىذا يدؿ عمى وجود فروؽ جوىرية، وذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب 

الكفاءة التدريسية المدركة مقياس درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى 
النظر إلى متوسطي رتب المجموعتيف التجريبية  في القياس البعدي، وعند

الكفاءة التدريسية المدركة نجد أف متوسط رتب المجموعة مقياس مى والضابطة ع
أبعاد الضابطة أقؿ مف نظيره لممجموعة التجريبية، وىذا يدؿ عمى أف درجات 

الكفاءة التدريسية المدركة ارتفعت لدى المجموعة التجريبية ارتفاعا دالًا؛ وذلؾ 
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لقائـ عمى ميارات التفكير نتيجة لتعرضيـ  جراءات البرنامج التعميمي المقترح ا
المنظومي، وىذه النتائج تدؿ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ وىو 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية "
الكفاءة التدريسية المدركة والمجموعة الضابطة في القياس البعدى عمى مقياس 

 ".لصالح المجموعة التجريبية
كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في القياس  

البعدي لمكفاءة التدريسية المدركة لممجموعتيف التجريبية والضابطة،والجدوؿ التالي 
 يوضح ذلؾ:
لمقياس ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياس البعدي 32جدوؿ )

 جموعتيف التجريبية والضابطةلمم الكفاءة التدريسية المدركة
 م
 الأبعاد والدرجة الكمية 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.86893 35.3077 2.10311 37.3846 كفاءة التدريس 1
 3.89773 38.2308 3.90430 42.9231 كفاءة إدارة الصف 0
تحفيز الطالبات ومراعاة الفروق  3

 الفردية
41.3846 1.85016 38.1538 2.07550 

 1.80810 28.4615 3.51553 30.7692 التعاون مع الزميلات 9
 2.35884 28.6923 1.25064 31.3077 التكيف مع التحديات والتغيرات 5
 3.90595 36.6154 98710. 38.8462 التفاعل الايجابي مع الطالبات 6

 10.92867 205.4615 7.06563 222.6154 الدرجة الكمية لممقياس
( أف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية أعمى مف 32يتضح مف الجدوؿ )

المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس 
التعميمي المقترح القائـ الكفاءة التدريسية المدركة، مما يشير إلى فاعمية البرنامج 

عمى ميارات التفكير المنظومي في تنمية أبعاد مقياس الكفاءة التدريسية المدركة 
 .والدرجة الكمية لدى عينة الدراسة

والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لممجموعتيف التجريبية  
المدركة والدرجة  والضابطة في القياس البعدي لأبعاد مقياس الكفاءة التدريسية

 :الكمية



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

107 

 
 ( المتوسطات الحسابية لمقياسيف البعدى لممجموعتيف التجريبية 2شكؿ )

 في أبعاد مقياس الكفاءة التدريسية المدركة والدرجة الكمية والضابطة
( أف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية أعمى مف 2يتضح مف الشكؿ ) 

ي جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة ف
الكفاءة التدريسية المدركة، وىذا يشير إلى فاعمية البرنامج التعميمي المقترح القائـ 
عمى ميارات التفكير المنظومي في أبعاد الكفاءة التدريسية المدركة لدى طالبات 

 .شعبة التربوي بكمية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىر
 ,Hildebrant & Bayrhuber)تيجة ما أشارت إليو دراسة ويدعـ ىذه الن 

أف التدريب عمى ميارات التفكير المنظومي يعمؿ عمى تحسيف وعي وفيـ ( 2003
ومعالجة الطالبات المعمومات المقدمة إلييـ مف خلاؿ تزويدىـ بالأدوات التي 

ت أكثر يحتاجوف إلييا والتعامؿ بفاعمية مع المعمومات والأفكار في ضوء ممارسا
( 3.3، 3.33نا إسماعيؿ،)ديإيجابية عبر مدخؿ متكامؿ مف التصميـ والممارسة. 

أف التدريب عمي ميارات التفكير ( 3، 2..3 ممموح، وأبو عفانة، (دراسةو 
المنظومي يعمؿ عمى تغيير دور المتعمـ مف مجرد متمقي لممعمومات والمعارؼ 

ومعالجتيا مف خلاؿ الأنشطة  إلى دور الباحث والمستقصي والمنقب عف المعرفة
المختمفة في سياقات فردية وجماعية يكوف مف خلاليا بني معرفية تقوـ عمى 
أساس منظومات مفاىيمية ترتبط فييا عناصر المعرفة مف قوانيف ومفاىيـ 
ونظريات وقواعد بعلاقات تكسبيا معنى وقوة، يستطيع المتعمـ مف خلاليا أف يربط 

  .الحالي الذي يميد لمتعمـ اللاحؽ القائـالتعمـ السابؽ بالتعمـ 
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( والتي أوضحت 3.32)جوىارى،  وتتفؽ تمؾ النتيجة مع نتائج دراسة 
فاعمية البرامج التدريبية في رفع مستوي الكفاءة التدريسية ودراسة )الحكيـ، 

 ( التي أسفرت عف فاعميو البرامج القائمة عمي ميارات التفكير المنظومي،3.32
( التي أكدت 3.34)الصباطي، ورخروف،  مؾ النتيجة مع نتائج دراسةكما وتتفؽ ت

عمي وجود علاقة بيف ميارات التفكير المنظومي والكفاءة التدريسية المدركة لدي 
  .الطالب المعمـ

ويُرجع الباحثاف تفػوؽ المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة الضابطة  
يارات التفكير المنظومي والذي تـ إلى البرنامج التعميمي القائـ عمي بعض م

 :مراعاة بعض الجوانب بو وىي
  توفير مناخ نفسي رمف وىادئ، يخمو مف النقد والتيديد بما يضمف لمطالبات

 حرية التعبير عف ررائيف.
 .ا عداد الجيد لمواد البرنامج فيما يتصؿ ب ىداؼ كؿ محاضرة 
 ب ىداؼ كؿ محاضرة. الت كد مف توافر الوسائؿ والمعينات اللازمة لتحقيؽ 
 .تنفيذ استراتيجيات التدريب عمى ميارات التفكير المنظومي في كؿ محاضرة 
  الحرص عمى مشاركة جميع الطالبات بإيجابية في أداء المياـ المطموبة أثناء

 المحاضرات.
  تقديـ التغذية الراجعة أثناء التدريب لضماف إثارة الطالبات، وحثيـ عمي

 أثناء المحاضرات. الاستمرار وبذؿ الجيد
  تعزيز شعور الطالبات بالنجاح أثناء تنفيذ البرنامج مف خلاؿ توفير قدر كبير

مف الأنشطة والمياـ التي تلاءـ مستواىف بما يضمف تفاعميف أثناء 
 المحاضرات.

حجم التأثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية)البرنامج التعميمي القائم عمى 
 :ي( في أبعاد مقياس الكفاءة التدريسية المدركةميارات التفكير المنظوم

لقياس حجـ الت ثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية )البرنامج التعميمي القائـ 
عمى ميارات التفكير المنظومي( في المتغير التابع )الكفاءة التدريسية المدركة( قاـ 

واج المرتبطة، فإذا الباحثاف الحالياف بحساب معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأز 
( فيدؿ عمى 4..كاف معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة اصغر مف )

حجـ ت ثير ضعيؼ، أما إذا كاف معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة 



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

109 

( فيدؿ عمى حجـ ت ثير متوسط، أما إذا كاف معامؿ 2..- 4..يتراوح ما بيف )
( فيدؿ عمى 2..- 2..لأزواج المرتبطة يتراوح ما بيف )الارتباط الثنائي لرتب ا

حجـ ت ثير قوى، أما إذا كاف معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة أكبر 
 .(.32: 3.32( فيدؿ عمى حجـ ت ثير قوى جدا)حسف، 2..مف )

 ( قيمة معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة،.2جدوؿ )
 ت ثير في الكفاءة التدريسية المدركةومقدار حجـ ال 

معامل الارتباط  الأبعاد والدرجة الكمية م
 الثنائي

مقدار حجم 
 التأثير

 قوى جدا 3.23 كفاءة التدريس 3
 قوى جدا 3.22 كفاءة إدارة الصف 3
 قوى جدا 2.22 تحفيز الطالبات ومراعاة الفروق الفردية 2
 قوى جدا 2.33 التعاون مع الزميلات 4
 قوى جدا 2.32 التكيف مع التحديات والتغيرات 2
 قوى جدا 3.42 التفاعل الايجابي مع الطالبات 2

 قوى جدا 4.23 الدرجة الكمية لممقياس
البرنامج التعميمي القائـ عمى ميارات ( أف حجـ ت ثير .2يتضح مف جدوؿ)

جاء بشكؿ ة الكفاءة التدريسية المدركة والدرجة الكميفي أبعاد  التفكير المنظومي
والدرجة الكمية لممقياس، وىذا الكفاءة التدريسية المدركة قوى جدا في جميع أبعاد 

لدى الكفاءة التدريسية المدركة يدؿ عمى فاعمية ذلؾ البرنامج التعميمي في تحسيف 
 .جامعة الأزىر -طالبات شعبة التربوي بكمية الاقتصاد المنزلي بنواج

 وتفسيرىا:نتائج الفرض الرابع 
"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب  وينص عمى أنو: 

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدى في الدرجة الكمية 
 لمقياس التجول العقمي وأبعاده.

لمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع، استخدـ الباحثاف اختبار ماف ويتني و  
(Man Whitney) فروؽ بيف عينتيف مستقمتيف، وذلؾ بيدؼ لاختبار دلالة ال

)التجريبية اختبار دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموعتيف
القياس البعدي .ويوضح الجدوؿ التالي  ( عمى مقياس التجوؿ العقمي فيوالضابطة

 نتائج الفرض الرابع:
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ات ( نتائج اختبار ماف ويتني لدلالة الفرؽ بيف متوسطات رتب درج23جدوؿ )
 التجوؿ العقمي وأبعادهالمجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمى مقياس 

 البيان الأبعاد والدرجة الكمية م
متوسط  ن المجموعة

 الرتب
مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة  uمعامل 
 الدلالة

التجول العقمي المرتبط  1
 بالموضوع أثناء المحاضرة

 3... -3.651 13.500 104.50 8.04 32 التجريبية
 246.50 18.96 32 الضابطة

التجول العقمي غير  0
المرتبط بالموضوع أثناء 

 المحاضرة

 3... -4.013 6.500 97.50 7.50 32 التجريبية
 253.50 19.50 32 الضابطة

الدرجة الكمية لمقياس التجول 
 العقمي

 3... -4.139 4.000 95.00 7.31 32 التجريبية
 256.00 19.69 32 ةالضابط

دالة إحصائيا بالنسبة لجميع أبعاد  (Z)( أف قيمة 23يتضح مف الجدوؿ )
-،2.223-والدرجة الكمية لممقياس حيث بمغت عمى التوالي)التجوؿ العقمي 

، وىذا يدؿ عمى وجود فروؽ جوىرية، وذات دلالة إحصائية (4.322- ،32..4
مقياس التجوؿ يبية والضابطة عمى بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجر 

النظر إلى متوسطي رتب المجموعتيف التجريبية  في القياس البعدي، وعند العقمي
نجد أف متوسط رتب المجموعة التجريبية مقياس التجوؿ العقمي والضابطة عمى 

أبعاد التجوؿ العقمي أقؿ مف نظيره لممجموعة الضابطة، وىذا يدؿ عمى أف درجات 
المجموعة التجريبية انخفاضا دالًا؛ وذلؾ نتيجة لتعرضيـ  جراءات انخفضت لدى 

البرنامج التعميمي المقترح القائـ عمى ميارات التفكير المنظومي، وىذه النتائج تدؿ 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ وىو "

وعة الضابطة في القياس بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية والمجم
 البعدى عمى مقياس التجوؿ العقمي لصالح المجموعة التجريبية".

كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في القياس  
لممجموعتيف التجريبية والضابطة،والجدوؿ التالي يوضح التجوؿ العقمي البعدي 

 ذلؾ.
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لمقياس رافات المعيارية لمقياس البعدي ( المتوسطات الحسابية والانح23جدوؿ )
 لممجموعتيف التجريبية والضابطةالتجوؿ العقمي 

 م
 الأبعاد والدرجة الكمية 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التجول العقمي المرتبط بالموضوع  1
 محاضرةأثناء ال

18.5385 2.63361 27.0769 5.79456 
التجول العقمي غير المرتبط  0

 بالموضوع أثناء المحاضرة
18.6154 2.43374 25.3077 2.71982 

 6.22546 52.3846 3.71587 37.1538 الدرجة الكمية لمقياس التجول العقمي
ف ( أف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية أقؿ م23يتضح مف الجدوؿ )

المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس 
، مما يشير إلى فاعمية البرنامج التعميمي المقترح القائـ عمى ميارات التجوؿ العقمي

 .لدى عينة الدراسة وأبعادهالتجوؿ العقمي التفكير المنظومي في تخفيض 
الحسابية لممجموعتيف التجريبية والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات  

 :والدرجة الكميةالتجوؿ العقمي والضابطة في القياس البعدي لأبعاد مقياس 

 
 ( المتوسطات الحسابية لمقياسيف البعدى لممجموعتيف التجريبية2شكؿ )
 والدرجة الكميةالتجوؿ العقمي في أبعاد مقياس  والضابطة 

لممجموعة التجريبية أقؿ مف  ( أف المتوسط الحسابي2يتضح مف الشكؿ ) 
المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة في جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس 
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، وىذا يشير إلى فاعمية البرنامج التعميمي المقترح القائـ عمى التجوؿ العقمي
لدى الطالبات المعممات بشعبة التجوؿ العقمي ميارات التفكير المنظومي في أبعاد 

 .مية الاقتصاد المنزلي جامعة الأزىرالتربوي بك
)بمييش، ، ودراسة (3.32)الفيؿ، وتتفؽ تمؾ النتيجة مع نتائج ودراسة  
التي أسفرت نتائج كلا منيما عف فاعمية نماذج التعمـ المتنوعة في خفض  (3.32

 ,.Risko,E.,Anderson,N.,Sarwal,A) كما أوضحت دراسة .التجوؿ العقمي

Englhardt, M.,& Kingstone,2012)  أف درجة التجوؿ العقمي تزداد في
 المحاضرات التقميدية عنيا في محاضرات الفيديو كما أوضحت دراسة

(Acai,A,2016)  أف لطريقة التدريس أثر عمى درجة التجوؿ العقمي لدى
  .المتعمميف
ويرى الباحثاف الحالياف أف ذلؾ قد يرجع إلى أثر البرنامج التعميمي القائـ  
ض ميارات التفكير المنظومي وليس إلى عوامؿ الصدفة وذلؾ للأسباب عمي بع
 :الآتية

 .ا عداد الجيد لمواد البرنامج فيما يتصؿ ب ىداؼ كؿ محاضرة 
  الت كػػػػد مػػػػف تػػػػوافر الوسػػػػائؿ والمعينػػػػات اللازمػػػػة بكػػػػؿ محاضػػػػرة لجػػػػذب انتبػػػػاه

 الطالبات المعممات وخفض عوامؿ التشتت .
 مػى ميػارات التفكيػر المنظػومي فػي كػؿ محاضػرة تنفيذ استراتيجيات التػدريب ع

 – فيػديوىات(ومتنػوع  متعػددة ووسػائط أسػاليب عمػي كمػا اشػتمؿ البرنػامج
وىػذا التنػوع والثػراء يزيػد مػف اليقظػة العقميػة انفوجرافيػؾ(  – تعاونيػة مجموعات

 لمطالبات مما يؤدي إلي خفض التجوؿ العقمي لدييف.
 يجابية في أداء المياـ المطموبة أثنػاء الحرص عمى مشاركة جميع الطالبات بإ

 المحاضرات.
  تقػػػديـ التغذيػػػة الراجعػػػة أثنػػػاء التػػػدريب لضػػػماف إثػػػارة الطالبػػػات، وحػػػثيـ عمػػػي

 الاستمرار وبذؿ الجيد أثناء المحاضرات.
  ضرورة أف يتضمف البرنامج فترات راحة في كؿ محاضرة حتى لا يتػدخؿ أثػر

 طة والمياـ المكمفات بيا.التعب وا رىاؽ في أداء الطالبات للأنش
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 أيضػػػػاً لضػػػػماف  ضػػػػرورة متابعػػػػة الطالبػػػػات أثنػػػػاء المحاضػػػػرة، وبعػػػػد انتيائيػػػػا
تكمػػيفيف  الطالبػػات بممارسػػة الميػػاـ المطموبػػة مػػنيف خػػلاؿ اسػػتمرارية انشػػغاؿ
 بواجبات منزلية.

)البرنامج التعميمي القائم عمى  حجم التأثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية
 :التجول العقميفكير المنظومي( في أبعاد مقياس ميارات الت

لقياس حجـ الت ثير الذي أحدثتو المعالجة التجريبية )البرنامج التعميمي القائـ 
( قاـ الباحثاف التجوؿ العقميعمى ميارات التفكير المنظومي( في المتغير التابع )

، فإذا كاف معامؿ الحالياف بحساب معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة
( فيدؿ عمى حجـ ت ثير 4..الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة اصغر مف )

ضعيؼ، أما إذا كاف معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة يتراوح ما بيف 
( فيدؿ عمى حجـ ت ثير متوسط، أما إذا كاف معامؿ الارتباط الثنائي 2..- 4..)

( فيدؿ عمى حجـ ت ثير قوى، 2..- 2..بطة يتراوح ما بيف )لرتب الأزواج المرت
( فيدؿ 2..أما إذا كاف معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة أكبر مف )

  .(.32: 3.32عمى حجـ ت ثير قوى جدا)حسف، 
 ( قيمة معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة،22جدوؿ )

 جوؿ العقميالتومقدار حجـ الت ثير في  
 مقدار حجم التأثير معامل الارتباط الثنائي الأبعاد والدرجة الكمية م
التجول العقمي المرتبط بالموضوع  3

 .أثناء المحاضرة
 قوى جدا 4.222

التجول العقمي غير المرتبط  3
 .بالموضوع أثناء المحاضرة

 قوى جدا 2.222

 داقوى ج 2.224 الدرجة الكمية لمقياس التجول العقمي
البرنامج التعميمي القائـ عمى ميارات ( أف حجـ ت ثير 22يتضح مف جدوؿ)

في أبعاد التجوؿ العقمي جاء بشكؿ قوى جدا في جميع أبعاد  التفكير المنظومي
التجوؿ العقمي والدرجة الكمية لممقياس، وىذا يدؿ عمى فاعمية ذلؾ البرنامج في 

 -وي بكمية الاقتصاد المنزلي بنواجتخفيض التجوؿ العقمي لدى طالبات شعبة الترب
 .جامعة الأزىر

 نتائج الفرض الخامس وتفسيرىا: 
وينص عمى "توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات 

مقياس القياسين البعدى والتتبعي لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية ل
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فرض الخامس استخدـ ولمتحقؽ مف صحة ال ".الكفاءة التدريسية المدركة وأبعاده
 :Wilcoxon Signed Ranks Test الباحثاف الحالياف اختبار ويمككسوف

 .( ذلؾ24ويوضح الجدوؿ )
 يمكوكسوف لمعرفة الفروؽ بيف متوسطات ( نتائج اختبار و 24جدوؿ )

رتب درجات القياسيف البعدى والتتبعي لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية 
 ية المدركةلمقياس الكفاءة التدريس

توزيع  ن الأبعاد والدرجة الكمية 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة 
 الدلالة

 224.. 222.. 4.00 2.00 السالبة 13 كفاءة التدريس 3
 2.00 2.00 الموجبة

 322.. 3.434 - 3.00 1.50 السالبة 13 كفاءة إدارة الصف 3
 00. 00. الموجبة

طالبات ومراعاة تحفيز ال 2
 الفروق الفردية

 322.. 3.433- 3.00 1.50 السالبة 13
 00. 00. الموجبة

 222.. 33... 3.00 3.00 السالبة 13 التعاون مع الزميلات 4
 3.00 1.50 الموجبة

 22... 3.223 - 6.00 2.00 السالبة 13 التكيف مع التحديات والتغيرات 2
 00. 00. الموجبة

 222.. 33... 5.00 2.50 السالبة 13 التفاعل الايجابي مع الطالبات 2
 5.00 2.50 الموجبة

 333.. 3.242 - 23.00 4.60 السالبة 13 الدرجة الكمية لممقياس
 5.00 2.50 الموجبة

الكفاءة لجميع أبعاد مقياس  z)( السابؽ أف قيـ )24يتضح مف الجدوؿ)
 -، 3.434 -، 222.. -رجة الكمية بمغت عمى الترتيب )والد التدريسية المدركة

( وىى قيـ غير دالة 3.242 -، 33... -، 3.223 -، 33... -، 3.433
لمقياسيف البعدى والتتبعى، وبالتالي فإننا نقبؿ الفرض الصفري ب نو "لا  إحصائيا

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات القياسيف البعدى 
ى لممجموعة التجريبية عمى مقياس الكفاءة التدريسية المدركة، مما يدؿ عمى والتتبع

تنمية  استمرار أثر البرنامج التعميمي القائـ عمى ميارات التفكير المنظومي في
 .أبعاد الكفاءة التدريسية المدركة لدى عينة الدراسة الحالية
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لمقياسيف البعدى كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  
لمدركة، والجدوؿ التالي والتتبعى لممجموعة التجريبية في أبعاد الكفاءة التدريسية ا

 .يوضح ذلؾ
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياسيف البعدى 22جدوؿ )

 أبعاد الكفاءة التدريسية المدركةوالتتبعى لممجموعة التجريبية في 
 م

 كمية لممقياسالأبعاد والدرجة ال
 القياس التتبعي القياس البعدى

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 2.13638 37.307 2.10311 37.384 كفاءة التدريس 1
 3.81125 42.769 3.90430 42.923 كفاءة إدارة الصف 0
تحفيز الطالبات ومراعاة الفروق  3

 الفردية
41.384 1.85016 41.230 2.08782 

 4.04462 30.230 3.51553 30.769 التعاون مع الزميلات 9
 1.38212 31.076 1.25064 31.307 التكيف مع التحديات والتغيرات 5
 98710. 38.846 98850. 38.847 التفاعل الايجابي مع الطالبات 6

 6.83880 221.46 7.06563 222.615 الدرجة الكمية لممقياس
أف المتوسط الحسابي لمقياسيف البعدى والتتبعى لا توجد  (22تضح مف الجدوؿ )ي

بينيما فروؽ دالة إحصائيا في جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس الكفاءة 
التدريسية المدركة، مما يشير إلى امتداد أثر البرنامج التعميمي في تنمية الكفاءة 

 .عينة الدراسة التجريبية التدريسية المدركة ب بعادىا الستة لدى
والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياسيف البعدى والتتبعى  

 لممجموعة التجريبية في الكفاءة التدريسية المدركة.

 
 ( المتوسطات الحسابية لمقياسيف البعدى والتتبعى2شكؿ )
 لممجموعة التجريبية في الكفاءة التدريسية المدركة 



 مج تعميمي قائم عمي بعض ميارات التفكير المنظومي في تنمية الكفاءةأثر برنا
 التدريسية المدركة وخفض التجول العقمي لدي الطالبات المعممات بجامعة الأزىر 

 

116 

( أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدى والتتبعي 2الشكؿ ) يتضح مف
لممجموعة التجريبية لا يوجد بينيما فروؽ دالة إحصائيا في جميع الأبعاد والدرجة 

 .الكمية لمقياس الكفاءة التدريسية المدركة
ويمكف تفسير النتيجة السابقة ب ف التدريب عمي ميارات التفكير المنظومي  

رة المتعمـ عمي إدارة عمميات التفكير والتحكـ بيا وذلؾ مف يساعد في تنمية قد
كمنظومة دوف فقد احدىا  خلاؿ القدرة عمي الرؤية الشاممة لأجزاء المنيج الدراسي

والعلاقة فيما بينيا وتزويدىـ بالأدوات التي يحتاجونيا لمتعامؿ بفاعميو مع تمؾ 
قة والحالية والاستفادة منيا فيي تساعدىـ عمي الربط بيف الخبرات الساب المنظومة،

في التعمـ اللاحؽ، كما أنو ينمي لدييـ المراجعة النقدية لممفاىيـ المرتبطة معا 
يؤدي إلي  والعلاقات المتبادلة بينيا وىو ما يساعدىـ عمي وجود حوار جاد وىادؼ

يجاد البدائؿ بغرض تحسيف الواقع والوصوؿ لحؿ  استقصاء الكيفيات والأسباب وا 
 (2010,12( و22، .3.3)الكبيسي،وىو ما أوضحو كؿ مف  .تالمشكلا

Cordoba & Ochoa,) 3.34( )سميماف، 3.2 - 3.3،  3.33، )إسماعيؿ ،
دارتو  (،22 وىو ما يتماشي مع متطمبات الكفاءة التدريسية مف تنظيـ لموقت وا 

خلاؿ العممية التدريسية حتى تتحقؽ ىذه الكفاءة، فالتخطيط يتطمب تنظيـ وقت 
اليات الدرس عمى الزمف المخصص، وكذلؾ الأنشطة المقدمة، وتوقيتات إجراء فع

)الصباطي، التقويـ، مما يظير أثر التدريب النظري والعممي بالكمية 
  .(3.34 ورخروف،

 نتائج الفرض السادس وتفسيرىا: 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات وينص عمى "

مقياس بعي لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لالقياسين البعدى والتت
ولمتحقؽ مف صحة الفرض السادس استخدـ الباحثاف  .وأبعاده" التجول العقمي

ويوضح  :Wilcoxon Signed Ranks Testالحالياف اختبار ويمككسوف 
 .( ذلؾ22الجدوؿ )
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( نتائج اختبار و يمكوكسوف لمعرفة الفروؽ بيف متوسطات رتب 22جدوؿ )
 التجوؿ العقميدرجات القياسيف البعدى والتتبعي لممجموعة التجريبية عمى مقياس 

توزيع  ن الأبعاد والدرجة الكمية م
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة 
 الدلالة

التجول العقمي المرتبط  3
 بالموضوع أثناء المحاضرة

 33... - 5.00 2.50 السالبة 13
 

..222 
 5.00 2.50 الموجبة

التجول العقمي غير المرتبط  3
 بالموضوع أثناء المحاضرة

 - 6.00 2.00 السالبة 13
3.223 

...22 
 00. 00. الموجبة

الدرجة الكمية لمقياس التجول 
 العقمي

 - 20.00 4.00 السالبة 13
3.324 

..322 
 8.00 4.00 الموجبة 13

التجوؿ لجميع أبعاد مقياس  z)( السابؽ أف قيـ )22يتضح مف الجدوؿ)
(، 3.324 -، 3.223 -، 33... -والدرجة الكمية بمغت عمى الترتيب ) العقمي

لمقياسيف البعدى والتتبعى، وبالتالي فإننا نقبؿ الفرض  وىى قيـ غير دالة إحصائيا
الصفري ب نو "لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات 

عى لممجموعة التجريبية عمى مقياس التجوؿ العقمي، مما القياسيف البعدى والتتب
يدؿ عمى استمرار أثر البرنامج التعميمي في تخفيض التجوؿ العقمي لدى عينة 

 .الدراسة الحالية
كما تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياسيف البعدى  

مي، والجدوؿ التالي يوضح والتتبعى لممجموعة التجريبية في أبعاد التجوؿ العق
 ذلؾ.

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمقياسيف البعدى22جدوؿ )
 والتتبعى لممجموعة التجريبية في التجوؿ العقمي. 

الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس  م
 التجول العقمي

 القياس التتبعي القياس البعدى
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

لمتوسط ا
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التجول العقمي المرتبط بالموضوع  1
 .أثناء المحاضرة

18.5385 2.63361 18.5385 2.43637 

التجول العقمي غير المرتبط  0
 .بالموضوع أثناء المحاضرة

18.6154 2.43374 18.3846 2.53438 
 3.81797 36.9231 3.71587 37.1538 الدرجة الكمية لمقياس التجول العقمي

( أف المتوسط الحسابي لمقياسيف البعدى والتتبعى لا 22) يتضح مف الجدوؿ
توجد بينيما فروؽ دالة إحصائيا في جميع الأبعاد والدرجة الكمية لمقياس التجوؿ 
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 العقمي، مما يشير إلى امتداد اثر البرنامج التعميمي في خفض التجوؿ العقمي
 .يبيةببعديو لدى عينة الدراسة التجر 

والشكؿ البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياسيف البعدى  
 والتتبعى لممجموعة التجريبية في التجوؿ العقمي.

 
 ( المتوسطات الحسابية لمقياسيف البعدى والتتبعى2شكؿ )

 لممجموعة التجريبية التجوؿ العقمي 
والتتبعي  ( أف المتوسط الحسابي لمقياسيف البعدى2يتضح مف الشكؿ ) 

لممجموعة التجريبية لا يوجد بينيما فروؽ دالة إحصائيا في جميع الأبعاد والدرجة 
 .الكمية لمقياس التجوؿ العقمي

ويمكف تفسير النتيجة السابقة ب ف التفكير المنظومي يستند عمي النظرية  
 البنائية التي تري أف بناء المعرفو ومنظوماتيا مف قبؿ المتعمميف يتـ مف خلاؿ
التفاعؿ بيف الخبرات السابقة والجديدة أثناء عممية التعمـ مما يؤدي إلي تفسير 
المعارؼ حيث أف أساس التفكير المنظومي يقوـ عمي وعي الفرد في التفكير 

دراكو بكونيا منظومات ونماذج  ، 3.32)الجبيمي،بنماذج ومنظومات واضحة وا 
 (Levinson,D, Smallwood,J,&Davidson,R,2012) وىو ما أكده (332

بضرورة توظيؼ واستخداـ جميع موارد الذاكرة العاممة في الأفكار المرتبطة 
مما يساعد في خفض التجوؿ العقمي وىو ما قاـ الباحثاف  بالميمة المقدمة لمطلاب

 .بمراعاتو في البرنامج التعميمي بالبحث الحالي
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  :ممخص نتائج البحث
 دراسة الحالية إلى النتائج الآتية:بعد تحميؿ البيانات إحصائيا توصمت ال

( بيف متوسطي رتب 3...عند مستوى ) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -3
درجات القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمكفاءة 

 لصالح القياس البعدى. التدريسية المدركة وفي كؿ بعد مف أبعادىا
( بيف متوسطي رتب 3...عند مستوى ) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية -3

درجات القياسيف القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لمتجوؿ 
 لصالح القياس البعدى. العقمي وفي كؿ بعد مف أبعادة

( بيف متوسطي رتب 3...وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
قياس البعدى في الدرجة الكمية درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في ال

لصالح المجموعة  لمكفاءة التدريسية المدركة وفي كؿ بعد مف أبعادىا
 التجريبية.

( بيف متوسطي رتب 3...وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -4
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدى في الدرجة الكمية 

 لصالح المجموعة التجريبية. د مف أبعادهلمتجوؿ العقمي وفي كؿ بع
عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى  -2

الكفاءة التدريسية المدركة والدرجة أبعاد والتتبعى لممجموعة التجريبية في 
 الكمية.

عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي رتب درجات القياسيف البعدى  -2
 التجوؿ العقمي والدرجة الكمية.بُعدي مجموعة التجريبية في والتتبعى لم

 :توصيات البحث
  نشر ثقافة التفكير المنظومي في برامج الجامعة المختمفة وخاصػة بػرامج كميػات

عداد المعمـ  .التربية وا 
  مراعػػاة ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي فػػي المنػػاىج المقدمػػة لمطػػلاب لتنميػػة القػػدرة

  .عمي التفكير المنظومي
  حػػث واضػػعي المنػػاىج عمػػي الاىتمػػاـ بتضػػميف ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي فػػي

 .مناىج الطلاب بالمرحمة الجامعية بشكؿ خاص
  تنظيـ دورات تدريبية لممعمميف أثناء الخدمة في التخصصات المختمفػة لتعػريفيـ

  .عمي كيفية استخداـ ميارات التفكير المنظومي في التدريس
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  والتقػػػػويـ الحديثػػػػة التػػػػي تشػػػػع عمػػػػي تطػػػػوير التفكيػػػػر الاىتمػػػػاـ بطػػػػرؽ التػػػػدريس
 .المنظومي

 :البحوث المقترحة
 مماثمة في مراحؿ دراسية مختمفة دراسات إجراء. 
 التفكيػر المنظػومي لػدى طػلاب  إجراء دراسػة تتبعيػة لمكشػؼ عػف نمػو ميػارات

 المرحمة الثانوية
 معممػػيف إجػػراء دراسػػة لمكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي لم

 طلابيـ . وبيف
 إجراء دراسة لتنمية ميارات التفكير المنظومي لدي مديري المدارس. 
  إجػراء دراسػػة لمكشػػؼ عػف العلاقػػة بػػيف التفكيػر المنظػػومي والمتغيػػرات التربويػػة

 .الأخرى في مراحؿ دراسية مختمفة



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

121 

 المراجع
 المراجع العربية: -أولاً 

النمػػػػػوذج البنػػػػػائي فػػػػػي تػػػػػدريس  : أثػػػػػر اسػػػػػتخداـ(2..3أبوعػػػػػودة، سػػػػػميـ محمػػػػػد ) 
الرياضػػػيات عمػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي والاحتفػػػاظ بيػػػا لػػػدي 

غيػر منشػورة. كميػة رسالة ماجستير طلاب الصؼ السابع الأساسي بغػزة. 
 التربية،الجامعة ا سلامية .

أثػػر برنػػامج مقتػػرح لمتػػدريب عمػػي ميػػارات التفكيػػر  :(3.33إسػػماعيؿ، دينػػا أحمػػد )
ي في حؿ بعض المشكلات التربوية المعقدة لدي الدوجماتييف مػف المنظوم

 .طنطا التربية، جامعة كمية، غير منشورة دكتوراه رسالةطلاب الجامعة. 
. القاىرة: دار الفكر سيكولوجية التفكير المنظومي :(3.33إسماعيؿ، دينا أحمد )

 العربي.
 ، ع كفػػػاءة معممػػػي الادارة بنػػػاء برنػػػامج تػػػدريبي لرفػػػ .(.3.3بػػػراىيـ سػػػميماف)إبرىػػػوـ

 رسالة دكتوراه، .المعموماتية في ظؿ مشروع الاقتصاد المعرفي في الاردف
  .الجامعة الاردنية، غير منشورة، كمية الدراسات العميا

اختبـار الـذكاء المفظـي (. 2..3عبد الحميػد جػابر، وعمػر، محمػود أحمػد ) ،جابر
 ضة العربية.. القاىرة: دار النيلممرحمة الثانوية والجامعية

اثػػر التػػدريس بميػػارات التفكيػػر المنظػػومي  .(3.32الجبػػورى، أسػػماء سػػلاـ خميػػؿ )
النصػوص، ؼ الخػامس الأدبػي فػي مػادة الأدب و في تحصيؿ طالبات الص

، غيػػػػػػر منشػػػػػػورة، كميػػػػػػة التربيػػػػػػة الأساسػػػػػػية، الجامعػػػػػػة رســــــالة ماجســــــتير
 المستنصرية، بغداد.

لاؾ معممػػي المرحمػػة فػػػي الأردف مػػدي امػػت .(3.32الجبػػورى، معػػف عبػػد الكػػاظـ )
رســالة . اتيػػة فػػي التػػدريس والعلاقػػة بينيمػػاالميػػارات التدريسػػية والكفػػاءة الذ

 .لتربوية، جامعة رؿ البيت، الأردفغير منشورة، كمية العموـ اماجستير، 
مسػػتوي التفكيػػر المنظػػومي عنػػد طمبػػة كميػػة العمػػوـ  (:3.32يحػػي ) الجبيمػػي، أحمػػد

ــــةقتػػػػو بالتحصػػػػيؿ الأكػػػػاديمي .بجامعػػػػة الممػػػػؾ خالػػػػد وعلا ــــة المجم  الدولي
 .343 -332، 2ع ، 2ج  ،التربوية المتخصصة
فعاليػة برنػامج مقتػرح لمعممػي التعمػيـ الابتػدائي  .(3.32جوىارى، سػمير جوىػارى)

مجمة العموم النفسـية لتطوير كفاءاتيـ التدريسية وفؽ المقاربة بالكفػاءات .
 .422-423(.3)2ع، والتربوية
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فاعميػػة النمذجػػة  .(3.32وزي أحمػػد، و الصػػادؽ، نيمػػة عبػػد المعطػػي )الحبشػػي، فػػ
لتػػػدريس الفيزيػػػاء فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي والتحصػػػيؿ لػػػدي 

-342، 32، ع 32، مػػػج مجمـــة التربيـــةطػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي .
322. 

 وجػودة المينػي بػالتوافؽ وعلاقتيػا الػذات فاعمية (2013).حسف  جولتاف ،حجازي
لػػدى معممػػات غػػرؼ المصػػادر فػػي المػػدارس الحكوميػػة فػػي الضػػفة  اءالأد

ــة .الغربيػػة ــوم التربوي ــة فــي العم ــة الأردني -432، ص4،ع 2، مػػج المجم
422. 

التفكيػر المنظػومي كمػدخؿ لتطػوير العمميػة  .(3.32حسانيف، عبد الػرحيـ محمػد )
المجمــة العربيــة لمعمــوم التدريبيػػة فػػي المؤسسػػات العامػػة "رؤيػػة مقترحػػة"، 

 .332 -23، 2، ع 3، مج ونشر الأبحاث
الإحصــــاء النفســــي والتربــــوي تطبيقــــات  .(3.32حسػػػػف، عػػػػزت عبػػػػد الحميػػػػد )

 .القاىرة: دار الفكر العربي، Spssباستخدام برنامج 
(. الكفػاءة الذاتيػة فػي تػدريس العمػوـ لػدى معممػي  2..3حسونة، سػامي عيسػى ) 

)سمسػمة العمػوـ  عة الأقصىمجمة جامالمرحمة الأساسية الدنيا قبؿ الخدمة، 
 .342-333، 3، ع 32ا نسانية (، مج 
أثػػر أنمػػوذج فرايػػر فػػي تنميػػة التفكيػػر المنظػػومي  .(3.32حسػػيف، إحسػػاف نظيػػر )

رسـالة لدي طلاب الصؼ الخامس ا عدادي في مػادة التربيػة ا سػلامية .
 كمية التربية، جامعة تكريت، العراؽ.، غير منشورةماجستير، 

اثػػر التػػدريب عمػػي بعػػض ميػػارات  .(3.32احمػػد محمػػود عبػػدالله ) الحكػػيـ، عمػػي
التفكيػػػر المنظػػػومي فػػػي مػػػا وراء الفيػػػـ لػػػدي طػػػلاب كميػػػة التربيػػػة جامعػػػو 

 .، غير منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىررسالة ماجستيرالأزىر، 
.الأردف:دار المسػيرة التفكيـر وأنماطـو .(3.32رزوقي، رعد، وعبػد الكػريـ، سػيي )

 ر والتوزيع.لمنش
درجػػة الممارسػػات الت مميػػة لػػدي معممػػي الرياضػػيات  .(3.34ريػػاف، عػػادؿ عطيػػة )

، مجمـــة المنـــارة لمبحـــوث والدراســـاتوعلاقتيػػػا بفاعميػػػة الػػػذات التدريسػػػية. 
 ..32-343، 3، ع.3جامعة رؿ البيت، مج 
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برنػػػػامج مقتػػػػرح لتنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػػر  .(3.34زايػػػػر، سػػػػعد، وحسػػػػف، فػػػػارس )
مجمة طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية جامعة بغداد. المنظومي ل

 .2.3-322، 32، ع كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانية
تـــدريس ميـــارات التفكيـــر مـــع مئـــات الأمثمـــة  .(2..3)احمػػػد  سػػػعادة، جػػػودت

  .، جامعة النجاح، نابمس، فمسطيفالتطبيقية
فاعميػػػػة اسػػػػتخداـ  .(3.33حػػػػي، ياسػػػػيف محمػػػػد )سػػػػلامة، عػػػػادؿ أبػػػػو العػػػػز، والممق

المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي تػػػدريس وحػػػدة البيئػػػة والأنظمػػػة البيئيػػػة فػػػي تنميػػػة 
ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي والػػػوعي بسػػبؿ إدارة ومشػػكلات التمػػوث البيئػػػي 

مجمة البحوث البيئية لدي طالبات الصؼ الثاني الثانوي بمديرية المنارة . 
 . 332-22ة، جامعة المنوفي، والطاقة

اسػتخداـ النمػوذج البنػائي فػي تػدريس مقػرر العمػوـ .(3.34سميماف، تياني محمد )
المتكاممػػػة لتنميػػػة التفكيػػػر المنظػػػومي وتصػػػويب المعتقػػػدات المعرفيػػػة لػػػدي 

ــة ،طمبػػة شػػعب التعمػػيـ الأساسػػي بكميػػة التربيػػة ــة التربي ــة كمي ، جامعػػة مجم
 .332 -23.  3ع ، 2الزقازيؽ، مج 

، القػاىرة: عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري(: 2..3يي )السيد، فؤاد ب
 دار الفكر العربي.

تصور مقترح  عداد معمـ التعميـ عػف بعػد فػي كميػات  .(3.32سيد، نبيمة فتحي )
، مجمــة التعمــيم عــن بعــد والتعمــيم المفتــوح .التربيػػة بالجامعػػات المصػػرية 

،  2،ع  4بني سويؼ، مج  اتحاد الجامعات العربية، كمية الآداب، جامعة
22-22. 

تصػػور مقتػػرح  عػػداد الطالػػب المعمػػـ بكميػػة  .(3.32شػػاىيف، جػػودة السػػيد جػػودة )
التربيػػػػػػة لمػػػػػػتعمـ الاجتمػػػػػػاعي الوجػػػػػػداني فػػػػػػي ضػػػػػػوء الاتجاىػػػػػػات العالميػػػػػػة 

 . 22-32،  4، ج 323، جامعة الأزىر، عمجمة كمية التربيةالمعاصرة، 
لتػػدريس  تخداـ أنمػػوذج الػػتعمـ التوليػػديفاعميػػة اسػػ .(3.32الشػػرع، ريػػاض فػػاخر )

ي لػػدي مػػادة الرياضػػيات فػػي ميػػارات التواصػػؿ الرياضػػي والتفكيػػر المنظػػوم
ع ، 2مػج ، الجامعػة المستنصػرية،مجمـة الفـتح .طلاب المرحمة المتوسػطة

22 ،322- 322. 



 مج تعميمي قائم عمي بعض ميارات التفكير المنظومي في تنمية الكفاءةأثر برنا
 التدريسية المدركة وخفض التجول العقمي لدي الطالبات المعممات بجامعة الأزىر 
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مشكلات التربية العممية التي تواجو الطمبة المعمميف  .(3.32شقورة، منير حسف )
، مجمة البحث العممـي فـي التربيـة .ات الفمسطينية وسبؿ علاجيا بالجامع

 .22-32،  32ع 
التفكيػر المنظػومي  .(3.32الشوف، ىادي كطفاف، والعمرانػي، عبػد الكػريـ جاسػـ) 

مجمـــة لػػػدي طػػػلاب المػػػرحمتيف المتوسػػػطة وا عداديػػػة فػػػي مػػػادة الفيزيػػػاء ،
، 3،ع 32، مػػج عػػة القادسػػيةجام القادســية فــي الآداب والعمــوم التربويــة،

342-322. 
تطػػوير برنػػامج إعػػداد معمػػـ الجغرافيػػا فػػي ضػػوء  .(2..3صػػالح، إدريػػس سػػمطاف )

المعػػايير القوميػػػة وتعػػػرؼ أثػػره فػػػي الأداء التدريسػػػي والاتجػػاه نحػػػو تػػػدريس 
 ، كمية التربية، جامعة المنيا.دكتوراه غير منشورةرسالة الجغرافيا . 

اسػتخداـ منظومػة مػف الوسػائط المتعػددة  (. أثػر2..3صالح، علاء الػديف إبػراىيـ)
عمى مستوى الكفاءة التدريسية لػدى الطالػب المعمػـ بكميػة التربيػة الرياضػية 

، كميػػة التربيػػة الرياضػػية لمبنػػات، الرياضــة عمــوم وفنــون .  لمبنػػيف بالزقػػازيؽ
      .222 -2.2،   3، ع 32جامعة حمواف، مج 
ـ حمػػػػػدي، وسػػػػػالـ، محمػػػػػد عبػػػػػد وعبػػػػػد الحميػػػػػد، حسػػػػػا، الصػػػػػباطي، إبػػػػػراىيـ سػػػػػالـ

(. البنػػاء العػػاممي لميػػارات التفكيػػر المنظػػومي لػػدى الطالػػب 3.34السػػلاـ)
 المعمػػـ وعلاقتػػو بالكفػػاءة التدريسػػية فػػي ضػػوء متغيػػري التخصػػص والنػػوع

، 42، رابطة التربوييف العرب، عدراسات عربية في التربية وعمم النفس .
 .68 - 33، 3ج

ير تفاعؿ النػوع والتخصػص الدراسػي عمػى ميػارات ت ث .(3.34صقر، السيد أحمد)
، مجمة كمية التربيػة، جامعػة الأزىػر، التفكير المنظومي لدى طمبة الجامعة

 .24 -32، 32ع 
(. فعاليػػػػة اسػػػػتخداـ الفيػػػػديو التفػػػػاعمي عمػػػػى الكفػػػػاءة 2..3عػػػػامر، رشػػػػيد عػػػػامر )

بيـة مجمـة بحـوث التر  .التدريسية لمطلاب المعممػيف بكميػة التربيػة الرياضػية
، ع 32، جامعػػػة الزقػػػازيؽ، كميػػػة التربيػػػة الرياضػػػية لمبنػػػيف، مػػػج الرياضـــية

22 ،111 - 81 . 
الوحدات التعميمية الرقميػة والكفايػات المناسػبة  .(2..3عبد الباسط، حسيف محمد)

المؤتمر لاستخداميا لدي معممي الدراسات الاجتماعية بالمرحمة الابتدائية. 
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رامج كميػػات التربيػػة بػػالوطف العربػػي فػػي تطػػوير بػػ-العممــي الســنوي الرابــع
 .344 -323، 3ضوء المستجدات المحمية والعالمية. مج

اسػتخداـ مػدخؿ دائػرة الػتعمـ فػي تصػميـ تعمػيـ .(3.32حمػدي أحمػد ) عبد العزيػز،
التسػػػػويؽ الالكترونػػػػي وأثػػػػر ذلػػػػؾ فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر المنظػػػػومي 

ــة الدراســات ة التجاريػػة، والدافعيػػة لمػػتعمـ لػػدي طػػلاب المػػدارس الثانويػػ مجم
 . 433-..4، 2، ع2، جامعة السمطاف قابوس، مج التربوية والنفسية

 وعلاقتػو المنظػومي التفكيػر بميػارات الػوعي). 2..3 (أحمػد محمد عبد المطيؼ،
 لمدراسـات المصـرية المجمـةالمتغيػرات لػدي طػلاب الجامعػة .  بػبعض
 .222-232، 22،ع32، مجالنفسية
التػػدريس باسػػتخداـ ميػػارات .(3.34صػػالح، وكػػريـ، سػػروة مػػازف ) عبػػد الله، مدركػػة

التفكير المنظومي وأثره فػي الاتجػاه نحػو الرياضػيات لػدي طالبػات الصػؼ 
-323، 24، ع.3، مػػػج مجمـــة كميـــة التربيـــة الأساســـيةالرابػػػع العممػػػي، 

2.2. 
(: التفكيػػر المنظػػومي لػػدي 3.32عبػػد نػػور، زيػػد كػػاظـ، وجػػابر، غصػػوف عػػلاء )

مجمــــة كميــــة مػػػػدارس ا عداديػػػػة المتميػػػػزيف ونظػػػػرائيـ العػػػػادييف . مػػػػدراء ال
،. 32، جامعػػػة بابػػػؿ ،ع التربيـــة الأساســـية لمعمـــوم التربويـــة والإنســـانية

222-232. 
(. أثػر اسػتخداـ بعػض 2..3ؿ، وأبػو مممػوح، محمػد سػمماف )عفانة، عزو إسػماعي

يندسة لدى استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في ال
حػوؿ التجربػة المؤتمر العممي الأول طلاب الصؼ التاسع الأساسي بغزة. 

الفمسػػػػطينية فػػػػي إعػػػػداد المنػػػػاىج:الواقع والتطمعػػػػات، كميػػػػة التربيػػػػة، جامعػػػػة 
 .22-3الأقصى: فمسطيف، 

اثػػػػر اسػػػػتراتيجيات مػػػػا وراء  .(4..3ونشػػػػواف، تيسػػػػير )، عفانػػػػو، عػػػػزو إسػػػػماعيؿ
مػػي تنميػػة التفكيػػر المنظػػومي لػػدي طمبػػة المعرفػػة فػػي تػػدريس الرياضػػيات ع

الأبعػاد الغائبػة فػي المؤتمر العممي الثـامن" الصؼ الثامف الأساسي بغػزة. 
 مناىج العمػوـ بػالوطف العربػي "، الجمعيػة المصػرية لمتربيػة، كميػة التربيػة ،

 يوليو. 32-32، 3جامعة عيف شمس ، مصر، مج 
واقػػع الأداء التدريسػػي  .(2..3عمػػي، حسػػف حسػػف، وحسػػيف، أحمػػد عبػػد الرشػػيد )

لػػدي معممػػي الدراسػػات الاجتماعيػػة بالمرحمػػة ا عداديػػة فػػي ضػػوء معػػايير 
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ـــةجػػػودة الأداء.  ـــة لمدراســـات الاجتماعي ـــة التربوي ـــة الجمعي ، 33، ع مجم
43- 3... 

برنػػػامج  .(3.32العمػػػري، عائشػػػة بميػػػيش، والباسػػػؿ، ربػػػاب محمػػػد عبػػػد الحميػػػد )
تدريس وت ثيره عمي تنميػة نػواتج الػتعمـ مقترح لتوظيؼ التعمـ المنتشر في ال

مجمــة وخفػػض التجػػوؿ العقمػػي لػػدي طالبػػات كميػػة التربيػػة جامعػػة طيبػػة . 
، الجمعيػػة العربيػػة لتكنولوجيػػا التربيػػة، تكنولوجيــا التربيــة دراســات وبحــوث

 .222-233، 22ع
درجػػة ممارسػػة مػػديرى المػػدارس فػػي دولػػة الكويػػت  .(3.32العنػػزى، عبػػدالله رفػػاع)

رســـــالة الاداريػػػػػة وعلاقتيػػػػػا بمسػػػػػتوى الكفػػػػػاءة الوظيفيػػػػػة لممعمػػػػػـ،  لممرونػػػػػة
  .، غير منشورة، كمية العموـ التربوية، جامعة رؿ البيت، الاردفماجستير

تصػػور مقتػػرح لمػػنيج الاقتصػػاد المنزلػػي فػػي ضػػوء  .(3.32عػػواض، رشػػا حسػػف )
 إسػػتراتيجية الػػتعمـ القػػائـ عمػػي المشػػاريع لتنميػػة التفكيػػر المنظػػومي وتحقيػػؽ

، رسـالة دكتـوراه، غيـر منشـورةالذات لطالبات التعمػيـ ا عػدادي المينػي .
 كمية الاقتصاد المنزلي، جامعة حمواف.

إثػػراء محتػػوي مقػػرر التكنولوجيػػا لمصػػؼ الثػػاني  .(3.32فراونػػة، أكػػرـ عبػػد القػػادر )
ـــة فمســـطين عشػػػر فػػػي ضػػػوء ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي .  ـــة جامع مجم

 ..33-322 ،4، ع 2فمسطيف، مج ، جامعة للأبحاث والدراسات
 :، القػػػػاىرةالتفكيــــر المنظـــومي والعمــــي المكـــاني .(3.33الفيػػػؿ، حممػػػي محمػػػد )

 .المكتبة الالكترونية
ــذكاء .(3.32الفيػػؿ، حممػػي محمػػد ) ــة العــبء المعرفــي ال  . المنظــومي فــي نظري

 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.
يػػؼ أنمػػوذج الػػتعمـ القػػائـ عمػػي برنػػامج مقتػػرح لتوظ .(3.32الفيػػؿ، حممػػي محمػػد )
فػػػي التػػػدريس وتػػػ ثيره فػػػي تنميػػػة مسػػػتويات عمػػػؽ المعرفػػػة  SBLالسػػػيناريو 

وخفض التجوؿ العقمي لدي طلاب كمية التربية النوعية جامعػة ا سػكندرية 
 .22-3 ،3، ع22، جامعة المنوفية، مج مجمة كمية التربية.

)ت صيؿ  مي البيئة العربيةمتغيرات تربوية حديثة ع .(3.32الفيؿ، حممي محمد )
 وتوطيف( . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.
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أثر المدخؿ المنظومي في تنمية ميارات التفكير  .(3.32القحطاني، أمؿ سعيد ) 
المنظػػومي وفعاليػػة الػػذات الأكاديميػػة فػػي الجغرافيػػا لػػدي طالبػػات المرحمػػة 

 . 342-3.2،22ع، 32، مج المجمة التربويةالمتوسطة . 
المـــؤتمر العربـــي الثالـــث  .البنائيػػة كمػػػدخؿ لممنظوميػػة .(2..3كامػػؿ، حسػػػنيف )ال

 حوؿ المدخؿ المنظومي في التدريس والػتعمـ. مركػز تطػوير تػدريس العمػوـ
، جامعة عيف شمس بالتعاوف مع جامعػة جػرش الأىميػة بالمممكػة الأردنيػة 

 الياشمية.
 .البحػػػػث العممػػػػي بتكػػػػار المنظػػػػومي فػػػػي(: الا2..3كامػػػػؿ، عبػػػػد الوىػػػػاب محمػػػػد )

كميػة  (،)الابتكارية والتطػويرالمؤتمر الدولي الثاني لتطوير البحث العممي 
 .24-22، جامعة طنطا ،ةالتربي

ـــتعمم  .(.3.3الكبيسػػػي، عبػػػد الواحػػػد حميػػػد ) التفكيـــر المنظـــومي توظيفـــو فـــي ال
ديبونػػو لمطباعػػة والنشػػر  . الأردف:والتعمــيم اســتنباطو مــن القــرمن الكــريم

 .والتوزيع
التفكيػػػر المنظػػػومي وعلاقتػػػو بالكفػػػاءة الذاتيػػػة  .(3.32الميمػػػوف، مالػػػؾ إسػػػماعيؿ )

غير رسالة ماجستير المدركة لدي طمبة الدراسات العميا في جامعة مؤتة. 
 ، الأردف. مية الدراسات العميا، جامعة مؤتةمنشورة، ك

تحميػػػؿ محتػػػوى كتػػػاب القػػػراءة لطالبػػػات الصػػػؼ  .(2..3المػػػالكي، زكيػػػة صػػػالح )
رسالة ماجسـتير  سادس الابتدائي في ضوء ميارات التفكير المنظومي .ال

 غير منشورة، كمية التربية، جامعة أـ القرى.
تقػػػػويـ أداء معممػػػػي الدراسػػػػات الاجتماعيػػػػة  .(2..3) محمػػػػد، خالػػػػد عبػػػػد المطيػػػػؼ

لمؤتمر العممي الأول بالحمقة ا عدادية في ضوء معايير الجودة الشاممة. ا
، تربية المواطنػة ومنػاىج الدراسػات لمدراسات الاجتماعية لمجمعية التربوية
 .222 -242، 3الاجتماعية،ج

 مقترحػة إسػتراتيجية). 2..3) محمػود وقرنػي، أسػامة محمػد، الحميػد عبػد ،محمػد
 الػدوؿ، لػبعض الاعتمػاد معػايير ضػوء فػي إعػداد المعمػـ منظومػة لتطوير
 المؤسسػات جودة الاعتماد كضماف بعنواف عشر الثالث السنوي المؤتمر
 الجمعيػة مػع بالتعػاوف سػويؼ ببنػي التربية كمية :القاىرة جامعة التعميمية،
 يناير. 32-34التعميمية،  وا دارة المقارنة لمتربية المصرية
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 ).3.34) مجػدي ومجاىػد، نجػوى يوسػؼ، وكمػاؿ، ناديػة حسػنيف، محمػد، ىشػاـ
 مجمة قارنة،م دراسة :وكندا مصر في المعمـ إعداد مؤسسات اعتماد نظـ

  .15ع ،2 ج ،التربية في العمى البحث
أثر استعماؿ ميارات التفكيػر المنظػومي فػي تحصػيؿ  .(3.32محيي، زينة سالـ )

 .343-332، 333، عمجمة الأستاذمادة البلاغة لممرحمة ا عدادية، 
فعاليػػػة المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي تػػػدريس المثمثػػػات  .(3..3المنػػػوفي، سػػػعيد جػػػابر )
المــــؤتمر  .نظػػػػومي لػػػػدي طػػػػلاب المرحمػػػػة الثانويػػػػةلتفكيػػػػر الموأثػػػػره عمػػػػي ا

ــع عشــر ، منػػاىج التعمػػيـ فػػي ضػػوء الأداء الجمعيػػة المصػػرية العممــي الراب
 .3لممناىج وطرؽ التدريس جامعة عيف شمس، القاىرة،ج

سػػماعيؿ، محمػػد السػػيد) المتطمبػػات التشػػريعية فػػي  .(3.32نػػاجح، محمػػد محمػػد، وا 
المجمـــــة ء الاتجاىػػػػػات المعاصػػػػػرة، إعػػػػػداد المعمػػػػػـ فػػػػػي مصػػػػػر عمػػػػػى ضػػػػػو 

  ..32 -22، 24، عالتربوية
 .(3.32وعبػػػد الحكػػػيـ، رزؽ عبػػػد الحكػػػيـ ) نصػػارى، أحمػػػد كمػػػاؿ، وعائػػػد، إكػػراـ،

 .الػػوعي بالػػذات وعلاقتػػو بالكفػػاءة التدريسػػية لػػدي معممػػي التربيػػة الرياضػػية
، جامعػػة جنػػوب الػػوادي، مجمــة عمــوم الرياضــة وتطبيقــات التربيــة البدنيــة

 .332-333 ،2ع
مسػػػتوى الكفػػػاءة الذاتيػػػة فػػػي  .(3.32نوافمػػػة، وليػػػد، والعمػػػري، عمػػػي عبػػػد اليػػػادي )

تدريس العموـ بالاستقصاء لدي طمبػة التربيػة العمميػة فػي جامعػو اليرمػوؾ. 
 .42-2 ،3، ع 32، مج مجمة المنارة

أبعػػاد الكفػػاءة التدريسػػية الشخصػػية لممعمػػـ  .(3.33الوطبػػاف، محمػػد بػػف سػػميماف )
ـــة ة مقارنػػػو وفقػػػا لمجػػػنس وسػػػنوات الخبػػػرة والمرحمػػػة التعميميػػػة . :دراسػػػ مجم

 . 232-422، 3ع، 2، جامعة القصيـ ، مج  العموم العربية والإنسانية
برنػػامج تقنػػي يوظػػؼ إسػػتراتيجية الػػػتعمـ  .(.3.3اليعقػػوبي، عبػػد الحميػػد صػػلاح )

ي المتمركز حوؿ المشػكمة لتنميػة ميػارات التفكيػر المنظػومي فػي العمػوـ لػد
غيػر منشػورة، كميػة التربيػة، رسالة ماجسـتير طالبات الصؼ التاسع بغزة، 

 الجامعة ا سلامية، غزة، فمسطيف.
فاعمية استخداـ شبكات التواصؿ الاجتمػاعي فػي  .(3.32يونس، إدريس سمطاف )

تػػػػدريس مقػػػػرر طػػػػرؽ تػػػػدريس الجغرافيػػػػا فػػػػي تنميػػػػة التحصػػػػيؿ الأكػػػػاديمي 
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، مجمـة الدراسـات التربويـة والنفسـية. ربيػةفاءة الذاتية لطػلاب كميػة التوالك
 . .33-322، 3ع ، 2جامعة السمطاف قابوس، مج 
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