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يس مدرس المناىج وطرؽ تدر 
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 باحث دكتوراه
 في التربية الفنية 
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مستويات  فاعمية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية
التفكير الاحتمالي في التربية الفنية  لدى الطمبة المعاقين جسديا  

*بالمرحمة المتوسطة
 

 سمية حسين محمد خميل  عمى رضا عبد ود/وأ/  أ.د/ ليمي حسني إبراىيم
 

 
 ممخص البحث:

يساىـ استخداـ الاستراتجيات التعميمية الحديثة ومنيا إستراتيجية ما وراء 
، التربية الفف عمي رفع مستويات التفكير الاحتمالي لدي الطمبة المعرفة في مادة

مكانياتو التي يمكف  حيث أف ىذه الاستراتيجيات تساعد عمي إبراز قدراتو ومواىبو وا 
عمي  فاعمية  التعرؼ ىدؼ البحث إلي ، استخداميا في خدمة وتنمية المجتمع

ر الاحتمالي في التربية الفنية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكي
بمدرسة الوثبة بمحافظة بغداد   لدي طمبة المرحمة المتوسطة  المعاقيف جسدياً 

 تقسيميا ( طالباً مف الذكور تـ02عينة ) أخذ وتـ مجتمع البحث، تكوف بالعراؽ،
التفكير  اختبار لقياس مستويات تطبيؽ وضابطة بالتساوي، وتـ تجريبية مجوعتيف
لدي الطمبة عينة البحث، وتـ استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة  الاحتمالي

 في مستويات التفكير الاحتمالي في التربية الفنية عمي المجموعة التجريبية، لتنمية
 طبؽ ثـ الضابطة، حيف استخدـ الاستراتيجيات التعميمية التقميدية عمي المجموعة

 نتائج المجموعتيف، وأشارت عمى بعديال الاحتمالي قياس مستويات التفكير اختبار
 الضابطة المجموعتيف طمبة ضعؼ مستويات التفكير الاحتمالي لدي إلى البحث

 لمطرؽ التقميدية ىذا والتجريبية في الاختبار قبؿ تطبيؽ الاستراتجيات ويرجع
 القديـ بمفيوميا مادة التربية الفنية مع والتعامؿ التربية الفنية، تدريس في المتبعة

قياس مستويات  نتائج مادة الرسـ فقط، أظيرت أنيا عمى ينظر لمتربية الفنية يثح
المجموعة  لدى إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود البعدي التفكير الاحتمالي 

إلي أف استراتيجيات :يمي لما ىذا مستويات التفكير الاحتمالي ويعزى في التجريبية
تاحة دافعتييـ لمتفكير وأثارت طمبةال انتباه جذبت ما وراء المعرفة المستخدمة  وا 

                                                           
 التربية الفنية.فة التربية تخصص بحث مستؿ مف رسالة دكتوراه في فمس *
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 وتبادؿ الفرصة لممناقشة أتاحت التي الجماعية الفردية، والأنشطة للأنشطة الفرصة
 عمميات استخداـ الطمبة عمى  (KWL)إستراتيجية   ساعدتكما الأفكار والآراء، 

 عمى تعتمد التي الذىني العصؼ إستراتجية استخداـ إفالاحتمالي،كما   التفكير
وتكويف  المعمومات جمع خطوة في الطمبة تعاوف عمى ساعدت  قد الجماعي العمؿ

 الأفكار تدفؽ إلى أدى الموضوع، مما حوؿ ونقاشاتيف الأشكاؿ الفنية واليندسية
 الطمبة الذاتي التساؤؿ كما ساىمت إستراتيجية، البعض بعضيف مف الطمبة واستفاد
 الأسئمة خلاؿ مف لو المراقبة والتقويـو  والتخطيط تفكيرىـ الاحتمالي تنظيـ  عمى

ويبقي الطالب بحالة إدارؾ لما  نفسو  عمى الطالب يطرحيا التي الاحتمالية الذاتية
لي أي حد نجح في تحقيؽ ىدفو، مما كاف لو الأثر في تحسيف  يفعمو ولماذا وا 

 مستويات التفكير الاحتمالي لدييـ.
 في تصب التي المقترحاتو  التوصيات مف خرج البحث بعدد ذلؾ ضوء وفي

لمطمبة المعاقيف جسديا بالمرحمة المتوسطة،  مستويات التفكير الاحتمالي  تنمية
لما ليا مف أثر إيجابي ضرورة استخداـ استراتجيات ما وراء المعرفة  ومف أىميا:

 ىذه بأىمية المعمميف توعية في تنمية مستويات التفكير الاحتمالي.  ضرورة
الاستراتجيات  ىذه استخداـ لتعريفيـ بكيفية دورات تدريبية وعقد الاستراتجيات

 . وكيفية تطبيقيا
استراتيجيات ما وراء المعرفة، مستويات التفكير الاحتمالي،  الكممات الدالة:

 المعاقيف جسدياً، المرحمة المتوسطة.
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 مقدمة:
 لقد أصبح موضع التفكير  بالغ الأىمية في طرؽ التربية الحديثة التي تيتـ
بتنمية ميارات التفكير لدي الطمبة في مراحؿ التعميـ الأساسية، حيث يتـ الاىتماـ 

 بتأىيميـ لموجيات تحديات المستقبؿ وصعوبات الحياة اليومية.
احؿ التعميمية وضرورة توجيييـ ولذلؾ يجب الاىتماـ بالطمبة في مختمؼ المر 

مؼ الأنشطة عند بمخت تبني أسموب التفكير العممي منيجاً مستمراً مرتبطاً  ىإل
 بالمناىج الاىتماـ الأمر بناء الطالب المفكر، ويتطمب ىذا ىالطالب ووصلًا إل

 وتطويرىا.  الحديثة التدريس استراتجيات استخداـ عمى والتركيز التربوية،
 عمى وتعتبر ىي القدرة فقط، بالإنساف خاصة ىي المعرفة( وراء )ما وعممية

 المشكلات ىا لحؿذايتـ اتخ التي لاستراتيجيات وا بالخطوات والوعي التخطيط
  ما وراء المعرفة موضوع وفي الفترة الأخيرة حظي تفكيرنا، تقييـ كفاءة عمى والقدرة

 أف لابد الجيد فالمفكر التفكير، تدريس في جديدة طريقة بالاىتماـ البالغ باعتباره
ميف أف يساعدوا مف المعم يتطمب وىذا يستخدـ استراتيجيات ما وراء المعرفة،

 حتى أيضا الآخريف تفكير وفي، الطمبة في أف يتعمموا كيؼ يفكروف في تفكيرىـ
 .(92، 0220)سعيد، تعميميـ  يتحسف

وفي ضوء ذلؾ  لابد مف أف يتعمـ الطمبة كيؼ يفكروف وأف يتـ تنمية ميارات 
التفكير لدييـ، لأف ذلؾ يسيـ بشكؿ كبير في حؿ أي مشكمة تعترضيـ في شتي 

 جالات الحياة.م
ويمثؿ التفكير أعقد أشكاؿ وأنواع السموؾ الإنساني فيو يأتي في أعمى 
مستويات النشاط العقمي كما يعتبر مف أىـ الخصائص التي تميز الإنساف عف 
غيره مف المخموقات وىذا السموؾ ناتج عف تركيب الدماغ وتعقيده مقارنة مع 

 .(98، 0222)قطامي، تركيبو البسيط عند الحيواف 
لذا تعتبر تنمية التفكير مف الأىداؼ المرجو تحقيقيا في تدريس الفف نظراً 
لمحاجة الماسة إلي أجياؿ تؤمف بأىمية العمـ والتفكير، مما ترتب عمي ذلؾ تزايد 

لى اكتشاؼ المواىب الإبداعية لدى الاىتماـ  بتطوير ميارات التفكير لدى الطمبة وا 
الإعاقة الجسدية والتعامؿ معو مف منطمؽ كونو  وبالنظر إلي الطمبة ذوي، الطمبة

فرداً يمتمؾ العديد مف القدرات والمواىب والإمكانيات، يترتب عميو اكتشاؼ ما 
يتمتع بو ىؤلاء الطمبة مف مواىب وقدرات إبداعية، لذلؾ يجب استخداـ 
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استراتيجيات التعميمة الحديثة التي تساعد في تطوير الميارات التي يتـ يمتمكيا 
 ىؤلاء الطمبة والبحث في كيفية  تنميتيا واستثمارىا والاستفادة منيا. 

وقد لاحظ الباحث مف خلاؿ المقابمة مع مدرسي التربية الفنية لمطمبة المعاقيف 
جسدياً، شعور المدرسيف بعدـ رضا ىؤلاء الطمبة عندما يتـ عرض المحتوي 

عتيادية تعتمد عمي التمقيف الدراسي لمادة التربية الفنية بإستراتيجية تعميمية ا
والحفظ، ولا تتيح  لمطالب التفكير  واستخداـ عقمو، لذلؾ لابد مف استخداـ 
الاستراتيجيات التعميمية المعاصرة والحديثة القائمة عمي استراتيجيات ما وراء 
المعرفة في محاولة لتنمية ميارات التفكير  وزيادة وعييـ ورفع مستوي التفكير 

يـ، حيث يعد ىذا الموضوع مف الموضوعات اليامة التي تستحؽ الاحتمالي لدي
لا توجد دراسات عف فاعمية  والبحث والدراسة، وعمي الرغـ مف أىمية ىذا إلا أن

استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات التفكير وأثرىا عمي 
 المعاقيف جسدياً.مستويات التفكير الاحتمالي في تعمـ التربية الفنية  لمطمبة 

واستناداً إلي ما سبؽ فقد شعر الباحث بالحاجة إلي إجراء ىذا البحث ومواكبة 
كؿ ما ىو جديد في مجاؿ التربية ومحاولة إبراز أثر وأىمية استخداـ استراتيجيات 
ما وراء المعرفة في تنمية مستويات التفكير الاحتمالي في التربية الفنية لمطبمة 

 بالمرحمة المتوسطة .المعاقيف جسدياً 
 :مشكمة البحث

 :السؤاؿ الرئيسي التالي فعتتمثؿ مشكمة البحث في الإجابة 
ما فاعمية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مستويات التفكير 

 الاحتمالي في التربية الفنية لدي الطمبة المعاقين جسدياً؟
 قد تفرعت مف ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية:

ما مستويات التفكير الاحتمالي لدي الطمبة المعاقيف جسدياً في المرحمة  -2
 ؟المتوسطة

 ما الأسس التي تقوـ عمييا استراتيجيات ما وراء المعرفة؟ -0
ما التصور المقترح لتدريس استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في التربية  -3

 الفنية؟
في تنمية مستويات التفكير  ما فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة -4

 الاحتمالي؟
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 أىداف البحث:
 تحديد مستوي التفكير الاحتمالي لمطمبة المعاقيف جسدياً بالمرحمة المتوسطة. -2
 تحديد الأسس التي تقوـ عمييا استراتيجيات ما وراء المعرفة. -0
وضع تصور مقترح لتنمية مستوي التفكير الاحتمالي  باستخداـ استراتيجيات  -3

 لمعرفة في التربية الفنية لطمبة المرحمة المتوسطة  المعاقيف جسدياً.ما وراء ا
قياس فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير  -4

 .الاحتمالي في التربية الفنية لدي طمبة المرحمة المتوسطة  المعاقيف جسدياً 
 أىمية البحث:

  أثر استخداـ استراتيجيات حديثة تأتي أىمية ىذا البحث كونيا محاولة لقياس
 في تدريس التربية الفنية لمطمبة المعاقيف جسديا.

  تأتي أىمية ىذا البحث لسد النقص في الدراسات  والأبحاث المرتبطة بيذا
 الموضوع.

 الضوء عمى القصور في مستوي التفكير الاحتمالي خاصة  البحث ىذا يمقي
صور في الاستراتيجيات المستخدمة لدي الطمبة المعاقيف جسدياً،فضلًا عف الق

 .في تدريس مادة التربية الفنية
  ينسجـ ىذاالبحثمع التوجيات الحديثة في مجاؿ تدريس التربية الفنية والتي

 تيتـ بتنمية برفع  مستوي التفكير الاحتمالي. 
  قد يفيد ىذاالبحث العامميف في مجاؿ التعميـ مف خلاؿ التصور المقترح لتنمية

 تفكير الاحتمالي في التربية الفنية  باستخداـ استراتيجيات جديدةمستويات ال
 .لدي الطمبة المعاقيف جسدياً 

  قد يفتح ىذا البحث المجاؿ أماـ دراسات أخرى مشابية باستخداـ استراتيجيات
ما وراء المعرفة في تنمية ميارات التفكير  ومستويات التفكير الاحتمالي في 

 .المتوسطةجسديا في المرحمة  مجاؿ الفف لمطمبة المعاقيف
 فروض البحث:

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى عمميات التفكير الاحتمالي في  -أ 
 الفف لمطلاب عينة البحث. 

ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في نمو مستوى عمميات التفكير الاحتمالي  -ب 
ة الفنية  لمطلاب بعد تطبيؽ إستراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس مادة التربي

 عينة البحث وبعد تطبيقيا لصالح الأداء البعدي. 
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 حدودالبحث:
 :يقتصر البحث الحالي عمى

فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية  :الحدودالموضوعية- أ
مستويات التفكير الاحتمالي في التربية الفنية  لدى الطمبة المعاقيف جسديا  

 .في دولة العراؽ  بالمرحمة المتوسطة
طمبة الصؼ الثاني بالمرحمة المتوسطة  ذوي  :الحدود البشرية والمكانية- ب

الإعاقة الجسدية التي توفر لدييـ حد أدنى مف شروط ممارسة العمؿ الفني في 
 أطرافيـ العميا بمدرسة متوسطة الوثبة لمبنيف بمحافظة بغداد بدولة العراؽ.

 ـ.0226/ 0225ا بيف عامي في الفترة م الزمانية: الحدود -ج
 مصطمحات البحث:

 ستراتيجية:الا -أولاً 
يقصد بكممة الإستراتيجية بأنيا مجموعة مف الأفكار والمبادئ التي تتناوؿ 
مجالًا مف المجالات المعرفية الإنسانية بصورة كاممة ومتكاممة تنطمؽ لحد تحقيؽ 

قيؽ الأىداؼ، ثـ أىداؼ معينة تحدد الأساليب والوسائؿ التي تساعد عمى تح
توضع التقويـ المناسب لمتعرؼ عمى مدى نجاحيا وتحقيقيا للأىداؼ التي حققتيا 

 (.28: 2999مف قبؿ )أحمد حسيف المقاني، 
( 53: 0226( و )محمد مصطفى الديب، 67: 0222واتفؽ )كوثر كوجؾ، 

عمى أف الإستراتيجية ىي خطة توضع لتحقيؽ أىدافاً معينة تمنع تحقيؽ مخرجات 
غير مرغوب فييا وتعرض الإستراتيجية في صورة خطوات إجرائية ويوضع لكؿ 
خطوة بدائؿ تسمح بالمرونة عند تنفيذ الإستراتيجية وتتحوؿ كؿ خطوة مف خطوات 
الإستراتيجية إلى تكتيكات أي أساليب جزئية تفصيمية تتـ في تتابع مقصود 

 ومخطط لتحقيؽ أىداؼ محددة.
 عميمية:الإستراتيجية الت -ثانياً 

وتعرؼ الإستراتيجية التعميمية: بأنيا الخطط التي يستخدميا المعمـ مف أجؿ 
مساعدة المتعمـ عمى اكتساب خبرة في موضوع معيف، وتكوف عممية الاكتساب 

)تغريد ىذه مخططة ومنظمة ومتسمسمة، بحيث يحدد فييا اليدؼ النيائي في التعمـ 
 (.025: 0222يحيى، 
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 ات مــا وراء المعرفــة:اســتراتيجي -ثالثاً 
طرائؽ تربوية حديثة تيدؼ إلى تنمية قدرة المتعمـ عمى تحمؿ  تعرؼ بأنيا 

مسئولية تعميـ ذاتو مف خلاؿ استخداـ معارفو ومعتقداتو وعمميات التفكير، في 
تحويؿ الأفكار  والمفاىيـ إلى معاني تحويمية مثمرة ليا معنى شخصي وعممي، 

 (202، 0223)عرياف، تعمـ بعممية التعميـ وتحكمو فييا تيدؼ إلي تنمية وعي الم
وىي طريقة يمكف أف يستخدميا المعمموف في تنميو ميارات ما وراء المعرفة؛ 
فيي تمثؿ الطريقة التي يستخدميا المعمـ في تقديـ الأنشطة والمعمومات المختمفة 

 .(55، 0226)مبروؾ، 
قػػوـ بيػػا الطمبػػة بمػػساعدة معمـ ويعرفيا الباحث عمي أنيا عمميػػات تفكيػػر ي

مادة التربية الفنية وتوجييو، تجعميـ عمى وعي بػسموكيـ المعرفػي خػلاؿ الميمػة 
التعميميػة وذلػؾ مػف خػلاؿ وعييـ  باليػدؼ منيػا قبػؿ و أثنػاء وبعػد الػتعمـ لتػذكر 

ػػرى ميػػات الأخالمعمومػات وفيميػا والتخطػيط لػذلؾ وحػؿ المػشكلات وبػاقي العم
 ، التساؤؿ الذاتي، النمذجة(.K-M-Lالعصؼ الذىني، مػػستخدميف اسػػتراتيجيات )

 ثانياً: التفكير الاحتمالي في ضوء نظرية الاحتمالات:
ىو النشاط العقمي الذي يقوـ بو الفرد عندما تواجيو مشكمة أو مسألة لا يمكف 

اخؿ تحديد وتحميؿ المشكمة إلى حميا بسيولة مما يدفعو إلى فرض الاحتمالات لمد
عناصرىا ودراسة احتمالات العلاقات بيف مكوناتيا الرئيسية لتحديد معالميا 
الرئيسية وتحديد العلاقات بيف ىذه المكونات ثـ الاختيار بيف الاحتمالات والبدائؿ 
في ضوء وعي بشروط عممية التفضيؿ بيف ىذه الاحتمالات والتي يواجييا والتي 

ؿ ليا في ضوء قمة الصعوبات لمتحقؽ مف الحؿ والوصوؿ إلى حؿ تصمح كحمو 
 . (0224)سمية حسيف، سميـ ومقنع لممشكمة 

 ثالثاً: الإعاقة الجسدية:
 جسمي لخمؿ تعرض "بأنيا حالة الشخص الذي :عرفيا العاني والبوشي

 مف الحياة في الطبيعي دوره تأدية مف يحد مما معوؽ منو جعؿ قصور عضوي أو
 (.90، 0224)العاني والبوشي، طارئ".  دثحا جراء

التعرؼ الإجرائي" الطمبة المقيدوف بالمرحمة المتوسطة  بمدرسة الوثبة 
 الحركية، بوظيفتيا القياـ يمنعيا مف باليد اليمني عجز مف بمحافظة بغداد ويعانوف

 القدرة في فقداف أدت إلي مكتسبة وراثية أـ أسباب عف ناتج العائؽ ىذا كاف سواء
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 حياتيـ ممارسة عمى حيويا وبالتالي تؤثر فييا بتر أو لميد اليمني، الحركية
 تأثيراً تاما أو نسبياً. كاف سواء الطبيعية

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 استراتيجيات ما وراء المعرفة:

يقصد بكممة الإستراتيجية بأنيا مجموعة مف الأفكار والمبادئ التي تتناوؿ 
مجالات المعرفية الإنسانية بصورة كاممة ومتكاممة تنطمؽ لحد تحقيؽ مجالًا مف ال

أىداؼ معينة تحدد الأساليب والوسائؿ التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ، ثـ 
توضع التقويـ المناسب لمتعرؼ عمى مدى نجاحيا وتحقيقيا للأىداؼ التي حققتيا 

 .(28: 2999)أحمد حسيف المقاني، مف قبؿ 
الإستراتيجية عمى أنيا مجموعة الأفكار والمبادئ التي وأصبح ينظر إلى 

تتناوؿ ميداناً مف مياديف النشاط الإنساني بصورة شاممة، وتكوف ذات دلالة عمى 
وسائؿ العمؿ ومتطمباتو واتجاىات مساراتو بقصد إحداث تغييرات فيو وصولًا إلى 

 أىداؼ محددة. 
( 53: 0226ديب، ( و )محمد مصطفى ال67: 0222واتفؽ )كوثر كوجؾ، 

عمى أف الإستراتيجية ىي خطة توضع لتحقيؽ أىدافاً معينة تمنع تحقيؽ مخرجات 
غير مرغوب فييا وتعرض الإستراتيجية في صورة خطوات إجرائية ويوضع لكؿ 
خطوة بدائؿ تسمح بالمرونة عند تنفيذ الإستراتيجية وتتحوؿ كؿ خطوة مف خطوات 

يب جزئية تفصيمية تتـ في تتابع مقصود الإستراتيجية إلى تكتيكات أي أسال
 .ومخطط لتحقيؽ أىداؼ محددة

وتعرؼ الإستراتيجية التعميمية: بأنيا الخطط التي يستخدميا المعمـ مف أجؿ 
مساعدة المتعمـ عمى اكتساب خبرة في موضوع معيف، وتكوف عممية الاكتساب 

)تغريد ي التعمـ ىذه مخططة ومنظمة ومتسمسمة، بحيث يحدد فييا اليدؼ النيائي ف
 (025: 0222يحيى، 

ويتفؽ الباحث مع تغريد يحيى بأف الإستراتيجية التعميمية: ىي مجموعة مف 
الأداءات التي يستخدميا المعمـ لتحقيؽ سموؾ متوقع لدى المتعمميف، وىي أحد 
عناصر المنيج التي تحتاج جيداً مف المعمـ في اختيار الأفضؿ مف الطرؽ 

و عف مصادر التعمـ وأساليبو لتنظيـ المجاؿ الخارجي الذي والأساليب بما يعرف
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يحيط بالمتعمـ كي ينشط ويغير مف سموكو بمعنى أف إستراتيجية التدريس ىي جزء 
 متكامؿ في موقؼ العممية والأساليب التي تتبع في تنظيـ المجاؿ لممتعمـ. 

 (047 ،2988)طمعت كماؿ إبراىيـ الحامولي: ويؤكد "إدجار فورد وزملاءه" 
 أف مفيوـ الإستراتيجية يعتمد عمى ثلاث مبادئ رئيسية ىي: 

 ويعني تنظيـ العناصر في كؿ متماسؾ. مبدأ التركيب: -2
ويعني أخذ المصادفة بعيف الاعتبار بمعنى أف تكوف  مبدأ الاحتمال: -0

 الإستراتيجية مرنة.
ويعني العزـ عمى معالجة المشكلات الناجمة عف المصادفة  مبدأ الإدارة: -3

 والتحكـ فييا. 
وبتحميؿ كافة التعريفات السابقة يتضح أنيا تتبايف وتتفؽ في بعض الحقائؽ 
المرتبطة بمفيوـ )الإستراتيجية في إطارىا العاـ(. ومف ذلؾ يمكف لنا أف نستنتج 

 ىذه الحقائؽ فيما يمي: 
 أف الإستراتيجية العامة ىي نتاج العمميات المعرفية. -2
 تضح في الاستجابات السموكية. أف الإستراتيجية العامة ت -0
 أف الإستراتيجية العامة تتضمف تحقيؽ اليدؼ. -3
 أف الإستراتيجية العامة سمسمة مف القرارات. -4
أف الإستراتيجية العامة نمط مف الأفعاؿ لتحقيؽ نتائج معينة وعدـ تحقيؽ  -5

 البعض الآخر مرغوب فيو. 
 أف الإستراتيجية تنظيـ لعمؿ اجتماعي.  -6
 ة العامة ىي طريقة وأسموب.أف الإستراتيجي -7
 أف الإستراتيجية العامة خطط منظـ.  -8
 أف الإستراتيجية العامة مف الناحية البنائية بمثابة )برنامج(. -9

 أف الإستراتيجية العامة ىي تكويف فرضي.-22
 أف الإستراتيجية العامة ىي طريقة الفرد في تجييز المعمومات.-22
 الإدارة(. –التركيب  –لاحتماؿ أف الإستراتيجية العامة تعتمد عمى مبدأ )ا-09

 مفيوم إستراتيجية ما وراء المعرفية:
إستراتيجية ما وراء المعرفية تجمع بيف استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفية 

وبيف نظرية بياجيو في النمو المعرفي، ولقد مرت  Learning cycleبمجموعة 
ما وراء معرفية، ىذه دورة التعمـ مف التطورات حتى وصمت إلى دورة التعمـ 
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التطورات تتمثؿ في إضافات لتشمؿ آلية وجود كؿ مف التنبؤ، والشكؿ التالي 
يوضح التطورات التي طرأت عمى نموذج دورة التعمـ إلى أف وصمت إلى دورة 

 التعمـ ما وراء معرفية.
( يتضح أف دورة 22مف الشكؿ ) خطوات إعداد دورة التعمـ ما وراء المعرفية

 وراء المعرفية تتكوف مف المراحؿ التالية: التعمـ ما
 ( مراحؿ دورة التعمـ ما وراء المعرفية2شكؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 :مرحمة الاستكشاف -0

طلاب لتأمؿ أفكارىـ. في ىذه المرحمة يجب عمى المعمـ أف يعطي الفرصة لم
تعرؼ المعمومات الموجودة لدى المتعمموف حوؿ المفيوـ الذي ىـ بصدد العممية، و 

استو، واليدؼ مف مرحة الاستكشاؼ إعطاء المتعمـ الفرصة لاستكشاؼ الظواىر در 
 المرتبطة بالمفيوـ الذي ىو تحت البحث.

 ف عمى أف يسأليا لنفسو ىي:يالمرحمة والتي يجب تدريب المتعمموالأسئمة في ىذه 
 ؟الأفكار الأساسية في ىذا الموقؼما  -
 ؟يـ ىذاف أو نشاط معيف لفىؿ احتاج إلى عمؿ شيء معي -
 ؟لمحتمؿ أف أواجييا في ىذا الموقؼما الأسئمة التي مف ا -

 
 

Concept Assessment Status Check 

 فحص حالة تقييم المفيوم

Concept Application Status Check 
 فحص حالة تطبيق  المفيوم

Concept Exploration 

 مرحمة الاستكشاف

Concept Introduction Status Check 

 فحص حالة تقديم المفيوم
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 :مرحمة فحص تقديم المفيوم -9
في ىذه المرحمة يجب عمى المعمـ أف يجمع البيانات التي أنتجيا الطلاب، 
، وأيضاً يجب عمى  ويتوصؿ مف خلاؿ تمؾ البيانات مع المتعمموف إلى المفيوـ

ي يعيدوا النظر في أفكارىـ ومفاىيميـ المعمـ أف يعطي الفرصة لمطلاب لك
العممية، ويتأمموف أي تغييرات تكوف قد طرأت عمى أفكارىـ العممية ومف الأسئمة 

 التي يواجييا المتعمموف في ىذه المرحمة:
 ؟ىؿ المفيوـ اتضح في ذىني -
 ؟ستنتاجات التي توصمت إلييا صحيحةىؿ الملاحظات والا -
 ؟ـف أعطي تعريفاً لممفيو ىؿ أستطيع أ -

 :مرحمة فحص تطبيق المفيوم -3
في ىذه المرحمة يواجو المتعمموف بأمثمة أخرى كتطبيؽ لممفيوـ العممي الذي 
يمكف فيمو باستخداـ البيانات التي نتجت خلاؿ المراحؿ السابقة، وأىـ ما يميز 
دورة التعمـ ما وراء المعرفية أنيا تسمح بالتفكير الموجو في كؿ المراحؿ لأربعة 

(Blank, L, 2000: 486-506) 

 ومن الأمثمة التي يواجييا المتعممون في ىذه المرحمة:
 ؟مف ىذا المفيوـ في حياتي العامة ما وجو استفادتي -
 ؟المفيوـ في مواقؼ الحياة العامة ىؿ أستطيع تطبيؽ -
 ؟بيؽ ىذا المفيوـ في أي موقؼ جديدىؿ مف السيؿ تط -
فما الذي يجب  إذا عجزت مف أف أطبؽ المفيوـ في أي موقؼ جديد؛ -

 عمي أف أفعمو؟
 :مرحمة فحص تقييم المفيوم -4

في ىذه المرحمة يتأمؿ المتعمموف أفكارىـ العممية، ويجب أف يحتفظ كؿ 
ذا كانت فكرة  ، وا  طالب بسجؿ المفيوـ الذي يسجؿ فيو أفكاره العممية حوؿ المفيوـ

 الفرد معقولة.
 فإنو يجب أف يكوف قادراً عمى:

. إعطاء و تقديـ أمثمة -  لممفيوـ
 تفسير فكرتو لزملائو في الفصؿ المدرسي. -

 المفيوم يكون واضحاً إذا كانت:
 الكممات مفيومة بالنسبة لبي. -



 فاعمية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مستويات التفكير
 الاحتمالي في التربية الفنية  لدى الطمبة المعاقين جسديا  بالمرحمة المتوسطة  

 

450 

 يمكنني إعطاء أمثمة. -
 يمكنني بتفسير الفكرة لشخص آخر بكمماتي الخاصة. -

 المفيوم يكون معقولًا إذا كان:
 ا.يتفؽ أو ينسجـ مع الأفكار الأخرى التي أعرفيا أو أؤمف بي -
 يتفؽ مع الطريؽ الذي أرى بيا الأشياء. -

 المفيوم يكون مثمراً إذا كان:
 يساعدني عمى حؿ المشكلات. -
 يعطيني أفكار جديدة لبحث آخر لو مميزات وفوائد في العالـ الواقعي. -

 ومن الأسئمة التي يواجييا الفرد في ىذه المرحمة:
 ؟ـما مدى كفاءتي في ىذا المفيو  -
 ؟ضعؼ في أدائيىي جوانب القوة وال ما -
 ؟أف أفعمو لأتغمب عمى جوانب الضعؼما الذي أستطيع  -
 ؟الموضوع أضافت إلي شيئاً جديداً  ىؿ دراستي ليذا -

 ( مقارنة بيف دورة التعمـ "العادية" ودورة التعمـ ما وراء المعرفية2جدوؿ )
 دورة التعمم ما وراء المعرفية دورة لتعمم المعرفية ليباجية

 جيو فقطتعتمد عمى فكر بيا. 
  مراحؿ أو أطوار 3تتكوف مف. 
  ليس مف الضروري أف يكوف لدى

.  الفرد سجؿ المفيوـ
  تستمزـ عممية التفكير في كؿ

 .مرحمو
 .لا تستمزـ تساؤلات قبؿ كؿ مرحمة 

  تعتمد عمى فكر بياجيو واستراتيجيات ما
 .وراء المعرفة

  مراحؿ أو أطوار 4تتكوف مف. 
 وـ الذي لابد أف يكوف لدى الفرد سجؿ مفي

 يحتفظ بو الفرد ويدوف أفكاره.
  تستمزـ عممية التفكير الموجو في كؿ مرحمة

 مف مراحؿ الدورة.
  تستمزـ مجموعة مف التساؤلات قبؿ كؿ

 .مرحمة
عند التخطيط لمتدريس باستخدام دورة التعمم ما وراء المعرفية يراعى 

 مجموعة من الاعتبارات منيا:
 ستراتيجيات ما وراء المعرفة: التساؤؿ الذاتي ف عمى استخداـ ايلمتعممتدريب ا

 قبؿ بداية كؿ مرحمة مف مراحؿ الدورة.
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 ف عمى تأمؿ أفكارىـ ومفاىيميـ العممية قبؿ بداية كؿ مرحمة يتدريب المتعمم
وذلؾ عف طريؽ سجؿ المفيوـ الذي يحتفظ بو كؿ طالب ويدوف فيو أفكاره 

متعمموف في الأفكار حوؿ المفيوـ الذي ىو بصدد دراستو، ومناقشة ال
 المدونة. )استراتيجية الاحتفاظ بالسجلات(.

 ف عمى العمؿ الجماعي التعاوني.يتشجيع المتعمم 
 .توفير المواد والأدوات اللازمة 
  تحديد المفيوـ الذي ىو بصدد دراستو والتخطيط لعدد كبير ومتنوع مف

 الأنشطة التي تتناسب مع المستوى العقمي لمطلاب.
 ف عمى استخداـ عمميات العمـ.يمتشجيع المتعم 

 أىمية إستراتيجية دورة التعمم ما وراء المعرفية:
  تفيد بشكؿ رئيسي في بعث متعة الاستكشاؼ لدى المتعمميف عندما يواجيوف

الظواىر الجديدة، فيلاحظوف بدقة ويتقصدوف الظاىرة، ويجروف البحوث، 
ار التنبؤات وىذا ويوسعوف معارفيـ وقدراتيـ في صياغة الفرضيات أو إصد

ما يحدث ضمف المرحمة الأولى مف مراحؿ طريقة دورة التعمـ المتمثمة بمرحمة 
الاستكشاؼ أو التييئة لممتعمـ، فيتـ في ىذه المرحمة الاستعانة بمختمؼ السبؿ 
لتييئة البناء المفاىيمي لممتعمـ لاستقباؿ الفيـ الجديد، ومف ذلؾ الاستعانة 

جراء النشاطات والتجارب بتعاوف المتعمميف ضمف مج موعات صغيرة، وا 
 الفردية أو الجماعية.

  تعتبر مف استراتيجيات التدريس الناجحة في اشراؾ المتعمميف في
 استقصاءات ذات معني لكي يتعمموا المفاىيـ العممية الأساسية.

  تستخدـ في تدريس المفاىيـ العممية التي تبدو صعبة والتي يتطمب استيعابيا
لتفكير المجرد والتي يصعب فيميا مف خلاؿ الأساليب وطرائؽ قدرة عمى ا

 التدريس الأخرى.
  تدفع المتعمـ لمتفكير، وذلؾ مف خلاؿ استخداـ مفيوـ )فقداف الاتزاف( الذي

 يعتبر بمثابة الدافع الرئيسي نحو البحث عف المزيد مف المعرفة.
 الكؿ، وىذا  تقدـ العمـ كطريقة بحث، إذ يسير التعمـ فييا مف الجزء إلى

يتوافؽ مع طبيعة المتعمـ الذي يعتمد عمى الطريقة الاستقرائية عند تعمـ 
 مفاىيـ جديدة.
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  تعطي نتائج إيجابية في التحصيؿ لممفاىيـ العممية وتنمي الاتجاىات العممية
 نحو العمـ والعمماء.

  تمكف المتعمميف مف التوصؿ بأنفسيـ لمكثير مف المعمومات والحقائؽ
 التي يتضمنو لموضوع الدرس. والمفاىيـ

  تصحح المفاىيـ الخاطئة لدى المتعمميف خلاؿ مراجعة المفاىيـ المكتسبة
 والتفكير فيو ومحاولة تعديميا أو تطويرىا.

 .تمكف المتعمميف مف إجراء عممية التقويـ الذاتي بصفة مستمرة 
 ع تزيد مف وعي المتعمـ بمستويات تفكيره وقدراتو الذاتية في التعامؿ م

المواقؼ التعميمية المختمفة، مما يزيد مف ثقتو بنفسو أو محاولة تعديؿ أنماط 
 تفكيره بحيث يجعميا أكثر رقي وأفضؿ استخداماً.

  تزيد التفاعؿ البناء مع المعرفة مما يساعد في تنمية أنماط التفكير المختمفة
 بما فييا التفكير البصري لدى المتعمميف.

 لات المرتبطة بالمواد التعميمية المختمفة وتعمؿ تمكف المتعمـ مف حؿ المشك
 عمى نقؿ أثر التعمـ إلى مواقؼ تعميمية جديدة.

( الكشؼ 0222تظير أىمية ىذه الإستراتيجية في دراسة يحيى سعيد جبر )
عف أثر توظيؼ استراتيجية دورة التعمـ ما وراء معرفية عمى تنمية المفاىيـ 

لدى عينة بحثية، بينما دراسة وائؿ عبد الله  وميارات التفكير البصري في العموـ
( التعرؼ عمى أثر استخداـ دورة التعمـ ما وراء معرفي في تحصيؿ 0225عمي )

الرياضيات وحؿ المشكلات، بينما يري البحث  الحالي في حدود عمـ الباحث أف 
أىمية إستراتيجية دورة التعمـ ما وراء معرفية في خطواتيا التي تقوـ بتوضيح 

 وات التفكير عندما يواجو ميمة عقمية أو موقؼ ما أو مشكمة بصورة مستمرة.خط
استراتيجيات ما وراء  مف العديد إلى ،(34، 2998)كوستا، أشار  وقد

 المعرفة ويحددىا فيما يمي:
 .الأسئمة إستراتيجية توليد -0 .إستراتيجية التخطيط -2
 .لمتقييـ ةمتعدد محاكاة إستراتيجية استخداـ -4 .إستراتيجية الاختيار -3
 . والتقدير النقد إستراتيجية إعطاء -5
 .أستطيع لا كممة قبوؿ إستراتيجية عدـ -6
 .الطلاب وأقواؿ أفكار صياغة إستراتيجية إعادة -7
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 .الطلاب سموكيات إستراتيجية تسمية -8
 .وتوضيحيا المصطمحات إستراتيجية تحديد -9

 .والمحاكاة الدور إستراتيجية لعب-22
ستراتيجية  إستراتيجية العصؼ تستخدـ كما ستراتيجية ، KWLالذىني، وا  وا 

ستراتيجية النمذجة(، مف الاستراتيجيات لتنمية ميارات ما  وغيرىا التساؤؿ الذاتي، وا 
 .(209، 0220)الأحمدي، وراء المعرفة 

 الإستراتيجية التعميمية وأساليب تدريس التربية الفنية: 
يؽ أىداؼ كؿ إستراتيجية تعتمد عمى خطوات منظمة في العمؿ في تحق

المادة والتربية الفنية بمجالاتيا المتعددة توظؼ تمؾ الاستراتيجيات بما ينعكس عمى 
مستوى الأداء التدريسي لمعمـ التربية الفنية، بما أف عممية التخطيط ضرورية 
فيجب تصميـ إستراتيجية لتحقيؽ أىداؼ مادة التربية الفنية تعمؿ عمى تنظيـ عمؿ 

وية أو الفصمية لممادة الدراسية، فيجب وضع أسموب أو المعمـ بوضع الخطة السن
خطة عمؿ وتحديد الأىداؼ المرجوة مف مادة التربية الفنية وىذه المرحمة تعرؼ 
بمرحمة التفكير أو رسـ خطوات تحديد إستراتيجية التدريس وتتابع خطوات العمؿ 

 لتحقيؽ ىذه الأىداؼ بعد فترة زمنية محددة. 
(: أف لتدريس التربية الفنية 262: 2998يمة، ويرى )محمود محمد الح

خصوصية معينة تميزىا عف أساليب تدريس المواد الدراسية الأخرى، تعتمد 
أساليب تدريس التربية الفنية عمى شحف التمميذ بانفعالات وعواطؼ نحو الموضوع 
المراد التعبير عنو، وكؿ خطة دراسية يضعيا معمـ التربية الفنية لابد ليا مف 

موب أو إستراتيجية تتناسب معيا، إذ أف أساليب تدريس التربية الفنية أس
واستراتيجياتيا تعتمد مبدأ التطوير والتجديد والابتكار وعدـ الآلية والتكرار، كما أف 
مستوى المتعمميف يحتـ عمى المعمـ التدريس بأسموب، أو إستراتيجية تتفؽ 

مكاناتيـ.  وا 
الب مف خلاؿ الممارسات التربوية ولما وأكد الباحث بالحاجة لإبداع الط

حداث  تغيير إبداعي تمكنو مف متابعة مسار التغييرات في التربية الفنية والمجتمع وا 
 في المناىج والسموكيات مف خلاؿ فاعمية الإستراتيجية التعميمية لتنمية تفكيره.

ربية ويرى الباحث أف فكرة تفعيؿ عمؿ المكعبات والأشكاؿ الفنية في مادة الت 
الفنية ىي خطوة في الحقيقة أكثر مف رائعة ولعؿ أوليا تعميـ الطالب الاستخداـ 
الإيجابي لمصادر التقنية ثـ بعدىا كيفية الاستفادة مف المعمومات المنيجية مف 
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خلاؿ تمؾ الوسيمة الشيقة طرح المعمومات والاستفادة مف تمؾ الوسائؿ والأشكاؿ 
حداث تطور جذري في  في العممية التعميمية ولأىميتيا في تنمية تفكير الطالب، وا 

طرؽ التدريس مما يجعؿ العممية التعميمية ممتعة وشيقة ويخمؽ بيئة تعميمية جاذبة 
 لمطمبة يتـ خلاليا استكشاؼ وتنمية مياراتيـ. 

وتوصؿ الباحث إلى أف تنفيذ إستراتيجية متقدمة تيدؼ إلى أف تكوف مشاركة 
مستجدات عبر إشراكيـ وعرض مقترحاتيـ لتطبيؽ الطمبة فاعمة في صناعة ال

أحدث وسائؿ التعمـ الذي يراعي خصوصيات الجيؿ الذي يستخدـ الوسائؿ 
 التعميمية كالمكعبات والأشكاؿ الفنية. 

ومف خلاؿ التناوؿ السابؽ لآراء التربوييف الذيف تعرضوا لمفيوـ الإستراتيجية 
 إستراتيجية تعميمية في التربية الفنية.  والإستراتيجية التعميمية، وأنو يمحكف بناء

كما استنتج الباحث أف الإستراتيجية التعميمية التي ينفذىا المعمـ ليا مجموعة 
مزايا فيي تجعؿ مف الطالب قريب مف المادة التعميمية وتسيؿ عميو الفيـ كما 
تساعد المعمـ عمى أف يتنوع الوسائؿ والأساليب بحيث تكوف مناسبة لمستوى 

التعميمية سيكوف أكثر نجاحاً  لاب ذوي والمعمـ الممـ بمركبات الإستراتيجيةالط
بالوصوؿ إلى طلابو ويقرب ليـ المفاىيـ بصورة صحيحة مف خلاؿ توظيؼ 
الوسائؿ التعميمية والسيطرة التامة بالصؼ وعممية الشرح المفصؿ ويستطيع المعمـ 
أف يكوف أكثر إلماماً. إذ لا يتوقؼ عمى نقؿ الأفكار والمعمومات إلى الأجياؿ 

ذلؾ بكثير إذ يستطيع أف يعمـ الأبناء كيفية الوصوؿ إلى أعماؽ  القادمة. بؿ يتعد
الفكر والحقائؽ والمعارؼ إذا أردنا رفع المستوى التعميمي بالشكؿ المطموب. إف 
تُطوير الاستراتيجيات التعميمية ميارات التفكير عامة والبناء والتحميؿ العممي 

ة بالعمؿ والكشؼ عف المنطقي لدييـ، يساعد عمى تعويدىـ عمى الاستقلالي
مواىبيـ وبناء شخصيتيـ المستقمة إلى أبعد الحدود مما يساعدىـ في الاعتماد 

 عمى أنفسيـ والتشجيع المستمر ليـ.
حيث أف الإستراتيجية تعتمد عمى المزج والتكامؿ بيف ىذه الأنواع جميعاً في 

ية التفكير إطار عاـ متكامؿ في صورة إستراتيجية تعميمية تنموية تيدؼ إلى تنم
الذي تكمف دلالتو في وصوؿ الطالب إلى بناء نسؽ خياؿ داعـ للإبداع والذي 
يتشكؿ مف خلاؿ أداء الطالب في ممارسات الفف والتحدث عنو وتقديره وتذوه عمى 
النحو الذي يسمح لو بإعادة التركيب والبناء الخلاؽ ولموصوؿ إلى المستوى 
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ف خلاؿ فاعمية إستراتيجية تعميمية قائمة عمى التعبيري والإنتاجي الابتكاري وذلؾ م
التربية الفنية تساعد في تنظيـ عمميات التفكير بطريقة إبداعية قد تصؿ إلى ابتكار 
موضوعات وأعماؿ جديدة بأسموب إبداعي خلاؽ، والتدريب عمى الخياؿ الإبداعي 

جراء معالجات ذىنية بواسطة قائمة "توليد الأفكار"، وتم ؾ الخيالات بأسموب فني وا 
 تسيـ في تنمية التفكير الذي يسيـ بدوره في تنمية وتعزيز الإبداع في الفف.  

 مستويات التفكير الاحتمالي:
، 2999)جرواف،  ويعرؼ التفكير في معناه الواسع بأنو البحث عف المعرفة

33) 
وىو نشاط لا يمكف ملاحظتو ولكف يستدؿ عميو مف نتائجو وىو أعقد نوع مف 

 سموؾ البشري. أشكاؿ ال
تباينت وتعددت آراء عمماء التربية وعمـ النفس في تحديد مفيوـ التفكير، ولقد 

، "معالجة عقمية لممدخلات الحسية :وفي كيفية حدوثو، فقد عرفو )كوستا( بأنػو
 (. 073-070ص:، ـ0222، )ناديا تؤدي إلى التعرؼ عمى الأمور والحكـ عمييا"

ات التفكير فيعرفو بأنو "سمسمة مف النشاطات ويعد تعريؼ )بيرؿ( أشير تعريف
 العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير معيف عف طريؽ الحواس"

 (.33، ص: 2999، )جرواف
وىو قدرة عقمية تتطمب تقييماً ونمواً لمقياـ بمجموعة عمميات ذىنية لمتخطيط 

)قطامي، سميرة، وتقسيميا لمسارات السموؾ وىو عممية يتـ بواسطتيا توليد الأفكار 
. وىو يظير عندما يواجو الفرد مشكمة وتكوف الحموؿ الجاىزة غير (338، 0222

كافية لموصوؿ إلى حؿ مناسب فإف الفرد يتعامؿ فيما لديو مف حقائؽ تتعمؽ 
، 0220)السرور، بالموقؼ وذلؾ بإنتاج حؿ يتغمب عمى المشكمة التي تواجيو 

375 – 376.) 
ي بيف التفكير وميارات التفكير يتمثؿ في أف التفكير عممية ويوجد فرؽ جوىر 

معالجة عقمية لممدخلات الحسية، بينما ميارات التفكير ىي عمميات محددة تمارس 
عف قصد لمعالجة المعمومات الخاصة بموضوع معيف وفي ضوء ذلؾ تتعدد 

 استراتيجيات ميارات التفكير ومنيا:
في إطار المنيج ويتكوف مف عدة مراحؿ وفيو يدرس التفكير  أسموب الدمج: -0

 ىي: 
 توضح الميارة بمثاؿ تفصيمي.  - عرض الميارة.  -
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  .تطبيؽ الطمبة لمميارة - مراجعة خطوات التطبيؽ. -
 (42 – 42، 0224)دليؿ المعمـ لتنمية ميارات التفكير، 

وفيو يدرس التفكير بشكؿ منفصؿ في إطار المنيج مف  أسموب الفصل: -9
سمفاً لذلؾ ومف أىـ البرامج المعدة ليذا النوع برنامج  خلاؿ برنامج معد

 الكورت لتعميـ ميارات التفكير وبرنامج القبعات الست لمتفكير.  
ولقد تناوؿ العديد مف الباحثيف دراسة التفكير الاحتمالي كأحد مجالات 

ف نظرية الاحتمالات تمعب دوراً ميماً في حياتنا إالتفكير العميا خاصة، حيث 
مية بقدر ما تمعب في البحوث العممية فالاحتمالات تستخدـ في تقدير عدـ اليو 

التأكد الذي ىو سمة حياة فمعظـ القرارات التي نعمؿ بيا في شتى المجالات وفي 
% أف يكوف الجو 92حياتنا اليومية تتضمف مخاطرة، فمثلًا يقاؿ أف ىناؾ احتماؿ 

الاحتمالية الرقمية لا تستند إلى أسس بارداً اليوـ عمى الرغـ مف أف ىذه التقديرات 
رياضية إلا أنيا تعتمد عمى معمومات أو اختبارات شخصية في مرات سابقة 
متعددة ولكف نظرية الاحتمالات تعد نظرية تتعمؽ بدراسة النواتج المحتممة لمتجارب 

 وتعييف تكرارات نسبية لكؿ مف ىذه النواتج وفقاً لأسس رياضية. 
ت ثلاثة مداخؿ ىي المدخؿ النظري أو الكلاسيكي ولدراسة الاحتمالا

، 0224)عبد الحميد غيطاف، والمدخؿ التجريبي والمدخؿ الذاتي أو الشخصي 
الاحتمالات  (Cynthia and Jane, 2000)، ويأخذ التفكير الاحتمالي (52

جميعيا بعيف الاعتبار ويعتبر عنصراً أساسياً في جزء كبير مف التفكير الذي نقوـ 
عندما نفكر بالأسباب التي أدت إلى حدوث أمر ما. فإف الفرضيات التي نقوـ بو ف

بيا تعتبر مجرد إحتمالات سواء عند أخذ قرار ما أو محاولة حؿ مشكمة فإننا 
ننظر إلى الاحتمالات والحموؿ التي تطورىا كاحتمالات توليد الأفكار ومف ثـ 

ف ىامتاف لمدخوؿ في عمميات تقرير ما إذا كانت ىذه الأفكار ستنجح وىما خطوتا
 معقدة في التفكير كاتخاذ القرار وحؿ المشاكؿ.

 ولمقيام بعممية توليد الاحتمالات بميارة لابد من تحديد: 
 الميمة التي تدفعؾ إلى التفكير في احتمالات الحؿ وتطويرىا.  -
 أنواع الاحتمالات الأخرى. - الاحتمالات التي يمكف التفكير بيا.  -
 ير العادية التي يمكف توليدىا عند جمع كافة الاحتمالات. الاحتمالات غ -
 المعمومات التي تحتاج إلييا لتحديد الاحتمالات الأفضؿ.  -
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 وتتعدد مستويات التفكير الاحتمالي: 
: المخرجات الممكنة لتجربة عشوائية ذات مرحمة واحدة أو الفضاء العيني -2

 مرحمتيف.
ى أساس إجراء التجربة العشوائية يقوـ عم الاحتمالية التجريبية لحدث ما: -0

عدداً كبيراً مف الممرات ويتحدد الاحتماؿ التجريبي بالتكرار النسبي وىو عدد 
مرات ظيور الحادث لتجربة عشوائية أجريت عدداً مف المرات إلى عدد مرات 

 إجراء التجربة. 
ويتضمف تحديد أي واحد في موقفيف إحتماليف ىو الأكثر  مقارنة الاحتمالات: -3

فرصة لتوليد حادث معيف أو فيما إذا كاف يمتمكاف نفس الفرصة لتوليد 
 الحادث المطموب.  

ىو الحادث الذي يمكف قياس احتمالو بطريقة  الاحتمالية النظرية لحدث ما: -4
حسابية ودوف الحاجة إلى إجراء تجارب وبالتالي فإف احتماؿ الحادث ىو 

 العيني.  عدد مرات ظيور الحادث إلى عدد عناصر الفضاء
وفي الفروؽ الأساسية بيف الاحتمالات النظرية والاحتمالات التجريبية أف 
الاحتمالات الأخيرة عرضة لمتغيير مف وقت لآخر ومف مكاف لآخر وذلؾ عمى 

 العكس مف الاحتمالات النظرية فيي لا تتغير إطلاقاً. 
القائمة عمى  وتظير أىمية تنمية التفكير الاحتمالي والاستراتيجيات التعميمية

نظريات الاحتماؿ وفي تنمية القدرات الإبداعية وتوفير فرصة لممعمـ لاستثارة 
الطمبة مف أجؿ التفكير بطريقة منتجة مبدعة تحفزىـ عمى استخداـ قدرتيـ الذىنية 
العالية يستطيعوف مف خلاليا الارتقاء بتفكيرىـ وبخاصة لدى شريحة المعاقيف 

 جسدياً.
جسدياً يحتاجوف إلى معرفة جوانب القوة في نواحي ذكائيـ فالطمبة المعاقيف 

(Markev, Rogers, Nielson, Bauerie, 1996) بما في ذلؾ جوانب القوة ،
الحدسية مثؿ التخيؿ والحموؿ والاقتراحات غير المألوفة ولأف الإحساس الخارجي 

غي أف يتكامؿ بوجو عاـ ليس قوياً عند ىؤلاء الطمبة. فإف التعميـ متعدد الحواس ينب
مع الوسائؿ الحسية والتفكير والشعور الحديث والإحساس الخارجي والمزاج مف 

ويحتاج ىؤلاء الطمبة أيضاً إلى التشجيع كي ( Ruson, 1992)أجؿ تعميميـ 
يعبروا عف كؿ المشاعر السمبية والإيجابية في قصصيـ وحؿ مشكلاتيـ بطرؽ 

 إبداعية كما يفعموف في رسوماتيـ.
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جة إلى تدريس مباشر لاستراتيجيات تعميـ التفكير الاحتمالي وأدوات وىـ بحا
تقييـ بديمة تقيس بدقة التفكير وأنواعو وأنيـ بحاجة إلى وقت كاؼ ليتمكنوا مف 
استخداـ الاستراتيجيات التي تعوض ضعفيـ وتأخذ في اعتبارىا جوانب القوة لدييـ 

لى بدائؿ تغني عف الامتحانات المكتوبة. مف أجؿ  وحساسيتيـ العالية لممشكلات وا 
ظيار قدراتيـ. وكذلؾ يحتاجوف إلى وسيمة بديمة كي يظيروا بعمؽ  التعبير وا 

 .(0222)الأعسر، إمكاناتيـ البحثية في الموضوعات التي تثير اىتماميـ 
ويرى جاردنر أف الفشؿ المدرسي ليؤلاء الطمبة قد يعود إلى محدودية فرص 

 .(Levner, 2000)لشعور بالفشؿ التعميـ أو إلى الإحباط وا

ف جسدياً بحاجة إلى استكشاؼ الموارد والخبرات المختمفة و فالطمبة المعاق
اللازمة لتنمية مياراتيـ الإبداعية في كؿ المجالات وتقع عمى المدرس تنظيـ 

 العممية التربوية بحيث تصبح الخبرات الإبداعية جزء مف حياتيـ. 
اتيجيات التدريسية الملائمة لإبراز قدراتيـ وىنا تبرز حاجتيـ إلى الاستر 

 وتعزيز الفرص أماميـ مف أجؿ تنمية وتطوير مواىبيـ الفريدة. 
ولقد حظيت الاستراتيجية التعميمية بأىمية كبيرة عند المربيف لما ليا مف آثار 
واضحة في تدريب الطمبة عمى ميارات التفكير إضافة إلى القدرات الإبداعية مما 

اعميتيـ في مواجية المواقؼ والتحديات الجديدة كما أف العنصر يزيد مف ف
الإبداعي يزيد مف فاعمية أسموبيـ في رؤية التحديات كفرصة لمنمو كما يغير في 

 معالجة المواقؼ الغامضة وغير المحدودة.
والاستراتيجية التعميمية ىي خطوات إجرائية منتظمة وشاممة ومرنة ومراعية 

وىي الواقع الحقيقي لما يحدث في قاعة الدرس مف استغلاؿ لطبيعة المتعمميف. 
 لإمكانات متاحة لتحقيؽ مخرجات مرغوب فييا. 

ويعد اختيار الاستراتيجيات التعميمية عملًا معقداً يتطمب مف المعمـ التفكير 
والموازنة بيف الاستراتيجيات المتاحة في عديد مف المتغيرات المتشابكة كنواتج 

بغي أف يكتسبيا الطلاب والخبرة السابقة لدييـ وميوليـ واستعداداتيـ التعمـ التي ين
ويمكف للأستاذ عف طريؽ اختيار استراتيجية مناسبة لمتعمـ أف يحوؿ المحتوى 
الدراسي إلى تصورات عقمية وأف تصبح العممية استقصاء بدلًا مف أف تكوف تمقياً 

أكثر خصوبة وبيئة ممتدة سمبياً وأف يصبح المناخ الاجتماعي في قاعة الدرس 
بدلًا مف أف تكوف مقيدة واختيار المعمـ للاستراتيجية يتوقؼ عمى ما بحوزتو مف 



9102بر / أكتو 5ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

 

 

  

459 

استراتيجيات وعمى جيوده في تطويرىا وتتصؼ الاستراتيجية الجيدة بالشموؿ 
والمرونة وأف ترتبط بنواتج التعمـ المستيدفة مف المقرر الدراسي وتنمي ميارات 

العقمية العميا وتحفز الطلاب عمى التعمـ الذاتي وتتناسب  التفكير والعمميات
 . (0228)إبراىيـ عباس الزىيري، وعددىـ ويكوف الطالب محور العممية التعميمية 

ولمتربية الفنية دور في تنمية التفكير حيث تنمي السموؾ الابتكاري لدى 
نشطة الفنية لكي الطمبة عامة والمعاقيف جسدياً فيي تتيح ليـ الفرصة لممارسة الأ

يندمجو في الممارسة الابتكارية، وقد تتفوؽ التربية الفنية عمى بعض المواد 
التربوية الأخرى في كونيا تنمي القدرة الخيالية ىذه القدرة التي ليا الدور الكبير في 

 بناء الأفكار وابتكار كؿ جديد.
بالموف  كما أف التربية الفنية تنمي الإدراؾ البصري عف طريؽ الإحساس

والخط والمساحة والحجـ والبعد والإدراؾ الممسي عف طريؽ ملامس السطوح 
 (.  0220)عمرو، 

وتنمي الحساسية والتذوؽ الفني فيي تنمي القدرة عمى تذوؽ القيـ الجمالية 
المنتشرة في الطبيعة وبقدر ما تدرب الطالب المعاؽ عمى التذوؽ استطعنا 

 ى الجماؿ في كؿ مكاف. الحصوؿ عمى مواطف مثقؼ محافظ عم
وحيث إف الطالب المعاؽ جسدياً يمر بالعديد مف الضغوط ولذلؾ يشعر 
بضرورة التخفيؼ مف حدة ىذه الأعباء وذلؾ مف خلاؿ مشاركتو الإيجابية في 
المناشط الفنية وقدرتو عمى التوفيؽ بيف الخياؿ والمنطؽ، كذلؾ فإف الطالب 

و السابقة ويتعرؼ عمى خبرات جديدة وىذا المعاؽ حيف يمارس الفف يستدعي خبرات
 .(2996)الزىراني، بالتالي يقوي ذاكرتو وينمي تفكيره الاحتمالي 

لذا فيجب عمى المربيف الاىتماـ بالتربية الفنية الخلاقة ىذا النوع الذي يتجو 
إلى إثارة وتنمية التفكير الاحتمالي لدى الطمبة المعاقيف جسدياً وينمي قدراتيـ 

 ية مف خلاؿ الممارسة.الإبداع
ولقد استفاد الباحث مف الإطار النظري والدراسات السابقة في بناء أدوات 
البحث وفي دليؿ المعمـ وباختيار الاستراتيجيات المستخدمة، كما استفاد منو في 

 تفسير النتائج، ووضع التوصيات.
 أدوات البحث:

 تـ إعداد أدوات البحث التالية:
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ستوي التفكير الاحتمالي لدي الطمبة المعاقيف جسدياً إعداد اختبار لقياس م -2
 بالمرحمة المتوسطة.

دليؿ المعمـ لتدريس موضوعات التربية الفنية المختارة مف مادة التربية الفنية  -0
المقررة عمي طمبة المرحمة الإعدادية، وتقديـ طريقة لاستخداـ استراتيجيات ما 

 وراء المعرفة في تدريس الموضوعات. 
 ت البحث:إجراءا

 اتخاذ الإجراءات التالية: تـ أىداؼ البحث فقد لتحقيؽ
 :يمي بما ذلك ونفصلالبحث  أدوات إعداد -أولاً 

إعداد اختبار لقياس مستوي التفكير الاحتمالي لدي الطمبة المعاقين  -0
 جسدياً بالمرحمة المتوسطة، وقد مر إعداد الاختبار بالخطوات التالية:

 الاختبار من اليدف تحديد: 
ييدؼ الاختبار إلي قياس مدي فاعمية استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة 

   في تنمية مستويات التفكير الاحتمالي في التربية الفنية.
 الاختبار مفردات صياغة: 

كيفية عمؿ أشكاؿ  فنية عبارات الاختبار تـ تصميـ دروس عف  لصياغة
خلاؿ تصميـ ىذه   مف الاختبار أسئمة اشتقت وقدوىندسية مف الكارتوف المقوي، 

أف مستويات التفكير الاحتمالي عبارة عف الأبعاد التالية:  وبما الأشكاؿ اليندسية،
)الفضاء العيني، الاحتمالات التجريبية لحدث ما، مقارنة الاحتمالات، الاحتمالات 

يمكف قياس كؿ مستوي بعد تفكير  بحيث الأسئمة صيغت فقد النظرية لحدث ما( 
 ( أسئمة.5الي  بعدد )احتم

 وثباتو الاختبار صدق من التأكد: 
 المحكميف مف مجموعة عمى عرضو تـ الاختبار صدؽ مف لمتأكد 

 وطرؽ التدريس لمادة التربية الفنية، ذلؾ المتخصصيف بالمناىج
لمطمبة المعاقيف جسديا بالمرحمة  مناسبة الأسئمة حوؿ الرأي لإبداء

مستويات التفكير  قياسل مناسبتيا عف الإعدادية، فضلا
 .المحكميف ضوء مقترحات في الاختبار تعديؿ تـ الاحتمالي وقد

 مف الطمبة  مجموعو عمى بتطبيقو الاختبار ثبات حساب تـ وقد
أسبوعيف  بعد تطبيقو أعيد المعاقيف جسديا بالمرحمة الإعدادية، ثـ
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درجات الطمبة في التطبيقيف كاف  بيف الارتباط معامؿ وبحسب
 مما يشير إلي درجة ثبات قوية ومقبولة. (2.87)
 الذي الزمف متوسط الاختبار بحساب زمف حساب تـ وقد 

 الاختبار أداء في طمبة  خمس وآخر خمس طمبة  أوؿ استغرقتو
 ( دقيقة .62الزمف ) فكاف

 صورتو في وضعو تـ وثباتو الاختبار صدؽ مف التأكد وبعد 
يقيس مستويات  الذي الدرجة النيائية للاختبار وحددت النيائية

(  درجات لكؿ 25( درجة، بواقع عدد )62التفكير الاحتمالي بػ)
( درجات  3وبواقع )، بعد مف ابعاد مستويات التفكير الاحتمالي

 لكؿ سؤاؿ بكؿ بعد. 
دليل التدريس لاستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية  -9

 مستويات التفكير الاحتمالي  ويشمل ما يمي:
 :التطبيق نياية في ويتوقعاف الدليل: أىد - أ

 حوؿ ما  أفكاراً احتمالية مرتبطة الطالب المعاؽ جسدياً  يعطي أف
 .يمكف عممو مف أشكاؿ فنية وىندسية باستخداـ الكرتوف المقوي

 احتمالية حوؿ عمؿ أشكاؿ  أسئمة الطالب المعاؽ جسدياً  يطرح أف
 .فنية وىندسية باستخداـ الكرتوف المقوي

 احتمالية حوؿ ألواف الأشكاؿ أسئمة الطالب المعاؽ جسدياً  يطرح أف 
 .واليندسية باستخداـ الكرتوف المقويالفنية 

 للأشكاؿ اليندسية  محتممة نيايات الطالب المعاؽ جسدياً  يطرح أف
 .التي يمكف عمميا مف الكرتوف المقوي

 معينة واقعة عمى احتمالات الطالب المعاؽ جسدياً   يتوقع أف. 
 لكيفية لممعمـ مفصؿ شرح عمى المعممة يحتوي دليؿ :لدليلا محتوى- ب

 تفصيؿ تـ أىداؼ البحث وقد خلاليا مف ستحقؽ التي الدروس شرح
 النظر بغض تنفيذىا مف معممة أي يمكف الدروس الأربعة بشكؿ كامؿ

 . وقدرتيا خبرتيا عف
 الدرس ىي: 

 استخداـ الكرتوف المقوي في عمؿ أشكاؿ ىندسية. 
 رتوف المقوي في عمؿ أشكاؿ فنية.استخداـ الك 
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  استخداـ الألواف في تمويف الأشكاؿ الفنية واليندسية المصنوعة مف الورؽ
 المقوي بشكؿ جمالي.

  استخدامات الأشكاؿ الفنية واليندسية التي قاموا بعمميا مف المورؽ المقوي
 بتكويف أشكاؿ أخري أو الاستفادة منيا في استخدامات أخري.

 لتدريس:استراتيجيات ا
 :كالتالي بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة وىي استخداـ تـ

 الذىني. العصؼ إستراتيجية  إستراتيجية (KWL.) 
 .إستراتيجية التساؤؿ الذاتي  .إستراتيجية النمذجة 

 :التالي النحو عمى الدروس شرح في الاستراتيجيات  استخدام سار وقد
 ماذا وىي، KWL مف الأولى وةالخط تبدأ التمييد وبعد الدرس بداية في
 وتدوف الدرس، موضوع عف يعرفو ما يسأؿ المعمـ الطمبة حوؿ حيث أعرؼ،
أكوف  أف أريد ماذا التالية لمخطوة تنتقؿ ثـ مف السبورة، الأوؿ الجزء في الأفكار

ذا ما نفذت أسئمتيـ عف   مف أشكاؿ ىندسية باستخداـ ورؽ الكرتوف المقوي؛ وا 
 الطمبة حوؿ ما تسأؿ دسية باستخداـ الكرتوف المقوي بأفتكويف الأشكاؿ الين
ذا الموضوع، عف يحتاجوف إلي معرفتو  أسئمة يطرح المعمـ الطمبة أسئمة نفذت ما وا 

 الأوسط الجزء في وتدونيا عنيا بالتكويف العممي للأشكاؿ اليندسية، يجيب أخرى
 الاستراتيجية: مف الثالثة الخطوة إلى تنتقؿ ثـ، السبورة مف
يتم تقسيم الأشكال اليندسية  بتكوين الأشكال اليندسية ثم وتبدأ تعممت؛ ماذا

 :النحو التالي عمى شكل كل معالجة وتتم وكل شكل يمثل فكرة،
 عمى تحتوي عمؿ ورقة المعمـ لمطمبة تكويف الأشكاؿ اليندسية يعد بعد

 المعممة ـوتقد الفقرة، بيذه المرتبطة الأسئمة وأخرى تتضمف الذاتية، الأسئمة
 الإجابة وبعد وأثناء قبؿ واستخداميا الأسئمة الذاتية تطبيؽ لكيفية نموذجا لمطالبات

يقوـ المعمـ بتقسيـ الطمبة إلى مجموعات لمعمؿ عمي تكويف الأشكاؿ  الأسئمة، عف
يتـ تكويف  وبذلؾ الذىني، العصؼ إستراتيجية وباستخداـ جماعي، بشكؿ اليندسية

  .جنب إلى جنبا الأربعة الاستراتيجيات ستخداـوبا الأشكاؿ اليندسية
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 والأنشطة: المعينة الوسائل - ت
 المعينة: الوسائل- أ

  الكرتوف المقوي ورسوـ أشكاؿ ىندسية متعددة وأقلاـ تمويف وأدوات
 السبورة ،)شو داتا( العرض جياز ىندسية ومقصات وصمغ،

 .وثائقية والطباشير، أفلاـ
 الأنشطة:- ب

 الجماعية الأنشطة. 
 . الذىني العصؼ إستراتيجية خلاؿ تستخدـ التي الجماعية بالأنشطة مثؿتت
 فردية. أنشطة 

أنشطة تكويف  كذلؾ حده، عمى طالب كؿ يمارسيا التي بالأنشطة تتمثؿ
أشكاؿ ىندسية مف الورؽ المقوي يستطيع كؿ طالب عمي حده بتكوينيا مف الورؽ 

 المقوي.
 :التقويم أساليب- ت

 القبمي: التقويم 
 الذي المقالي الاختبار في متمثمة التقويـ ليذا المناسبة الأدوات دتأع وقد

  بالتجربة البدء قبؿ الاختبار ىذا وسوؼ يطبؽ يقيس مستويات التفكير الاحتمالي،
 البنائي: التقويم 
 النياية. حتى البداية مف الدرس يصاحب الذي التقويـ وىو
 البعدي التقويم: 
 المستخدمة الأداة فيو وتستخدـ التجربة ياءانت بعد سيطبؽ الذي التقويـ وىو
 وثباتيا صدقيا مف والتأكد البحث أداوت إعداد مف الانتياء القبمي، وبعد بالقياس
 . لمتطبيؽ النيائية وجاىزة صورتيا في أصبحت

 :التالية الخطوات وفق وذلك البحث تجربة تطبيق
 البحث. عينة اختيار -0

عاقيف جسدياً بالمرحمة المتوسطة تـ اختيار عينة البحث مف الطمبة الم
( طالباً بواقع 02وقد بمغ عدد العينة ) بمدرسة الوثبة بمحافظة بغداد بدولة العراؽ،

( طلاب لممجموعة الضابطة، وقد تـ 22( طلاب لممجموعة التجريبية، و)22)
تطبيؽ الاختبار الذي يقيس مستويات التفكير الاحتمالي عمي المجموعتيف قبمياً 

تأكد مف تكافؤ المجموعتيف، وقد تـ حساب دلالة الفروؽ بينيما في وذلؾ لم
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لحساب   t-test independentالاختبار القبمي، وذلؾ باستخداـ اختبار )ت( 
 دلالة الفروؽ بيف متوسطي عينتيف مستقمتيف.

تدريب المعمـ الذي سيقوـ بتدريس الدروس باستخداـ استراتيجيات ما وراء -0
رح الميارات والاستراتيجيات لممعمـ، وتـ تدريبيا عمي المعرفة، حيث قاـ بش

استخداـ الاستراتيجيات باستخداـ إستراتيجية النمذجة، وذلؾ بتطبيؽ أحد 
 الدروس أماميا.

 التدريس لممجموعة التجريبية والضابطة.-3
 تطبيؽ أدوات البحث بعد التجربة عمي طمبة المجموعتيف الضابطة والتجريبية.-4

 :قشتوالبحث ومنا نتائج
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى عمميات " الفرضية الأولي:

لاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ التفكير الاحتمالي في الفف لمطلاب عينة البحث"، 
 ، وجاءت نتيجة الاختبار كما يوضحيا الجدوؿ التالي:t-testاختبار 

 ( اختبار )ت( لاختبار الفرضية الأولي2جدوؿ )
الانحراف  المتوسطات العدد عةالمجمو 

 المعياري
 tقيمة  

 المحسوبة
درجات 
 الحرية

مستوي 
 الدالة

 3.69534 32.2 22 تجريبية غير دالة 28 2.062 0.62208 32.9 22 ضابطة
 2.25ومستوي معنوية  28عند درجة حرية  0.222الجدولية تساوي  tقيمة 

أقؿ  0.222حسوبة وتساوي مف بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة ت الم
، مما يدؿ 2.25عند مستوي معنوية   0.222مف قيمة ت الجدولية وتساوي  

عمي أنو لا توجد فروؽ بيف متوسطات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية كف قبوؿ الفرضية والتي تنص عمي "وبذلؾ يم

 ."تمالي في الفف لمطلاب عينة البحثفي مستوى عمميات التفكير الاح
ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في نمو مستوى عمميات " الفرضية الثانية

التفكير الاحتمالي بعد تطبيؽ إستراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس مادة التربية 
لاختبار ىذا  ."عد تطبيقيا لصالح الأداء البعديالفنية  لمطلاب عينة البحث وب

، وجاءت نتيجة الاختبار كما يوضحيا الجدوؿ t-testـ استخداـ اختبار الفرض ت
 التالي:
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 ( اختبار )ت( لاختبار الفرضية الثانية0جدوؿ )
الانحراف  المتوسطات العدد المجموعة

 المعياري
 tقيمة  

 المحسوبة
درجات 
 الحرية

مستوي 
 الدالة

 5.56077 52.52 22 تجريبية دالة 28 8.698 0.24396 35.02 22 ضابطة
 2.25ومستوي معنوية  28عند درجة حرية  0.222الجدولية تساوي  tقيمة 

 8.698مف بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيمة ت المحسوبة وتساوي 
، مما 2.25عند مستوي معنوية   0.222أكبر مف قيمة ت الجدولية وتساوي  

والمجموعة التجريبية يدؿ عمي أنو توجد فروؽ بيف متوسطات المجموعة الضابطة 
ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في كف قبوؿ الفرضية والتي تنص عمي "وبذلؾ يم

نمو مستوى عمميات التفكير الاحتمالي بعد تطبيؽ إستراتيجية ما وراء المعرفة في 
تدريس مادة التربية الفنية  لمطلاب عينة البحث وبعد تطبيقيا لصالح الأداء 

 ."البعدي

 
 نتائج وتفسيرىا:مناقشة ال

لمطمبة عينة البحث ضعؼ مستويات التفكير  القبمي القياس نتائج أثبتت -2
لمطرؽ  ىذا والتجريبية ويرجع الضابطة المجموعتيف طمبة الاحتمالي لدي

 مادة التربية الفنية مع والتعامؿ التربية الفنية، تدريس في المتبعة التقميدية
 مادة الرسـ فقط. أنيا عمى نيةينظر لمتربية الف حيث القديـ بمفيوميا

المجموعة  لدى إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود البعدي القياس نتائج أظيرت -0
 :يمي لما ىذا مستويات التفكير الاحتمالي ويعزى في التجريبية
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دافعتييـ  وأثارت الطمبة انتباه جذبت المستخدمة الاستراتيجيات أف -أ 
تاحة بسبب تنوعيا، وذلؾ لمتفكير  الفردية، والأنشطة للأنشطة الفرصة وا 

 أف كما الأفكار والآراء، وتبادؿ الفرصة لممناقشة أتاحت التي الجماعية
 الطمبة جعؿ التعميمي في الموقؼ المسئولية مف كبير لجزء الطمبة تحمؿ
 .والتفكير لمتعمـ ودافعية جدية أكثر

 التفكير عمميات استخداـ الطمبة عمى  (KWL)إستراتيجية   ساعدت -ب 
 جمع عمى الطمبة تساعد أعرؼ ماذا فخطوة بطريقة منظمة، تمالي الاح

 لمطالب ويعطي الاحتمالية، الأفكار في ليف تدفؽ  يتيح مما المعمومات
 اليدؼ نحو توجيو تفكيره الاحتمالي  مف الطالب تمكف معرفية خمفية

 .السميـ التخطيط ميارة يدعـ ،مما الجديد عف والبحث
 الجماعي العمؿ عمى تعتمد التي الذىني لعصؼا إستراتجية استخداـ إف -ج 

وتكويف  المعمومات جمع خطوة في الطمبة تعاوف عمى ساعدت  قد
 تدفؽ إلى أدى الموضوع، مما حوؿ ونقاشاتيف الأشكاؿ الفنية واليندسية

 المرح جواً مف وأضفى، البعض بعضيف مف الطمبة واستفاد الأفكار
 .أفضؿ بشكؿ فيعممف ويفكر  الطمبة  جعؿ مما والحرية

تفكيرىـ  تنظيـ  عمى الطمبة الذاتي التساؤؿ إستراتيجية ساعدت -د 
 الذاتية الأسئمة خلاؿ مف لو والمراقبة والتقويـ والتخطيط الاحتمالي
ويبقي الطالب بحالة إدارؾ  نفسو  عمى الطالب يطرحيا التي الاحتمالية

لي أي حد نجح في تحقيؽ ىدفو، مما كاف  لو الأثر لما يفعمو ولماذا وا 
 في تحسيف مستويات التفكير الاحتمالي لدييـ.

 :البحث توصيات 
لما ليا مف أثر يوصي البحث بضرورة استخداـ استراتجيات ما وراء المعرفة  .2

 في تنمية مستويات التفكير الاحتمالي. إيجابي 
 دورات تدريبية وعقد الاستراتجيات ىذه بأىمية المعمميف توعية ضرورة .0

 . الاستراتجيات وكيفية تطبيقيا ىذه استخداـ ةلتعريفيـ بكيفي
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 أثر مف ليا الاستراتيجيات في تدريس مادة التربية الفنية لما ىذه استخداـ .3
 إيجابي عمي الطمبة في رفع مستويات التفكير لدييـ.

ىذا  بنتائج التعميمية المناىج وتطوير تخطيط عمى القائميف تزويد ضرورة .4
نتائج بعيف الاعتبار أثناء تصميـ وتطوير  البحث، لوضع ما توصؿ إليو مف

 منيج التربية الفنية خاصة وباقي مناىج المواد الدراسية عامة.
التأكيد عمي تعميـ التفكير الاحتمالي لما ليو مف تأثير إيجابي عمي رفع  .5

 مستويات التفكير لدي الطمبة. 
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