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  أثر استخدام طريقة التعلم للإتقان في تنمية التحصيل الدراسي 
  التعلم في الصف الثامن يءفي مادة الرياضيات عند طلبة بط

  بدولة الكويت 
  عبداالله حمد بليه وأ/   المنصوري  مشعل بدر /د و  صالح هادي العنزي  /د
  

  ملخص الدراسة: 
هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام طريقة التعلم للإتقان في 

التعلم في  بطيءطلبة التنمية التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات عند 
وقد استخدم الباحثون المنهج التجريبي للإجابة  بدولة الكويت. الصف الثامن
بحث, حيث قسم الباحثون العينة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. عن أسئلة ال

)، 15، والمجموعة الضابطة من (طالباً  )16تكونت المجموعة التجريبية من (
تم   .الصف الثامن. وقد استغرقت التجربة شهرين التعلم في بطيءلبة ط المن 

ينما درست فيها تدريس المجموعة التجريبية باستخدام طريقة التعلم للإتقان، ب
فروقا ذات دلالة  المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. وقد أظهرت الدراسة

عند  )إحصائية بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي في (التحصيل الدراسي
  .طلاب المجموعة التجريبية لصالح الاختبار البعدي

  : الكلمات المفتاحية
 التحصيل الدراسي. – رياضياتال –التعلم  يءبط –طريقة التعلم للإتقان 
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The effect of using the mastery teaching method 
in the development of academic achievement in 

mathematics among the slow learning students in 
the eighth grade in the State of Kuwait 

Dr. Saleh Hadi Alanezi 
Department of Special Education-College of Basic 

Education 

Dr. Meshal Bader Al - Mansouri 
Department of Curricula and Teaching Methods - Collage of 

Basic Education 

Abdullah Hamad Blaih 
Teacher in slow learning schools - Ministry of Education 

Abstract: 
The study aimed to reveal the effect of the mastery 

teaching method in the development of academic 
achievement in mathematics among the slow learning 
students the eighth grade in the State of Kuwait. The 
researchers used the experimental method to answer the 
research questions, they divided the sample into two 
experimental and control groups. The experimental group 
consisted of (16) students and the control group consisted of 
(15) students from the eighth grade students. The 
experiment lasted two months. The experimental group was 
taught using the mastery learning method, while the control 
group was studied in the traditional way. The study showed 
statistically significant differences between pre-test and 
post-test in (academic achievement) among experimental 
group students in favor of post-test. 

key words: The mastery learning method - Slow 
learning – Mathematics – Scholastic Achievement.  
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  : مقدمة
يعــاني ذوو الاحتياجــات الخاصــة بعــض الصــعوبات والعقبــات التــي تقــف أمــام 
تربيتهم، وتزداد تلك الصعوبات في حق بعض الفئات، حيث إن بعض ما يقدم مـن 

ت فــــي مجتمعاتنـــا يكــــون مـــن بــــاب الشـــفقة أكثــــر ممـــا هــــو لاســـتثمار قــــدرات خـــدما
ومن ذلك المنطلق فقـد تـم تجاهـل بعـض فئـات التربيـة الخاصـة التـي تقـع ، المعاقين

مــن ضــمن الفئــة الحديــة مثــل فئــة بطــيء الــتعلم والتــي تقــع بــين فئــة العــاديين وفئــة 
  .)2012 ،العجمي، حمد( المعاقين ذهنياً 

الفصـــل الدراســـي المكـــان الأمثـــل لتعلـــيم وتنشـــئة طلبـــة بطـــيء وتعـــد المدرســـة و 
وطـــرق التـــدريس المناســـبة التـــي  ،الـــتعلم، وخاصـــة إذا مـــا تـــوفر لـــه المعلـــم المـــتمكن

ــا يمتلـــك مـــن قـــدرات ومهـــارات ولـــيس مـــن بـــاب الشـــفقة  ،تتعامـــل معـــه بنـــاء علـــى مـ
  .المعتمدة على تبسيط المادة واختزالها

اكل في حياتهم التعليمية، إلا أن أبرزها تدني من عدة مش،  يعاني بطيئو التعلم
التحصيل في أغلب المواد، وذلك بسـبب تـدني درجـة الـذكاء، ممـا يشـكل عبئـاً علـى 

وذلـك لقلـة الحيلـة فـي كيفيـة التعامـل مـع تلـك ، الطالب وعلى المعلم والأسـرة فـي آن
الفئــــة التــــي تتصــــف بصــــفات رئيســــة منهــــا: محدوديــــة الجانــــب المعرفــــي، وضــــعف 

اكرة، والتشـــــتت وضـــــعف التركيـــــز، وعـــــدم القـــــدرة علـــــى التعبيـــــر عـــــن الأفكـــــار، الـــــذ
  .)2013العجمي، ( والاضطراب الانفعالي

فقد أشارت الكثير من الأدبيات إلى أن تدني مستوى الطالب التحصيلي وعـدم 
مواكبته لأقرانه في الفصل يؤدي إلى كثير من المشكلات السلوكية، مما يؤثر على 

يــة ويخلــق مشــاكل نفســية واجتماعيــة عــلاوة علــى المشــاكل التربويــة مســيرته التعليم
فــي  بــه البيئــة المدرســية مــن دور فاعــلالتــي تعيــق مســيرته التعليميــة، وذلــك لمــا تلع

طلبة بطيء التعلم من حيث، طرق التدريس وأسـاليب التقـويم، والتفاعـل بـين التعليم 
ة التــي تناســب قــدراتهم وتتوافــق الطلبــة ومعلمــيهم، واتبــاع البــرامج والأســاليب التربوي ــ

  .(Biggs 2001)مع بيئاتهم التعليمية 
  مشكلة الدراسة:

التعلم من المجالات الشائكة في ميدان التربية  يءيعد مجال تعليم طلبة بط
نهم فئة تقع بين إالتعلم لتجاهل رسمي حيث  الخاصة، إذ يتعرض طلاب بطيء

ل مجلس التعاون الخليجي لا يوجد برامج فئة العاديين وفئة المعاقين ذهنياً، ففي دو 
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رعاية لفئة بطيء التعلم باستثناء دولة الكويت (المركز العربي للبحوث التربوية 
التعلم تكون  بطيء)، حيث تشير أدبيات التربية الخاصة أن 1997لدول الخليج 

) وأنهم متأخرون عن أقرانهم في 85وأقل من  70درجة ذكاء أحدهم بين (
دراسي، إلا أنهم في النهاية يمكن تعليمهم، لكنهم بحاجة إلى أساليب  التحصيل ال

  تعلم خاصة تناسب خصائصهم وما لديهم من قدرات. 
ويعتمد نجاح بطئي التعلم على ما يقدم لهم من طرق تدريس مناسبة لقدراتهم  

)، وتلعب البيئة Petrus&Dunavan. & Thomas, 1997وأساليب تعلمهم (
بيراً في التأثير على أسلوب التعلم السائد، حيث يرى المنجومي  التعليمية دوراً ك

هـ) أن البيئة تؤثر بدورها في الفرد وتحدث تغيرات عميقة في سلوكه ولا 1418(
يمكن أن يوجد كائن حي مهما كانت إمكاناته وقدراته يستطيع العيش في غياب 

مية كثيرة ومتعددة ترقى بيئة ملائمة له، ومن خلال البيئة يكتسب الفرد أنماطاً تعلي
بشخصيته إلى مستوى أفضل، يتميز عن غيره في بعض جوانب شخصيته فقد 
يكون الفرد مرناً يحب الحركة والانتقال ويخطط بتمعن لمستقبله، يحب الأعمال 
والمناقشات التي تمتاز بالمحاورة والمناورة ويحبذ أن يشرك حواسه في عملية 

التعلم في مدى معرفتهم لما يناسبهم من  بطيءويختلف الطلاب وخاصة ، التعلم
ورغم أنهم يملكون استراتيجيات للتعلم إلا أنهم لا ينشطون فورياً ، أساليب التعلم

  .)2008(حمزة والخطاب لاستخدامها ويتطلبون دفعاً خارجياً 
مكانياتهم  إخاصة تتناسب مع رعاية  بحاجة إلى التعلم  يءبط بةوحقيقة أن طل

انب القوة وتعزيزها ومعالجة مواطن الضعف والتغلب عليه،  للتعامل مع جو 
بالإضافة إلى تبني الاستراتيجيات التعليمية وأساليب ملائمة لهم تساعدهم في 

أن  Potter Ellen 1996 تحصيلهم وفقاً لقدراتهم الفعلية، حيث يرى بوتر إلين
وتقبل توجيهاته  اهتمام المعلم بطرائق التدريس يزيد من دافعية طلابه نحو التعلم

ويزيد من تفاعلهم وجدانياً وسلوكياً، مما يعني زيادة في تحصيلهم وفي قدرتهم على 
لذلك اختار الباحثون طريقة التعلم للإتقان  إنجاز ما يوكل إليهم من أعمال،

  . كطريقة تعليمية تساعد على نمو التحصيل الدراسي
  فرض الدراسة: 

بين متوسط ) α ≥0.05مستوى دلالة (توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  -
الذين درسوا باستخدام طريقة التعلم  ، درجات طلاب المجموعة التجريبية
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ب المجموعة الضابطة، الذين درسوا باستخدام بالإتقان ومتوسط درجات طلا
في مادة  الطريقة التقليدية، في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراسي

  . الرياضيات
  : الدراسة هدف

لى الكشف عن أثر استخدام طريقة التعلم للإتقان في تنمية إهدف الدراسة ت
  . التعلم بالصف الثامن يءالتحصيل الدراسي في مادة الرياضيات عند طلبة بط

  : أهمية الدراسة
  . التعلم يءالندرة النسبية للدراسات في مجال التعلم للإتقان مع الطلبة بط -1
علمين العاملين مع طلبة بطيء تقديم تطبيق عملي في طرق التدريس للم -2

 . التعلم وخاصة لمعلمي الرياضيات
من مجالات البحث أمام المختصين في التربية الخاصة  جديدة فاقآفتح  -3

وطرق التدريس لمزيد من البحوث التطبيقية في مجال تنمية التحصيل 
  . الدراسي عند طلبة بطيء التعلم

  : مصطلحات الدراسة
  :التحصيل الدراسي -1

ء التعلم في يلخبرات التي يكتسبها طلاب الصف الثامن من ذوي بطمجموع ا
لتحصيلي البعدي مادة الرياضيات، ويقاس التحصيل بدرجة الطالب في الاختبار ا

  ن لأغراض الدراسة. و الذي أعده الباحث
  التعلم للإتقان:-2

نوع من التدريس يهدف إلى بلوغ الطلاب إلى مستوى من التحصيل محددا   
اً كشرط لنجاحهم في دراستهم للمنهج أو المقرر المقدم لهم، وعادة ما لهم مسبق

يكون هذا المستوى عالياً بحيث يمكن القول: إنه يصل إلى مستوى التمكن من  
  .هـ)1428العريفي، ( المادة موضع الدراسة

  التعلم للإتقان في الرياضيات: -3
%، 80 تقل عن فاعلة تجعل معظم التلاميذ متقنين للدرس بدرجة لا طريقة

وذلك باستخدام إستراتيجية "بلوم" التي تعتمد على التقويم المستمر باستخدام 
الاختبارات البنائية والمعالجة الصحيحة للأخطاء، وبإعطاء كل تلميذ الوقت 

  الكافي للتعلم، وفق قدراته واستعداداته ودوافعه.
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  :التعلم ءالتعريف الإجرائي للطلبة بطي -4
) المصــنفين 85إلــى أقــل مــن  70ين تتــراوح درجــة ذكــائهم (مــن هــم الطلبــة الــذ

رد بينيـه، والدارسـين و من قبل الهيئة العامة للإعاقة، حسب مقياس وكسلر أو استانف
  .التعلم التابعة لمدارس التعليم العام في وزارة التربية بطيءفي فصول 

  حدود الدراسة: 
، 2018- 2017ام الدراسي أجريت الدراسة في الفصل الدراسي الأول من الع  .1

في منطقة مبارك الكبير في الكويت، وقد طبقت  في مدرسة ابي القاسم الشابي
  . على فصلين من صفوف الصف الثامن

  :لإطار النظريا
   :ء التعلمبط -أولاً 

  ):Slow Learning( ء التعلمبط
ء الـــتعلم حالـــة تطلـــق علـــى الطالـــب الـــذي يعـــاني مـــن انخفـــاض فـــي قدراتـــه بــط
بحيث يكون أقل من مستوى الذكاء العادي وأعلى من مستوى ذكـاء الإعاقـة العقلية 

) على اختبار وكسلر للذكاء 85إلى أقل من  70الذهنية، ويتمتع بدرجة ذكاء (من 
أو اختبار سـتانفرد بينيـه، وهـذا لا يعنـي عـدم قـدرة الطالـب علـى التحصـيل الدراسـي 

ة ودرجــة تختلفــان عــن الطالــب بــل يعنــي بــأن الطالــب قــادر علــى الــتعلم ولكــن بصــور 
  ).2003) (العلبان ومسلم وعباس Wodrich& Smith, 2006العادي (
  :ء التعلمبطأسباب 

. إلــــى أن هنــــاك عــــدة اتجاهــــات تفســــر )1999 تشــــير (الدعــــدع وأبــــو مغلــــي،
 Vernon وفرنـــونshilder  الاتجـــاه الأول مثـــل نظريـــة: شـــيلدر :بطـــيء الـــتعلم

ية القائلــة بــأن الأســباب التكوينيــة الوراثيــة عامــل والتــي تتبنــى الفرض ــ monyومــوني 
ء التعلم وذلك بانخفاض قدرة الطفـل علـى الـتعلم نتيجـة لضـعف عـام بطأساسي في 

  في قدراته الذهنية وإمكاناته اللغوية كالقدرة على الكلام والحركة. 
والتـي تـرى أن  Birch& Wernerبيـرج وورنـر :جاه الثاني مثل نظريةأما الات

علم بسـبب التـأخر فـي نمـو مراكـز ومنـاطق معينـة فـي دمـاغ الطفـل، وتـأخر ء الـتبط
وتباطؤ في مراحـل النمـو العقلـي والجسـمي، حيـث يبـدو الطفـل للآخـرين عـاجزاً عـن 

  فهم وإدراك مفردات اللغة المرئية والمسموعة.
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ــع  ــاه الأول يرجـ ــد أن الاتجـ ــابقين نجـ ــاهين السـ ــتعلم بـــطومـــن خـــلال الاتجـ ء الـ
والاتجــاه الثــاني يرجعــه إلــى تــأخر فــي مراكــز الــدماغ والنمــو العقلــي لعامــل الوراثــة 

الذي ليس بالضرورة أن يكون ناتجاً عن عامل الوراثة فقـد يكـون ناتجـاً عـن حـوادث 
  تصيب الدماغ أو أمراضاً تؤثر في خلايا المخ.

وحقيقــة أن هنــاك عوامــل تــؤثر بشــكل أو بــآخر فــي المســيرة التعليميــة للطلبــة 
تعلم، حيـــث يصـــاب الطلبـــة بنوبـــات مـــن الرضـــا وخيبـــة الأمـــل أثنـــاء ذوي بطـــيء ال ـــ

حيـــاتهم الدراســـية، فمـــنهم مـــن يســـتطيع مواصـــلة دراســـته مـــع بـــذل مزيـــد مـــن الجهـــد، 
ــهم غيـــر  ــدون أنفسـ ــد أخـــرى، فيجـ ــنة بعـ ــتعلم سـ ــه مشـــكلات الـ ــراكم عليـ ــنهم مـــن تتـ ومـ

ئهــــم قــــادرين علــــى متابعــــة الســــير بالنســــبة للطلبــــة الآخــــرين، فيتــــأخرون عــــن زملا
، وهكـــذا يتـــراكم التـــأخر الدراســـي ويكـــون أكبـــرويشـــعرون بـــأنهم يســـتوعبون بصـــعوبة 

نتيجــة لــذلك إمــا أن يكمــل الطالــب دراســته بصــعوبة وتــأخر واضــح أو ينقطــع عـــن 
المدرســة، ومــن شــأن هــذه العوامــل أن تولــد لــدى الطالــب دوافــع نفســية ســلبية تجــاه 

التعلم في مدارس التعليم  ئيم بطتعليصعب الأمر بالنسبة لزملائه ومجتمعه، ومما 
العام في الكويـت أن الطالـب يـدرس المرحلـة المتوسـطة فـي فصـول مسـتقلة بمنـاهج 
مبســـطة ومختلفـــة عـــن منـــاهج أقـــرانهم العـــاديين فـــي نظـــام التعلـــيم العـــام، ولا يســـمح 

التعلم بإكمال دراستهم الأكاديمية بعد الصف الثـامن، إنمـا يـتم تحـويلهم إلـى  بطيءل
معاهــد التطبيقيــة، لدراســة بعــض التخصصــات الفنيــة مثــل التصــوير، ويــرى بعــض ال

أن هنــاك عوامــل تســهم فــي إيجــاد مشــاكل تعليميــة  2001غــانم والبــادي والخطيــب 
لطلبــــة بطــــيء الــــتعلم مثــــل عوامــــل بيئيــــة مثــــل: الفصــــل المكــــتظ بالطلبــــة، المقاعــــد 

صـحة العامـة، الخلفية، وتوقيـت الحصـة وشخصـية المعلـم، وعوامـل جسـمية مثـل: ال
فالطالــب الــذي يعــاني مــن أمــراض مزمنــة يصــبح عرضــة للتعــب والإنهــاك أكثــر مــن 
غيــره، إن تلــك العوامــل مــع مــا يعانيــه طلبــة بطــيء الــتعلم مــن انخفــاض فــي الــذكاء 
يــؤدي إلــى الاضــطراب النفســي والإخفــاق فــي التعلــيم والقلــق أثنــاء الــدرس والخــوف 

  وب من المدرسة.والفزع واضطراب السلوك كالتهيج والهر 
  :خصائص الطلبة ذوي بطيء التعلم

يفتقـد بطيئـو الـتعلم إلـى ضـعف النمـو والتطـور فـي  السعة المعرفية المحـدودة: -أ
بحيــث يجــدون ، الخبــرات، ممــا يجعلهــم يفشــلون فــي التعامــل مــع مواقــف الــتعلم

صعوبة في العمليات العقلية المعقدة كالاستدلال، فهم عادة أبطأ فـي ملاحظـة 
ئص الأشياء وفي إدراك العلاقات بين الأشـياء، ولـذلك فهـم ضـعاف جـداً خصا
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فـــي عمليـــة تنميـــة وتطـــوير المفـــاهيم والأفكـــار العامـــة، وفـــي الغالـــب يمكـــن أن 
  ).2010(لوكاندهاريدي وآخرون ينجحوا في الاستظهار بدون فهم. 

قل وأ 70تتراوح درجة ذكاء الطفل بطيء التعلم بين ( :انخفاض درجة الذكاء -ب
الــــتعلم  بطــــيء)، وتشــــير الدراســــات إلــــى أن العمــــر العقلــــي للأطفــــال 85مــــن 

يــنخفض عــن عمــرهم الزمنــي، كمــا يختلــف الأطفــال بطيئــو الــتعلم بدرجــة كبيــرة 
عن أقرانهم من العاديين في السمات العقلية، وخاصة ما يتصل منها بـالإدراك 

يء الــتعلم فــي الســمعي والبصــري ويبــدو الاخــتلاف جليــاً عنــد أداء الطالــب بط ــ
بعــــض نــــواحي الســــلوك، كــــالتعريف والتمييــــز والتحليــــل وخاصــــة التحليــــل فــــي 
التفكيــر، وهــذا لــيس غريبــاً، لأن التحليــل يعتمــد علــى الــذكاء كمــا يعتمــد علــى 
استخدام القوة العقلية في مواجهة المواقف المعقدة، كما يتطلـب التحليـل تحديـد 

كنة لها في ضوء الخبرات السابقة، المشكلة المطلوب حلها وإيجاد الحلول المم
وكل هذه العمليات عمليات عقلية تعتمد علـى الـذكاء، والواقـع أن ضـعف قـدرة 

، 2000(عبدالهادي وآخــرون،  .ء التعلمبطالطفل على التحليل هو من أسباب 
  ).1994عودة ومرسي، 

التحصــــيل يتصــــف بطيئــــو الــــتعلم بالضــــعف العــــام فــــي التحصــــيل الدراســــي:  -ج 
راسبين في أغلب المواد الدراسـية، وقـد يظهـر الطلبـة  افعادة ما يكونو  الدراسي،
الــتعلم نجاحــاً نســبياً فــي بعــض المجــالات مقارنــةً بمجــالات أخــرى، وقــد  بطــيء

ــون مهـــارات الـــتعلم العاديـــة اللازمـــة لـــتعلم حقـــائق الرياضـــيات والتهجـــي  يمتلكـ
ــنهم يجــــدون صــــعوبة فــــي الانتقــــال إلــــى معرفــــة وفهــــم ا لمهــــارات الأساســــية لكــ

  ).(wodrich&schmitt, 2006الأكاديمية العالية 
إن عمليــة انتقــال الــتعلم ضــرورية للطالــب، فمــن خلالهــا يــتم  صــعوبة التعميـــم: -د

نقل الخبرات والمعارف من موقف لآخر وهي إحـدى مشـكلات الطالـب بطـيء 
الـتعلم حيــث إنـه يعــاني مــن صـعوبة فــي عمليـة نقــل الخبــرة أو نقـل آثــار الــتعلم 

ن موقــف إلــى آخــر، إن ذلــك يعنــي أن كــل موقــف لهــذا الطالــب يجــب تعلمــه م ــ
(العجمــي، غاليــة كأنه موقف جديد وهذه عملية تجهد الطالـب وتسـتنزف طاقتـه 

2010 .(  
يتصف الطالب بطيء الـتعلم بمحدوديـة القـدرة علـى التركيـز،  تشتت الانتبـاه: -ه

(التحليلــي) كمــا يعــاني وتشــتت الانتبــاه، وضــعف القــدرة علــى التفكيــر المنطقــي 
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(الأمانــة العامــة للتعلــيم الخــاص، هــذا الطالــب مــن الشــرود (الســرحان) والنســيان 
1999.(  

يعـاني الطالـب بطـيء الـتعلم مـن صـعوبات  :صعوبة اسـتخدام وسـائط الـتعلم -و
فـــي اســـتخدام مـــا يســـمى بوســـائط الـــتعلم الاعتياديـــة كمـــا هـــي الحـــال مـــثلاً مـــع 

ســميع الشــفهي وتكــرار المــادة أو الــدرس المطلــوب التــدريب أو التمــرس علــى الت
حفظه وفهمه، أو التصنيف والارتباط والتخيـل، والمعـروف أن الطالـب العـادي 
يقوم عادةً باستخدام مثـل هـذه الأسـاليب أثنـاء الـتعلم وهـي تسـاعده علـى الـتعلم 
والتذكر، فضلاً عمـا يعانيـه مـن تشـتت الانتبـاه، إن القصـور فـي اسـتخدام هـذه 

هـذا ، اليب يؤثر على مدى سرعة وكفاءة التعلم لدى الطالب بطيء التعلمالأس
(العجمــي، القصـور يمثــل أحـد مظــاهر تـدني القــدرات العقليـة لــدى هـذا الطالــب 

  ).2010غالية 
   :استراتيجية تنفيذه) -ادئه وأسسهمب –ماهيته ( التعلم من أجل الإتقان -ثانياً 
  ماهية التعلم للإتقان:   -1

تمد على رغبة المتعلم الجادة في الرقي بمستوى أداء ممارسته هو أسلوب يع
لمهارة ما، كما يمكن تعريفه بشكل أكثر تحديدا على أنه مستوى مرتفع للأداء  
يحدد طبقاً لمستوى التعلم الخاص بكل طالب؛ وحددته عديد من الدراسات بمستوى 

  ). 1999(الدرديري  % فأكثر 80أداء 
  .)2005(عبيد  :مبادئ التعلم للإتقان  -2

لارتقاء بمستوى أداء المتعلم في عدد من قدراته الخاصة دون مقارنته   •
  بأقرانه. 

  تحديد احتياجات المتعلم المراد تعلمها بدقة قبل بدء العمل.  •
  تحديد مداخل التعلم التي تلائم قدرات المتعلم واستعداداته.   •
ة والتقويم المستمر الاهتمام بكل من التعزيز الإيجابي والتغذية الراجع  •

  للوصول بالمتعلم إلى درجة الإتقان. 
  هـ)1428العريفي، ( استراتيجية التعلم للإتقان:-3

يتضمن الإعداد للتنفيذ الفعلي لإستراتيجية التعليم للإتقان في الفصل 
  الدراسي ما يلي: 

أن جميع الطلاب أو معظمهم يستطيعون   لومببفرضية " أن يؤمن المعلم -أولاً 
كما عليه إن  قان جميع أو معظم أهداف التعلم المدرسي الذي يقدم لهم.إت
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يعمل على إنجاز ما و  خة إستراتيجية التعلم للإتقان،يتبنى وبقناعة راس
  يلي: 

  تحديد الأهداف السلوكية لمادة هذا المقرر التعليمي.   •
تحديد مادة ومحتوى المقرر التعليمي الذي سيتعلمه التلاميذ في   •

  الدراسي. الفصل
تصميم اختبار نهائي يقيس عينة ممثلة لأهداف محتوى المقرر   •

التعليمي على أن يطبقه على تلاميذه بعد انتهائهم من تعلم المقرر في 
  نهاية الفصل الدراسي. 

% كحد أدنى 80تحديد معيار إتقان الأداء للاختبار، حيث تم تحديد   •
  لدرجة للإتقان. 

  ويتحقق ذلك في الأتي:  محتوى المقرر التعليمي:الإعداد لتعليم  -ثانياً 
  تجزئة محتوى المقرر وتحديد الأهداف السلوكية لكل جزء.   •
  تصميم اختبار بنائي يحدد فيه معيار إتقان الأداء.   •
إعداد مواد مساعدة، ووسائل تعليمية، وتطوير خبرات إثرائية خاصة   •

  بكل جزء.
ية (العلاجية)، غير التي سبق من الأساليب التصحيح تطوير مجموعة  •

أن استخدمت في التعليم الجماعي الأولي، وذلك لمراعاة الفروق 
الفردية، ومساعدة التلاميذ على تحقيق كل هدف من أهداف الاختبار 

  البنائي
  تكرار ذلك مع بقية الأجزاء التي سبق تحديدها.  •

ميـــز بعـــدة أن طريقـــة الـــتعلم للإتقـــان تت 2013 وآخـــرون ويـــرى العجمـــي، حمـــد
 أمور من أهمها:

  .تجعل التعلم أكثر تكيفا وملائمة لاحتياجات الطلاب الفردية -
  تعزيز التعلم عند الطلبة وتؤكد إتقانهم للمفاهيم المعروضة للتعلم. -
  .الطلبة الضعاف تحصيلياً تستخدم برامج تشخيصية وعلاجية تفيد في علاج  -
  . بأولتعرف المعلم والطلاب بمستوى الأداء أولاً  -
  تعطي زمناً إضافياً لعملية التعلم للطلبة الضعاف.  -
  التمكن من فهم المادة العلمية. -
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  : الدراسات السابقة
) 2013(  دراسة العجمي، حمد والظفيري، محمد والمطيري، معصومة

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام إستراتيجية التعلم للإتقان في تنمية 
عند تلميذات صعوبات التعلم في مادة اللغة العربية بدولة التحصيل الدراسي 

وقد استخدم الباحثون المنهج التجريبي للإجابة عن أسئلة البحث, حيث  الكويت.
قسم الباحثون العينة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة. تكونت المجموعة التجريبية 

تلميذات الصف  )، من23) تلميذة، والمجموعة الضابطة من العدد نفسه (23من (
فروقا ذات دلالة إحصائية بين  الرابع بالمرحلة الابتدائية. وقد أظهرت الدراسة

الفهم القرائي، التعبير، ، الاختبار القبلي والاختبار البعدي في كل من (القراءة
عند تلميذات المجموعة التجريبية لصالح الاختبار البعدي، كما كشفت  الكتابة)

دلالة إحصائية في مهارات اللغة العربية (القراءة، الفهم   الدراسة عن فروق ذوات
القرائي، التعبير، الكتابة) بين تلميذات المجموعة التجريبية وتلميذات المجموعة 
الضابطة لصالح تلميذات المجموعة التجريبية، مما يدل على فاعلية إستراتيجية 

العربية عند التلميذات   التعلم للإتقان في تنمية التحصيل الدراسي لمهارات اللغة
  ذوات صعوبات التعلم في اللغة العربية.

هــدفت الدراســة لمعرفــة أفضــل أســاليب الــتعلم  )2012( دراســة العجمــي، حمــد
ــتعلم  بطـــيءعنـــد طلبـــة المرحلـــة المتوســـطة  ــاليب الـ الـــتعلم، ومعرفـــة الفـــروق فـــي أسـ

قـد تكونـت باختلاف الجنس والصف ونوع التعليم من حيث الدمج الكلي والجزئـي، و 
والسـابع  سـادس) من الذكور والإناث مـن طـلاب صـفوف ال259عينة الدراسة من (

 34) طالبة بنسبة (88%) وعدد ( 66) طالباً بنسبة (171والثامن والتاسع بواقع (
%)،  47.1) طالبــاً وطالبــة، بنســبة (122%)، وقــد بلــغ عــدد عينــة الــدمج الكلــي (

%)، واسـتخدم  52.9لبـاً وطالبـة بنسـبة () طا137وبلغ عـدد عينـة الـدمج الجزئـي (
ــة  ــه علـــى البيئـ ــه وتقنينـ ــد تعريبـ ــتكس وذلـــك بعـ ــتعلم لميملـ ــاليب الـ ــاس أسـ الباحـــث مقيـ
الكويتية، وأسفرت الدراسة عن عدة نتائج من أهمهـا: أن أفضـل أسـاليب الـتعلم عنـد 

الــــتعلم جــــاءت بالترتيــــب التــــالي: التعلــــيم اللفظــــي، التعلــــيم الفــــردي، التعلــــيم  بطــــيء
لمنطقي، التعليم البدني، التعليم البصري، التعليم السمعي، التعليم الاجتماعي، كما ا

، أسفرت نتائج الدراسة عن عدم وجود فروق بين الذكور والإناث فـي أسـاليب الـتعلم
مـــا عـــدا أســـلوب الـــتعلم الســـمعي كـــان هنـــاك فـــرق دال إحصـــائياً لصـــالح الـــذكور، 

ســابع، الثــامن، التاســع) فكــان هنــاك فــروق وبالنســبة للصــفوف الدراســية (الســادس، ال
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ــى حســـاب الصـــف  ــتعلم لصـــالح الصـــف الأعلـــى علـ ــي أســـاليب الـ ــة إحصـــائياً فـ دالـ
الأدنــى، كمــا أظهــرت نتــائج الدراســة وجــود فــروق دالــة إحصــائياً فــي أســاليب الــتعلم 
بالنسبة لنوع التعليم (الـدمج الكلـي، والـدمج الجزئـي) لصـالح طلبـة الـدمج الكلـي، مـا 

لوب الــتعلم الاجتمــاعي فلــم تظهــر فــروق ذات دلالــة إحصــائية بالنســبة لنــوع عــدا أس ــ
  التعليم.

تعــرف فاعليــة اســتراتيجية الــتعلم ) هــدفت الدراســة إلــى 2012لــدوخي (دراســة ا
الإلكترونـــي المـــدمج فـــي تـــدريس الرياضـــيات وتكـــوين اتجاهـــات إيجابيـــة نحـــو مـــادة 

ة الخاصــة الأخــرى، واتبعــت الرياضــيات عنــد طلبــة بــط الــتعلم وبعــض فئــات التربي ــ
الدراســــة المــــنهج شــــبه التجريبــــي، حيــــث قســــمت العينــــة إلــــى مجمــــوعتين تجريبيــــة 

طالبـاً، وقـد توصـلت الدراسـة إلـى عـدة  30وضابطة، بلغ عدد طلاب كـل مجموعـة 
ــدريس  ــدمج فـــــي تـــ ــتعلم الإلكترونـــــي المـــ ــتراتيجية الـــ ــة اســـ ــا: فاعليـــ ــائج مـــــن أهمهـــ نتـــ

  .ية نحو مادة الرياضيات عند طلبة بطيء التعلمالرياضيات وتكوين اتجاهات إيجاب
برنامج  GLRPبرنامجا للقراءة اطلق عليه  )(Polly 2011صمم بولي 

ذوي صعوبات التعلم في القراءة وجاء   القفزات الكبيرة في القراءة لمساعدة الطلاب
 Francis Marionذلك البرنامج المقترح في اطروحة دكتوراه مقدمة لجامعة 

University صر يكرر الباحث من خلال هذا البرنامج قراءة محتويات وعنا
لى درجة إ سلوب التدخل والتوجيه المباشر وصولاً أالبرنامج للمتعلمين مستخدماً 

متوسطة في طلاب من المرحلة ال  ةمعينة من الاتقان، طبق هذا البرنامج على ثلاث
من جميع الطلاب وعن سابيع، تم جمع البيانات للدراسة أمدرسة قروية لمدة خمس 

كل عنصر من عناصر البرنامج وبتحليل النتائج ثبتت فاعلية البرنامج في تطوير 
  مهارات القراءة لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم في القراءة 

اختبر فيها فاعلية   (green, alish 2010) وفي دراسة حديثة لجرين اليش
 masteryالقراءة للإتقان و  guided readingاستراتيجيتي القراءة الموجهة 

reading   على تنمية مهارات القراءة للطلاب من ذوي صعوبات التعلم، وأثر
ية مهارات القراءة.  عوامل اخرى كالنوع والخلفية الاجتماعية والعرق على تنم

ن قسم العينة الى  أتبع الباحث المنهج التجريبي بعد سئلة البحث اأوللإجابة عن 
 من طلاب الصف الثاني ٦٦العينة الضابطة من  ضابطة وتجريبية، جاءت

بتدائية ومن مدرستين قرويتين لطلاب من ذوي صعوبات التعلم ومثلهم  للمرحلة الإ
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ظهرت نتائج الدراسة بمقارنة أداء الطلاب في المجموعتين أ من الطلاب العاديين.
ث حصائيا في تطور مهارات القراءة حيإق المجموعة التجريبية بشكل دالٍ تفو 

زادت سرعة الطلاب من ذوي صعوبات التعلم في القراءة بشكل ملحوظ بعد تطبيق 
و أثر للنوع أسة على استراتيجيتي القراءة الموجهة والقراءة للإتقان، كما لم تدل الدرا

  . و الخلفية والاقتصادية على نمو مهارات القراءةأالعرق 
أثــر اســتراتيجية  وهــدفت الدراســة إلــى معرفــة (Greene, 2005) دراســة جــرين

تقــوم علــى أســاليب الــتعلم الســمعية والبصــرية والحركيــة باســتخدام الألعــاب التعليميــة 
وقـــــد ، والألغــــاز وأثـــــر ذلــــك علـــــى التحصـــــيل الدراســــي عنـــــد طـــــلاب بطــــيء الـــــتعلم

اســتخدمت الدراســة المــنهج شــبه التجريبــي، وتوصــلت إلــى عــدة نتــائج مــن أهمهــا أن 
ارتفاع التحصـيل الدراسـي عنـد الطـلاب ذوي بطـيء الاستراتيجية كان لها الأثر في 

وذلك باستخدام أساليب التعلم القائمة على أساليب التعلم السمعية والبصـرية ، التعلم
  والحركية.

هـ) بعنوان فاعلية استراتيجية التعلم للإتقان وأثرها في 1428دراسة العريفي (
اني الثانوي في مقرر التحصيل الدراسي والاحتفاظ بالتعلم لدى طلاب الصف الث

شكلت عينة الدراسة من  .%80التفسير، وذلك بتحقيق مستوى إتقان لا يقل عن 
) طالباً كمجموعة تجريبية درست بطريقة التعلم للإتقان والقائمة على التقويم 25(

 ) طالباً درسوا بالطريقة الإلقائية.26التكويني. وشكلت المجموعة الضابطة من(
ن فاعلية إستراتيجية التعلم للإتقان في زيادة التحصيل وقد كشفت الدراسة ع

  الدراسي، وفي الاحتفاظ بالتعلم.
) دراسة هدفت إلى تنمية 2003دراسة اللميع، فهد والعجمي، حمد (   

مستوى التحصيل الدراسي ومعالجة بعض صعوبات التعلم اللغوية (القراءة الجهرية 
لكريم، للصف الثاني الثانوي باستخدام السليمة) في مقرر تلاوة وتجويد القرآن ا

) 73إستراتيجية التقويم التكويني للوصول إلى درجة الإتقان. تكونت العينة من (
يعانون من صعوبة القراءة. وقد قسمت العينة إلى مجموعتين  29طالباً، منهم 

) من 14) طالباً منهم (35( جاءت المجموعة التجريبية من تجريبية وضابطة.
) 15) طالباً منهم (38وجاءت المجموعة الضابطة من ( ات التعلم.ذوي صعوب

من ذوي صعوبات التعلم. وبرهنت الدراسة تطور مستوى وتحصيل الطلاب من  
ذوي صعوبات التعلم من المجموعة التجريبية وتحسن درجاتهم في التحصيل 

  طة. الأكاديمي في تلاوة وتجويد القرآن الكريم مقارنة بطلاب المجموعة الضاب



  أثر استخدام طريقة التعلم للإتقان في تنمية التحصيل الدراسي
  التعلم في الصف الثامن بدولة الكويت  يءعند طلبة بط  في مادة الرياضيات  

 

388 

ومن الدراسات التي بحثت أثر استخدام الاختبارات التكوينية على زيادة 
). إذ 2003التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم على التلاميذ، دراسة حمادة (

) تلميذاً كمجموعة تجريبية، درست بطريقة التعلم 37تكونت عينة الدراسة من (
) تلميذاً كمجموعة ضابطة درست 38للإتقان القائمة على الاختبارات التكوينية، و(

بالطريقة التلقائية. وأثبتت الدراسة الأثر الموجب للاختبارات التكوينية على زيادة 
في تدريس وحدة المقادير الجبرية  التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم على التلاميذ

  للصف الثاني الإعدادي. 
الطـلاب ضـعيفي أثـر تـدريس  هدفت الى معرفـة Weeks 2001 دراسة ويكس

القـــدرة علـــى الـــتعلم بواســـطة الإنترنـــت علـــى حيـــاتهم الدراســـية مـــن حيـــث الاســـتمتاع 
بالدراســــة ونمــــو الثقــــة بــــالنفس، وقــــد طبقــــت الدراســــة علــــى مجموعــــة مــــن الطــــلاب 

سنة، وقد توصلت الدراسة  18المتعثرين في دراستهم ممن تكون أعمارهم أكثر من 
نــة الدراســة باســتخدام البرنــامج، كمــا بينــت إلــى عــدة نتــائج مــن أهمهــا: اســتمتعت عي

النتــائج نمــو مهــارات الكمبيــوتر لــديهم وزيــادة الثقــة بــالنفس، وبينــت الدراســة أن أكثــر 
  الأشياء التي أحبها الطلاب هي: الصور، والأنشطة، والرموز.

) دراسة هدفت إلى تعرف أثر تدريس وحدة 2001عبد الكريم ( ىاجر 
لأسئلة الموضوعية المتضمنة للتغذية الراجعة  تصنيف الكائنات باستخدام ا

بالكمبيوتر على التحصيل الدراسي والقدرة المعرفية لطلاب الأحياء بالصف الأول 
طالباً موزعين على فصلين دراسيين في  )60(الثانوي. وتكونت عينة الدراسة من 

وتر في وحدة أعد الباحث برنامج كمبي إحدى مدارس "صحار" بسلطنة عمان.
 تصنيف الكائنات الحية، ودليلاً للمعلم، واختباراً تحصيلياً، واختبارا للقدرة المعرفية.
وأظهرت الدراسة تفوق المجموعة التجريبية الأولى التي زودت بالتغذية الراجعة  
 على المجموعة الثانية التي درست البرنامج نفسه من دون التغذية الراجعة وذلك

بار التحصيلي، واختبار المنطق الشفهي، وفي التقدير الكلي، في كل من الاخت
وفي حل المشكلات والانتباه، والإدراك الاستدلالي، وكذلك في اختبار القدرة  

  المعرفية. 
بدراسة  Brown. Lynne,.& Nancy) 2001قام برون وليني ونانسي (  

حيث قام  كشفت عن قدرة التقويم التكويني على تنفيذ المنهج بشكل فاعل،
الباحثون بدراسة تجريبية طبق فيها التقويم التكويني والتقويم التقليدي في مادة  
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وأسفرت الدراسة عن وجود  التربية الصحية على مجموعتين (تجريبية وضابطة).
فروق دالة إحصائيا لصالح المجموعة التجريبية في نمو التحصيل الدراسي عند 

  الطلبة من خلال التقويم التكويني.
دراسة لقياس  )Black &Haarryson (2001(كما اجري بلاك وهاريسون 

مدى فاعلية أسلوب التقويم التكويني كوسيلة لإتقان التعلم في تدريس مادة العلوم 
  وبالتحديد في ثلاثة محاور هي: 

  جودة هذه الأسئلة. -2                 الأسئلة الحوارية. -1
  زلية. التغذية الراجعة للواجبات المن -3

وقد أكدت الدراسة فاعلية أسلوب التقويم التكويني في التدريس وإتقان   
تغيراً واضحاً وايجابيا في تحصيل الطلاب وشعورهم  كما رصد المعلمون التعلم.

  بمسؤولية التعلم.
) أثر استخدام إستراتيجيتي "بلوم" و"كلير" للتعلم 2000وأبرزت حمادة (

ف الخامس الابتدائي، وأكدت الباحثة فاعلية للإتقان في تدريس القسمة للص
ين في الوصول لمستوى الإتقان، وذلك من خلال دراسة أعدتها لهذا  تالاستراتيجي

الغرض. صممت الباحثة دليلاً للتلاميذ في وحدة القسمة، ودليلاً للمعلم وكراسة 
ستخدام نشاط باستخدام إستراتيجية بلوم. كما صممت الباحثة دليلاً وكراسة نشاط با

إستراتيجية "كيلر"، واعدت الباحثة اختبارات تشخيصية، بالإضافة الى ثلاثة دروس 
علاجية، واختبار تحصيلي للذكاء. وأسفرت نتائج الدراسة عن تفوق المجموعة 
التجريبية التي استخدمت استراتيجية بلوم للإتقان والمجموعة التي استخدمت 

بطة. وتفوقت المجموعة التي استخدمت  استراتيجية "كيلر" على المجموعة الضا
إستراتيجية "بلوم" على المجموعة التي استخدمت إستراتيجية "كيلر"، وعزت الباحثة 

حيث يتاح   "بلوم" ذلك إلى الدور الفاعل لاستخدام التغذية الراجعة في إستراتيجية
  من خلالها توضيح الخطأ وشرح أسبابه وتصحيحه من المعلم. 

  سات السابقة: التعليق على الدرا
فاعلية طريقة التعلم للإتقان في زيادة التحصيل  يتبين من الدراسات السابقة   

الدراسي في مقرر العلوم واللغة العربية والتربية الإسلامية والحاسوب، واللغة 
   الإنجليزية لغير الناطقين بها، عند الطلبة ذوي صعوبات التعلم والعاديين.

أهمية ودور بعض الأساليب المتبعة في التعلم  وقد أبرزت تلك الدراسات   
للإتقان مثل: التقويم التكويني، وتجزئة المنهج، وتحديد الأهداف، وتفريد التعليم  
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بالنسبة للتلاميذ المتعثرين، ووضع برامج خاصة في القراءة (القفزات الكبيرة في 
التحصيل  ، وأكدت دراسات على أهمية التغذية الراجعة في تنمية)GLRPالقراءة 

بينت دراسة العجمي  الدراسي، والتي تستخدم كأحد عناصر التعلم للإتقان، كما
) 2012( ) ودراسة الدوخي2012) وكذلك دراسة العجمي (2013وآخرون (

ودراسة  (Green, Alish,2010) ) ودراسة جرين اليشpolly )2011وبولي 
) 2003(حمادة  تيدراسو  )2003( ودراسة اللميع والعجمي )1428( العريفي

الأثر  )(Black & Haarryson,2001 ) ودراسة بلاك وهاريسون2000(و
  بكافة أشكالها.  الإيجابي لاستراتيجية التعلم للإتقان

بطيء  التعلم للإتقان لذوي ندرة الدراسات التي بحثت في مما سبق يتضحو 
ى الرياضيات، (على حد علم الباحثين)، مما يؤكد علمادة التعلم وخاصة في 

  أهمية إجراء مثل هذه الدراسة. 
  منهج الدراسة: 

، اتبع البحث المنهج شبه التجريبي تصميماً وتطبيقاً لمناسبته لهدف الدراسة
حيث هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتيجية التعلم للإتقان في تنمية 
التحصيل الدراسي عند طلاب بطيء التعلم في مادة الرياضيات، وتم ذلك من 

  ل مجموعتين تجريبية وضابطة. خلا
  مجتمع الدراسة: 

التعلم  بطيء تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الثامن من الطلاب 
  في دولة الكويت. 
  عينة الدراسة:

) طالباً من طلاب الصف الثامن من المرحلة 31تكونت عينة الدراسة من (
ية العنقودية وفقا لما يلي:  وتم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائ المتوسطة،

تعلم في الكويت، وقد بلغ عددها  يءأولا: تم حصر المدارس التي بها طلبة بط
بي القاسم أ) مدرسة موزعة على مناطق الكويت، ثانيا: تم اختيار مدرسة 12(

الشابي بطريقة عشوائية ثالثاً: تم اختيار الصف الثامن من بين أربعة صفوف في 
بطريقة عشوائية، وكان في المدرسة صفين في الصف الثامن  المرحلة المتوسطة 

) 16تم التطبيق عليهما بعد إجراء التكافؤ بين الصفين، بلغ عدد طلاب أحدهما (
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  ا طالبً  16، وقد تم اختيار الصف الذي به اطالبً  15وبلغ عدد الصف الثاني  اطالبً 
   .كمجموعة تجريبية بطريقة عشوائية

  ات الدراسة:إجراء
لباحثون على تحييد أثر اختلاف المعلم وضمان دقة التجربة. حرص ا

وضمن هذا السياق تم تدريب معلم المجموعة التجريبية قبل التجربة جيداً في ثلاث 
جلسات توجيهية مدة كل جلسة ساعة، فضلاً عن تزويده ببعض المراجع في التعلم 

بعض الدراسات للإتقان، والتقويم التكويني، وإطلاعه على خطوات وإجراءات 
تمت متابعته أثناء التجربة عن طريق عدة  السابقة. ولم يكتف الباحثون بهذا بل

ومتابعته وتقديم العون له خلال أول  وقام الباحثون بزيارة المعلم زيارات توجيهية.
ثم اكتفى الباحثون بيومين إلى ثلاثة أيام في كل أسبوع ، أسبوعين بشكل يومي

د تم الاستفادة في الجانب الإجرائي من الإجراءات التي  نهاية التجربة، وق حتى
  . قامت بها بعض الدراسات السابقة

بدأت التجربة بعد مضي أول أسبوع من بداية الفصل الدراسي الأول،  .1
المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية التي تعتمد  ست واستمرت شهرين، در 

لاب، ودرست على المعلم كمحاضر مع المشاركة المحدودة من الط
  . المجموعة التجريبية بطريقة التعلم للإتقان

طبق اختبار تحصيلي في مادة الرياضيات في بداية ونهاية التجربة على  .2
    المجموعتين الضابطة والتجريبية.

تطبيق طريقة التعلم للإتقان باستخدام إستراتيجية "بلوم" كما في الخطوات  .3
  التالية: 

س المجموعة التجريبية، على التدريس تم تدريب المعلم المكلف بتدري •
  بطريقة التعلم للإتقان.

قام الباحثون بمساعدة المعلم بتجزئة محتوى المادة العلمية إلى عدة  •
لا يتجاوز كل جزء أد أهداف كل جزء ومدة تدريسه على أجزاء، وتحدي

  منها حصة أو حصتين لكل موضوع دراسي.
مفهوم التعلم للإتقان  إعداد دليل لكل من المعلم والطلبة يتضمن، •

وإجراءاته، وأهداف كل درس من الدروس المقررة في التجربة، وبعض 
  التمرينات الإضافية لتمرينات الكتاب المدرسي.
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إعداد الاختبارات التكوينية، حيث تم إعداد اختبار لكل جزء من محتوى  •
  يقدم للطلاب بعد إنهاء دراسة كل جزء.، الكتاب المدرسي 

دقيقة  30من قبل الباحثين على المجموعة التجريبية لمدة  إلقاء محاضرة •
عن طريقة وفلسفة التعلم للإتقان، وبيان وأهميتها، وعرض بعض 

   التجارب الناجحة التي طبقت استراتيجية التعلم للإتقان. 
المعلم في الحصص الأولى للتجربة بشرح خصائص أساليب التعلم   قام •

ستساعد الطلاب على النجاح بشكل  للإتقان للطلاب، وأن هذه الطريقة
  . جيد إذا ما التزموا بكافة التعليمات 

الدروس والتجزئة التي تم وضعها بالتسلسل الوارد  تقديميقوم المعلم في  •
وتستخدم في تعليم كل درس التعليم ، في محتوى المقرر التعليمي

    .الجماعي المناسب للمادة
د والمكون من مجموعة من بعد الانتهاء من تعليم الجزء الأول المحد •

الدروس المتسلسلة يطبق المعلم الاختبار البنائي لتحديد تقدم كل طالب 
في تعلمه للجزئية، وتشخيص أخطائه، لتحديد الأهداف التي لم يتقنها 

  في مرحلة التعليم الجماعي الأولي. 
في حال عدم إتقان بعض الطلاب لبعض الأهداف، يعتمد المعلم على  •

ب المتعثر بتقديم المساعدة التي تلزمه لتصحح أخطائه تطمين الطال 
ويطلب المعلم من كل طالب استخدام  التي كشفت عنها بنود الاختبار.

 :الوسائل والأساليب التصحيحية (العلاجية) المعدة مسبقاً، والتي منها 
التغذية الراجعة، وتبيان أسباب الخطأ، والتدريس الفردي باستخدام تعدد 

اءة صفحات محددة من الكتاب المدرسي، وحل بعض الحواس، وقر 
  التدريبات المدرسية.

إذا كانت نسبة الطلاب الذين أخطأوا في بعض البنود عالية وتقترب من  •
النصف، أو تزيد، يقوم المعلم بتعليمهم بشكل جماعي بطرق وأساليب 
أخرى تختلف عن تلك التي استعملها في التعليم الجماعي الأول. وقد 

ك حيث كانت نسبة الأخطاء كثيرة عند أكثر الطلاب في بداية حدث ذل
لذا استخدم المعلم  التجربة وفي أول جزأين من محتوى المادة الدراسية.

طرقا متنوعة في التدريس منها: إعادة التدريس بشكل مختلف عن 
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وتلقي التغذية الراجعة، والاستعانة بالمواد والمعينات السمعية  السابق،
  والعمل في مجموعات صغيرة حسب مشكلات التعلم. والبصرية، 

المعلم إلى الجزء  بهم عندما يتقن الطلبة تعلم الجزء المستهدف ينتقل •
  التالي في التسلسل. 

المعلم الاختبار النهائي بعد الانتهاء من تعليم كل المحتوى  طبق •
  الدراسي الذي تم اختياره للتجربة، لتحديد مدى إتقان الطلاب. 

  الإحصائية المستخدمة: الأساليب 
 (SPSSتم استخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  

(Statistical Package for Social Sciences  لإدخال بيانات الدراسة وتحليلها
  وفقاً لبعض العمليات الإحصائية لهذا البرنامج.

  الإجراءات التجريبية:
بين المجموعتين في نسبة الذكاء   تمت المكافأة :تكافؤ المجموعتين -أولاً 

  لتحصيل الدراسي والجدول التالي يبين ذلك: لوالاختبار القبلي 
المجموعة  الفروق بين لدلالة )ت( المتوسطات والإنحرافات المعيارية وقيمة )1جدول (

  لكل من درجة الذكاء والتحصيل الدراسي  التجريبية والضابطة في الاختبار القبلي
 الدلالةقيمة (ت) المجموعة الضابطة موعة التجريبيةالمج المتغيرات

 ع م ع م
 0.992 0.010 112.1013.61 112.1413.80 درجة الذكاء 

 0.877 0.155 8.74 32.96 8.61 33.30 التحصيل الدراسي
يتبين من الجدول السابق عدم وجود فروق بين المجموعة التجريبية والضابطة 

  الدراسي، مما يعني تكافؤ المجموعتين. في درجة الذكاء والتحصيل
  ويتمثل في: المتغير التجريبي،  -ثانياً 

  إعداد المنهج: -أ
تم دراسة المنهج المدرسي المقرر لمادة الرياضيات للصف الثامن المتوسط 
بدولة الكويت وتحليل محتوى المادة العلمية وتصميم البرنامج التدريسي ووضع 

  . الخطة الزمنية للتطبيق 
   إعداد الخطط التدريسية: –ب 

) حصة موزعة على دروس مادة  15تم إعداد خطط للتدريس، لتشمل (
الرياضيات من دروس الفصل الدراسي الأول للصف الثامن، وذلك بالتوافق مع  
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توزيع المنهج المعتمد من التوجيه الفني العام لمادة الرياضيات وتوفير المواد  
  ذ الدروس للطلاب. والوسائل التعليمية المناسبة لتنفي

  أدوات الدراسة: 
  .إعداد الباحثين :الرياضيات اختبار التحصيل الدراسي في مادة - 1

) سؤالاً موضوعياً، تقيس 24تكون الاختبار في صورته النهائية من (
التحصيل الدراسي وفقاً للمستويات الأهداف المعرفية عند بلوم، وقد تم إعداده على 

  النحو التالي: 
الابتدائي، لتحديد  لثامنللصف ا الرياضياتوى وحدات كتاب تحليل محت .1

المفاهيم والمستويات المعرفية للأسئلة التي يمكن تضمينها في الاختبار 
  .  التحصيلي

إعداد بنود الاختبار مع مراعاة تمثيلها لمدى وتتابع المحتوى العلمي، وقد  .2
زعة على ) سؤالاً في صورته الأولية، مو 32بلغ عدد بنود الاختبار (

وحدات المنهج، بواقع أربعة أسئلة لكل درس، وقد تم مراعاة توزيع 
  مستويات تصنيف بلوم على الأسئلة داخل كل وحدة. 

التأكد من صدق الاختبار بعرضه في صورته الأولية على مجموعة  - .3
من جامعة الكويت،  رياضياتمن المحكمين المختصين في تدريس ال

بوزارة التربية للتأكد  رياضياتعض موجهي الوكلية التربية الأساسية، وب
من الدقة والسلامة العلمية واللغوية لمفردات الاختبار، وقد أجريت 
التعديلات التي اقترحها المحكمون بحذف بعض الأسئلة وتعديل البعض 

) سؤالاً، وقد تم إلغاء بعض 24الآخر، ليصبح الاختبار مكوناً من (
ن على و المحكمين، حيث اعتمد الباحث ةالأسئلة بناء على تحكيم الساد

بنود  8% بين المحكمين لقبول البند، وعليه تم استبعاد 80نسبة اتفاق 
 .%80كانت نسبة الاتفاق عليهم بين المحكمين أقل من 

، للتأكد من لثامنطالباً، من طلاب الصف ا 30طبق الاختبار على  .4
راءة الأسئلة، سلامة المفردات وصياغة الأسئلة وقدرة الطلاب على ق

دقيقة كافية  45وحساب الزمن اللازم لأداء الاختبار، حيث وجد أن 
للإجابة على الاختبار، وقد تم حساب ثبات الاختبار باستخدام اختبار الفا 

 ).0.84( كرونباخ حيث بلغ معامل ألفا
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الذي قام بالتجربة على  رياضياتإجراءات التطبيق: تم تدريب معلم ال .5
وب الاستقرائي في المدرسة، وقد زود ببعض المراجع التدريس بالأسل

العلمية فيما يختص بمفهوم وآليات تنفيذ التدريس بالطريقة الاستقرائية، 
) التعليمي وذلك بعد إعداد دليل للمعلم Gagne( وذلك وفقاً لنموذج جانيه

يحتوي على أهداف المقرر، وأهداف التجربة، وتوزيع دروس المنهج 
، وتم توزيع الدروس وحدة المادة وحالاتهاجربة، والخاصة بالداخلة في الت

نموذج درس، متبعين في ذلك أسلوب جانيه الذي يقوم على  15على 
 الخطوات التالية: 

تحديد الأهـداف التعليمية للمفهوم بشكل متدرج من الأسهل إلى  -أ
 . الأصعب، ومن ثم تنفيذها بشكل متدرج

  عرض محتويات الدرس بأسلوبين: -ب
تقديم معلومات ناقصة ومتفرقة، بحيث يستطيع الطالب أن يصل  -

  إلى مفاهيم الدرس، ومن ثم يصل إلى التعاميم. 
تقديم مجموعة من الأمثلة الصحيحة وغير الصحيحة عن المفهوم  -

المراد تعليمه كأزواج متقابلة في وقت متزامن، مع إعلام الطلاب  
التبرير المفصل من  بصحة أو عدم صحة تلك الأمثلة دون إعطاء

قبل المعلم، ومن خلال تلك الأمثلة يستطيع الطلاب أن يميزوا 
المفهوم المراد تعليمه عن غيره من المفاهيم، مع ذكر الخصائص 
الخاصة بكل مفهوم، وتقديم التبرير من قبل الطلاب لما تم 

  التوصل إليه. 
  قبل المعلم.  تقديم التعزيز المناسب، والتغذية الراجعة التصحيحية من -ج
يقوم الطلاب بصياغة ما يتوصلون إليه من مفاهيم بأسلوبهم الخاص،  -د

  وحسب ما تمكنهم منه قدراتهم.
يمكن أن يقوم المعلم بتقديم مجموعة أخرى من الأمثلة الجديدة   -هـ

المختلطة معاً على المفهوم، لتحديد الأمثلة التي تنتمي للمفهوم 
تمية له (السالبة). وفي كل مرة يطلب (الموجبة) والأمثلة غير المن

  المعلم من التلاميذ إعطاء التبرير. 
  تقديم التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية. -و
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نفذ المعلم القائم بالتجربة درسين للتأكد من قدرته على التطبيق وفقاً للطريقة 
ئل ومواد وأجهزة الاستقرائية، ولتحديد الاحتياجات اللازمة لهذه الطريقة من وسا

  تعليمية. 
  نتائج الدراسة ومناقشتها: 

  فرض الدراسة: 
بين متوسط ) α≥0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (

الذين درسوا باستخدام طريقة التعلم بالإتقان ، درجات طلاب المجموعة التجريبية
ام الطريقة ب المجموعة الضابطة، الذين درسوا باستخدومتوسط درجات طلا

  التقليدية، في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراسي.
 ن بالكشف عن الفروق بينو الفرض السابق قام الباحث للتحقق من

التحصيل الدراسي، وذلك  المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي
موعتي باستخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) لمج

 : الدراسة والجدول التالي يبين ذلك
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت)  )2( جدول

  لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي  
  في التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات 

  قيمة الضابطة التجريبية  المتغيرات
 (ت)

 الدلالة 
 ع م ع م

التحصيل 
 الدراسي 

39.10 7.11 34.15 8.01 1.57 0.05 

ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في  امما سبق يتبين وجود فروقً 
التحصيل الدراسي لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يعني أن أفراد المجموعة 

وعة التجريبية قد تحسن أدائهم في والتحصيل الدراسي، مقارنة بأداء أفراد المجم
الأدائين القبلي   ن بإيجاد الفروق بينو ن سيقومو فإن الباحث الضابطة، وعليه

والبعدي في كل مجموعة على حدة للتأكد من حدوث التحسن للمجموعة التجريبية 
  وعدم حدوثة للمجموعة الضابطة، والجدول التالي يبين ذلك:
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الفروق بين  لدلالة )ت( المتوسطات والإنحرافات المعيارية وقيمة )3جدول (
  لتحصيل الدراسي ل المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبارين القبلي والبعدي

  قيمة الاختبار البعدي الاختبار القبلي المتغيرات المجموعة
 (ت) 

 الدلالة
 ع م ع م

0.000 16.20 8.5137.338.10 33.22 التحصيل الدراسي  التجريبية
0.000 8.04 8.6435.018.20 32.00 التحصيل الدراسي  الضابطة

حصائياً بين الأداء القبلي إدالة  ايتضح من الجدول السابق أن هناك فروقً 
والأداء البعدي في التحصيل الدراسي لدى كل من أفردا المجموعة التجريبية وأفراد 
المجموعة الضابطة، وهذا الأمر يدل على أن كل من أفراد المجموعة التجريبية 

مجموعة الضابطة قد تطور أداءهم في التحصيل الدراسي، وفي هذه الحالة وأفراد ال
لابد من إجراء بحث للفروق في مقدار الكسب الذي حصل لدى كل من 
المجموعتين التجريبية والضابطة للتحقق من مدى تأثير طريقة التدريس بطريقة 

ية، والجدول التعلم للإتقان على التحصيل الدراسي لدى أفراد المجموعة التجريب
  التالي يبين ذلك: 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) لدلالة الفروق  )4( جدول
  بين المجموعتين التجريبية والضابطة للفروق في عملية الكسب للتحصيل الدراسي

  قيمة الضابطة التجريبية المتغيرات
 (ت) 

 الدلالة
 ع م ع م

 0.000 7.98 1.60 2.35 2.16 5.96 التحصيل الدراسي
يتبين من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا في التحصيل الدراسي 

بطريقة التعلم للإتقان  بين المجموعة التجريبية التي تعلمت في مادة الرياضيات
والمجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة التقليدية لصالح المجموعة التجريبية. 

لية تعلم مادة الرياضيات بطريقة التعلم للإتقان في تنمية وهذا يؤكد على فاع
  التحصيل الدراسي
  : مناقشة النتائج

يتضح من النتائج السابقة أثر طريقة التعلم للإتقان في تنمية التحصيل 
في مادة الرياضيات عند طلبة بطيء التعلم، ولعل ذلك يرجع لعدة أسباب   الدراسي

تعد من طرق التدريس الجمعي إلا  ان وإن كانتمن أهمها أن طريقة التعلم للإتق
أنها تركز على الطالب بشكل فردي بحيث يتابع المعلم الطالب ويشعر الطالب  
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بالاهتمام الفردي من المعلم، كما أن طريقة التعلم للإتقان تعتمد على التغذية  
ا كان الراجعة والتي يتم فيها مراجعة ما تعلمه الطالب من معلومات ومفاهيم فإذا م

الطالب لم يصل إلى درجة الإتقان فإن المعلم يقوم بتدريس الطالب مرة أخرى 
ويبين له أخطائه مما كان له أثر في تعلم الطالب ووصولهم لدرجة الإتقان، وهذا 

أن طريقة التعلم للإتقان تتميز بعدة أمور  2012 وآخرون، ما أكده العجمي، حمد
كيفا وملائمة لاحتياجات الطلاب الفردية، كما  تجعل التعلم أكثر ت أنها  من أهمها:

أنها تعزيز التعلم عند الطلبة وتؤكد إتقانهم للمفاهيم المعروضة للتعلم، كما أن 
طريقة التعلم للإتقان تستخدم برامج تشخيصية وعلاجية تفيد في علاج بعض 

طي تعرف المعلم والطلاب بمستوى الأداء أولاً بأول، كما أنها تعو بطيء التعلم 
  زمناً إضافياً لعملية التعلم للطلبة الضعاف، والتمكن من فهم المادة العلمية.

  : التوصيات
 اعتماد طريقة التعلم للإتقان في الفصول الخاصة ببطيء التعلم. .1
إقامـــة دورات تدريبيـــة للمعلمـــين لتـــدريبهم علـــى اســـتراتيجيات التـــدريس وخاصـــة  .2

 لاميذ من التغذية الراجعة.طريقة التعلم للإتقان، وعلى كيفية إفادة الت
إعــــادة النظــــر فــــي المــــنهج الدراســــي الخــــاص بمــــادة الرياضــــيات فــــي المرحلــــة  .3

 .المتوسطة من ناحية امكانية تقسيم الدروس على وحدات دراسية
إنشــاء غــرف المصــادر الخاصــة بالــدعم التعليمــي للطــلاب ذوي بطــيء الــتعلم،  .4

 وتوفير الدعم بكل أشكاله لمعلم بطيء التعلم. 
مج طلبة بطيء التعلم ليكون الدمج كلياً مع الطلبة العاديين دعادة النظر في إ .5

 .وليس دمجاً جزئياً 
تضـــــمين مقـــــررات طـــــرق التـــــدريس المقدمـــــة فـــــي كليـــــات التربيـــــة نمـــــاذج مـــــن  .6

 .استراتيجيات التدريس الحديثة ومنها التعلم للإتقان
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