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ياضيات استراتيجية التعميم المتمايز في تدريس الر  أثر استخدام
 عمى التحصيل لدى تلامذة الصف الخامس الابتدائي

 أ/ لقاء ضياء عبدالمطيف جاسم العبيدي
 :ممخصال

استراتيجية التعميـ المتمايز في تحصيؿ مادة  تعرؼ أثر لىإىدؼ البحث 
لا الرياضيات لتلامذة الصؼ الخامس الابتدائي كلذلؾ كضعت الفرضية الآتية: 

بيف متكسط درجات  (5,,,) ة عند مستكل دلالةيكجد فرؽ ذك دلالة إحصائي
استراتيجية التعميـ المتمايز  كفؽتلامذة المجمكعة التجريبية الذيف سيدرسكف 

كمتكسط درجات تلامذة المجمكعة الضابطة الذيف سيدرسكف كفؽ الطريقة المعتادة 
 في تحصيؿ الرياضيات.

( فكانت لمختمطة)النصير الابتدائية ا درسةاختارت الباحثة شعبتيف مف م
شعبة )ب( مجمكعة تجريبية كشعبة )أ( مجمكعة ضابطة ككاف عدد عينة التلامذة 

في ( تمميذان كتمميذة. كتـ إجراء التكافؤ بيف المجمكعتيف ,3( لكؿ مجمكعة ),6)
التحصيؿ -3 .العمر الزمني محسكبا بالشيكر -2 المعمكمات السابقة. -1اختبار 

 السابؽ في مادة الرياضيات.
كتـ إعداد أداة البحث )الإختبار التحصيمي ( كالحصكؿ عمى معامؿ التمييز  

استراتيجية  كالصعكبة كالصدؽ كالثبات, كتـ إعداد الخطط التدريسية عمى كفؽ
التعميـ المتمايز لممجمكعة التجريبية كالخطط التدريسية لممجمكعة الضابطة كبعد 

التحصيمي لممجمكعتيف كبعد حساب إنتياء فترة التجربة قدمت الباحثة الإختبار 
الدرجات كاف الفرؽ لصالح المجمكعة التجريبية كحسبت حجـ الأثر فكاف مرتفعان 

 المتمايز استراتيجية التعميـ مما يدؿ عمى أثر
 كقدمت الباحثة عددان مف التكصيات كالمقترحات.
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The Effect of the Use of The Differential Education 

Strategy in the Teaching of Mathematics on the 

Achievement of the Fifth grade Primary Pupils 

Abstract 
  The objective of the research was to identify the impact of 

the differential education strategy in the achievement of 

mathematics for fifth graders. Therefore, the following 

hypothesis was developed: There is no statistically significant 

difference at the level of (0.05) between the average of the 

students of the experimental group who will study according to 

the differentiated and average education strategy Classes of 

students in the control group who will study according to the 

normal method of mathematics achievement. 
 The researcher selected two divisions from the (Naseer 

Primary Mixed School), (B), experimental group, and (A) 

control group, and the sample of students was (60) for each 

group (30) students and students. After the parity between the 

two groups tested in 1- previous information 2. - the age of the 

time calculated in months. 3 - previous collection in 

mathematics. 
 The study tool was prepared (the achievement test) and 

after the acquisition of the coefficient of discrimination and 

saturation and honesty and stability and the preparation of the 

teaching plans according to the distinct education strategy of the 

experimental group and the teaching plans of the control group 

and after the end of the trial period the researcher provided the 

test of achievement of the groups and after the calculation of 

grades was the difference in favor of the experimental group and 

calculated size The effect was high, indicating the impact of the 

differential education strategy. 
 The researcher made a number of recommendations and 

suggestions. 
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 :التعريف بالبحث -لفصل الأولا
 مشكمة البحث:

تعّد مادة الرياضيات مف المكاد العممية الجافة التي تسبب الخكؼ كالقمؽ لدل 
مكر, كيجد الكثير مف التلامذة صعكبة في فيميا كاستيعابيا لذا كأكلياء الأ التلامذة

كما تعد  راتيـ كميكليـ نحك الرياضيات.تظير الفركقات بينيـ في تحصيميـ كقد
مف المجالات المعرفية الأساسية التي يقكـ عمييا التطكر المعرفي كالتقني 

ذلؾ تطكر  يحتاجو الفرد في حياتو كمعاشو اليكمي مما عزز كأصبحت عممان 
مناىج الرياضيات كاتساع المجالات التي تعالجيا كظيكر مبادئ كمعايير عالمية 

 2,11 .)حمزة كالبلاكنة,جتمعاتتنظـ المعرفة الرياضية كتكظيفيا لخدمة الفرد كالم
:17) 

كتؤدم الرياضيات دكران ميمان بيف المناىج الدراسية في التعميـ كالحياة العممية, 
يصعب فيميا مف دكف استخداـ أدكاتيا مثؿ: المفاىيـ كالميارات فيي لغة العمكـ ك 

عف الكثير مف المفاىيـ العممية الأخرل كفي  كالمصطمحات كنماذج التعبير
تعممان  الدراسية المكاد أصعب لذا تعّد مف, (,18: 8,,2 ,)الكبيسي مجالات شتى

المنحكمة إذ  كتراكـ مكضكعاتيا ذات البننية كتعميمان لما تتصؼ بو مف تجريد
يصعب الكصكؿ إلى مستكل دكف المركر بالمستكيات التي تسبقو, كعمى الرغـ مف 
قياـ الكثير مف الباحثيف التربكييف بدراسة كتجربة طرائؽ كأساليب تدريس كنماذج 

في الرياضيات ليا أىميتيا كتأثيرىا في العممية التعميمية  تعميمية حديثة كمتنكعة
لأغراض كالمحتكيات التربكية العامة الى خبرات إنسانية كما تتضمنو مف ترجمة ل

في المكاقؼ التعميمية كظيفتيا الأساسية تنظيـ ىذه المكاقؼ لتنمية القدرة عمى 
 الذاتية إلا أف التدني التعمـ كتمكيف المتعمميف مف ممارستو اعتمادا عمى جيكدىـ

 (27: 2,11 ,)المشيداني حصيؿ ما زاؿ مكجكدان.في مستكل الت
كقد أيدت دراسات سابقة كجكد تدفٍ في مستكل التحصيؿ الدراسي في مادة 

( كدراسة 9,,2( كدراسة )النعيمي, 2,,2كمنيا دراسة )العقبي , الرياضيات
 (.2,14البدرم, ) ( كدراسة2,12)السعدم,

كعند النظر إلى كاقعنا الحالي في الميداف التربكم نجد أف المنيج الدراسي 
دريس المستخدمة لا تمبي احتياجات كرغبات كميكؿ جميع العراقي كطرؽ الت

التلامذة لكجكد الفركؽ الفردية كالاختلافات بينيـ في الصؼ الكاحد التي تبرز 
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بشكؿ في مادة الرياضيات, كىذا ما لاحظتو الباحثة مف انخفاض مستكل اكتساب 
عميو فإف التلامذة نحك الرياضيات, ك  تلامذة الصؼ الخامس فضلان عف تدني ميكؿ

أية محاكلة لمبحث عف إستراتيجيات كطرؽ تدريس تعمؿ عمى رفع التحصيؿ 
العممي عند التلامذة كتمبية احتياجاتيـ كرغباتيـ كميكليـ المختمفة يعّد مف الأبحاث 
الميمة كالجديدة التي تستحؽ البحث كالاىتماـ بيا, كشعرت الباحثة بالحاجة 

يس استراتيجية التعميـ المتمايز في تدر  ؼالماسة لإجراء ىذا البحث, كىك تكظي
 .الرياضيات كآثرىا عمى التحصيؿ

استراتيجية التعميم  ما أثركيمكف تمخيص مشكمة البحث بالتساؤؿ الآتي: 
دى تلامذة الصف الخامس الرياضيات عمى التحصيل ل المتمايز في تدريس

 ؟الابتدائي
 أىمية البحث:

مى أساس أف التعميـ لجميع التلاميذ بغض التعميـ المتمايز ع استراتيجية تقكـ
النظر عف قدراتيـ كمستكل أدائيـ أك خبراتيـ السابقة, إذ تفترض أف الصؼ 

 مستكياتيـ الثقافية.ك الدراسي يضـ متعمميف مختمفيف باختلاؼ بيئاتيـ المنزلية 
 (458-455: 9,,2 ,)عطية

التدريس بما  تنكيعمف كلمساعدة التلامذة عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج لابد 
استراتيجية التعميـ المتمايز  يتفؽ مع صفاتيـ كخصائصيـ, مف ىنا تتضح أىمية

في استخداـ التنكيع في أساليب التعميـ ليتمكف كؿ متعمـ مف الحصكؿ عمى 
مكانياتو كمراعاة الفركؽ الفردية كبالتالي  المعرفة كتنمية مياراتو كفقا لقدراتو كا 

 (196: 2,16)النبياف كعبدالكاحد,  ا يتعممو.تحسيف دافعية المتعمـ نحك م
 كبيذا تكمف أىمية البحث الحالي مف خلاؿ ما يأتي:

قد يُسيـ في تكفير معمكمات لممعمميف في تدريس الرياضيات بأسمكب حديث  -1
 .استراتيجية التعميـ المتمايز فييتمثؿ 

جية استراتي كتطكير المناىج في تبني استخداـ قد يُفيد المختصيف بتخطيط -2
 التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات.

ستراتيجية لا ان يتضمف نماذج لدركس تستخدـ دليلان في تدريس الرياضيات كفق -3
 , الذم قد يفُيد المعمميف في تدريس الرياضيات.التعميـ المتمايز
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قد يُفيد مُشرفي الرياضيات لتدريب المعمميف عمى استخداـ استراتيجية جديدة  -4
 ضيات في الدكرات التدريبية.في تدريس الريا

 ىدف البحث:
استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس  تعرؼ آثر ييدؼ البحث الحالي إلى 

 الرياضيات عمى التحصيؿ لدل تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي.
 فرضية البحث:

بيف متكسط  (5,,,) لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة
كعة التجريبية الذيف سيدرسكف كفقا ؿ استراتيجية التعميـ درجات تلامذة المجم

المتمايز كمتكسط درجات تلامذة المجمكعة الضابطة الذيف سيدرسكف كفقا لمطريقة 
 المعتادة في تحصيؿ الرياضيات.

 يُحدد البحث الحالي بػ:  حدود البحث:
 تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي مف مدرسة النصير الابتدائية المختمطة .1

 التابعة لمديرية تربية بغداد/ الرصافة الأكلى.
 ـ.2,18-2,17اسي الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدر  .2
الفصميف السابع كالثامف مف كتاب الرياضيات المُقرر لمصؼ الخامس  .3

 , كزارة التربية / جميكرية العراؽ.2,17 كآخركف, الابتدائي, تأليؼ رجب
 تحديد المصطمحات:

 المصطمحات الآتية:تتضمف الدراسة  
 :رـــــالأث-0

 لغة: عرفو كل من: -
 ( 3,,2إبف منظكر): تقكؿ: أثر ىك بقية الشيء كالجمع آثار كأثكر ,

 (6: 3,,2: اتبعو إياه. )ابف منظكر ,أم ,كذا ككذا بكذا ككذا
 ( ىك نتيجة الشيء, كلو عدة معاف: الأكؿ بمعنى 1998التيانكم :)

كالثاني بمعنى العلامة كىي السمة  النتيجة كىك الحاصؿ مف الشيء,
: 1998 )التيانكم, الدالة عمى الشيء, كالثالث ما يترتب عمى الشيء.

1/87.) 
 :عرفو كل من اصطلاحا:

(: "بأنو محصمة تغيير مرغكب فيو أك غير مرغكب 3,,2شحاتة كزينب ) -
 (22 :3,,2مية التعميـ". )شحاتة كزينب,يحدث في المتعمـ نتيجة لعم
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بأنو علامة أك رسـ متخمؼ مف شيء ما يؤدم إلى " :(2,17الخفاجي ) -
 (9: 2,17)الخفاجي, ".تغيرات

 :(Strategy)ستراتيجية الا-9
 ستراتيجية لغة:الا

ىي مصدر صناعي, كتعني الخطة الشاممة المكضكعة في أم مجاؿ مف 
يستخدمو أم فرد أك مؤسسة, كفي المجالات, أك ىك الأسمكب العاـ المحدد الذم 

 (,9: 8,,2 )عمر,فف التنسيؽ.  (strategyجميزية تعني )نالإ
 الاستراتيجية إصطلاحاً:

 :عرفيا كل من
مجمكعة الإجراءات المستخدمة لمتعمـ إذ تنفذ في " (:2,14) الكبيسي كحسكف -

إلى أساليب أك تكتيكات جزئية تتـ في تتابع  صكرة خطكات كتتحكؿ كؿ خطكة
كبقدر كاضح مف  اعمية أكبرقة بفمقصكد كمخطط لتحقيؽ الأىداؼ المحق

 (58: 2,14, )الكبيسي كحسكف ."المركنة
(: "ىي مجمكعة مف الكسائؿ التي تستخدـ لإدراؾ كتحقيؽ 2,14عكدة ) - 

 الكصكؿ إلى غرض محدد" 
(: "ىي خطة عمؿ شاممة طكيمة الأجؿ تسعى المؤسسة مف 2,16جماؿ ) -

 (.,4: 2,16 )جماؿ,خلاليا إلى تحقيؽ الأىداؼ المكضكعة" 
ات التي تضمف (: "بأنيا مجمكعة الطرائؽ كالتقني2,16العسكرم كآخركف ) -

 (.,1: 2,16 )العسكرم كآخركف,غراض المكضكعة" تحقيؽ الأ
 Differentiated Instruction strategy استراتيجية التعميم المتمايز -3

 عرّفيا كل من:
-(Tomlinson,2001 :)عادة  "ىك التعميـ المتمايز بأبسط صكرة )رج كا 

الصؼ لكي تتكافر لممتعمميف خيارات متعددة  تنظيـ( ما يجرم في غرفة
بمعنى آخر  لمكصكؿ لممعمكمة كتككيف معنى للأفكار كالتعبير عما تعممكه,

يييأ التعميـ المتمايز سبلان مختمفة لمتمكف مف المحتكل كمعالجة كتككيف 
 ف التعمـ".معنى للأفكار كتطكير منتجات تمكف كؿ متعمـ م

(Tomlinson, 2001, 1)  
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تعميـ ييدؼ إلى رفع مستكل جميع " بأنو (:9117عبيدات وسييمة ) -
المتعمميف كليس المتعمميف الذيف يكاجيكف مشكلات في التحصيؿ كزيادة 

 (117: 7,,2)عبيدات كسييمة , إمكاناتيـ كقدراتيـ الأدائية". 
ؽ مخرجات تعميمية كاحدة تعميـ يرمي إلى تحقيبأنيا " :(9119عطية ) -

 .(324:  9,,2طية , )ع بإجراءات كعمميات كأدكات مختمفة".
"تعميـ يراعي قدرات كخبرات جميع فئات  : بأنو(9100الشقيرات ) -

قدراتيـ بدرجة  تحصيميـ كتنمية المتعمميف في غرفة الصؼ, كيعمؿ لزيادة
لائـ لقدراتو بأسمكب م التعامؿ مع كؿ مستكل مقبكلة مف الأداء مف خلاؿ

 (,12: 2,11 ,الشقيرات) كخبراتو السابقة".
 :التعريف النظري لاستراتيجية التعميم المتمايز

( تعريفان نظريان لبحثيا كذلؾ لمناسبتو 2,11 ,الباحثة تعريؼ )الشقيرات تبنت
 لطبيعة البحث.

 التعريف الإجرائي لاستراتيجية التعميم المتمايز:
كعة مف الطرائؽ كالكسائؿ كالأنشطة المتنكعة التي تعرفيا الباحثة بأنيا: مجم

يستخدميا المعمـ في عممية التعميـ لتمبية الاحتياجات المختمفة عند جميع التلامذة 
مف خلاؿ التعامؿ مع كؿ مستكل بأسمكب مناسب لو لتحقيؽ تكافؤ الفرص 

 .مذة كتحسيف مستكل التحصيؿ لدييـالتعميمية عند جميع التلا
 :رفو كلًا منالتحصيل: ع-3

"النتيجة المكتسبة لإنجاز أك تعمـ شئ ما بنجاح  (:Oxford,1998)قامكس -
 (Oxford,1998, P: 10).كبجيد كبميارة "

(: "المعرفة التي تـ الحصكؿ عمييا أك الميارات التي 4,,2الصالح ) -
اكتسبت في إحدل المكاد الدراسية كالتي يتـ تحديدىا بكاسطة الاختبار مف 

 (26: 4,,2 )الصالح,مـ". قبؿ المع
(: "محصمة ما يتعممو المتعمـ بعد مركر فترة زمنية كيمكف 9,,2)أبك جادك, -

قياسو بالدرجة التي يحصؿ عمييا في الاختبار التحصيمي كذلؾ لمعرفة 
مدل نجاح الاستراتيجية التي يخطط إلييا المعمـ لتحقيؽ أىدافو كما يصؿ 

 (425: 9,,2)أبك جادك,درجات". إليو المتعمـ مف معرفة تترجـ إلى 
الكفاءة أك الأداء في  (: بأنو "مستكل مف الإنجاز أك,2,1نصر الله ) -

العمؿ المدرسي يصؿ إليو المتعمـ في أثناء العممية التعميمية التي التعميـ ك 
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نكالمعمـ يجرم تقديره بصكرة شفكية أك  يشترؾ فييا مجمكعة مف المتعممي
 )نصر الله,ات المنكعة كالمخصصة لذلؾ". عف طريؽ اعتماد الاختبار 

2,1, :4,1) 
  التعريف النظري:

 ( لأنو قريب مف بحثيا.9,,2تعريؼ أبك جادك ) تبنت الباحثة
المادة  دراسة مف الإنتياء بعد التلامذة يتعممو ما ناتج ىك التعريف الاجرائي:

الإختبار  ة فيالتلامذ حصؿ عمييا التي الدرجات بمجمكع كيقاس مباشرة, التعميمية
 الغرض. ليذا أعد الذم
كىك أحد صفكؼ المرحمة الابتدائية التي تمثؿ  :الصف الخامس الابتدائي -

 (7: 1991 ,)كزارة التربية( سنكات. 6التعميـ الأساسي الإلزامي كأمدىا )
 : الإطار النظري ودراسات سابقةالفصل الثاني

 الإطار النظري: -أولاً 
التعميـ المتمايز ىك فمسفة في التدريس مكجو  المتمايز:التعميم  استراتيجية -أ

المكجكدة بيف  للإختلافات لمساعدة المعمـ عمى تنظيـ المكقؼ التعميمي تبعان 
المتعمميف مف حيث الإىتمامات كأنماط كتفضيلات التعمـ كالخمفيات المعرفية 

 . كبما يكفؿ لمجميع تحقيؽ أكبر قدر ممكف مف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية
  :نشأة وتطور التعميم المتمايز-0

عمى الرغـ مف حداثة مصطمح التعميـ المتمايز إلا أنو ليس أمران جديدان كلـ 
أف التعميـ المتمايز  (8,,2تبتكره التربية المعاصرة, حيث تذكر ككجؾ كآخركف )

لايعتبر إتجاىان حديثان في التربية كالتعميـ كلكنو تراكـ معرفي كممارسات أثبتت 
التربكية التي ترل أف المتعمـ ىك  دكاىا عبر سنكات عديدة, كىك إمتداد لمفمسفاتج

محكر عمميتي التعميـ كالتعمـ كفييا يؤسس المعمـ خططو التدريسية عمى إحتياجات 
 ,)ككجؾ كآخركف .المتعمـ, بمعنى أف إحتياجات المتعمـ ىي التي تقكد التعميـ

2,,8: 25) 
ختمؼ العمماء كالباحثكف ع مى تحديد طبيعة التعميـ المتمايز مف حيث ككنو كا 

( أك نظاـ تعميمي كما كصفو 8,,2نظرية تعميـ كما كصفتو ككجؾ كآخركف )
 2008) ( أك طريقة تفكير في التعميـ كما كصفيا كامبؿ9,,2عطية )

Campbell,) ( كتكـ لينسكفTomlinson,2005)  أك طريقة تدريس كما كصفيا
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أك استراتيجية تعميـ كما  (Drapeal ,2004)درابؿ ( ك (ziebell,2002 زيبيؿ
: 2,14, )الراعي .(Gagi, 2011)( كجاجي 7,,2كصفيا عبيدات كسييمة )

15-16) 
كتمثؿ النظرية البنائية الأساس النظرم لمعظـ إستراتيجيات التدريس الحديثة 

كىي  (51: 2,12الحميسي, ) التعميـ المتمايز عمى ىذه اؿ استراتيجية كيرتكز
نظرية تربكية يقكـ فييا المتعمـ بتككيف معارفو الخاصة التي يخزنيا بداخؿ عقمو 
أما بشكؿ منفرد أكجمعي بناءن عمى معارفو الحالية كخبراتو السابقة كيقكـ بإنتقاء 
تخاذ القرارات إعتمادان عمى البيئة  كتحكيؿ المعمكمات كتككيف الفرضيات كا 

 ؾ كذلؾ بكجكد المعمـ الميسر لمعممية التعميمية.المفاىيمية التي تمكنو مف القياـ بذل
 (51: 2,15عبد الامير ك كرك, )
 كاءات المتعددة( أف التعميـ المتمايز يستند إلى نظرية الذ9,,2)عطية,  كيرل 

في الحياة يتطمب ذكاءات ( فيرل أف النجاح )جاردنر أما (,295: 9,,2)عطية, 
و المعمـ لممتعمميف ىك تكجيييـ نحك يقرر إف أىـ إسياـ يمكف أف يقدممتنكعة ك 

المجالات التي تتناسب كأكجو التمييز لدييـ حتى يحققكا الرضى كالكفاءة بدلان مف 
تعتقد , (18: 2,11)الخفاؼ,  قت كالجيد نحك ترتيب المتعمميفتكجيو معظـ الك 

 تتضمف مجمكعة مف الطرائؽ استراتيجية تدريس الباحثة أف التعميـ المتمايز ىك
 . كليا مجمكعة مف الخطكات لتنفيذىاساليب كالمداخؿ كالأ
 الإفتراضات التي يستند إلييا التعميم المتمايز: -9

 :جممة مف الإفتراضات تتمثؿ بالآتييستند التعميـ المتمايز إلى 
كالخصائص  إف المتعمميف يختمفكف عف بعضيـ في المعرفة السابقة -

يتعممكف بيا  ساليب التيكالأ كالميكؿ كالقدرات كالمكاىب كالإتجاىات
 لمتعميـ. كدرجة إستجابتيـ

عدـ تمكف المعمميف أك المدرسيف مف تحقيؽ مستكل التعمـ المطمكب  -
 المتعمميف بطريقة تدريس كاحدة. لجميع

 .دريس كاحدة تلائـ جميع المتعمميفعدـ كجكد طريقة ت -
ؾ يمكف إف التعميـ المتمايز يكفر بيئة تعمـ ملائمة لجميع المتعمميف كبذل -

 لكؿ متعمـ مف بمكغ الأىداؼ المطمكبة كالأدكات التي تلائمو.
إف التعميـ المتمايز نظاـ تعميمي ييدؼ لتحقيؽ مخرجات التعمـ بإجراءات  -

 (455: 9,,2)عطية,  مختمفة.
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  :استراتيجية التعميم المتمايز خطوات-3
خطكات التعميـ  (Tomlinson, 2013: 24)( ك321: 9,,2يذكر عطية )

 متمايز فيما يأتي:ال
إف أكؿ خطكات التعميـ المتمايز ىك إجراء عممية  المرحمة الإستطلاعية: ( أ

 تقكيـ تستيدؼ لتحديدما يأتي:
 المستكيات المعرفية لدل التلامذة. -1
 القدرات كالمكاىب التي يمتمكيا التلامذة. -2
 تحديد الميكؿ كالخصائص الشخصية لكؿ التلامذة. -3
 لائـ.تحديد أسمكب التعميـ الم -4
كالبيئة المنزلية كالإجتماعية التي ينحدر منيا كؿ  ةتحديد الخمفيات الثقافي -5

 تمميذ.
في ضكء ما بينيـ مف مشتركات  لى مجمكعات صغيرةإ تقسيم التلامذةب( 

تجمع بيف أفراد كؿ مجمكعة التي تـ التكصؿ إلييا عف طريؽ الدراسة 
 (458: 9,,2)عطية ,  الإستطلاعية.

)عبيدات,  .التي سيقكـ بيا التلامذة لتحقيؽ أىداؼ التعمـ امتحديد المي ج(
 (119 :7,,2 ,كسييمة

الملائمة لكؿ مجمكعة كالأدكات كالكسائؿ اللازمة  مصادر التعمم إختيار (د
 .لمتعمـ

 بطريقة تلائـ متطمبات كؿ مجمكعة. تنظيم البيئة التعميمية ق(
 السابقة. في ضكء معطيات الخطكات وضع خطة لتنفيذ الدرس ك(
التي يتـ كضعيا تعني قياـ جميع المجمكعات بالتعمـ بالطريقة  تنفيذ الخطة ز(

كالأدكات كالكسائؿ التي تلائميا بحيث تنغمس جميع المجمكعات في تعمـ 
 الدرس نفسو كلكف بإساليب مختمفة.

أكد إجراء عممية تقكيـ يككف الغرض منيا قياس مخرجات التعميـ كالت التقويم: ح(
 (.459: 9,,2 ,)عطيةتحقيؽ أىداؼ الدرس. مف 

 يتخذ التعميـ المتمايز أشكالا متعددة منيا:أشكال التعميم المتمايز: -4
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كيتـ تقسيـ المتعمميف في مجمكعات  :المتعددة الذكاءات التدريس وفق نظرية -
 ليذه كفقا تدريسوك  لكؿ متعمـ الذكاءات المعمـ عمى أنكاع مف خلاؿ تعرؼ

 . الذكاءات
يصنؼ التربكيكف أنماط التعمـ الى سمعي  التدريس وفق أنماط المتعممين: -

كبصرم كحركي كبعضيـ يضيؼ نمطان حسيان, كيتـ تعميـ كؿ متعمـ بحسب 
فعندما , يحقؽ التعميـ الفعاؿ ميمي كاحد لاالنمط المناسب لديو, فالتعميـ بنمط تع

ميمي لممتعمـ سنجد إف التع يستطيع المعمـ أف يكافؽ نمطو التعميمي مع النمط
المتعمـ نحك المادة قد تحسنت, ككذلؾ العمؿ المدرسي كالأنشطة  إتجاىات

)زيتكف, يؽ الأىداؼ كالغايات المنشكدة. كالتحصيؿ كالتفكير كصكلان الى تحق
2,,3 :166). 

التعمـ التعاكني تعميمان متمايزان إذا راعى المعمـ  كيمكف إعتبار: التعمم التعاوني -
)عبيدات يـ المفضمة لإىتمامات المتعمميف كتمثيلات المياـ كتكزيعيا كفقان  تنظيـ

 قسـ في التعاكني تطبيؽ التعمـ إلى أحيانان  , كقد يمجأ(1,1: 9,,2كسييمة, 
 ذكاءاتيـ أك تعمميـ نمط أك لميكليـ كفقان  إلى مجمكعات متجانسة المتعمميف
, كقد (166: 8,,2, )ككجؾ كآخركفالتعمـ  أىداؼ كذلؾ لتحقيؽ المختمفة

 إستخدمت الباحثة نمط الذكاءات المتعددة. 
 التعميم المتمايز: ستخدامامبررات ودوافع  -5

ستخداـ التعميـ ا( بعضا مف العكامؿ التي تبرر 8,,2تذكر ككجؾ كآخركف )
 المتمايز فيما يأتي:

إف الحاجة إلى تنكيع طرائؽ كاساليب التدريس في أم مكقؼ  طبيعة التلامذة:-أ
بطريقة كاحدة كبينيـ اختلافات متعددة تؤثر  عميمي بسبب انيـ لا يتعممكفت

كما يفضمكنو مف طرؽ تعميـ  , كسرعتيـ فيالتعمـ عمى رغباتيـ كسرعتيـ في
 .كتعمـ

التدريس في التعميـ بشكؿ عاـ ىك العمؿ  مما يؤكد ضركرة حقوق الإنسان: -ب
كتنص عمييا جميع  عمى تنفيذ حؽ مف حقكؽ الإنساف المشركعة قانكنيان 

الإتفاقيات الدكلية الخاصة بحؽ كؿ فرد في الحصكؿ عمى تعميـ متميز دكف 
ك الثقافات أك المستكل تفرقة بيف المتعمميف, سكاء عمى أساس القدرات أ

 .الاقتصادم
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تنكيع التدريس يحقؽ ما تكصمت إليو  نظريات المخ البشري وأنماط التعميم: -ج
م ككيؼ يحدث التعمـ كمنيا نظرية بحكث كدراسات المخ البشر 

المتعددة  الذكاءاتالمتعددة التي تقكؿ أف لدل كؿ شخص مجمكعة منالذكاءات
 .اكت في القكة كالضعؼ مف شخص لآخرتتف

لمتعمـ محكران تنكيع التدريس ىك الكسيمة لجعؿ ا أىداف العممية التعميمية: -د
 .لمعممية التعميمية

لممتعمـ مما  ريس يعتمد عمى التحدم الايجابيتنكيع التد دافعية المتعمم: -ق
 لمتعمـ. يخمؽ لديو الدافعية

تنكيع التدريس يسيـ في حؿ بعض مشكلات التعميـ كىي  :مشكلات التعميم-ك
)ككجؾ  لات النظاـ المدرسي.إزدحاـ الفصكؿ الدراسية كقمة الإمكانات كمشك

 (56: 8,,2 ,كآخركف
رات لإستخداـ التعميـ المتمايز ( مجمكعة مف المبر 2,14كيضيؼ الراعي )

 كما يأتي:
ىتمامات المتعمميف المختمفة. - أ  تمبية حاجات كميكؿ كا 
 العدالة بيف التلامذة بالعمؿ عمى تكافؤ الفرص بيف المتعمميف. - ب
 طريقة نحك التعمـ الفعاؿ كرفع جكدة ككفاءة العممية التعميمية. - ت

 التعميم المتمايز: مجالات استراتيجية -6
 تعميـ جالات أساسية يحتاج المعممكف إلى تنكعييا لحدكثم ىناؾ ثلاث 

 متمايز كىي: 
: المفاىيـ كالمبادئ كالميارات التي يتعمميا المتعممكف كالمكاد المحتوى - أ

 التي تستخدـ في تحقيؽ أىداؼ التعمـ.
: كيفية تدريس المحتكل "مجمكعات مرنة أك مجمكعة مناقشة العمميات - ب

 كبيرة أك مجمكعات صغيرة".
بإختيار طرائؽ التقييـ  : كيقصد بو التعمـ كيسمح لممتعمميفىدافالأ - ج

 (.(Tomlinson,1999: 15 النيائية التي تدؿ عمى التعمـ
( أف التمايز يمكف أف يتـ 7,,2( كعبيدات كسييمة )9,,2) عطية كيحدد

 في أم مجاؿ مف مجالات التعميـ كما يأتي:
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متمايزة لممتعمميف, بحيث يمكف أف يصبح المعمـ أىدافان  مجال الأىداف: -
يكتفي بأىداؼ معرفية لدل بعض المتعمميف, كبأىداؼ تحميمية لدل 

 حسب مستكياتيـ العقمية. لمفركؽ الفردية آخريف, كفي ىذا مراعاة
جكىر نظاـ  بيف أساليب التعميـ يُعّد إستخداـ التمايز مجال الأساليب: -

ة بميمات كأنشطة التعميـ المتمايز إذ يمكف لممعمـ أف يكمؼ التلامذ
مختمفة, فيناؾ مف يتعمـ ذاتيان كىناؾ مف يتعمـ في مشركعات كىناؾ مف 
يتعمـ بحؿ المشكلات كىناؾ مف يتعمـ بالممارسة كالأداء العممي كىناؾ 

 مف يتعمـ بالمناقشة كالحكار.
كأف يكتفي بمخرجات محددة يحققيا بعض المتعمميف  مجال المخرجات: -

 خرجات أخرل أكثر عمقان.في حيف يطمب مف آخريف م
مصادر التعمـ عديدة, كلكف المتعمميف لا  مجال مصادر التعمم: -

ينجذبكف إلييا كلا يتفاعمكف معيا بدرجة كاحدة لذلؾ يمكف إستخداـ 
التمايز في ىذا العنصر مف عناصر التعميـ عف طريؽ إغناء بيئة التعمـ 

 ب لممتعمميف.تكفر أفضؿ مستكل مف الجذ بمصادر تعمـ متنكعة بطريقة
 :دور المعمم في التعميم المتمايز -7

دكر المعمـ في التعميـ المتمايز  (45: 8,,2)حددت ككجؾ كآخركف 
 كالاتي:

استراتيجية التعميـ المتمايز عمى إيجابية كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في  تعتمد - أ
 الفصؿ.

اسبة أك قدرات كميكؿ ك أنماط تعمـ تلاميذه, كيُعّد لذلؾ الأدكات المنتعرؼ - ب
 يستخدـ ما يتكافر منيا.

كضع خطة عامة لسير الدراسة خلاؿ العاـ الدراسي أك الفصَؿ الدراسي, - ت
 التدريسية ثـ لمدرس أكلان بأكؿ . ثـ يخطط لمكحدات

ستراتيجية لمتلامذة كأكلياء الأمكر فيشعركا بأنيـ مشارككف في شرح الا- ث
يـ المتمايز إلى مساعدة العممية التعميمية, كتدفعيـ قناعتيـ بأىمية التعم

 .المعمـ عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة
الإستفادة مف زملائو المعمميف كالمعممات كفقان لطبيعة المكقؼ التعميمي - ج

حتياجات التلامذة كالعمؿ عمى مكافقة القيادات المدرسية كالحصكؿ عمى  كا 
 دعميـ لأنشطة المعمـ كالمتعمميف في التعميـ المتمايز.
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ف بمشاركة التلامذة بما يتناسب مع اؿ استراتيجية التي سكؼ تنظيـ المكا- ح
 .يطبقيا

إدارة الفصَؿ ك إدارة الكقت حتى لا تطغى فترات تنكيع التدريس عمى فترات - خ
 .معاممة الفصَؿ ككحدة متكاممة

متابعة التلامذة كتقديـ المساعدة في الكقت المناسب كتشجيع المجتيد  - د
 .مف ىك دكف ذلؾ كتكجيو

نجاز ييتـ بتق - ذ , كيتفيـ نقاط ات كؿ تمميذ حتى يتعرؼ إحتياجاتوييـ أداء كا 
 القكة كالضعؼ لدل كؿ منيمميعمؿ عمى مكاجيتيا كمحاكلة علاجيا.

 :Academic Achievement) )التحصيل الدراسي 
تناكؿ عدد مف العمماء المتخصصيف مفيكـ التحصيؿ الدراسي بطرائؽ  

ىذا المفيكـ ىك ربطو بمفيكـ التعمـ  مختمفة كلعؿ أبرز الإتجاىات في تحديد
الدراسي, فقد أُستعممتالإختبارات التحصيمية لتحديد ما تعممو الفرد بعد أف تعرض 
لنكع معيف مف التعميـ حسب التخطيط كالتصميـ المسبؽ, أم بعد أف درس منيجان 
معينان أك تمقىبرنامجان تعميميان خاصان, فالدرجة التي حصؿ عمييا المتعمـ تعد 
المستكل التحصيمي الذم أستطاع أف يصؿ إليو كالذم اعتمد أك رُصد مف قبؿ 

 (36: 2,13 )النجار,المعمـ خلاؿ مدة زمنية معينة مف التعميـ.
كحُظي التحصيؿ الدراسي بالعديد مف التعريفات بالرغـ مف أف الإختلافات  

نظران لأىميتو في حياة  كما تظير بينيا قميمة, كأكلاه المعنيكف بالتعميـ اىتمامان كثيران 
الفرد كما يترتب عمى نتائجو مف قرارات تربكية حاسمة, فالإختبارات التحصيمية 
كسيمة منظمة تيدؼ إلى قياس كـ المعمكمات التي يمتمكيا المتعمـ في أم حقؿ 
مف حقكؿ المعرفة, كما يُشير إلى قدرتو عمى فيميا أك تطبيقياكتحميميا كالإنتفاع 

 (,5: 1999 ,)الظاىر كآخركفلحياة المتنكعة. بيا في مكاقؼ ا
إف التحصيؿ ىك مف الأىداؼ التربكية التي يسعى التدريسي لتحقيقيا كمف 

كتقدمو, فالمعمـ يطمع عمى  كالمتعمـ عمى مدل إنجازه خلالو يتعرؼ كؿ مف المعمـ
ى مستكل أدائو مف خلاؿ العممية التعميمية, أما المتعمـ فإف نتائج تعممو تضعو عم

مراكز الضعؼ في تعممو فيعمؿ عمى الإقلاؿ منيا أك إزالتيا, كالتحصيؿ ىك مدل 
ما تحقؽ مف أىداؼ التعمـ في مكضكع ما سبؽ لممتعمـ دراستو أك تدرب عميو مف 

 ( 154:  2,15)ناصر,خلاؿ مشاركتو في الأعماؿ المبرمجة. 
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دل تقدمو لذا تيتـ المؤسسات التربكية بالتحصيؿ لأنو يعد مؤشران عمى م 
نحك الأىداؼ التربكية,فالتحصيؿ يعكس نتاجات التعميـ التي تسعى المؤسسات 
إلييا فضلا عف إنيا تحرص عمى تحقيؽ مستكل عالي مف التحصيؿ, كذلؾ لإف 

حدد مستكل التحصيؿ يدؿ عمى كفاءة المؤسسات كقدرتيا عمى بمكغ أىدافيا, كما يُ 
ك مؤشر مف مؤشرات القيمة الإجتماعية قتصادية لمفرد, فيكالا جتماعيةالقيمة الا

 (,5: 1999 ,)الظاىر كآخركفكالطمكح الكظيفي الذم يطمح الى بمكغو. 
(: أف ىناؾ أربعة جكانب لمتحصيؿ 1999 كيذكر )جمكسريت كآخركف,
 ينبغي لممدرسة تطكيرىا تتمثؿ في:

عتماد الحقائق: -1 كالتحصيؿ الذم تسعى الإختبارات  القدرة عمى التذكر وا 
 حصيمية الى قياسو عند المتعمميف.الت

كتعنى بالقدرة عمى تطبيؽ المعرفة مع التركيز عمى حؿ  :الميارات العممية -2
 المشكلات كالميارات البحثية.

: كتعنى بقدرة المتعمـ عمى الإتصاؿ الميارات الشخصية والإجتماعية -3
 كالتكاصؿ مع الآخريف كالحقائؽ الشخصية كالمبادرة كالإعتماد عمى النفس

 كالإستعداد القيادم كغيرىا.
)جمكسريت كآخركف, كتعنى بتصكر المتعمـ كقدراتو.  الواقعية والثقة بالنفس: -4

1999 :25) 
( عدد مف العكامؿ التي يمكف أف تؤثر في عممية ,,,2كذكر )العيسكم, 

 التحصيؿ منيا: 
 إستعدادات, ـ مف ذكاء عاـ, قدرات خاصة, ميكؿمقدار ما يتمتع بو النتعم ,

 ارات, خبرات, كغيرىا.مي
  مقدار ما يمتمكو المتعمميف مف دكافع كشعكر بالحماسة كالإىتماـ بالدراسة

 كبذؿ الجيد كالطاقة فييا.
 .مقدار ما يتميع بو المتعمـ مف السلامة الجسمية كالصحة العقمية كالنفسية 
 عتماد طرائؽ التدريس كما يرافقيا مف إثارة كتشكيؽ كجذب إنتباه  المتعمميف كا 

شراؾ المتعمـ في النشاط التعميمي  الكسائؿ كالتقنيات التعميمية المناسبة كا 
 كغيرىا.
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  شخصية المدرس كمقدار ما يممكو مف القدرة عمى نقؿ المعمكمات كجذب
الدرس كالإستيعاب كمدل تمكنو مف المادة انتباه الطمبة كحثيـ عمى متابعة 
 العممية الذم ىك بصدد تدريسيا.

  مف الكتب كالمصادر الجيدة كالحديثة فضلا عف تكفر مقدار ما يتكفر
 الكرش كالمختبرات.

 .لتزامات خارجية  مقدار تفرغ المتعمـ لمدراسة, كعدـ تكميفو بأعباء كا 
 .ظركؼ السكف كالإقامة التي يعيش فييا المتعمـ 
  العائمي اليادئ كالملائـ لمدراسةمقدار ما يتمتع بو المتعمـ مف الجك .

 (.149 :,,,2 )العيسكم,
 دور المعمم في مستوى التحصيل:

لممعمـ دكر أساسي كمباشر في مستكل التلامذة كتحصيميـ إما سمبان أك 
إيجابان, كحتى يقكـ المعمـ بدكره المنشكد كيؤدم إلى نتائج نظامية كمقصكدة لدل 

 التلامذة يتكجب إمتلاكو الآتي:
 .و عمى التنكيع في أساليب التدريسقدرت - أ
 فركؽ الفردية بيف التلامذة.مدل مراعاتو لم - ب
 نمط شخصيتو. - ث حالتو المزاجية العامة. - ت
 مدل قدرتو عمى تعميـ الإختبارات التحصيمية بطريقة جيدة كمكضكعية . - ج
 عدـ تساىمو في تكزيع الدرجات بما لايتناسب كما يستحقو التلامذة . - ح
تاب منالمادة العممية أك الدراسية الخاصة بمكضكع المنيج أك الك مدل تمكنو - خ

 الدراسي.
الميارات الاكاديمية كالمينية  , أم مفو مف التدريس نظريان أك تطبيقيان تمكن - د

 .يمية لممعمـ في التربية المدرسيةالكظيفية كغيرىا مما يدخؿ في الكفايات التعم
إمتلاكو الميكؿ الإيجابيةنحك مينة التعميـ كالعمؿ بيا, كأف يمتمؾ إنسانية نحك  -ذ

المتمكف مف مادتو العممية كالمزكد بميارات تدريبية ككفايات التلامذة, فالمعمـ 
كحبان كحنانان في تعاممو مع تلامذتو  نحك مينتو تربكية يتميز بميكؿ إيجابية

كمدل ما يقدمو ليـ مف مُثؿ عميا كقدكة حسنة, كلجيكده أثر كبير لدل 
 (36 :6,,2 ,)ناصرى المدل القريب أك البعيد. تلامذتو سكاءن عم
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 سات سابقة:درا
دراسة ىدفت إلى تحسيف الأداء  (:Ellis,etal:2007) وآخرون إليز دراسة-1

 في الرياضيات في صفكؼ التعميـ المتمايز كتحديد مستكل الميارات المختمفة
 لممعمميف الباحثيف كتطبيؽ التعميـ المتمايز مف خلاؿ ثلاث: )المنيج,

تبعت المنيج ال الإستراتيجيات, تجريبي كتمثؿ مجتمعيا مف نشاط المتعمـ(, كا 
( كالباحثيف الآخريف في أحد الثاني الابتدائي )مدرسة أبمينكسمُعممي الصؼ 

( 79مناطؽ شيكاغك في إحدل المدارس العميا بالمنطقة, كتككنت العينة مف )
( طفلان 53ك) ( طالبان مف الصؼ العاشر إلى الثاني عشر26طالب رياضيات )

ستخدـ لمدراسة إستبانة لمطلاب 25مف الصؼ الثاني الابتدائي ك) ( معممان, كا 
ختبارات قبمية كبعدية, كتكصمت إلى كجكد  كأخرل لممعمميف ستمارة ملاحظة كا  كا 

تقدـ ممحكظ في أداء الطلاب بإستخداـ التعميـ المتمايز, كىك ماتمالإستفادة منو 
نو مف الضركرم تعمـ أك  ثرمف نتائج تحميؿ الإختبارات القبمية كالبعدية, كا 

لطرؽ التدريس لمقابمة الإحتياجات المختمفة كالذم لا يمكف تحديده أك تنفيذه 
 بشكؿ مفاجئ كلكف يتـ تطبيؽ ىذه الإستراتيجيات بشكؿ تدريجي.

كىدفت  أُجريت في الكلايات المتحدة الأمريكية (:(Scott,2012دراسة سكوت  -9
كالمقارنة عمى إستخداـ التعميـ المتمايز في مدارس المتميزيف تعرؼ  إلى

ستخدمت المنيج التجريبي  مستكل النكع الإجتماعي كالمكاد الدراسية, كا 
( طالبان كطالبة مف الصؼ الرابع الإعدادم 75) لمجمكعتيف تجريبية كضابطة

 (,2) لىإمقسمة  (39( طالبان كطالبة بالتساكم كمجمكعة تجريبية ك)36)
نت إختبار تحصيمي كالكسائؿ )مجمكعة ضابطة( كالأداة كا طالبة (19طالبان ك)

لعينتيف  t-testسط الحسابي كالإنحراؼ المعيارم كالإحصائية ىي المتك 
كلـ تثبت فاعمية ىذا النكع مف التعميـ كلـ يكف  مستقمتيف كمعامؿ ألفا كركنباخ,

ىناؾ فرؽ بيف الطلاب كالطالبات كلا بيف المكاد الدراسية. 
(Aliakbari&Jaber ,2014)  

استراتيجية  تعرؼ فعالية اُجريت في غزة كىدفت إلى(: 9104اعي )دراسة الر -3
إكتساب المفاىيـ الرياضية كميؿ  التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات عمى

ستخدـ المنيج التجريبي,  طلاب الصؼ السابع الأساسي نحك الرياضياتكا 
ميف ( طالبان, مكزعيف عمى فص,8) كطبقت الدراسة عمى عينة بمغ عدد طلابيا

( طالبان ,4) عدد طلابيا دراسييف ليمثؿ أحدىما المجمكعة التجريبية التي بمغ
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المجمكعة  كالآخر ليمثؿ التعميـ المتمايز, كالتي درست بإستخداـ استراتيجية
( طالبان كالتي درست بالطريقة ,4) الضابطة التي بمغ عدد طلابيا
ر كالتحصيؿ العاـ في العم المجمكعتيف المعتادة,كتأكد الباحث مف تكافؤ

كفي نتائج إختبار المفاىيـ الرياضية  كالتحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات
القبمي كمقياس الميؿ نحك الرياضيات القبميالذم أعدىما. كبعد جمع النتائج 

ستخداـ الضابطة كالتجريبية( في إختبار ) التائي لعينتيف مستقمتيف الإختبار كا 
استراتيجية  ميؿ نحك الرياضيات ثبتت فعاليةالمفاىيـ الرياضية كمقياس ال

عمى إكتساب المفاىيـ الرياضية كميؿ الطلاب نحك  التعميـ المتمايز
 الرياضيات.

أُجريت في العراؽ في محافظة القادسية  (:9106دراسة النبيان وعبد الواحد )-4
ستراتيجيتي الدعائـ التعميمية ا ستخداـاتعرؼ فاعمية التدريس بإلى  تكىدف

في مادة الفيزياء  التعميـ المتمايز في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني المتكسطك 
"لا يكجد فرؽ ذك دلالة مف خلاؿ التحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية الآتية

( بيف متكسطات درجات طلاب مجمكعات 5,.,إحصائية عند مستكل )
ث البحث الثلاث في الإختبار التحصيمي", كلتحقيؽ ىدؼ البحث إستخدـ الباح

)التجريبيتيف كالضابطة(, تـ إختيار  التصميـ التجريبي ذا المجمكعات المتكافئة
( عشكائيان كعينة لمبحث مف طلاب الصؼ الثاني )أ, ب, ج ثلاث شعب

المتكسط في متكسطة )فجر الإسلاـ لمبنيف( التي إختيرت عشكائيان مف بيف 
تـ تكافؤ ية,ك ( مدرسة متكسطة كثانكية تابعة لمديرية تربية الديكان31)

العمر بالأشير,الذكاء, درجات إختبار المعمكمات ) المجمكعات في متغيرات
السابقة الفيزياء( كتـ حساب تحميؿ التبايف ككانت النتائج غير دالة إحصائيا, 

( طالبان في المجمكعة التجريبية 29) ( طالبا,88) تألفت عينة البحث مف
( طالبان في 29يبية الثانية ك)( طالبان في المجمكعة التجر ,3الاكلى ك)

المجمكعة الضابطة, درس طلاب المجمكعات الثلاث الفصكؿ )السادس 
كالسابع كالثامف كالتاسع( مف كتاب الفيزياء لمصؼ الثاني المتكسط لمدة ثمانية 
أسابيع بكاقع حصتيف إسبكعيا, دُرس طلاب المجمكعة التجريبية الأكلى 

المجمكعة التجريبية الثانية  تعميمية كدُرس طلاببإستخداـ استراتيجية الدعائـ ال
بإستخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز كدرس طلاب المجمكعة الضابطة 
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بالطريقة المعتادة, كدرس الباحث المجمكعات الثلاث بنفسو كبنفس كالمكاف 
 ,فقرة( ,4) , كأعد إختبار التحصيؿ مف نكع إختيار مف متعدديةكالمدّة الزمن

كتـ إستخداـ البرنامج  حقؽ مف صدقو كثباتو كتطبيقو بعد نياية التجربةكتـ الت
معامؿ صعكبة  مربع كام, لحساب تحميؿ التبايف, SPSS)الإحصائي )

معامؿ التمييز, فعالية البدائؿ الخاطئة كمعامؿ ألفا كركنباخ, كأظيرت  الفقرات,
تحصيؿ في النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات ال

مادة الفيزياء بيف طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف كطلاب المجمكعة الضابطة 
كلصالح طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف كلـ تكف ىناؾ فركؽ إحصائية بيف 
طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف. كفي ضكء النتائج إستنتج الباحث فاعمية 

في تحصيؿ طلاب الصؼ  إستراتيجيتي الدعائـ التعميمية كالتعميـ المتمايز
 ستخداـاكأكصى بعدة تكصيات منيا  الثاني المتكسط في مادة الفيزياء,

قترحالا إستكمالان  ستراتيجيتيف في التدريس كتدريب المدرسيف عمى إستخداميا, كا 
ستراتيجيتي الدعائـ التعميمية كالتعميـ المتمايز في ا ستخداـالمبحث الحالي 

ستخداميا تدريس باقي المكاد الدراسية في مراحؿ دراسية أخرل كمع متغيرات كا 
 أخرل.

 موازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية: -
( ىدفت إلى تحسيف Ellis,etal:2007) ىدفت دراسة إليز وآخرون -1

الأداء في الرياضيات في صفكؼ التعميـ المتمايزكتحديد مستكل الميارات 
عميـ المتمايز مف خلاؿ ثلاث كتطبيؽ الت المختمفة لممعمميف الباحثيف

 ,Scott (2012))المنيج, الإستراتيجيات, نشاط الطالب(, كدراسة سككت
إستخداـ التعميـ المتمايز في مدارس المتميزيف كالمقارنة تعرؼ  كىدفت إلى

( 2,14دراسة الراعي)عمى مستكل النكع الإجتماعي كالمكاد الدراسية, ك 
في تدريس الرياضيات  لتعميـ المتمايزاستراتيجية ا تعرؼ فعالية ىدفت إلى

عمى إكتساب المفاىيـ الرياضية كميؿ طلاب الصؼ السابع الأساسي 
تعرؼ  ( إلى2,16نحك الرياضيات, كىدفت دراسة النبياف كعبد الكاحد )

فاعمية التدريس بإستخدامإستراتيجيتي الدعائـ التعميمية كالتعميـ المتمايز 
في مادة الفيزياء,أما الدراسة  متكسطفي تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني ال

تعرؼ أثر استراتيجية التعميـ المتمايز في تحصيؿ  الحالية فيدفت الى
 مادة الرياضيات لتلامذة الصؼ الخامس الابتدائي.
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تنكعت عينات الدراسات السابقة  مجتمعات الدراسات السابقة وعيناتيا:-2
ف مراحؿ دراسية بتنكع أىدافيا, حيث تناكلت بعض الدراسات عينتيا م

 مختمفة كىي كالاتي:
تمثؿ مجتمعيا مف مُعممي الصؼ ( Ellis ,et al :2007) دراسة إليز كآخركف

)مدرسة أبمينكس( كالباحثيف الآخريف في أحد مناطؽ شيكاغك في  الثاني الابتدائي
( 26( طالب رياضيات )79) إحدل المدارس العميا بالمنطقة كتككنت العينة مف

( طفلان مف الصؼ الثاني 53ك) صؼ العاشر إلى الثاني عشرطالبان مف ال
( فكاف مجتمع البحث (Scott ,2012 أما دراسة سككت ( معممان,25ك) الابتدائي

( 36( طالبان كطالبة مف الصؼ الرابع الإعدادم)75)مدارس المتميزيف كالعينة 
 (19ان ك)( طالب,2لى)إمقسمة  (39طالبان كطالبة بالتساكم كمجمكعة تجريبية ك)

( تككنت مف طلاب الصؼ  2,14أما دراسة الراعي ) طالبة )مجمكعة ضابطة(,
( طالبان مكزعيف ,8) السابع الأساسي كطبقت الدراسة عمى عينة بمغ عدد طلابيا

( ,4) ليمثؿ أحدىما المجمكعة التجريبية بمغ عدد طلابيا عمى فصميف دراسييف
 ـ المتمايز كالآخر ليمثؿ المجمكعةدُرست بإستخداـ استراتيجية التعمي طالبان 

كدراسة النبياف  ( طالباندُرست بالطريقة المعتادة,,4الضابطة بمغ عدد طلابيا)
ككاف المجتمع الصؼ الثاني متكسط كتألفت عينة البحث  (2,16كعبد الكاحد )

( طالبان في ,3( طالبان في المجمكعة التجريبية الأكلى ك)29( طالبان,)88مف)
 ( طالبان في المجمكعة الضابطة.29تجريبية الثانية ك)المجمكعة ال

أما الدراسة الحالية تألؼ المجتمع مف تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي 
 ( تمميذان كتمميذة.,6كعينتيا )

الحالية المنيج شبو إتبعت الدراسات السابقة كالدراسة  منيج الدراسة:-3
 .التجريبي

ختبارات مختمفة إستخدمت الدرا الأدوات المستخدمة:-4 سات السابقة مقاييس كا 
( Ellis ,et al :2007) فإستخدمت دراسةإليز كآخركف كبحسب أىداؼ بحثيا

ختبارات قبمية كبعدية, ستمارة ملاحظة كا  أما  إستبانة لمطلاب كأُخرل لممعمميف كا 
ستخدمت ,التحصيمي الإختبار فإستخدمت ((Scott ,2012 دراسة سككت  كا 

( إختبار المفاىيـ الرياضية كمقياس الميؿ نحك 2,14دراسة الراعي )
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ستخدمت الرياضيات, الإختبار  (2,16دراسة النبياف كعبد الكاحد ) كا 
 الإختبار التحصيمي. التحصيمي ككذلؾ الدراسة الحالية إستخدمت

سط المتك إستخدمت كسائؿ إحصائية متعددة منيا الوسائل الإحصائية:-5
 لعينتيف مستقمتيف كمعامؿ ألفا كركنباخ t-testالحسابي كالإنحراؼ المعيارم ك

كتحميؿ التبايف كمربع كام, أما الدراسة الحالية سكؼ تستخدـ الكسائؿ 
 الإحصائية المناسبة لبحثيا.

 تكصمت الدراسات إلى نتائجمـ تكف لصالح التجربة مثؿ دراسةالنتائج:  -6
أما الدراسات  التي أثبتت عدـ فعالية التعميـ المتمايز, (Scott,2012) سككت

 الثلاث الاخرل فقد كانت لصالح التجربة أم أثبتت فعالية التعميـ المتمايز.
 أما الدراسة الحالية فسيتبيف ذلؾ في الفصؿ الرابع مف ىذا البحث.

جراءاتو البحث منيج -الفصل الثالث  :وا 
يتضمف ىذا الفصؿ عرضان للإجراءات التي قامت بيا الباحثة كذلؾ بالتحقؽ 

ختيار مجمكعات مف أى داؼ البحثمف إعتمادىا التصميـ التجريبي المناسب كا 
البحث كتكافؤىا في بعض المتغيرات المؤثرة كتحديد المادة العممية كتخطيط 
تدريسيا كصياغة الأىداؼ السمككية التي يُراد تحقيقيا عند إنتياء تدريس المادة 

عداد الخطط التدريسية الملائمة لممادة الع العممية ممية التي سكؼ تُدرس في أثناء كا 
عداد أداة البحث ستعماؿ المعالجات الإحصائية في تحميؿ البيانات  التجربة كا  كا 

  كعمى النحك الآتي:
 :التصميم التجريبي -أولاً 

التخطيط لمظركؼ كالعكامؿ المحيطة بالظاىرة التي ندرسيا " يُقصد بو 
نفيذ عمؿ لكيفية ت بطريقة معينة كملاحظة ما يحدث, فيك مخطط كبرنامج

كاليدؼ الرئيس منو ىك تكجيو بناء ( 256 :,199)داكد كعبد الرحمف,  التجربة".
التجربة العممية عف طريؽ إعداد التخطيط العاـ ليا, كيتضمف عدد المتغيرات 

ككيفية تكزيع المفحكصيف بيف كؿ متغير, كبيذا  المستقمة كعدد مستكيات كؿ منيا
فيو الشركط المضبكطة لمحصكؿ عمى البيانات التي  يقدـ لمباحث إطاران يحدد

 , كما يساعدُ (397 :,2,1 )أبك حطب, كآماؿ, يعتمدىا في إختبار فركض البحث
 فرضيات مف التثبت في عمييا يعكؿ أف يمكف نتائج إلى التكصؿ في الباحث
 (,25: 1985 عكدة,) بحثو.
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 العشكائي الجزئي الضبط ذم التجريبي التصميـ كقد إرتأت الباحثة إختيار
 كمحاكلةن  الحالي البحث كظركؼ لطبيعة مناسبان  بكصفو الإخػتبار البعدم ذم

 دراسػية صفكفان  بككنيا البحػث عػينة إختيار مع يتلائـ كىػك النتائج, في الػدقة لتكافر
تكزيعيا  في التحكـ الباحػثة تستطيع كلا المدرسة إدارة قػبؿ مف سػابقة بصكرة مكزعة
 .(1كؿ )جد في كما

 التصميـ التجريبي لمجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة( (1جدكؿ )
 المتغير المستقل المتـغـير تكافؤ المجموعات تينالمجــموع

 التابع
 .إختبار الذكاء  التجريبية

 العمر الزمني محسكبان بالشيكر. 
 مادة في السابؽ التحصيؿ 

 .الرياضيات
 إختبار المعمكمات السابقة. 

التعميـ  اتيجيةاستر 
 التحصيؿ المتمايز

 الدراسي
 المعتادة الطريقة الضػابػطة 

 التدريس في
 :وعينتو البحث مجتمع -ثانياً 

 : البحث مجتمع - أ
عمى جميع مفردات الظاىرة التي يدرسيا الباحث, أم جميع الأفراد  كيشتمؿ

 :1998 )عبيدات كآخركف,أك الأشياء الذيف يككنكف مكضكع مشكمة البحث 
. كتتطمب عممية إختيار مجتمع البحث كعينتو إتباع الخطكات العممية, (1,9

فعندما تككف عينة البحث ممثمة لمجتمع الأصؿ يككف بالإمكاف إعماـ نتائج 
, كحُدد مجتمع (191: 5,,2 )الحمداني كآخركف, البحث عمى ذلؾ المجتمع

 بية بغداد/ الرصافةالبحث الحالي بتلامذة الصؼ الخامس الابتدائي في مديرية تر 
(, كقد بمغ مجمكع 2,18-2,17الدراسة الصباحية لمعاـ الدراسي ) –كلى الأ

( مدرسة إبتدائية حيث 395) ( تمميذان كتمميذة مكزعيف بيف23,416) التلامذة
( مدرسة 83) كمدارس للإناث بمغ عددىا ( مدرسة76صُنفت إلى مدارس ذككر)

 ة.( مدرس228كمدارس مختمطة بمغ عددىا )
 البحث: عينة - ب
 ىذه عف المعمكمات خلاؿ مف عمييـ الظاىرة دراسة تتـ المجتمع مف جزء ىي
كقد , (1,4: 2,11حسف,) المجتمع عمى النتائج تعميـ مف يتمكف كي العينة

الابتدائية المختمطة( كالتابعة إلى  اختارت الباحثة بصكرة قصدية مدرسة )النصير
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 ى لتككف عينة لمبحث الحالي كذلؾ للأسبابمديرية تربية بغداد/ الرصافة الأكل
 :الآتية
 إبداء الرغبة مف قبؿ إدارة المدرسة كككف الباحثة ىي معممة المادة . -1
 قربيا مف محؿ سكنيا. -2
التقارب الإجتماعي كالثقافي كالإقتصادم لتلامذة المدرسة ككنيـ مف سكنة  -3

 حي كاحد.
شعبة  ي البسيطكالمدرسة تضـ شعبتيف إختيرت بطريقة السحب العشكائ

تُدرس مادة الرياضيات كفقانؿ استراتيجية  )ب( لتمثؿ المجمكعة التجريبية التي
التعميـ المتمايز, كشعبة )أ( لتمثؿ المجمكعة الضابطة التيتُدرس مادة الرياضيات 

( ,3كفقان لمطريقة المعتادة في التدريس كبمغ عدد تلامذة المجمكعة التجريبية )
( تمميذان كتمميذة, كلـ ,3المجمكعة الضابطة فقد بمغ عدد أفرادىا) أما تمميذان كتمميذة

( تمميذان ,6يستبعد أم تمميذ مف التجربة كبذلؾ بمغ عدد أفراد العينة النيائي)
 (.2كتمميذة ككما مبيف في الجدكؿ )

 (كالضابطة التجريبية) البحث مجمكعتي تلامذة عدد (2جدكؿ )
 عدد التلامذة الشعبة المجموعة

 ,3 ب لتجريبيةا
 ,3 أ الضابطة
 ,6  المجموع

 إجراءات الضبط: -ثالثاً 
ر في صدؽ قبؿ البدء بالتجربة قامت الباحثة بضبط ما مف شأنو أف يؤث

 نتائج البحث ككما يأتي:
 السلامة الداخمية لمتصميم التجريبي:-0
لكي يتـ تحقيؽ السلامة الداخمية فإف عمى الباحث أف يُصمـ تجربتو إذ  
أجرت الباحثة عمميات  المتغير المستقؿ ىكالذم يتسبب في المتغير التابع, يككف

 مى المتغيرات الآتية ك كما يأتي:التكافؤ ع
تـ إجراء التكافؤ بيف المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في المتغيرات التي تعتقد 

ه في الباحثة بأنيا قد تؤثر في فاعميةالمتغير المستقؿ بالدرجة المطمكبة كتفرد
يبية كالضابطة( عمى النحك )التجر  المتغيرات التابعة كقد ككفئت مجمكعتا البحث

 الآتي:
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 .إختبار المعمكمات السابقة .1
 .العمر الزمني محسكبان بالشيكر .2
 .الرياضيات مادة في السابؽ التحصيؿ .3

مف معمكمات  تعرؼ ما يمتمكو التلامذة لغرض :السابقة المعمومات إختبار -1
( فقرة ,2لرياضيات, أعدت الباحثة إختباران مؤلفان مف)سابقة في مادة ا

( تـ 3ممحؽ) مكضكعية مف نكع )إختيار مف متعدد( ذم البدائؿ الأربع,
 كطرائؽ الرياضيات مجاؿ في كالمحكميف الخبراء مف مجمكعة عرضوُ عمى

 مدل مف (, كلمتأكد1ممحؽ ) الرياضيات كمدرسي كالتقكيـ كالقياس تدريسيا
 الفقرات, صػدؽ كبياف الابتدائي الخامس الصؼ لتلامذة توكملائم كضكحو
)الضابطة  المجمكعتيف عمى الإختبار كطُبؽ الإختبار فقرات عرضت

 الإجابات كصُححت (,18/1/2,18) المكافؽ الخميس يكـ كالتجريبية(
( درجة إذ أعطيت درجة كاحدة للإجابة الصحيحة ,2الإختبار ) درجة ككانت

أما الفقرات المترككة مف دكف إجابة كالفقرات  اطئة,كصفران للإجابة الخ
 المُجاب عنيا بأكثر مف إجابة فقد عُكممت معاممة الفقرة الخاطئة, كأظيرت

 التائية القيمة مف أقؿ ( كىي376.1المحسكبة ) التائية القيمة أف النتائج
عمى  ( مما يدؿ58( كبدرجتي حرية ),,5,( عند مستكل دلالة )2الجدكلية )

 لا يكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(,أني
جدكؿ  في مكضح ككما السابقة المعمكمات في المجمكعتيف تكافؤ يعني كىذا
(3.) 

 (3) جدكؿ
 السابقة المعمكمات إختبار )الضابطة كالتجريبية( في البحث مجمكعتي تكافؤ

 المجموعة المتغير
عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى القيمة التائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 1015

 المعمومات
 السابقة

غير  2 376.1 58 12.2, ,867.1 ,3 الضابطة
 457.23 11.,9 ,3 التجريبية دالة

 :بالشيور محسوبا الزمني العمر -9
محسكبان بالشيكر, كتـ الحصكؿ عميو مف البطاقة كيقصد بو عمر التمميذ  

 لغاية الأعمار الباحثة حُسبت المدرسية لكؿ تمميذ مف عينة البحث الأساسية,
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( بالإضافة إلى إستمارة المعمكمات المعدة 2كما في الممحؽ ) (17/1/2,18)
ليذا الغرض كتـ حساب المتكسط الحسابي كالإنحراؼ المعيارم لمعمر الزمني 

)التجريبية كالضابطة(, كلمتحقؽ مف تكافؤ أعمار التلامذة  عتي البحثلمجمك 
 (t- test) التائي الإختبار )التجريبية كالضابطة( تـ إستعماؿ لمجمكعتي البحث

( كىي 1.269) لعينتيف مستقمتيف, كأظيرت النتائج أف القيمة التائية المحسكبة
( كبدرجة حرية ,,5,لالة )عند مستكل د) 2( أصغر مف القيمة التائية الجدكلية

( مما يدؿ عمى أنو لايكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف )التجريبية 58)
 .(4كالضابطة( كما في الجدكؿ )

 الزمني العمر )التجريبية كالضابطة( في البحث مجمكعتي تكافؤ (4) جدكؿ
 )ـ2,18/ 2,17) الدراسي لمعاـ بالأشير محسكبان 

 المجموعة المتغير
دد ع

أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 1015

 العمر
الزمني 
 بالشيور

 418.6 8.129 ,3 التجريبية
 384.4 23.128 ,3 ةبطالضا غير دالة 2 1.269 58

مذة عينة البحث في الصؼ الخامس كيقصد بو درجات تلا درجات نصف السنة:-3
( في مادة 2,18/ 2,17الابتدائي لمعاـ الدراسي لإمتحاف نصؼ السنة )

 الرياضيات, إذ حصمت الباحثة عمى الدرجات مف سجؿ الدرجات لممدرسة ممحؽ
(2).  

كتـ حساب المتكسط الحسابي كالإنحراؼ المعيارم لدرجات تلامذة كؿ مف  
( لعينتيف مستقمتيف كأظيرت t- tes التائي ) ختبارالإ المجمكعتيف بإستعماؿ

( كىي أصغر مف القيمة التائية 1.729) النتائج أف القيمة التائية المحسكبة
( مما يدؿ عمى أنو لا 58( كبدرجة حرية ),,5,عند مستكل دلالة )) 2الجدكلية )

 ي جدكؿكما ف يكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(
(5.) 
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 (5) جدول
 مادةدرجات نصف السنة  )التجريبية والضابطة( في البحث مجموعتي تكافؤ

 م9108-9107لدراسي  لمعاما السنة لنصف الابتدائي الخامس لمصف الرياضيات

 المجموعة المتغير
عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

ى مستو  القيمة التائية
 الدلالة
 الجدولية المحسوبة 1015

درجات 
نصف 
 السنة

 08.939 63.73 31 التجريبية
غير  9 0. 799 58

 06.896 31.80 31 الضابطة دالة

 السلامة الخارجية لمتصميم التجريبي )ضبط المتغيرات الدخيمة(: -رابعاً 
 المستقؿ مؿالعا سببب جاء التابع العامؿ في تغيير مف حدث إنما تعني

 العكامؿ أف مف الباحث يتأكد عندما الخارجية السلامة كتتحقؽ, أخر لسبب كليس
 تحدث لـ بحيث التجربة في ضبطيا تـ قد المستقؿ العامؿ تنافس التي الدخيمة
: 2,11, محمد) .المستقؿ العامؿ أحدثو الذم التأثير عدا التابع العامؿ في تأثيران 
خارجية في المتغير التابع إلى جانب التجربة مما قد تؤثر بعض العكامؿ ال (35

حاكلت  فقد يغير مف كاقع النتائج التي يمكف الحصكؿ عمييا مف التجربة لذا
 :كمنيا التجربة بإجراءات المتعمقة المتغيرات ضبط بعض الباحثة

كقد حرصت  يمثؿ المدة الزمنية التي تجرم فييا التجربة كخلاليا,: الزمان .0
أف تككف المدة الزمنية لأجراء التجربة مكحدة لممجمكعتيف  الباحثة عمى

 (.16/4/2,18لغاية  15/2/2,18) لممدة مف التجريبية كالضابطة
إستعممت الباحثة أدكات القياس نفسيا مع تلامذة المجمكعتيف  أدوات القياس: .9

المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( إذ تـ  تلامذة لمسيطرة عمى الفركؽ بيف
 عمالالإختبار التحصيمي.إست

دُرست المكضكعات نفسيا لممجمكعتيف )التجريبية  المادة الدراسية: .3
كالضابطة( كشممت )العمميات عمى الكسكر الإعتيادية كالكسكر العشرية(مف 

 . 2,17,بغداد 8كتاب الرياضيات المقرر لمصؼ الخامس الابتدائي,ط
ضيات لممجمكعتيف)التجريبية قامت الباحثة بتدريس مادة الريا المعممة: .4

كالضابطة( خلاؿ مدة التجربة تجنبان لتأثر التجربة بالفركؽ الناجمة مف 
 الخصائص الشخصية لممعمـ كأساليبو في التدريس.
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 عينة) التلامذة مف عدد ترؾ مف الناجـ يُقصدبو الأثر: .الإندثار التجريبي5
 .النتائج في يؤثر مام التجربة أثناء إنقطاعيـ عف الدراسة في أك البحث(
 ) 479, 7,,2 كعدناف الرحمف )عبد
 طكاؿ الإنتقاؿ أك الانقطاع أك الترؾ إلى التلامذة فيو يتعرض لـ الحالي كالبحث

 كىي حالة طبيعية لتلامذة القميمة الفردية الغياب حالات عدا التجربة, مدة
 مجمكعتي البحث.

لمتبع في المدرسة ىك نظاـ إف النظاـ ا البيئة التعميمية لمصف الدراسي: .6
كعدد  الصفكؼ الثابتة لكؿ شعبة كجميع غرؼ الشعب متشابية في المساحة

 .كنكعية السبكرات كالإنارة كالتيكية كنكعية المقاعد كحجميا الشبابيؾ
( 4( حصص أسبكعيان كبمعدؿ )8دَرست الباحثة ) جدول الدروس اليومي: .7 

عتباران مف النصؼ الثاني لمعاـ حصص لكؿ مجمكعة )التجريبية كالضابطة( , كا 
بالإتفاؽ مع أدارة  (, كحرصت عمى تنظيـ الجدكؿ الإسبكعي2,18الدراسي )

المدرسة كي تضمف تكافؤ الكقت المخصص لمدركس كبكقت متقارب, 
الرسمية في الأياـ التي تمييا حفاظان عمى إستمرارية سير  كعكضت أياـ العطؿ

 (.6كما مكضح في جدكؿ )لمخطط المكضكعة  التجربة كفقان 
 )التجريبية كالضابطة( تكزيع الحصص الدراسية بيف مجمكعتي البحث (6) جدكؿ

 مستمزمات البحث: -خامساً 
 تحديد المادة العممية: -0

, الثامف) الفصميف كىي بتدريسيا ستقكـ التي العممية المادة الباحثة حددَت
 الخامس لمصؼ تدريسو المقرر ضياتالريا كتاب مف ,(4) ممحؽ( التاسع

 الدرس
  الثالث الثاني الأول اليوم

 الرابع
الضابطةخامس  الإثنين

 )ب(
 ----- ----- )أ( التجريبية خامس

الضابطة خامس  ----- الثلاثاء
 )ب(

التجريبية خامس 
 )أ(

------ 

الضابطة  ------ التجريبية خامس )أ( ----- الأربعاء
 خامس )ب(

 التجريبية خامس الخميس
 )أ(

الضابطة خامس 
 )ب(

------ ------ 
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 ,(8ط ,2,17 كآخركف, رجب) تأليؼ ,(2,17) الدراسي لمعاـ الابتدائي
 إلى إستنادان  تحديدىا تـ إذ سابقان, المبينة المكضكعات الفصكؿ ىذه كتتضمف
 يمكف التي المكضكعات لتحديد كمعممتيا الرياضيات مادة معممي مف عدد إستشارة

 .الثاني الدراسي الفصؿ خلاؿ تُدرّس أف
 : صياغة الأىداف السموكية -9

 مف مستكل في فيو المرغكب التغيير تصؼ عبارة السمككي "ىك اليدؼ
 خبرة يكمؿ عندما كجدانيان  أك مياريان  أك معرفيان  المتعمـ سمكؾ أك مستكيات خبرة

 شبر,) ."كالتقكيـ لمملاحظة قابلان  التغير ىذا يككف بحيث, بنجاح معينة تربكية
2,,6: 4,) 

ف تحديد الأىداؼ السمككية بدقة يتيح لممعمـ إمكانية إختيار عناصر العممية  كا 
 إطلاعيا بعد الباحثة قامت التعميمية كيسمح بإجراء تقكيـ إنجازات التلامذة, لذا

 بصياغة الابتدائي الخامس لمصؼ الرياضيات مادة لمحتكل التربكية الأىداؼ عمى
 عددىا بمغ كقد العممية المادة محتكل عمى تمادان إع السمككية الأىداؼ مف عدد
 الدنيا لبمكـ لممستكيات المعرفي المجاؿ في بمكـ تصنيؼ كفؽ سمككيان  ىدفان  (1,3)

(Bloom) (,تطبيؽ إستيعاب, التذكر), التعممية المادة محتكل مع عُرضت كقد 
المحكميف كالمختصيف في مجاؿ التربية كطرائؽ تدريس  مف مجمكعة عمى
 إستيفائو كمدل سلامتيا في آرائيـ لبياف (1) ممحؽ ياضيات كالقياس كالتقكيـالر 

 بعض إجراء كتـ المعرفية, مستكياتيا كملائمة السمككية الأىداؼ صياغة الشركط
 عمى الإبقاء أقره المحكمكف كتـ ما كفؽ عمى الفقرات لبعض المقترحة التغييرات

 التحصيمي الإختبار بناء نيام كالغرض ,(5) ممحؽ السمككية الأىداؼ جميع
عداد  :ذلؾ يكضح( 7) كالجدكؿ التدريسية, الخُطط كا 

 (7) جدكؿ
 الأىداؼ السمككية عمى كفؽ مستكيات بمكـ الثلاث الأكلى

 
 ت

 المستوى
 المحتوى

  مستويات الأىداف
 التطبيق إستيعاب التذكر المجموع

الفصؿ الثامف )العمميات عمى  0
 61 ,2 26 15 .الكسكر الإعتيادية(

 42 18 17 7 .(الفصؿ التاسع )الكسكر العشرية 9
 013 38 43 99 المجموع 3
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 :إعداد الخطط التدريسية -3

 نيجيا عمى يسير التي كالخطكات الإجراءات مجمكعة التدريسية الخطط تُعدّ 
 عند تحقيقيا المرغكب السمككية الأىداؼ لتحقيؽ اليكمي تدريسو في المدرس
 مبرمجة خطكات في يسير كي تخطيط نشاط لكؿ يككف أف ينبغي إذ الطلاب,

: 2,12كمحمد, مرعي).كقت كأقصر جيد بأقؿ المنشكد ىدفو بمكغ إلى تقكده
315) 

 بالفصكؿ المتمثمة التجربة في ستدُرّس التي التعممية المادة محتكل ضكء كفي
( العشرية كسكرال, الإعتيادية الكسكر عمى العمميات) تمثؿ التي( التاسع, الثامف)

 الباحثة أعدتّ  الابتدائي, الخامس لمصؼ الرياضيات كتاب مف التكالي عمى
 كتـ ,(كالضابطة التجريبية) البحث مجمكعات مف مجمكعة لكؿ تدريسية خططان 
الخبراء كالمختصيف في مجاؿ التربية  مف مجمكعة عمى منيا إنمكذج عرض

 مدل في كآرائيـ خبراتيـ مف للإفادة( 1)ممحؽ كطرائؽ تدريس الرياضيات,
 كما النيائية صيغتيا كأخذت كاقترحكه, أقركه ما كفؽ عمى تعديميا كتـ صلاحيتيا,
 .(6)ممحؽ في مكضحة
 :أداة البحث -سادساً 
 أسئمة عف الإجابة يتـ خلاليا مف التي  البيانات لجمع كسيمة البحث أداة تُعد
 كالإستبانة القياس ئؿبكسا أيضان  عمييا كيطمؽ فرضياتو, إختبار أك البحث

 تمثمت البحث أىداؼ كمف (54: 2,11 )حسف,كالإختبارات.  كالمقابمة كالملاحظة
 :بإختبار التحصيؿ البحث أداة

 الإختبار التحصيمي:
تعّد الاختبارات التحصيمية مف أىـ أدكات جمع المعمكمات المطمكبة لعممية 

ذه الإختبارات مقننة أـ مف التقكيـ التربكم لاسيما التقكيـ الصفي سكاء كانت ى
  إعداد المعمـ.
ختارت "مكضكعيا" تحصيميا" إختبارا الباحثة أعدت كقد  الاختبار) كا 
 لممصحح الذاتية بالعكامؿ تأثره كعدـ كالثبات بالصدؽ يتصؼ لأنو( المكضكعي

 (62 :1999 كآخركف, الظاىر). قياسو المراد لمسمكؾ ممثمة عينة كيشمؿ
 إستنادان  متعدد مف الإختيار الباحثة إختارت المكضكعية الإختبارات بيف كمف

 الإختبارات أنكاع أفضؿ بأنيا كالتقكيـ القياس خبراء مف عدد يراه ما إلى
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 علاـ,) مختمفة عقمية مستكيات ذات تعميمية نكاتج قياس عمى لقدرتيا المكضكعية
 مف جربةالت في تدريسيا المحدد التعميمية المادة محتكل ضكء في ,(81 :1997
 تحصيميان  إختباران  الباحثة بنت الابتدائي, الخامس لمصؼ المقرر الرياضيات كتاب
 كىي: مقنف تحصيمي إختبار بناء خطكات كفؽ عمى
 تحديد اليدف من الإختبار:-0

عينة البحث  تلامذة تحصيؿ قياس إلى التحصيمي الإختبار ييدؼ
 الفصكؿ تدريسيـ بعد اتالرياضي مادة في لممجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(

 ( مف كتاب الرياضيات المقرر لمصؼ الخامس..التاسع, الثامف)
 وصف محتوى المادة العممية: -9

 المراد العممية لممادة الظاىر المحتكل لكصؼ تستخدـ بحث كسيمة ىك
 كعبدالباقي, إبراىيـ) منظمة منيجية كبطريقة كمكضكعيان  كميان  كصفان  تحميميا
 المعمكمات إحصاء أك الدراسي المُقرر مفردات إلى الكصكؿ أم ,(215: ,2,1

 (98: 8,,2 )حمس, الدراسي. المُقرر في الأساسية
 الخارطة الإختبارية (:إعداد جدول المواصفات ) -3

 المدرس يضع أف خلالوِ  مف يمكف التي الكسيمة المكاصفات جدكؿ يعد
 منيا يختار مجدكلة خطة ضمف بتدريسيا قاـ التي التعميمية المادة أساسيات
 (413: ,2,1الزندكىاني,) .كصياغةن  نكعان  الأسئمة

 عمى كفؽ الخطكات الآتية: لممكاصفات جدكلان  الباحثة أعدّت كعميو
لمحتكل الفصكؿ )الثامف, التاسع( المتمثؿ بالكحدات  تحديد الوزن النسبي - أ

لتكالي ( عمى اكسكر الاعتيادية, الكسكر العشريةالدراسية )العمميات عمى ال
 الثاني. الدراسي الفصؿ في ستُدرّس التي
 بالدقائؽ بتدريسو المخصص الزمف حسب فصؿ كؿ كزف حساب تـ كقد

ستخرج  الابتدائي, الخامس لمصؼ الرياضيات مادة معممي مف عدد إستشارة بعد كا 
 الكزف النسبي لممحتكل عمى النحك الآتي:

 الدقيقة/ زمفال = الكاحدة الحصة زمف×  الكاحد الفصؿ حصص عدد
 %,,1× الكاحد الفصؿ تدريس في المستغرؽ الزمف=  الفصؿ لمحتكل الكزف أما

 (151: 1998 ,)عكدة        الكمي التدريس زمف                              
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%( حيث أف الزمف الفعمي 57 ,%43الأكزاف لمفصميف عمى التكالي )ككانت 
 دقيقة.( ,4الكاحدة ) المستغرؽ في تدريس الحصة

لمستكيات المجاؿ المعرفي كالتي  تحديد أوزان الأىداف السموكية الموضوعة-ب
)التذكر, الإستيعاب, التطبيؽ( بحسب تصنيؼ بمكـ فقد  إعتمدتيا الباحثة كىي

تـ إحتسابيا مف خلاؿ عدد مف الأىداؼ السمككية لكؿ مستكل مف المستكيات 
 ات الثلاث كفقان لمعلاقة الآتية: مقسكمان عمى مجمكع الأىداؼ السمككية لممستكي

 
 %,,1×  كزف الأىداؼ في كؿ مستكل=

23 
 

%( لممستكيات الثلاث عمى التكالي 36, %43%, 21كقد كانت الأكزاف )
 (.7كما ىك مكضح في جدكؿ )

 : جدول المواصفات وعمى النحو الآتيحساب عدد الأسئمة لكل خمية في -ج
كل المعرفي الكزف النسبي لممحت× ي لمفصؿعدد الأسئمة لكؿ خمية= الكزف النسب

  .عدد فقرات الإختبار× 
كبذلؾ تـ تكزيع الفقرات الإختبارية عمى فصكؿ المادة كالمستكيات المعرفية 

 (.8بصكرة مكضكعية كدقيقة كما في جدكؿ )
  (8جدكؿ )

 الخاصة بفقرات الإختبار التحصيمي الخارطة الإختبارية
 الأىداف السموكية

 الدراسي المحتوى
 المجموع التطبيق إستيعاب التذكر المستوى
 1,3 38 43 22 العدد

 %,,1 %36 %43 %21 الوزن النسبي

 رقم
عدد  إسم الفصل الفصل

 الحصص

زمن 
الحصص 
 بالدقائق

 عــــدد الفقـــــــرات الوزن النسبي

الفصل 
 الثامن

العمميات عمى 
 16 6 7 3 %47 ,32 14 الكسكر الإعتيادية

صل الف
 24 8 9 7 %53 ,48 16 الكسكر العشرية التاسع

 ,4 14 16 ,1 %,,1 ,112 ,3 المجموع

 عدد الأىداؼ السمككية لكؿ مستكل                           
 كزف الأىداؼ في كؿ مستكل=

 العدد الكمي للأىداؼ السمككية                        
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 تحديد عدد فقرات الاختبار:-4
المحكميف كالمختصيف في مجاؿ  مف مجمكعة الباحثة إستشارت أف بعد

 الخبرة ذكم التربكييف كمشرفييا كمعممييا التربية كطرائؽ تدريس الرياضيات
 الأىداؼ عمى إطلاعيـ بعد المحكميف كبعض الرياضيات, مادة في التدريسية
 عمى الإتفاؽ تـ التجربة, في تدريسيا تـ التي العممية المادة لمحتكل السمككية
( النسبية الأىمية حسب) إختبارية فقرة( ,4) بػػ التحصيمي الإختبار فقرات تحديد
 .دقيقة بصكرة العممية المادة لتمثؿ

 فقرات الاختبار: صياغة-5
( فقرة ,4بعد الانتياء مف إعداد جدكؿ المكاصفات, أعدَّت الباحثة )

إختبارية مكضكعية مف نكع الإختيار مف متعدد ذم البدائؿ الأربع كتضمف فقرات 
أخرل مقالية, لما يتصؼ بو الإختبار مف مزايا تتعمؽ بالشمكلية كقياسو لأغمب 

ار التحصيمي لتقيس جكانب المكضكع الذم يتناكلو, كقد كضعت فقرات الإختب
 الأكلى مف تصنيؼ بمكـ لمستكيات المجاؿ المعرفي كىي المستكيات الثلاث

( فقرة عمى التكالي ,14,16,1الإستيعاب, التطبيؽ( كالبالغ عددىا ) )التذكر,
 (.8) ممحؽ

 :تضمف ما يأتيكت :إعداد تعميمات الإختبار-6
 تعميمات الإجابة: - أ

 خلاؿ المفحكص التمميذ بو يسترشد الذم دليؿال مثابةب الإجابة تعميمات تُعدّ 
 عمى تسيؿ بصكرة التعميمات صياغة تـ كقد الإختبار, فقرات عف جابتوإ

التعميمات بعض  تضمنت كما الإستجابة, عمى كتحثو الفقرة فيـ المستجيب
عطائيـ فكرة عف ىدؼ الإختبار مع إعطاء  المعمكمات التي تخص التلامذة كا 

 ة الإجابة.مثاؿ تكضيحي عف كيفي
 تعميمات التصحيح: - ب

 عمى عرضيا فقرات الإختبار, بعد إنمكذجية لبعض إجابات كضعت
 ,(1) ممحؽ تدريسيا كطرائؽ الرياضيات مجاؿ في الإختصاص ذكم مف مجمكعة
المطركحة, إذ أعطيت درجة  لمفقرات إنمكذجية حمكلان  تعد أنيا عمى أجمعكا الذيف

أما الفقرات المترككة مف دكف  جابة الخاطئة,كاحدة للإجابة الصحيحة كصفران للإ
إجابة كالفقرات المجاب عنيا بإكثر مف إجابة فقد عكممت معاممة الفقرة الخاطئة, 
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( درجة كحد أعمى إلى )صفران( ,4كبذلؾ تراكحت الدرجة الكمية لتمؾ الفقرات مف )
 (.,2كالكسط الفرضي ) كحد أدنى

 :الإختبار صدق-7
 فلا فعلان  لقياسو كُضِع الذم الشيء قياس عمى ختبارالإ قدرة بالصدؽ نقصد

كيعد الإختبار صادقان إذا تمكف مف قياس  ,(4,7:1999 الحيمة,) آخر شيئان  يقيس
 (47: 4,,2)اليكيدم,  .مدل تحقيؽ الأىداؼ الدراسية التي كضع مف أجميا

 مف نكعيف مف التحقؽ إلى الباحثة عمدت الإختبار, صدؽ مف كلمتحقؽ 
 :ىما الصدؽ أنكاع
 :(Face Validity) الصدق الظاىري أ .

يقصد بو المظير العاـ للإختبار مف حيث المفردات ككيفية صكغياكمدل 
كضكحيا, ككذلؾ يتناكؿ تعميمات الاختبار كدقتيا كدرجة كضكحيا كمكضكعيتيا 

(, ثـ 94: 8,,2 كمدل مناسبة الإختبار لمغرض الذم كضع مف أجمو )العزاكم,
حثة فقرات الإختبار التحصيمي عمى مجمكعة مف المحكميف مف ذكم عرضت البا

التخصص في طرائؽ التدريس لمعرفة آرائيـ كملاحظاتيـ بصدد صلاحية فقرات 
(, 1الإختبار كصكغيا المغكم كالعممي كمدل ملاءمتيا للأغراض السمككية ممحؽ )

قرات ( فأكثر مف المحكميف عمى أف أغمب الف%,8) كقد إتفقت كجيات نظر
ملائمة كفي ضكء ذلؾ عُد الإختبار صادقان, كبذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىرم 

تحصيؿ  لقياس صادقة الإختبار فقرات جميع عَدّت لذا للإختبار التحصيمي
 .في مادة الرياضيات التلامذة

  :ب . صدق المحتوى
كيعني التأكد مف أف بنكد الإختبار تفصح بدقة عما يراد قياسو عف طريؽ  

كقد  كل الإختبار لغرض تحديد مدل تمثيمو لممكضكع الذم يراد قياسو,فحص محت
 المحتكل, صدؽ مؤشرات مف مؤشران  يعد الذم المكاصفات إعتمدت الباحثة جدكؿ

 كمحتكل المكاصفات كجدكؿ السمككية كالأىداؼ التحصيمي الإختبار عُرض كقد
ئؽ تدريس الخبراء في الرياضيات كطرا مف مجمكعة عمى التعميمية المادة

 كبعد لممحتكل, الإختبار تضميف مدل ( لبياف1الرياضيات كالقياس كالتقكيـ ممحؽ)
 إتفاؽ متكسط عمى حصؿ الآخر كبعضيا الفقرات, بعض تعديؿ تـ بآرائيـ الأخذ
 كصدؽ الظاىرم الصدؽ تحقؽ كبيذا بصلاحيتيا, منيـ%( ,8) مف أكثر
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 جاىزان  التحصيمي الإختبار حأصبا كبيذ الإختبارية الخارطة خلاؿ مف حتكلالم
 عمى العينة الإستطلاعية. لمتطبيؽ

  التطبيق الإستطلاعي للاختبار:-8
 عميو, للإجابة المستغرؽ كالكقت كتعميماتو الإختبار فقرات كضكح مف لمتأكد

إختيرت عشكائيان مف مجتمع البحث كمف  الإختبار عمى عينة إستطلاعية طُبّؽَ 
الصؼ الخامس  مف تلامذة ( تمميذان كتمميذة67غير عينتو الأساسية بحجـ )

)القسطؿ الابتدائية المختمطة( التابعة لممديرية العامة لتربية  الابتدائي مف مدرسة
بغداد/ الرصافة الاكلى تـ إختيارىا بالطريقة القصدية يكـ الخميس بتأريخ 

كمف خلاؿ إشراؼ الباحثة عمى التطبيؽ لاحظت أفَ تعميمات  (12/4/2,18)
 عنو للإجابة المستغرؽ الكقت متكسط لإجابة كفقرات الإختبار كانت كاضحة كأفا

 جميع إجابات إنتياء كقت رصد خلاؿ مف حسابوُ  تـ إذ دقيقة,( 42) كاف
 .التلامذة

لإجراء التحميؿ الإحصائي لمفقرات, تـ  :التحميل الإحصائي لفقرات الإختبار -9
 إتباع الآتي:

 :ارمعامل صعوبة فقرات الإختب  . أ
يُعّد تحديد مستكل صعكبة كؿ فقرة مف فقرات الإختبار ضركريان, لأنو يبيف 
لكاضع الإختبار كيفية أداء المتعمـ في الميمة التي تقيسيا الفقرة, ككذلؾ المستكل 
العاـ لأداء طلاب صؼ معيف في كؿ فقرة مف فقرات الإختبار, كبذلؾ يستطيع 

الأىداؼ التعميمية التي تقيسيا ىذه  المعمـ )كاضع الإختبار( تحديد مدل تحقؽ
الفقرات, كما إف معرفة مقدار معامؿ صعكبة الفقرة يساعد عمى معرفة الفقرات 
التي تككف غاية في الصعكبة أك السيكلة بالنسبة إلى التلامذة, كيمكف التعبير عف 
دد صعكبة الفقرة بنسبة عدد التلامذة الذيف أجابكا عف الفقرة إجابة صحيحة إلى الع

الكمي ليـ, كمقدار ىذه النسبة يسمى" معامؿ الصعكبة", فكمما زاد ىذا المقدار دؿ 
(, كقد تـ 6,,133:2ذلؾ عمى سيكلة الفقرة, ككمما قؿ عُدّت الفقرة صعبة )علاـ,

إحتساب عدد الإجابات الصحيحة عف كؿ فقرة كذلؾ بتطبيؽ معادلة الصعكبة إذ 
(, كبذلؾ تعد 53,, – 43,,ر تراكح بيف )كجد أف معامؿ الصعكبة لفقرات الإختبا

( إلى أف فقرات الإختبار تعد ذات 6,,2مناسبة إذ يشير علاـ ) فقرات الإختبار
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( ,,,8 – ,,,2إذا تراكح معامؿ صعكبتيا بيف ) معامؿ صعكبة مناسبان 
 (.9كما في جدكؿ ) (114:  6,,2)علاـ,
 :القوة التمييزية لمفقرة -ب

لتي تتساكل في مقدار صعكبتيا ليس بالضركرة أف إف الفقرات الإختبارية ا
تككف بالقدر نفسو قادرة عمى التمييز بيف المستكيات التحصيمية المختمفة لمطلاب 
فيما يقيسو الإختبار, لذلؾ ينبغي إيجاد درجة تمييز كؿ فقرة لمتحقؽ مف فاعميتيا 

 لاـ,)ع في التمييز بيف الطلاب أقكياء التحصيؿ, كالطلاب ضعاؼ التحصيؿ
ف القكة التمييزية لمفقرة تعني" قدرة الفقرة عمى التمييز بيف (114: 6,,2 , كا 

ذكم ) مرتفعة في الإختبار( كالدنياالمجمكعتيف العميا )ذكم الدرجات الكمية ال
الدرجات الكمية المنخفضة في الإختبار( أم قدرة الفقرة عمى تمييز الفركؽ الفردية 

جابة كبيف الذيف لا يعرفكف الإجابة الصحيحة لكؿ فقرة الذيف يعرفكف الإ بيف الأفراد
, كعند حساب القكة التميزية لكؿ (2,,66:2)الدليمي كعدناف, مف فقرات الإختبار

لفقرات فقرة مف فقرات الإختباربإعتماد معادلة قكة تمييز الفقرة كجد أف قكة تمييز ا
تحصيمي مميزة كتعد ال , كبذلؾ تعد فقرات الإختبار(79,, – 61,,تراكحت بيف )

أف الفقرات تككف مقبكلة كالتمييز حقيقيان  (6,,2 )علاـ,ىذه القيـ مقبكلة, إذ ذكر
كما في  (,116: 6,,2 ,)علاـ%( فما فكؽ ,2زية )إذ كانت قكتيا التميي

 (.9جدكؿ)
 معامؿ صعكبة فقرات الإختبار التحصيمي (9جدكؿ )

 
 ت

 معامل عدد الإجابات
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

 
 ت

 معامل عدد الإجابات
 التمييز

معامل 
 الدنيا العميا الدنيا العميا الصعوبة

1- 4, 4 ,.67 ,.41 21- 37 6 ,.57 ,.4, 
2- 4, 1, ,.56 ,.46 22- 43 2, ,.43 ,.58 
3- 42 4 ,.7, ,,43 23- 41 8 ,.61 ,.64 
4- 28 1, ,.33 ,.35 24- 39 8 ,.57 ,.44 
5- 34 6 ,.52 ,.37 25- 37 7 ,.56 ,.41 
6- 38 6 ,.59 ,.41 26- 47 2, ,.5, ,.62 
7- 3, 4 ,.48 ,.31 27- 35 9 ,.48 ,.41 
8- 32 12 ,.37 ,.41 28- 36 12 ,.44 ,.44 
9- 48 16 ,.59 ,.59 29- 4, 15 ,.46 ,.51 
1,- 36 8 ,.52 ,.41 3,- 349 19 ,.56 ,.63 
11- 26 8 ,.33 ,.31 31- 5, 22 ,.52 ,.67 
12- 34 1, ,.44 ,.41 32- 43 13 ,.56 ,.52 
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 ت

 معامل عدد الإجابات
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

 
 ت

 معامل عدد الإجابات
 التمييز

معامل 
 الدنيا العميا الدنيا العميا الصعوبة

13- 38 4 ,.63 ,.39 33- 4, 15 ,.46 ,.51 
14- 48 22 ,.48 ,.65 34- 47 14 ,.61 ,.56 
15- 3, 8 ,.41 ,.35 35- 46 17 ,.54 ,.58 
16- 52 28 ,.44 ,.74 36- 41 18 ,.43 ,.55 
17- 46 2, ,.48 ,.61 37- 38 12 ,.48 ,.46 
18- 44 26 ,.33 ,.65 38- 36 11 ,.46 ,.44 
19- 44 24 ,.37 ,.63 39- 32 1, ,.41 ,.39 
2,- 35 4 ,.57 ,.36 4,- 37 14 ,.43 ,.47 
  :فعالية البدائل الخاطئة لمفقرات الموضوعية-ج

تعتمد صعكبة فقرة الإختيار مف متعدد عمى درجة التشابو كالتقارب الظاىرم  
( لذا تـ ترتيب إجابات التلامذة عمى 131: 1999بيف البدائؿ )الظاىر كآخركف, 

فقرات سؤاؿ الاختيار مف متعدد كقد قسمت إلى مجمكعتيف عميا كدنيا كالمجمكعة 
 .التي تككف إشارتو مكجبة يُعد ىذا غير فعاؿ

كحسبت فعالية البدائؿ الخاطئة لفقرات الإختبار التحصيمي, ككانت نتائج 
الفقرات سالبة, إذ كجد أنيا فعالة لاف أماميا تطبيؽ معادلة فعالية البدائؿ لجميع 

إشارة سالب كىذا يعني أف البدائؿ الخاطئة قد مكىت عمى التلامذة الضعاؼ مما 
 (.,1يدؿ عمى فعالية البدائؿ الخاطئة للإختبار التحصيمي, كما في جدكؿ )

 فعالية البدائؿ للإختبار التحصيمي (,1جدكؿ )
 يلإختيار البد ت إختيار البديل ت

 د جـ ب أ د جـ ب أ
1- -* -,.18 -,.56 -,.37 21. - -74,, -,.37 -,.56 
2- - - 

,.74 
-,.37 -,.18 22. -,.18 -,.18 - -,.93 

3- -,.18 -,.18 - ,.56 23. - -,.18 -,.74 -,.37 
4- - -,.37 -,.4, -,.74 24. -,.56 - -,.93 -,.18 
5- -,.56 - -,.93 -,.37 25. - -,.93 -,.37 -,.18 
6- -,.74 -,.93 - -,.18 26. -,.18 - -,.18 -,.93 
7- -,.37 -,.56 - -,.74 27. - -,.37 -,.56 -,.37 
8- -,.18 -,.93 -,.18 - 28. -,.12 -,.74 - -,.37 
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 يلإختيار البد ت إختيار البديل ت
 د جـ ب أ د جـ ب أ

9- -,.37 -,.18 -,.56 - 29. -,.74 -,.18 - -,.56 
1,- -,.56 - -,.74 -,.37 3,. - -,.93 -,.37 -,.93 
11- -,.74 -,.56 - -,.18 31. - -,.37 -,.56 -,.18 
12- -,.56 -,.27 - -,.56 32. -,.56 -,.37 - -,.56 
13- - -,.18 -,.93 -,.74 33. -,.56 -,.18 -,.74 - 
14- - -,.93 -,,18 -,.93 34. - -,.74 -,.56 -,.74 
15- - -,.56 -,.18 -,.37 35. - -,.18 -,.56 -,.37 
16- - -,.93 -,.74 -,.74 36. - -,.37 -,.93 -,.93 
17- -,.37 -,.74 -,.18 - 37. - -,.74 -,.37 -,.56 
18- -,,18 - -,.93 -,.56 38. -,.93 - -,.18 -,.74 
19- -,.37 -,.74 -,.37 - 39. -,.93 - -,.56 -,.37 
2,- -,.56 - -,.18 -,.37 4,. -,.37 -,.18 - -,.18 

 ل الصحيح.*ىذه العلامة تشير الى البدي
 ثبات الاختبار: -

يعند الثبات مف الخصائص السيككمترية التي لا يُستغنى عنيا فكمما كاف  
المقياس أكثر ثباتان أصبح أكثر مكثكقية كيُعتمد عميو في إتخاذ القرارات إذا تكافر 

الإختبار  (, كيشير الى درجة إستقرارKerlinger, 1977: 442) فيو الصدؽ
 (Croker, 1986: 126ئو. )كالتناسؽ بيف أجزا

( ,6كقد تـ التأكد مف ثبات الإختبار إذ طُبؽ الإختبار عمى عينة مف ) 
: )إذا تـ ريتشاردسف فيذكر النبياف –ككدر  بإستخداـ معادلة تمميذان كتمميذة

إف إحدل طرؽ ف ,,أك خاطئة= 1تصحيح الفقرات بشكؿ ثنائي إما صحيحة =
ريتشاردسكف  –ىي إستخداـ معادلات ككدر  تجنب مشاكؿ كيفية قسمة الإختبار

(KR20) ,( كىك ثبات جيد88,,تيجة الثبات )ككانت ن (,247: 4,,2)النبياف. 
 :الوسائل الإحصائية -سابعاً 

في إستخراج  90الإصدار  spssإستخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي  -1
 بعض النتائج وىي:

 يف متساكيتيفلعينتيف مستقمت (t-test) التائي: الإختبار -أ
 (( t - test For two Independent Samples 
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ستخدـ  :لإستخراج ما يأتي كا 
تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في )إختبار الذكاء, العمر الزمني   -

المعمكمات السابقة في  بالشيكر, التحصيؿ السابؽ في الرياضيات,
 (.الرياضيات

 ختبار التحصيمي.حساب القكة التمييزية لفقرات الإ   -
إختبار معنكية الفركؽ بيف متكسطات درجات تلامذة المجمكعتيف في   -

 إختبار التحصيؿ.
 :معامل صعوبة الفقرة -9

 إستخدمت لحساب معامؿ صعكب فقرات الإختبار التحصيمي.
 معامؿ الصعكبة =

ف = مجمكعة الأفراد الذيف أجابكا إجابة صحيحة في كؿ مص ع + ص د
 المجمكعتيف العميا كالدنيا.

 (114: 2,15, نجـ ك) = مجمكع عدد الاأراد في كؿ مف المجمكعتيف العميا كالدنيا.ؾ
 :معادلة تمييز الفقرة -3

 إستخدمت لإيجاد تمييز فقرات الإختبار التحصيمي.

  معامؿ التمييز =
 ـ : عدد مف أجابكا إجابة صحيحة مف الفئة العميا.

 ا إجابات صحيحة مف الفئة الدنيا.ف : عدد مف أجابك 
 (79: 8,,2)العزاكم,  ق : عدد التلاميذ في كؿ فئة.

 :معادلة فعالية البدائل -4
إستخدمت لإيجاد فعالية البدائؿ لمفقرات مف نكع الإختيار مف متعدد في 

 الإختبار التحصيمي. 
 مؤشر فعالية البدائؿ = 

 الخاطئ في المجمكعة العميا. ع : عدد الذيف إختاركا البديؿ
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 د : عدد الذيف إختاركا البديؿ الخاطئ في المجمكعة الدنيا.
 (5,,75:2 )الجمبي, .ق: عدد تلاميذ إحدل المجمكعتيف

 :91ريتشاردسون  –معادلة كودر  -5
 إستخدمت لحساب ثبات الإختبار التحصيمي .

   } 1 {=  ,2ريتشادسكف  –ككدر 

 ص: معاممة صعكبة الفقرة. 
 ( = سيكلة الفقرة.ص – 1)
 (,,1: 8,,2)العزاكم,   = تبايف الدرجات الكمية. 2ع

 :معادلة حجم الأثر -6
 تستعمؿ ىذه المعادلة لبياف أثر المتغير المستقؿ في المتغير التابع. 

 معادلة كلاس= 

 ( 155: 1989علاـ, ) 
 لنتائج وتفسيرىا والإستنتاجات والتوصيات والمقترحاتالفصل الرابع: عرض ا

تجربة بحثيا عمى كفؽ الخطكات التي أشارت إلييا  بعد أف انيت الباحثة
إستخداـ استراتيجية  النتائج التي تكصمت إلييا لمعرفة في الفصؿ السابؽ, كحممت

 يالصؼ الخامس الابتدائ التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات لدل تلامذة
تعرؼ دلالة الفركؽ الإحصائية بينيا, كمف ثـ التحقؽ مف فرضية البحث كالكشؼ ك 

 عما إف كانت نتائج البحث تؤيد ىذه الفرضية أـ لا.
ستعرض نتائج البحث الحالي وفقاً ليدف البحث عمى  عرض النتائج: -اولاً 

 النحو الآتي:
ياضيات لتلامذة استراتيجية التعميـ المتمايز في تحصيؿ مادة الر  تعرؼ أثر 

 الصؼ الخامس الابتدائي كذلؾ مف خلاؿ التحقؽ مف الفرضية الآتية:
بيف متكسط درجات  (5,,,) لا يكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستكل دلالة"

استراتيجية التعميـ المتمايز  تلامذة المجمكعة التجريبية الذيف سيدرسكف عمى كفؽ
ة الذيف سيدرسكف عمى كفؽ الطريقة كمتكسط درجات تلامذة المجمكعة الضابط

المعتادة في تحصيؿ الرياضيات", كبعد أف درست الباحثة المجمكعة التجريبية 
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استراتيجية التعميـ المتمايز كالمجمكعة الضابطة كفقان لمطريقة المعتادة  عمى كفؽ
ستخدمت الكسائؿ الإحصائية  ختبرت المجمكعتيف بالإختبار التحصيمي كا  كا 

 :( كجدتspss (حصائية بالحقيبة الإ
 ( بإنحراؼ معيارم25,267بمغ متكسط درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية )

( 15,4(, في حيف بمغ متكسط درجات تلاميذ المجمكعة الضابطة )638,,5)
لعينتيف مستقمتيف بمغت (t-test)(, كعند إستخدامإختبار6,951بإنحراؼ معيارم )

( مما يدؿ 2( الجدكلية البالغة)tر مف قيمة )( كىي أكب7,4,3( المحسكبة )tقيمة )
(, إذ 58درجة حرية ) ( ك 5,,,لالة إحصائية عند مستكل )عمى كجكد فرؽ ذ د

تبيف النتائج تفكؽ تلامذة المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف ب استراتيجية التعميـ 
ذلؾ المتمايز عمى تلامذة المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف بالطريقة المعتادة ك 

كما في تقبؿ الفرضية البديمةصيمي, كبذلؾ ترفض ىذه الفرضية ك في الإختبار التح
 (.11جدكؿ)

لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات  (t-test)  نتائج إختبار (11جدكؿ )
 المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة في إختبار التحصيؿ

 المجموعة
الوسط  العينة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

جة در 
 الحرية

الدلالة عند  ( t) قيمة 
 الجدولية المحسوبة 15,1مستوى 

 6,951 15,4 ,3 الضابطة دالة إحصائيان  2 7,4,3 58 638,,5 25,267 ,3 التجريبية
 :حجم الاثر -

كيقصد بو الفرؽ بيف متكسطي كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
لإنحراؼ المعيارمّ لممجمكعة الضابطة, كيساعدنا مقسكمان عمى ا التحصيؿ إختبار

معرفة حجـ التأثير في تحديد مقدار الأثر النسبيّ لمعالجة تعميمية معينة, كلتحديد 
 (.12)مستكل الأثر ىنالؾ معياركما في جدكؿ 

 حجـ الأثر كمقدار التأثير (12جدكؿ )
 مقدار التأثير قيمة حجم الأثر

 صغير 2,,
 متكسط 5,,
 يركب 8,,
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  (155 :1989 ,)علاـ 
استراتيجية التعميـ المتمايز في إختبار التحصيؿ  إذ بمغ حجـ أثر 

 ( كيعد مرتفعان كلصالح المجمكعة التجريبية.1,419)
 تفسير النتائج: -ثانياً 
أسفرت النتائج عف تفكؽ تلامذة المجمكعة التجريبية الذيف درسكا ب  

ذة المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف استراتيجية التعميـ المتمايز عمى تلام
تفقت ىذه النتيجة مع دراسة ختبار التحصيؿإفي  المعتادة بالطريقة إليز كآخركف  كا 

(Ellis,et al:2007) ( كدراسة النبياف كعبد الكاحد 2,14كدراسة الراعي )
ختمفت عف ( كالدراسات الثلاث أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية2,16)  كا 

التي لـ تجد فركؽ بيف المجمكعتيف الضابطة  ((Scott,2012 ككتس دراسة
 كالتجريبية.

ة الحالية إلى يمكف أف يُعزل سبب ىذه النتيجة التي أسفرت عنيا الدراسك  
 أكثر مف سبب منيا:

تلامذة المجمكعة التجريبية كزادت  استراتيجية التعميـ المتمايز شدت إنتباه إف -1
استراتيجية تدريس حديثة لـ يعيدىا التلامذة  فيامف إنتباىيـ كتركيزىـ بكص

قبؿ تلامذة المجمكعة التجريبية مف قبؿ, إذ لاحظت الباحثة تجاكب كت
 ستراتيجية التعميـ المتمايز.لا

يجابية كتفاعلان منتلامذة -2  إف تلامذة المجمكعة التجريبية كانكا أكثر نشاطان كا 
شطة داخؿ الدرس الكاحد كيعزل ذلؾ إلى تنكيع الأن المجمكعة الضابطة,

 حسب أساليب التعمـ المفضمة لكؿ تمميذ كتمميذة.
 :الإستنتاجات -ثالثاً 
استراتيجية التعميـ ب لتلامذة الصؼ الخامس الابتدائي تدريس مادة الرياضيات -1

 المتمايز أفضؿ مف تدريسيـ بالطريقة المعتادة.
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إختبار التحصيؿ لدل تلامذة ستراتيجية التعميـ المتمايز في الأثر الإيجابي لا -2
 الصؼ الخامس الابتدائي.

اخؿ غرفة الصؼ مف المعمـ كقتان يتطمب إستخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز د -3
 جيدان مضاعفان أكثر مما ىك مطمكب منو عند التدريس بالطريقة المعتادة.ك 

شطة متنكعة إستخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز ساعد التلامذة لمقياـ بإن -4
ستعداداتيـ كأنماط تعمميـ المفضمة, أم يتعممكف كفقان  حسب قدراتيـ كا 

 لإمكانياتيـ الخاصة.
ستخداـ  -5 حقؽ إستخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز تنكيع عرض المحتكل كا 

أكثر مف إسمكب كنشاط أثناء الدرس, مما جعؿ مف الحصة الدراسية مشكقة 
 الممؿ.كمتجددة بعيدة عف الجمكد ك 

استراتيجية التعميـ المتمايز جعؿ مف التلامذة محكر العممية التعممية  إستخداـ -6
 /التعميمية, كذلؾ كفرت مشاركة إيجابية كفعالة مف التلامذة.

نفسو مع زميمو  كمعمـ المادة مف جية أك التمميذ مركنة التكاصؿ بيف التمميذ -7
 مف جية أخرل.

 :التوصيات -رابعاً 
 تكصي بما يأتي: حث التي تكصمت إلييا الباحثةفي ضكء نتائج الب

أف تعمؿ كزارة التربية بمديرياتيا عمى تدريب كتطكير معممي كمعممات  -1
 الرياضيات بصفة خاصة كالمكاد الأخرل بصفة عامة عمى إستخداـ

 ستراتيجيات التعميـ المتمايز كتفعيميا لممراحؿ كافة.ا
ب صغير يتضمف أنكاعان مختمفة قياـ كزارة التربية عمى إصدار دليؿ أك كتي -2

مف إستراتيجيات التعميـ المتمايز ككيفية إستخداميا كتكزيعيا عمى المعمميف 
 كالمعممات كتنفيذ ما يتضمنو مف قبؿ إدارة المدرسة كالمشرفيف.
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 تشجيع المدرسيف كالمعمميف مف قبؿ المديريات العامة لمتربية عمى تطبيؽ -3
دارسيا عف طريؽ تكفير ما يحتاجو مف استراتيجيةالتعميـ المتمايز في م

إجراء دكرات تدريبية أثناء الخدمة لمعممي مادة الرياضيات  متطمبات مثؿ
 التعميـ المتمايز أثناء التدريس. كتدريبيـ عمى إستخداـ استراتيجية

 :المقترحات -خامساً 
 إستكمالان لمبحث الحالي تقترح الباحثة الآتي:

استراتيجية التعميـ المتمايز في متغيرات أخرل كػ  إجراء دراسة مماثمة تتناكؿ -1
 )الاتجاه, الميؿ, التفكير الإبداعي(.

 .إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي مع مراعاة متغير الجنس -2
استراتيجية التعميـ المتمايز في مراحؿ دراسية  إجراء دراسة مماثمة تتناكؿ -3

 خرل.أ
استراتيجية حؿ تيجية التعميـ المتمايز ك استرا إجراء دراسة مقارنة بيف أثر -4

 المشكلات لممراحؿ الدراسية المختمفة.
استراتيجية التعميـ المتمايز عمى التفكير عالي  إجراء دراسة مماثمة تتناكؿ أثر -5

 .الرتبة لدل طمبة المرحمة الإعدادية في مادة الرياضيات
 إجراء دراسات عمى مكاد دراسية أخرل.-6
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 المصادر
  :المصادر العربية -أولاً 

, دار 7, طعمم النفس التربوي (:9,,2)أبك جادك, صالح محمد عمي
  المسيرة,عماف.

اىج البحث وطرق التحميل من(: ,2,1, فؤاد ك آماؿ صادؽ )أبك حطب
, مكتبة الأنجمك : في العموم النفسية والتربوية والاجتماعيةالإحصائي

 .المصرية: القاىرة, مصر
 :, تحقيؽلسان العرب" (."3,,2)711ت  بف مكرـ بف عميمحمد  إبف منظكر,

 .دار الكتب العممية بيركت, ,4ج  ,1ط ,عامر احمد كعبد المنعـ خميؿ
 أثر إستخدام استراتيجية توليد الافكار(: 2,14البدرم, ىند عبد الرزاؽ ناجي)

(S.C.A.M.P.E.R)في التحصيل والتفكير الإبداعي في مادة ى
غير  , رسالة ماجستيرات الصف الخامس الابتدائيالرياضيات لدى تمميذ

 منشكرة, كمية التربية الاساسية, الجامعة المستنصرية, بغداد.
ميارات (: ,2,1إبراىيـ, محمد عبد الرزاؽ كعبد الباقي عبد المنعـ أبك زيد )

 , دار الفكر, عماف. 2, طالبحث التربوي
, ط, دار ات الفنونكشاف إصطلاح(: 1998التيانكم, محمد عمي بف محمد )

 الكتب العممية, بيركت, لبناف.
أساسيات بناء الإختبارات والمقاييس النفسية (: 5,,2الجمبي, سكسف شاكر )

 , مؤسسة علاء الديف لمطباعة كالتكزيع, دمشؽ.1, طوالتربوية
,ترجمة كماؿ دكاني, مركز الكتب المدرسة الذكية(:1999مالككآخركف) جمكسريت,

 الأردني,عماف.
,دار 1,طمبادئ في الإدارة والإدارة ال استراتيجية :(2,16ماؿ, أحمد جلاؿ )ج

 خالد المحياني لمنشر كالتكزيع, السعكدية .
, مكتبة الآنجمك 1ط ,مناىج البحث في عمم النفس (:2,11حسف, بركات حمزة )

 المصرية, القاىرة.
ماف جامعة ع ,أساسيات البحث العممي (:5,,2الحمداني, مكفؽ كآخركف )

 لمدراسات العميا, عماف.
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ستراتيجيات تدريسيا (:2,11, محمد البلاكنة, فيمي)حمزة , مناىج الرياضيات وا 
 ., عماف, دار جميس الزماف لمنشر كالتكزيع5ط

, مكتبة 1,طرؤية معاصرة في مبادئ التدريس العامة (:8,,2حمس, داكد )
 آفاؽ, غزة.
استراتيجية التعميم المتمايز أثر إستخدام (: 2,12بف حسف )الحميسي, معيض 

في التحصيل الدراسي في مقرر المغة الإنكميزية لدى تلاميذ الصف 
, رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة أـ القرل, السادس الابتدائي

 السعكدية.
دار  ,1ط ,نظرية وممارسة –التصميم التعميمي : (1999الحيمة, محمد محمكد )
 المسيرة, عماف.

في   Mappingأثر خريطة المعمومات(: 2,17) حسيف أحمدعبد الالخفاجي,
 ,تحصيل تلامذة الصفالخامس الابتدائي في مادة قواعد المغة العربية

 .69-13ص آذار, 63مجمو الفتكح,ع
, دار المناىج الذكاءات المتعددة برنامج تطبيقي (:2,11الخفاؼ, إيماف عباس )

 لمنشر كالتكزيع, عماف.
, مناىج البحث التربوي(: ,199, أنكر حسيف )الرحمفعزيز حنا كعبد  داكد,

 جامعة بغداد.–كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 
 ,القياس والتقويم(: 2,,2) الدليمي, إحساف عميكم كعدناف, محمد الميداكم

 دار الكتب كالكثائؽ, بغداد. ,2ط
في تدريس استراتيجية التعميم المتمايز  فعالية(: 2,14الراعي, أمجد محمد )

الرياضيات عمى إكتساب المفاىيم الرياضية والميل نحو الرياضيات لدى 
غير منشكرة, كمية  رسالة ماجستير ,طلاب الصف السابع الأساسي

 .سلامية, غزةالتربية, الجامعة الإ
, الرياضيات لمصف الخامس الابتدائي(: 2,18رجب, طارؽ شعبانكآخركف )

 , بغداد.8ة لممناىج, ط جميكرية العراؽ, المديرية العام
)تصميميا،  المناىج التعميمية(:,2,1الزند, كليد خضر كىاني حتمؿ عبيدات )

 , عالـ الكتب الحديث, إربد.1ط ,(تنفيذىا، تقويميا، تطويرىا
إستراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعميم (: 3,,2زيتكف, حسف )
 , عالـ الكتب, القاىرة. والتعمم
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في تحصيل تمميذات  أثر التعمم التوليدي(: 2,12فائؽ حسف) السعدم, أصيؿ
, رسالة ماجستير غير وتفكيرىن الإبداعي الصف الخامس الابتدائي

 منشكرة, كمية التربية ابف الييثـ, جامعة بغداد.
, دار المناىج لمنشر أساسيات التدريس:(6,,2شُبر, خميؿ إبراىيـ كآخراف )

 كالتكزيع, عماف.
, معجم المصطمحات التربوية والنفسية(: 3,,2زينب النجار)شحاتة, حسف, ك 

 الدار المصرية المبنانية, القاىرة. ,1ط
إستراتيجيات التدريس والتقويم: مقالات في تطوير (: 2,11الشقيرات, محمكد)

 دار الفرقاف, عماف. ,1, طالتعميم
 ,1ط ,عوامل التحصيل الدراسي في المرحمة الجامعية(:4,,2الصالح, مصمح)

 مؤسسة الكراؽ, عماف.
 ,3ط ,مبادئ القياس والتقويم في التربية (:1999الظاىر, زكريا محمد كآخركف)

 مكتبة الثقافة لمنشر كالتكزيع, الأردف.
تعميم الرياضيات مفاىيم (: 2,15عبدالأمير, عباس ناجي ككرك, رحيـ يكنس )

 اف., دار الأياـ لمنشر كالتكزيع, عم1,طتطبيقات –إستراتيجيات  –
إستراتيجيات التدريس في القرن  (:2..7عبيدات, ذكقاف كسييمة أبك السميد )-

, دار الفكر, 5, طدليل المعمم والمشرف التربوي-الحادي والعشرين
 .عماف

, البحث العممي مفيومة وأدواتو وأساليبو :(1998عبيدات, ذكقاف كآخركف )
 , دار الفكر, عماف.5ط

, دار 1, طقياس والتقويم قي العممية التدريسيةال (:8,,2العزاكم, رحيـ يكنس)
 .دجمة, عماف

ستراتيجيات حديثة في طرائق (: إ2,16كفاح يحيى صالح كآخركف ) العسكرم,
 عماف. دار أمجد لمنشر كالتكزيع, ,1طالتدريس، 
, دار المناىج الإستراتيجيات الحديثة وطرائق التدريس(: 2..9عطية, محسف )

 لمنشر كالتكزيع, عماف.
أثر إستخدام أساليب تدريسية قائمة عمى فيم (:2,,2فارس) العقبي, إلياـ جبار
في تحصيل طمبة المرحمة الابتدائية وقدرتيم عمى حل  الرياضيات
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, كمية التربية إبف الييثـ, إطركحة دكتكراه غير منشكرة ,المسألة الرياضية
 جامعة بغداد. 

ب إنموذج تعميمي نسقي تصميم وتجري(: 1989)علاـ, صلاح الديف محمكد 
لكفايات الإحصاءالسيكولوجي بالإستعانة بمدخل التقويم المحكي 

(,جامعة الازىر, 3(, العدد )7, مجمة العمكـ الإجتماعية, المجمد)المرجع
 مصر.

دليل المعمم في تقويم الطمبة في الدراسات (: 1997ػػػػػػػػػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 , دار الفكر, القاىرة .الإجتماعية

, سيةالإختبارات والمقاييس التربوية والنف(: 6,,2ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 , دار الفكر العربي, عماف.1ط

, 1, طالقياس والتقويم في العممية التدريسية(:1985, أحمد سميماف )عكدة
 المطبعة الكطنية, عماف.

 ,1ط ,ستراتيجية الشرق أوسطيةمقدمة في الدراسات الا (:2,14عكدة,جياد)
 المكتب العربي لممعارؼ, مصر. 

, مكسكعة كتب لى الينبوع العمميلطريق إا(:,,,2العيسكم,عبد الرحمف محمد)
 عمـ النفس الحديث, دار الراتب الجامعية, عماف.

طرق تدريس الرياضيات أساليبو ( :8,,2الكبيسي, عبد الكاحد حميد ثامر )
 , مكتبة المجتمع العربي, عماف.1, ط ()أمثمة ومناقشات

ت تدريس الرياضيا(: 2,14حسكف إفاقة حجيؿ )عبد الكاحد حميد ك  الكبيسي,
 مكتبة المجتمع العربي, عماف. ,1ط ،وفق إستراتيجيات النظرية البنائية

تنويع التدريس في الفصل دليل المعمم لتحسين (: 8,,2ككجؾ, ككثر كآخركف )
الإقميمي  , مكتب اليكنسككطرق التعميم والتعمم في مدارس الوطن العربي

 لمتربية في الدكؿ العربية, بيركت.
, المناىج التربوية الحديثة( : 2,12محمد محمكد ) يمة,تكفيؽ أحمد كالح مرعي,

 عماف. دار الميسرة,
طرائق ونماذج تعميمية في تدريس  (:2,11عباس ناجي ) المشيداني,

 عماف. دار اليازكردم العممية لمنشر كالتكزيع, ,الرياضيات
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استراتيجية الخرائط الذىنية في تحصيل  أثر(: 2,15ناصر, محمد طاىر)
ستبقاء المعمومات لدى طمبة الصف الرابع الأدبي في مادة تأريخ  وا 

 .24عدد ,1ج , مجمة آداب الككفة, الحضارة الإسلامية
(: فاعمية 2,16مسمـ محمد جاسـ كعبد الكاحد محمكد محمد الكنعاني) النبياف,

إستراتيجيتيالدعائم التعميمية والتعميم المتمايز في تحصيل طلاب الصف 
 , مجمة كمية التربية, جامعة القادسية.مادة الفيزياءالثاني المتوسط في 

دار الشركؽ,  ,أساسيات القياس في العموم السموكية(:4,,2النبياف,مكسى )
 عماف.

استراتيجية )فكر، زاوج،  أثر توظيف(: 2,13النجار, أسماء محمكد ياسيف )
شارك( في تنمية التحصيل والتفكير التأممي في الجبر لدى طالبات 

, رسالة ماجستير منشكرة, لتاسع الأساس بمحافظة خان يونسالصف ا
 كمية التربية, جامعة الأزىر, غزة.

القياس والتقويم في التربية (: 2,15سعدكف سمماف ك رحيـ, خمكد عزيز )نجـ, 
 , مكتب الأمير لمطباعة كالإستنساخ, بغداد, العراؽ.عمم النفسو 
ى التحصيل والإنجاز المدرسي تدني مستو  (:,2,1عمر عبد الرحيـ) ,نصر الله

 ,دار كائؿ لمنشر,الأردف.2ط ,أسبابو وعلاجو
إستراتيجيات الحساب  أثر إستخدام (:9,,2حمدية محسف عمكاف ) النعيمي,

لدى تمميذات المرحمة الابتدائية  والتفكير الإبداعي الذىني في التحصيل
ية التربية , إطركحة دكتكراه غير منشكرة, كموميمين نحو مادة الرياضيات

 إبف الييثـ, جامعة بغداد.
كتشافو ماىيتو الإبداع(4,,2)زيد ,ماليكيد  الكتاب دار ,1ط ,وتنميتو وا 

 .الجامعي, العيف
  :المصادر الاجنبية -اً ثاني
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