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مم الأقران لتنمية ميارات الفيم برنامج مقترح قائم عمى استراتيجية تع
 لدي التلاميذ بطيئى التعمم فى الصف الخامس الابتدائى القرائي

 / خالد محروس بكرى محمدد
  لد/ محمود محمد المنير إسماعيل خميو 

 مقدمــــة:
تعد اللغة أساساً ميما للحياة الإجتماعية، وضرورة مف أىـ ضروراتيا، لأنيا 

ذه الحيػػاة، وأسػػاس لتوحيػػد سػػيؿ التعػػايش  ييػػا،  يػػ  أسػػاس لوجػػود التواىػػؿ  ػػ  ىػػ
وسػػيلة الإنسػػاف للتعييػػر عػػف حاجاتػػو ورقياتػػو وموالىػػو وطريؤػػو إلػػ  تىػػريؼ  ػػؤوف 

رضػػاخ الةاىػػية الاجتماعيػػة لديػػو وللغػػة  نػػوف أريعػػة، ىػػاع الاسػػتماع، . عي ػػو، واض
والتحػػػػػدث، والؤػػػػػراخة، والنتايػػػػػة، وتىػػػػػنؼ ميػػػػػارات اللغػػػػػة يحسػػػػػب الن ػػػػػاط اللغػػػػػوي 

نسػػػػاف،  يىػػػػنؼ نػػػػؿ مػػػػف التحػػػػدث والنتايػػػػة علػػػػ  أنيمػػػػا الجانػػػػب الإنتػػػػاجا أو للئ
ولؤػد . التعييري مف اللغة، يينما يتعلؽ الاستماع والؤراخة يجانب الاستؤياؿ  ا اللغػة

أنػػد اليػػاحعوف علػػ  أىميػػة الىيػػـ الؤرا ػػ  يالنسػػية لػػتعلـ عمليػػة الؤػػراخة، يوىػػىو أحػػد 
الىيـ  ػ.   الذى تؤوـ عليو عملية الؤػراخةمنوناتيا الأساسية ويوىىو اليدؼ الأساس

ىػػو أسػػاس عمليػػة الؤػػراخة، وطالمػػا أف الىيػػـ ىػػو اليػػدؼ مػػف الؤػػراخة، والػػذي يسػػع  
المعلـ إل  تحؤيؤو وتيػدؼ العمليػة التعليميػة إليػو،  ػاف ميػارات الىيػـ الؤرا ػا يمنػف 

لىيػػػـ أف تنػػػدرج تحتيػػػا جميػػػا ميػػػارات الؤػػػراخة يمػػػا  ييػػػا ميػػػارات الىيػػػـ الميا ػػػر، وا
 الاستنتاج ، والىيـ النالد، والىيـ التذولا، والىيـ الإيداعا.

وممػػػا لا  ػػػؾ  يػػػو أف يطػػػل الػػػتعلـ يةتلػػػؼ عػػػف لرينػػػو العػػػادي  ػػػا النػػػواحا 
الجسمية والعؤلية والاجتماعية والانىعالية، ونذلؾ الأناديمية مما يجعلو يةتلؼ عف 

ة أو تأىيليػة أو  ػا أسػاليب لرينو العادي  ا اليرامج المؤدمة لو سواخ نانػت تعليميػ
 الػتعلـ يطي ػا تواجػو التا الأولية الىعوية أف عل  المرييف معظـ ويتىؽ. التدريس

 نليا أيامو  ييا يلعف حالة  ا يىيح  اف الحالة ىذه مف يعانا ولنونو الؤراخة ىا
 عػدوانيا  يىػيح الةىػا ص يعػض لػذلؾ نتيجػة عنػده تتطػور ولػد المدرسػة،  ػا

 يطي ػا التلبميػذ لػدرة  ضػعؼ لواجياتػو، منتػرث قيػر ويىيح ارةإع لأدن  يت اجر
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 ىػذا ويػنعنس لػو ليمػة لا وأنػو يالى ػؿ الاحسػاس عنػده ينمػا لػد الؤػراخة  ػا الػتعلـ
 . المجتما مف منيوذ ونأنو  يعاملونو الىؼ  ا زملب و عل 

 مطلػؽ، ي ػنؿ قيرىػا مػف أ ضػؿ معينة استراتيجية يأف الؤوؿ الىعب ومف
 مػا معػيف مجػاؿ  ػا محػدودة أىػداؼ لتحؤيػؽ أنسػب معينػة اتيجيةاسػتر  توجػد يػؿ

 تػؤعر أةػرى عوامؿ وجود يالحسياف يؤةذ نما معيف، معلـ ليؿ مف معينيف تلبميذ
 وطييعػة التعليميػة والمػادة الأىػداؼ طييعة أىميا مف معينة إستراتيجية اةتيار  ا

 ويػؤدي المعلػـ ليػؿ مػف تسػتةدـ الأسػاليب مػف مجموعػة وىنػاؾ. المتعلمػيف
 ويلػوغ المةططػة التعليميػة الةيػرات مػف الا ادة مف التلبميذ تمنيف إل  استةداميا
 .المن ودة التريوية الاىداؼ
 الأناديميػة الميػارات تعزيػز  ػا نجاحًػا الألػراف يواسػطة التػدريس أظيػر ولػد
 الألػراف تعلػـ  اسػتراتيجية. الاحتياجػات التريويػة الةاىػة وذوي العػادييف للتلبميػذ

 الضػروريات مػف أىػيح الػذي التعػاوف علػ  وتػدرييـ معػاً، التلبميػذ عمػؿ زتعػز 
 تـ ألرانيـ، ولد عل  العالية والمؤدرة المعر ة ذوي لتأعير نظراً  والتعليمية الاجتماعية

 طريؤػة  أ ضػؿ "مػرتيف تػتعلـ أف يعنػا تُعلػـ أف" الؤػديـ الؤوؿ مف الرأي ىذا توسيا
. (8 ع7002 اليػػا  ػػاروؽ عيػػد النػػريـ،د( آةػػر ل ػػةص تدرسػػو أف  ػػي اً  لتػػتعلـ

  ضلب تجاىليا، إل  التؤليدي التعليـ يميؿ التا للبحتياجات الألراف تعليـ ويستجيب
 عل  دليؿٌ  وىناؾ المةتلؼ، للعمر التعليـ يىعالية  اعؿٌ  العمر لنىس التعليـ أف عف
 يـ،مجػدى عزيػز ايػراى) الىػؼ  ػا المػتعلـ سػلونيات مػف حسػف لد الألراف تعليـ أف

 (827ع 700٢
لإعػػداد يرنػػامج ياسػػتةداـ  نيػػة تعلػػـ  ةمػػف ىنػػا نانػػت دراسػػة اليػػاحعيف الحاليػػ

الألػػػػراف لتنميػػػػة ميػػػػارات الىيػػػػـ الؤرا ػػػػا لػػػػدي التلبميػػػػذ يطي ػػػػ  الػػػػتعلـ، حيػػػػث يأمػػػػؿ 
الياحعاف أف تىيد الدراسة العامليف  ا مجاؿ التريية الةاىة مػف أجػؿ وضػا يػرامج 

 التلبميذ. مماعلة لمساعدة تلؾ الى ة مف
  مشكمة الدراسة:

يعػان  يطي ػو الػتعلـ انةىاضػاً  ػ  درجػػة الػذناخ، ممػا يسػيب ليػـ م ػنلة  ػػ  
تػػدن  مسػػتوى التحىػػيؿ الدراسػػ ، ويػػنعنس أعػػره علػػ  للػػؽ أوليػػاخ الأمػػور، وحيػػػرة 
المعلميف    نيىية التعامؿ معيـ، حيث أنيـ   ة حدية تؤا يػيف   ػة العػادييف و  ػة 

ت ػػير أدييػػػات الترييػػة الةاىػػػة إلػػ  أف درجػػػات ذنػػاخ ىػػػذه الى ػػػة المعػػاليف عؤليػػػاً، و 
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( درجػػة، وأنيػػـ متػػأةروف عػػف ألػػرانيـ  ػػ  التحىػػيؿ 88وألػػؿ مػػف  20تتػػراوح يػػيف )
الدراسػػػػػػ ، إلا أنيػػػػػػـ يمنػػػػػػف تعلػػػػػػيميـ يأسػػػػػػاليب وطػػػػػػرؽ تتناسػػػػػػب مػػػػػػا إمنانػػػػػػاتيـ 

حيػػث إنيػػـ لايسػػتطيعوف موانيػػة ألػػرانيـ مػػف . وةىا ىػػيـ ومػػا لػػدييـ مػػف لػػدرات
لعػػػادييف  ػػػ  الػػػتعلـ يػػػنىس الأسػػػاليب ويػػػػنىس الولػػػت والجيػػػد، ويتطلػػػب ذلػػػؾ مػػػػف ا

الميتمػػيف  ػػ  مجػػاؿ الترييػػة الةاىػػة اليحػػث  ػػ  نػػواح  الؤىػػور ومحاولػػة تػػذليؿ 
العؤيػػات مػػف ةػػلبؿ اليحػػث عػػف الأسػػاليب التريويػػة المناسػػية ليػػـ، لمسػػاعدتيـ علػػ  

نعيػر مػف الأدييػات إلػ  أف التعلـ والتحىيؿ الجيد، ور ا مستوى الأداخ،  ؤد أ ػار 
تدن  مستوى التحىيؿ للتلميذ وعدـ موانيتو لألرانو    الىؼ الدراس  يؤدى إلػ  
نعير مػف الم ػنلبت السػلونية، ممػا يػؤعر علػ  مسػيرتو التعليميػة ويةلػؽ م ػنلبت 
نىسػػية واجتماعيػػة، عػػلبوة علػػ  الم ػػنلبت التريويػػة التػػ  تعيػػؽ مسػػيرتو التعليميػػة، 

ليي ة المدرسية مف دور  عاؿ    تعليـ طلية يطخ التعلـ مػف حيػث وذلؾ لما تلعيو ا
طػػرؽ التػػدريس وأسػػاليب التؤػػويـ، والتىاعػػؿ يػػيف التلبميػػذ ومعلمػػييـ، واتيػػاع اليػػرامج 

 ,Eva, Jorne والأساليب التريوية الت  تناسب لدراتيـ وتتوا ؽ ما يي اتيـ التعليمية

2006,p.75 )) 

 ا ميارات الىيـ الؤرا   مف ةلبؿ مؤايلة  ولد لمس الياحعاف ضعؼ التلبميذ
يعض معلما مدرسة النيضة الايتدا ية يادارة يرج العرب التعليمية، ومف ةلبؿ 
ملبحظتو للتلبميذ أعناخ التدريس ليـ حيث توىؿ إل  أف استراتيجية التدريس الؤا مة 

ييؤات أو ترنز عل  الحىظ والاستظيار وعدـ التمييز ييف التلبميذ، واليعد عف التط
استةداـ تننولوجيا حديعة واستراتيجيات تعلـ حديعة؛ مما تسيب  ا ضعؼ أدا يـ 

 تدريسية أساليب وما ى  إلا. جميعًا يناسييـ تدريسا حيث لايوجد أسلوباللغوي؛ 
 الىردي والتدريس الجماعا التدريس أىميا مف ولعؿ التلبميذ، ما تستةدـ محدودة
 عف لليحث تسع  الحالية الدراسة  اف تؤدـ ما عل  وتأسيسًا.المنيجا  قير

 ولعؿ يطي   التعلـ، التلبميذ عند للتعلـ الدا عية تستعير تدريسية إستراتيجية
 وتستعير العؤة تعزز التا الإستراتيجيات تلؾ إحدى الألراف تدريس إستراتيجية
 عالية  عل  التعرؼ محاولة  ا الدراسة م نلة تيلورت لذا. لتلبميذا عند الدا عية

يطي   التعلـ ميارات الىيـ الؤرا    التلبميذ تدريس  ا الألراف تدريس إستراتيجية
 ىذه ساعدت إذا ما تحدد الدراسة أف تحاوؿ نما. حياتيـ  ا الأىمية ذات

 .تعميميا ونذلؾ انتسيوىا التا يالميارات التلبميذ احتىاظ  ا الإستراتيجية
 التساؤلات الآتية: ويمكن تمخيص مشكمة الدراسة الحالية فى
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ما أثر برنامج مقترح قـائم عمـى اسـتراتيجية تعمـم الأقـران فـى تنميـة ميـارات  -0
 ؟لتعمم )الصف الخامس الابتدائى(الفيم القرائى لدى التلاميذ بطيئى ا

 :الدراسة فاىدأ
 يمنف تحديد أىداؼ الدراسة الحالية  يما يلاع   

ة ميػػارات الىيػػـ الؤرا ػػا لػػدي التلبميػػذ يرنػػامج ياسػػتةداـ تعلػػـ الألػػراف لتنميػػ إعػػداد -
 .يطي   التعلـ

ياسػػتةداـ تعلػػـ الألػػراف لتنميػػة ميػػارات الىيػػـ الؤرا ػػا لػػدي لػػدي  تطييػػؽ اليرنػػامج -
 ويياف مدي  اعليتو.التلبميذ يطي   التعلـ، 

 أىمية الدراسة:
 ػػػا أىميػػػة المرحلػػػة العمريػػػة والموضػػػوع الػػػذي  يػػػةالحال دراسػػػةنمػػػف أىميػػػة الت  
لػػػا ـ علػػػ  اسػػػتراتيجية تعلػػػـ الألػػػراف لتنميػػػة   اعليػػػة يرنػػػامج" ، ألا وىػػػوعولػػػتىػػػدى ت

عل  ىذا تتحدد أىمية الدراسة مف .ميارات الىيـ الؤرا ا لدي التلبميذ يطي   التعلـ
 ةلبؿ جانييف ميميف ىماع

 :الأىمية النظرية
ضػعؼ  ػا المىػاىيـ الؤرا يػة تأتا أىمية ىذه الدراسة  ا إلؤػاخ الضػوخ علػا ال 

نمػا أف . وتأعيراتيا السليية علػا جوانػب النمػو المةتلىػة لػدي التلبميػذ يطي ػ  الػتعلـ
 -يىلسػػػىتيا و نياتيػػػاىػػذه الدراسػػػة اىتمػػت يضػػػرورة توظيػػؼ ميػػػارات إدارة المىػػدر 

 تعلـ الألراف.
نذلؾ تستمد الدراسة أىميتيا النظرية مف أىميػة الى ػة التػا تؤػوـ يدراسػتيا وىػـ 

، نمػا تػأتا أىميػة الدراسػة  ػا تحليػؿ الدراسػات السػايؤة التػا التلبميذ يطي ػ  الػتعلـ
لػػدي التلبميػػذ يطي ػػ  الػػتعلـ  ميػػارات الىيػػـ الؤرا ػػا ن ػػىت عػػف أوجػػو الؤىػػور  ػػا

 تلؾ الميارات لدييـ. تحسيفوأساليب 
 :الأىمية التطبيقية

تػػػػأتا أىميػػػػة ىػػػػذه الدراسػػػػة  ػػػػا تػػػػو ير لسػػػػط مػػػػف المعلومػػػػات والييانػػػػات عػػػػف 
الىيػـ الؤرا ػا التلبميذ يطي   التعلـ يىىة عامػة، والضػعؼ  ػا ةىا ص التلبميذ 

لػػدييـ يىػػىة ةاىػػة، ومػػدي تأعيرىػػا  ػػا مسػػتوي التؤػػدـ الأنػػاديما ليػػؤلاخ التلبميػػذ، 
ومػػف عػػـ لىػػت الانتيػػاه لضػػرورة وجػػود يػػرامج للتػػدةؿ؛ ولػػذا تنيػػا أىميػػة ىػػذه الدراسػػة 

مج ياسػتةداـ اسػتراتيجية تطييؤيا مف أىميػة الأسػلوب التػدرييا المسػتةدـ، وىػو يرنػا
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ميػػارات الىيػػـ الؤرا ػػا لػػدي التلبميػػذ يطي ػػ  الػػتعلـ، والػػذي تنميػػة تعلػػـ الألػػراف  ػػا 
 ن ىت  يو الدراسات السايؤة عل  أىمية ىذا النػوع مػف الىنيػات؛ لمػا لػو مػف  اعليػة
 ا تنمية ميارات الىيـ الؤرا ا لدي التلبميذ يطي   التعلـ، ويالتالا يؤعر يالإيجاب 

  تؤػػػدير التلبميػػػذ لػػػذواتيـ ويسػػػاعدىـ علػػػ  النمػػػو النىسػػػا والاجتمػػػاعا السػػػوي، علػػػ
 . مف التحىيؿ الدراسا يؤدر جيد ومف عـ مستوي

 مصطمحات الدراسة:
  :Program البرنامج -0

تضػمف مجموعػة مػف إجػراخات منظمػة ت" عرؼ الياحعاف اليرنامج إجرا يا يأنػوع
لػدي  ميػارات الىيػـ الؤرا ػالتنميػة يدؼ وت، التعليمات، والتا يحدد ليا جدوؿ زمنا

 ".التلبميذ يطي   التعلـ
 :Peers Teaching تعميم الأقران -9

أسػػػلوب تعليمػػػا يعتمػػػد علػػػا تؤنيػػػات تريويػػػة عرفـــو الباحثـــان إجرائيـــا ب نـــو: 
 وىاع ويتـ تحديد أريعة أ ناؿ  يو لتعليـ الألراف، حديعة  ا العملية التعليمية،

 يػػادؿ  يػػو الطػػلبب المعلومػات  ػػا نىػػس ولػػت العمػػؿ يت –التوازي/التعػاونا
  ا نىس الميمة.

 يعمؿ  يو أحد الطلبب نمعلـ للآةريف. –التعليما 
 يأةذ الطلبب دور المعلـ يالتعالب. –الم ترؾ 
 يلبحظ أحد الطلبب عمؿ طالب أةر –الملبحظ . 

 :Reading Comprehension الفيم القرائي -3

عمليػة عؤليػة يؤػوـ ييػا الىػرد الؤػارئ " ا يا يأنػوعإجر عرؼ الياحعاف الىيـ الؤرا ا 
)التلميػػذ يطػػل الػػتعلـ( للتىاعػػؿ مػػا الػػنص المنتػػوب، مسػػتةدما ةيراتػػو السػػايؤة  ػػ  

تحديػػػد ، يسػػػتنتج دلالػػػة يعػػػض التعييػػػرات  ػػػ  الػػػنص، تحديػػػد معنػػػ  ومضػػػاد النلمػػػة
 ،مػػد يػػاخ" -مػػد ألػػؼ -، التمييػػز يػػيف حرنػػات المػػد " مػػد واوالمعنػػ  والجمػػاالمىػػرد و 

ويستدؿ عل   يـ الؤارئ مف ةػلبؿ الاجايػة علػ  أسػ لة اةتيػار الىيػـ الؤرا ػ  الػذى 
 أعدتو الدراسة ليذا الغرض.

 : Slow Learner بطئ التعمم -4
ىو الػذى يجػد ىػعوية  ػ   ع( يطل التعلـ00 ع700٢)عزة الدعداع،  وتعرؼ

و أو  ػػ  مواخمػػة نىسػػو للمنػػاىج الأناديميػػة يالمدرسػػة يسػػيب لىػػور يسػػيط  ػػ  ذنا ػػ
 لدرتو عل  التعلـ.
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ديػة الػذيف تؤػا ويعرؼ الياحعاف يطي   التعلـ يأنيـ التلبميذ أىػحاب الى ػة الح
( درجػػػػػػة ويى ػػػػػػلوف  ػػػػػػ  أداخ الميػػػػػػاـ الأناديميػػػػػػة 88 – 28نسػػػػػػية ذنػػػػػػاخىـ يػػػػػػيف )

والاجتماعيػػػػة المتولعػػػػة مػػػػف   ػػػػتيـ العمريػػػػة، ويعػػػػانوف مػػػػف سػػػػوخ التوا ػػػػؽ النىسػػػػ  
 .ةدمات ةاىة تؤدـ ليـ    الىىوؿ العاديةوالدراس  وأنيـ يحتاجوف ل
 الإطار النظري لمدراسة:

 تعمم الأقران: المحور الأول:
 ماىية تعمم الأقران:

( يأنػػػػػو أسػػػػػلوب يؤػػػػػوـ الأ ػػػػػراد 868ع 700٢ عر ػػػػػو )مجػػػػػدى عزيػػػػػز إيػػػػػراىيـ،
يتعلػػػػيـ يعضػػػػيـ الػػػػيعض نػػػػأف يؤػػػػوـ يعػػػػض الطػػػػلبب يتعلػػػػيـ مػػػػف ىػػػػـ ألػػػػؿ مػػػػنيـ 

 يؿ و يـ أساسياتيا.عمرا أو ألؿ منيـ    التحى
 ػػػػتعلـ الألػػػػػراف نظػػػػاـ للتػػػػػدريس يسػػػػاعد  يػػػػػو المتعلمػػػػوف نػػػػػؿ مػػػػنيـ ا ةػػػػػر، 
ويينػػػػػا علػػػػػا أسػػػػػاس أف الػػػػػتعلـ موجػػػػػو متمرنػػػػػز حػػػػػوؿ الطالػػػػػب مػػػػػا الأةػػػػػذ  ػػػػػا 
الاعتيػػػػػار يي ػػػػػة الػػػػػتعلـ الىعالػػػػػة التػػػػػا ترنػػػػػز علػػػػػا انػػػػػدماج الطالػػػػػب ي ػػػػػنؿ نامػػػػػؿ 

ر الػػػػتعلـ التعػػػػاونا،  ػػػػا عمليػػػػة التعلػػػػيـ، وتعلػػػػـ الألػػػػراف يعتيػػػػر ىػػػػورة مػػػػف ىػػػػو 
)عؤيػػػػؿ محمػػػػود  يعتمػػػػد علػػػػا ليػػػػاـ الطػػػػلبب يتعلػػػػيـ يعضػػػػيـ تحػػػػت إ ػػػػراؼ المعلػػػػـ

 (.066ع7007 ر اعا،
نمػػػػػػػػا يسػػػػػػػػتةدـ تعلػػػػػػػػـ الألػػػػػػػػراف يىػػػػػػػػورة موسػػػػػػػػعة  ػػػػػػػػ  نػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف موالػػػػػػػػؼ 

ولػػػػػد  ػػػػػارؾ التلبميػػػػػذ ذوى الاحتياجػػػػػات . الػػػػػتعلـ المعر يػػػػػة والسػػػػػلونية -التػػػػػدريس
علـ الألػػػػػراف وةاىػػػػػة ىػػػػػؤلاخ الػػػػػذيف التعليميػػػػػة الةاىػػػػػة عػػػػػادة  ػػػػػ  م ػػػػػروعات لػػػػػت

 . يعانوف مف ىعويات تعليمية سلونية
 ,Mastropieri, et. al, 2001) ماستروييري وآةريفوىذا ما أ ار إليو 

PP. 18)  يأف التعلـ يالألرافPeer Tutoring  يساعد عل  تحسيف لراخة النلمات
التعلـ؛حيث إف  واليجاخ لدى التلبميذ ذوي الإعالة العؤلية اليسيطة وىعويات

 التلبميذ يعملوف  ا مجموعات عنا ية لناع
يستما نؿ منيـ إل  لراخة ا ةر، ويىحح الأةطاخ، ويعيد سرد المحتوى  -

 الذي لرأه.
 يلةص نؿ تلميذ الموضوعات التا يؤرؤىا. -
 يتنيأ التلميذ يالأحداث التالية  يما يؤرؤه. -
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 أشكال تعمم الأقران:
يتضػمف أف ي ػترؾ جميػا تلبميػذ الىػؼ  ػ   :تدريس الأقران لجميـع الصـف -0

الولػػت ذاتػػو  ػػ  تػػدريس الألػػراف،  ػػ  نػػؿ جلسػػة يتيػػادؿ التلبميػػذ الأدوار ييػػنيـ 
حيث يعلموف مػرة ويتعلمػوف مػرة، إف تجميػا التلبميػذ للعمػؿ معػا يمنػف أف يػتـ 
إما ي نؿ ع ػوا   أو حسػب المسػتوى الأنػاديم  أو يػأى  ػنؿ يناسػب المعلػـ 

  .والمولؼ التعليم
يحػػدث ىػػذا النػػوع عنػػدما يؤػػوـ تلميػػذ  عتػػدريس الألػػراف يػػيف الأعمػػار المةتلىػػة -7

أنير لديو ميارات أ ضؿ نسييا يتدريس تلميذ أىػغر لديػو ضػعؼ  ػ  ميػارات 
معينة، الدور    ىذا النوع عايت حيث ينوف التلميذ الأنير الذى لديػو ميػارات 

 .أ ضؿ ىو المدرس والأىغر ىو المتلؤ 
 ذو التلميػذ يؤػوـ النػوع ىػذا و ػا :الأدوار تبـادل خـلال لأقـرانا تـدريس -3

 النوع ىذا عادي، آةر تلميذ وتدريس المدرس دور يلعب الةاىة الاحتياجات
 المسػاعدة تؤػديـ وىػا جيػدة يةيػرة الةاىػة الاحتياجػات ذا يػزود التلميػذ
 .(68ع 7008)سي  الحسف،  العادي للتلميذ الأناديمية

 الأقران:مزايا استخدام تعمم 
 تتمعؿ تلؾ المزايا  يما يلاع

 تتيح  رىا لتحؤيؽ التىاعؿ الايجايا ييف المعلـ والتلميذ. -
 ونذلؾ تتيح ولتا نا يا لانجاز الأن طة المرتيطة يمحتوي التعلـ. -
 يزيد مف دا عية المتعلـ. - وتنما ميارات الاتىاؿ. -
 يؤلؿ مف الإحياط. - يؤوي مىيوـ الذات وتوجيو الذات. -
 ىرص لتؤويـ الأ راد والجماعات.يتيح ال -
يىػػػػػلح لمةتلػػػػػؼ المػػػػػواد الدراسػػػػػية ويمنػػػػػف تطييؤػػػػػو  ػػػػػا نػػػػػؿ المسػػػػػتويات مػػػػػف  -

 المراحؿ التعليمية.
 تؤدي ىذه الإستراتيجية إلا زيادة التحىيؿ الدراسا. -
)عؤيػػػػػػػؿ محمػػػػػػػود  رىػػػػػػػو لتنػػػػػػػويف علبلػػػػػػػات اجتماعيػػػػػػػو جيػػػػػػػده يػػػػػػػيف التلبميػػػػػػػذ  -

 (.062ع7007ر اعا،
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 ن:شروط تطبيق تعمم الأقرا
الؤيػػػوؿ مػػػف جانػػػب الؤػػػريف المعلػػػـ وألرانػػػو التلبميػػػذ  نلمػػػا ازداد التوا ػػػؽ النىسػػػ   -

وتؤاريػت الميػػوؿ وا مػاؿ ال ةىػػية نلمػػا مػاف التىاعػػؿ أنعػر والاسػػتىادة التريويػػة 
 .أنير

 نىاية الؤريف المعلـ يموضوع الدرس ومعر تو. -
 ليات العامة.نىاية الؤريف المعلـ مف حيث لوة ال ةىية وسلبمة الؤيـ والأةلب -
.)داليػػػػػػػا  ػػػػػػػاروؽ عيػػػػػػػد معر ػػػػػػػة الؤػػػػػػػريف لنيىيػػػػػػػة التىاعػػػػػػػؿ مػػػػػػػا التلميػػػػػػػذ وتدريسػػػػػػػو -

 (78ع 7002النريـ،
 :خطوات تنفيذ تعمم الأقران

 تحديد التلبميذ الذيف يحتاجوف إل  تدريس ةاص مف الألراف. -
تيي ػػة المدرسػػة لتػػدريب الألػػراف يحيػػث تنػػوف ىنػػاؾ لناعػػة تامػػة مػػف ليػػؿ مػػدير  -

مػػػػيف يػػػػأف تعلػػػػـ الألػػػػراف لػػػػف يةػػػػؿ يأن ػػػػطة المدرسػػػػة أو الىػػػػؼ المدرسػػػػة والمعل
 الدراس .

 تحديد ولت التعلـ يالألراف. -
 تىميـ الدروس الت  سيؤوـ الألراف يتدريسيا. -
 (7ع 7000.)السرطاوى وآةروف،تدريب التلبميذ الذيف سيؤوموف يتعليـ زملب يـ -

 :الفيم القرائي -المحور الثانى
 مفيوم الفيم القرائي:

الأىداؼ التا تسع  المدرسة لتحؤيؤيا لدى تلبميذىا حت  يىيحوا  مف أىـ
لراخ ماىريف أف ينوف لدييـ الؤدرة عل   يـ ما يؤرخوف، يما يتضمنو ذلؾ الىيـ مف 
 يـ لمعانا النلمات والجمؿ سواخ نانت ىذه الجمؿ يسيطة أـ مرنية، ويتطلب 

مية يميارة الىيـ الؤرا ا تحؤيؽ ىذا اليدؼ أف ييتـ الؤا موف عل  العملية التعلي
لدى ىؤلاخ التلبميذ وتدريييـ علييا منذ السنوات الدراسية الأول  لذا  ؤد اىتـ معظـ 

 الياحعيف يتعريؼ ميارة الىيـ الؤرا ا.
الىيـ الؤرا اع يأنو إدراؾ العلبلات ييف ( 000ع 7007عل  مدنور،)ويعرؼ 

وعات والوىوؿ إل  المعانا مدلولات الألىاظ والجمؿ والىؤرات والأ نار والموض
الةىية أو ما وراخ السطور واستؤراخ النتا ج وحسف التولا والتنيؤ يما سينوف عليو 

ىدار الأحناـ أف ( Woolley,2001,p.15) وأند وول . الوالا، واتةاذ الؤرارات واض
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الىيـ الؤرا ا عملية يناخ المعن  مف ةلبؿ لراخة النص نوحدة متناملة وليس مف 
ات أو جمؿ منىىلة، وي مؿ مجموعة معؤدة ومتىاعلة مف العمليات ةلبؿ نلم

نما . العؤلية الت  تتطلب أداخا عؤليا معر يا  ا مستويات متعددة  ا ولت واحد
الىيـ الؤرا ا عل  أنو عملية  (727ع 7002)حسف  حاتة وزينب النجار،يعرؼ 

، وتتطلب  يـ عؤلية ت مؿ تىسير الرموز التا يتلؤاىا الؤارئ عف طريؽ عينيو
المعانا، والريط ييف الةيرة ال ةىية وىذه المعانا، والنؤد، والتذوؽ، والتىاعؿ، 
والتطييؽ، وميارة الىيـ الؤرا ا عملية عؤلية تنوف  ييا النلمة ى  الوحدة الأساسية 
للىيـ، وى  الرمز الذي يمنف مف ةلبلو إدراؾ المتعلـ المعانا الضمنية للنص 

وي ير . ، والؤدرة عل  تتيا التسلسؿ وتىور النتا ج المتولعةوالأ نار الر يسية
إل  أف الىيـ الؤرا ا ىو الحىوؿ عل   (008-008ع 700٢)ةيري المغازى، 

المعن  عف طريؽ الؤراخة لا يستطيا الؤارئ أف ينمؿ الىنرة  ا ذىنو حت  يني  
عيارتيف الىؤرة التا يؤرأىا  اف نلمة واحدة لد ينوف ليا أنعر مف معن   ا 

مةتلىتيف والؤارئ لايد لو أف يؤرأ الموضوعيف حت  النياية ليعرؼ معن  النلمة  ا 
 (Mirhassani& Toosi,2007:302)نما يعر و ميرىا نس  وتوس . الموضوعيف

يأنو عملية ينا ية، مف ةلبليا يتعلـ الؤارئ استةلبص المعن  مف ترنييات 
ىريحة والضمنية لىيـ الرسالة النلمات  ا السياؽ، ويستةدـ المعلومات ال

يأنو  (2٢ع 7002عل  سعد جاب الله،)ويعر و . رة التا يوح  ييا النصالمؤىو 
لدرة الىرد عل   يـ النلمات والجمؿ ما الاستعماؿ الىحيح لنؿ منيا، ويؤاس ىذا 
الىيـ يمعر ة معانا الألىاظ أو الجمؿ ودلالتيا وذلؾ يأف يطلب مف الىرد تحديد 

ة أو عنسيا أو أف يضعيا  ا جملة مف إن ا و تدؿ عل  استةداميا مرادؼ النلم
 الىحيح.

 عمف ةلبؿ العرض السايؽ لتعريىات الىيـ الؤرا ا يتضح أف تعقيب:
الىيـ الؤرا ا يرتيط ارتياطاً وعيؤاً يالؤراخة، حيث إف نؿ منيما يؤدى إل   -

 ا ةر.
تيدأ يىؾ الرموز الىيـ الؤرا ا عملية مرنية ت مؿ العديد مف العمليات،  -

 .وتنتيا يالإيداع
الىيـ الؤرا ا يؤوـ عل  الريط ييف ةيرة الىرد السايؤة، والمعلومات  -

 المتضمنة  ا موضوع الؤراخة.
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عملية عؤلية يؤوـ ييا الىرد  عالحالى ويعرف الفيم القرائى إجرائيا فى البحث
ةيراتو السايؤة  الؤارئ )التلميذ يطل التعلـ( للتىاعؿ ما النص المنتوب، مستةدما

تحديد ، يستنتج دلالة يعض التعييرات    النص، مضاد النلمةتحديد معن  و    
"، مد ياخ -مد ألؼ -التمييز ييف حرنات المد "مد واو ،المعن  والجماو  المىرد

ويستدؿ عل   يـ الؤارئ مف ةلبؿ الاجاية عل  أس لة اةتيار الىيـ الؤرا   الذى 
 .أعدتو الدراسة ليذا الغرض

 :أىمية الفيم القرائي
يؤدى الىيـ الؤرا ا دورا أساسياً ويارزاً  ا عملية الؤراخة، إذ يعد الغاية منيا 
لا  لماذا يؤرأ الإنساف ما أراد لراختو ؟  الىيـ مطلب لغوى   ا المؤاـ الأوؿ، واض
وتعليما وتريوي، ذلؾ لأنو يحؤؽ ىد اً مف أسم  أىداؼ الؤراخة عادة وتدريساً 

نت أـ حرة،  يو الغاية المن ودة مف ورا يا وأىؿ الؤراخة أف تنوف أولا موجية نا
تنظـ ذاتيا تيعا للىيـ  ا  – ا حاؿ الىيـ  –للىيـ، لأف الذانرة طويلة المدى 

 اعلية أنعر، ويجيد ألؿ، لا يدرنيا الؤارئ، ولا يعا أنو يتعلـ، ومف عـ يمنف 
محمد ) لاستىادة منو  ا تعلـ قيرهاالؤوؿ أف الىيـ الؤرا ا أساس لتعلـ المؤروخ و 

 (87ع 7000رجب  ضؿ الله، 
محمد مناع،  )ر دي طعيمة، (،7000)يوسؼ لطام ،  ولد أند نؿ مف

عل  الاىتماـ يالىيـ الؤرا ا وذلؾ للؤسياب  (7000)حامد العويدى، (،7000
 عا تية

 الىيـ الؤرا ا ىو محور العمليات الؤرا ية جميعا. -
ولىور الىيـ الؤرا ا . أساسا  ا التمنف مف  نوف اللغة الىيـ الؤرا ا عامؿ -

 يؤدى إل  ضعؼ التحىيؿ الدراسا، ويؤلؿ الؤدرة عل  التواىؿ.
 الؤراخة جولة ذىنية ما النص المؤروخ وتيدؼ إل  إيجاد المعن . -

ف  وينتىا  ا تحديد أىمية الىيـ الؤرا ا أف نؿ لراخة تيدؼ إل  الىيـ، واض
ف ناف نذلؾ الأمر يالنسية للطلية  تعذر الىيـ عل  الؤارئ  لب  ا دة مف الؤراخة، واض

العادييف  مف الأول  الاىتماـ يالىيـ الؤرا ا لدى التلبميذ يطي   التعلـ؛ لأف 
 ا تؤادىـ لميارات الىيـ الؤرا ا تعد مؤدمة لى ؿ دراسا أنيد.
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  :معوقات الفيم القرائى
ييف التلبميذ و يميـ للمادة  تتو ر مجموعة مف المعولات الت  يمنف أف تحوؿ

 المؤروخة، ولعؿ مف أىـ المعولاتع
  ،عدـ تآزر العمليات العؤلية    التىنير الؤرا   ما يعضيا    تزامف دليؽ

وتتايا متواىؿ، لا يمنف العؤؿ مف تىور المعان  الذىنية، وتمييز نوعية 
 النلمات المؤروخة والةيالية،  يما ينسجو الؤارئ مف أ نار.

  المحىوؿ اللغوى للتلبميذ مف الؤراخات، وللة الةيرات والمعلومات، للة
وسرعة النسياف تؤدى إل  ىعوية    إدراؾ النىوص الؤرا ية، أو محاولة 

 التعيير عنيا يالألىاظ المناسية.
  للة ممارسة المتعلـ لاستةدامو اللغة ينؿ ما يتعلؽ يو مف لواعد ونظـ

ذا ما يجعؿ الممارسة  رطا أساسيا    ومىردات وترانيب وأساليب حديعة وى
تعلـ اللغة، وأ ضؿ أنواع الممارسة الىىية ىو التةاطب والحوار ما 

 التلبميذ، وييف التلبميذ أنىسيـ مف ةلبؿ توظيؼ ما يؤرخوف وما يسمعوف.
  النيىية الت  تستدع  ييا المعلومات المةتزنة    الذانرة وطريؤة استرجاعيا

الأطىاؿ ي نلوف تلؾ المىاىيـ والمعلومات ميما  مف الذىف، ترجا إل  أف
ناف  ضاؤىا مف ةلبؿ إعارة الأ نار وتداةؿ المعلومات وعندما لايجد 

ت  انيا تتضا ؿ وتضمر أو الأطىاؿ ما ييعث عل  استدعاخ تلؾ المعلوما
 .(088ع 7000حسف جعىر الناىر،)تضمحؿ 

 :مىويرى الباحثان أن من أىم معوقات الفيم القرائى ما ي
  للة العروة اللغوية لدى التلبميذ، مما يترتب عليو زيادة عدد المىردات قير

 المعرو ة    الىؤرة،  يىعب عل  التلبميذ  يميا.
   تدريس موضوعات الؤراخة يالطرا ؽ التؤليدية، وعدـ تدريب المعلميف عل

 .تنىيذ استراتيجيات تدريس الؤراخة الحديعة
 ا ياخ المتعلميف المعؤىيف يو روف لأينا يـ  مستوى عؤا ة الوالديف؛ حيث إف

النتب والؤىص، ويؤرخوف علييـ يعضا، مما يؤعر إيجاييا عل  زيادة 
 ةيراتيـ، ونعرة معلوماتيـ مما يجعليـ أنعر  يما لما يؤرأوف أو يسمعوف.

 مدى وضوحو و . مدى مناسية النص المؤروخ لمستوى التلبميذ العؤل  واللغوى
 ريا.وتنظيمو لغويا و ن
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 :ميارات الفيم القرائى
إف ميارات الىيـ الؤرا   ى  الميارة المستيد ة    تعليـ الؤراخة، ونعن  
تمنيف التلما مف معر ة معن  النلمة ومعن  الجملة، وريط المعان  يعضيا 
ييعض، وتنظيميا    تتايا منطؤ  متسلسؿ، نما تعن  الاحتىاظ يالمعان  

محمود نامؿ النالة، ووحيد السيد حا ظ، )ياة طة الحوالأ نار، واستةداميا    أن 
 (.82ع 7007

يأف اليدؼ الر يس  مف تحديد  (0٢7ع 7008)مىطى  رسلبف، نما يذنر
مستويات لىيـ المادة المؤروخة، ىو تسييؿ ميمة المدرس    إعداد أىداؼ الؤراخة، 

ة المؤروخة، و   انتؤاخ طرؽ تدريس تساعد عل  تنمية لدرة الطلبب عل   يـ الماد
و   تحديد نوع الةيرات الت  ينيغ  أف يؤدميا المدرسوف لتحسيف لدرة الطلبب 
عل  الىيـ، وىياقة الأس لة ىياقة سليمة تتناسب والنتا ج الت  يرقب المعلـ 

    الحىوؿ علييا.
ميارات الىيـ الؤرا       (086ع 7000محمد ىلبح مجاور، ) ولؤد ذنر

 يل عالمدرسة الايتدا ية نما 
  يـ التىاىيؿ والأ نار الر يسية. -7                . تعرؼ النلمة -0 
 الؤدرة عل  تتيا التسلسؿ    الؤىة.-2 
 . تعلـ عمؿ المؤارنة -8        . تىور النتا ج المتولعة -٢ 
 تعرؼ الجملة عـ عل  الىؤرة. -6

نيا ما حدده الؤرا   ومياراتو مومف التىنيىات الت  تناولت مستويات الىيـ 
(  ؤد ىنؼ مستويات الىيـ الؤرا   708-708ع 7007محمود النالة، وحيد حا ظ،)

 إل  ما يل ع
 ( مستوى الفيم المباشر ويشمل الميارات التالية:0

 .تحديد مرادؼ النلمة  .تحديد مضاد النلمة 
 .تحديد الىنرة العامة المحورية للنص  .تحديد الىنرة الر يسية للىؤرة 

 الفيم الاستنتاجى ويشمل الميارات التالية:( مستوى 9
 .استنتاج أوجو ال يو والاةتلبؼ 
 .استنتاج قرض الناتب 

 .استنتاج علبلات السيب يالنتيجة 
 استنتاج المعان  الضمنية    النص. 
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 مستوى الفيم النقدى ويشمل الميارات التالية:( 3
 نص.التمييز ييف الأ نار الأساسية، والأ نار الىرعية    ال 
 .التمييز ييف الحؤيؤة والرأى 
 .التمييز ييف ما يتىؿ يالموضوع، وييف ما لا يتىؿ يو 
 .التمييز ييف الحؤيؤة والةياؿ 

 ( مستوى الفيم التذوقى ويشمل الميارات التالية:4
 .إدراؾ الؤيمة الجمالية    النلمات والتعييرات 
 .إدراؾ الحالة ال عورية    النص 
 ن  إل  ييت معيف.اةتيار ألرب الأييات مع 

 ( مستوى الفيم الإبداعى ويشمل الميارات التالية:5
 .إعادة ترتيب أحداث الؤىة 
 .التراح حلوؿ جديدة لم نلبت وردت    النص 
 .التوىؿ إل  تولعات للؤحداث يناخ عل   رضيات معينة 
 .التنيؤ يأحداث لىة ليؿ الانتياخ مف لرا تيا 
 تب نياية ليا.تحديد نياية لؤىة ما، ولـ يحدد النا 

( ميارات الىيـ الميا ر    28ع 7002محمد لطى  محمد جاد، ) نما حدد
 ةمس ميارات وى ع

 .تحديد معن  النلمة مف السياؽ 
 .ا تؤاؽ يعض المىردات مف مىردة واحدة 
 .التمييز ييف المىرد والمعن  والجما 
 .تحديد النلمات المىتاحية    النص 
 ل   يـ معناىا.ضيط المىردة ضيطا ىحيحا يساعد ع 

مما سيؽ يتضح لنا أف للىيـ الؤرا   مستويات، ىذه المستويات متسلسلة 
ي نؿ ىرم ، ومتدرجة    ىعويتيا و   العمليات العؤلية والميارات الت  
يحتاجيا لنؿ مستوى، وعل  الرقـ مما لد ييدو مف اةتلبؼ ييف التىنيىات 

أف جميا ىذه التىنيىات تؤند عل   السايؤة لميارات الىيـ الؤرا   ومستوياتو، إلا
أف الىيـ الؤرا   يحدث    مستويات دنيا وأةرى عليا، وذلؾ حسب الميارات 

 .المتضمنة    نؿ مستوى
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 :التلاميذ بطيئى التعمم -المحور الثالث
 :مفيوم بطيئى التعمم

تعػددت التعريىػات لمىيػوـ يطػل الػتعلـ  نػؿ ياحػث يضػا تعريػؼ ي ػترط  يػو 
ل الػػػتعلـ لػػػد تةتلػػػؼ ىػػػذه ال ػػػروط عػػػف ياحػػػث آةػػػر ومػػػف ىػػػذه عػػػدة  ػػػروط ليطػػػ

التعريىػػات مػػا يرنػػز علػػ  نسػػية الػػذناخ نمحػػؾ أساسػػ  لتميػػز ىػػذه الى ػػة ومنيػػا مػػف 
يأةذ المؤارنة ما الألراف مف حيث مسايرتيـ أو التأةر عنيـ نمحؾ للتمييز، ومف 

ويػأت  رأى الياحعيف مف يرنز عل  أداخ الميارات الاجتماعيػة ومػدى النضػج  ييػا، 
آةر يضا الزمف المستغرؽ    التعليـ والاستيعاب نمحؾ آةر، ويعض التعريىات 
رنػػػػزت علػػػػ  لػػػػدرة التلميػػػػذ علػػػػ  التنيػػػػؼ مػػػػا المنػػػػاىج الدراسػػػػية العاديػػػػة نمحػػػػؾ 

 .للبستدلاؿ عل  يطخ التعلـ لديو و يما يل  سرد ليعض ىذه التعريىات
التلميػػذ يطػػل الػػتعلـ  (7٢ع 7000نييػػؿ عيػػد اليػػادى، عمػػر نىػػرالله، )  يعػػرؼ

يأنػػو التلميػػذ الػػذى ينػػوف قيػػر لػػادر علػػ  مجػػاراة ا ةػػريف تعليميػػا أو تحىػػيليا  ػػ  
موضػػػػوع دراسػػػػ ، ويعػػػػود ىنػػػػا إلػػػػ  أسػػػػياب ظػػػػاىرة أو نامنػػػػة تنػػػػوف يحاجػػػػة إلػػػػ  

( أف مىػػػطلح يطػػػل الػػػتعلـ 0٢0ع 7000ويػػػرى )السػػػيد عيػػػد الحميػػػد، . ت ػػػةيص
مف أى ي ير إل  سرعتو     يـ وتعلـ ي ير إل  وىؼ حالة التلميذ مف ناحية الز 

ما يونؿ إليو مف مياـ تعليمية مؤارنة يسرعة  يـ وتعلـ ألرانو    أداخ نىس المياـ 
التعليميػػة، حيػػث يػػذنر أف النعيػػر ممػػف تنػػاولوا ىػػذا الطىػػؿ يالدراسػػة أ ػػاروا إلػػ  أنػػو 
ذا يؤض  زمنا يساوى ضعؼ الزمف الذى يستغرلو الطىؿ العادى    التعلـ، ومف ى

 اف تعلـ الطىؿ يطل التعلـ     ىؿ دراس  عادى  انو سوؼ ينوف طىؿ مةتلؼ 
آمػػػاؿ عيػػػد السػػػميا، ) وذنػػػرت. تحىػػػيليا وذلػػػؾ لعػػػدـ نىايػػػة الػػػزمف الػػػلبزـ لتعليمػػػو

( أف يطي   التعلـ ىـ التلبميذ الذيف يتعلموف يىورة أيطأ مف ألرانيـ، 8٢ع 7000
لػػذى يؤدمػػو ليػػـ المعلػػـ، نمػػا أف نسػػية ويعجػػزوف  ػػ  تعلػػـ المػػواد الجديػػدة يالمعػػدؿ ا

. ذنا يـ منةىضة عف المتوسط  مػف المحتمػؿ أف يظيػروا ضػعىا  ػ  يعػض المػواد
( إلػػػػ  أف مىػػػطلح يطػػػػل 28ع 7000محمػػػود قػػػانـ، و  إيػػػراىيـ الةطيػػػػب) وي ػػػير

الػػػتعلـ يسػػػتةدـ ليحػػػدد مجموعػػػة مػػػف الدارسػػػيف الػػػذيف يتعلمػػػوف يىػػػورة أيطػػػأ مػػػف 
ؤىػػػػا  ػػػػ  يعػػػػض المػػػػواد، ويمتلنػػػػوف لػػػػدرة ألػػػػؿ مػػػػف ألػػػػرانيـ، نمػػػػا أنيػػػػـ يظيػػػػروف ن

( درجػػة وينػػوف تحىػػيليـ ألػػؿ مػػف 80-20تتػػراوح نسػػية ذنػػاخىـ يػػيف )و  المتوسػػط
عػػػزة )ولؤػػػد أ ػػػارت . المتوسػػػط لمسػػػتوى الىػػػؼ الدراسػػػ  نتيجػػػة لؤدراتػػػو المحػػػدودة
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إلػػ  تعريػػؼ يطػل الػػتعلـ مػػف الناحيػة الاجتماعيػػة إلػػ  مػػدى  (00ع 700٢الدعػداع، 
الىرد    الاستجاية للمتطليات الاجتماعية المتولعة منو، مؤارنة مػا نجاح أو   ؿ 

نمػػػا . أىػػػدلا و مػػػف نىػػػس المجموعػػػة العمريػػػة وعليػػػو يعتيػػػر الىػػػرد معولػػػا أو يطي ػػػا
أ ارت إل  أف التلميذ يطل التعلـ ىو الذى يجد ىعوية    مواخمة نىسو للمنػاىج 

 لدرتو عل  التعلـ. الأناديمية يالمدرسة يسيب لىور يسيط    ذنا و أو   
وينػػاخ علػػ  مػػا سػػيؽ يؤتػػرح الياحعػػاف تعريػػؼ ليطػػل الػػتعلـ وىػػو أنيػػـ التلبميػػذ 

( درجة ويى لوف    88 – 28دية الذيف تؤا نسية ذناخىـ ييف )أىحاب الى ة الح
أداخ المياـ الأناديمية والاجتماعية المتولعػة مػف   ػتيـ العمريػة، ويعػانوف مػف سػوخ 

سػػ  وأنيػػـ يحتػػاجوف لةػػدمات ةاىػػة تؤػػدـ ليػػـ  ػػ  الىىػػوؿ التوا ػػؽ النىسػػ  والدرا
 .العادية

 :أسباب بطء التعمم
إف الأطىػػػاؿ يطي ػػػ  الػػػتعلـ مجموعػػػة مت ػػػايية  ػػػ  الوضػػػا التعليمػػػ  ويعػػػض 

ولنػػف تىاىػػيؿ م ػػنلة نػػؿ مػػنيـ ومضػػموف . الاسػػتجايات والاسػػتعدادات الموروعػػة
نطلؽ يجب أف تدرس وطييعة الةلؿ التنوين  تةتلؼ مف طىؿ  ةر، ومف ىذا الم

نػػؿ حالػػة علػػ  حػػدة، ونحلػػؿ الةلػػؿ التعليمػػ  ي ػػنؿ علمػػ  موضػػوع  حتػػ  نػػتمنف 
 .مف التؤييـ السليـ واةتيار الطرؽ والأساليب والوسا ؿ المناسية لتعليـ ىؤلاخ

ومع الإقرار باختلاف كل حالة عن الحالة الأخرى إلا أنو توجد أسباب عامة 
 :لتعمم وىذه الأسبابيشترك فييا معظم الأفراد بطيئى ا

 :الأسباب الوراثية والمرضية( 0
وت مؿ عوامؿ وراعية ما ليؿ الولادة، وأسياب أعناخ الولادة وأسياب مرضػية يعػد 

 .الولادة
 :أسباب ما قبل الولادة وتنقسم إلى -أ  

 ـــة المباشـــرة ؛ وىػػػ  التػػػ  ينتؤػػػؿ عػػػف طريؤيػػػا الىػػػىات العوامـــل الجيني
الاضػطراب  –نيف وت مؿع العيوب المةية الوراعية مف الوالديف إل  الج

الاضطراب  ػ   –( RH) حالات العامؿ الريزيس –   تنويف الةلبيا 
 .عملية الأيض

 إىػػاية الأـ الحامػػؿ يػػأمراض معديػػة  عوت ػػمؿ ؛العوامــل ريــر الجينيــة
عػػػػدـ تػػػػو ر  –اضػػػػطرايات الغػػػػدد  –معػػػػؿ الزىػػػػرى والحىػػػػية الألمانيػػػػة 

 .غذية للؤـ الحامؿم نلبت سوخ الت –الأنسجيف للجنيف 
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ـــولادة -ب ـــاء ال انؤطػػػاع  –الػػػولادة الجا ػػػة  –عسػػػر الػػػولادة  عوت ػػػمؿ أســـباب أثن
 الأنسجيف عف الطىؿ أعناخ الولادة

وىػ  الأمػراض والحػوادث التػ  يتعػرض ليػا الطىػؿ  ػ   :أسباب بعـد الـولادة -ج
)عػػزة الدعػػداع، ه وتسػػيب تلىػػا  ػػ  الجيػػاز العىػػي  السػػنوات الأولػػ  مػػف عمػػر 

 .(08ع 700٢
 :( الأسباب البيئية والاجتماعية9

مف المعروؼ عند علمػاخ الػنىس والترييػة أف نػؿ مػف الوراعػة واليي ػة ي ػنلبف 
 ةىػػػية الىػػػرد  الطىػػػؿ يولػػػد ولديػػػو الاسػػػتعداد ولػػػد تنمػػػ  اليي ػػػة ىػػػذا الاسػػػتعداد أو 
تؤض  عليو، ولذلؾ تلعػب الأسػياب الاجتماعيػة دورا ىامػا  ػ  حػدوث ظػاىرة يػطخ 

 عف ىذه الأسياب ما يل التعلـ وم
ويعتير العامؿ الر يس     الدوؿ النامية ويؤعر الىؤر علػ  الأطىػاؿ  ؛الفقر –أ 

 عيطريؤيتف ىما
 إضعاؼ ىحة الطىؿ. 
   تؤليػػؿ لدرتػػو علػػ  الػػتعلـ وذلػػؾ لأف الىؤػػر يسػػيب الحرمػػاف الأةلبلػػ

 .والحرماف العؤل  الذى يؤعر    النياية عل  أداخ التلبميذ
؛ وما يسم  يذناخ أ راد الأسرة ومستوى عؤا تيـ، ثقافى للأسرةالمستوى ال -ب

 ا ياخ المعؤىوف ينونوف متحمسػيف لتنميػة عؤػوؿ أطىػاليـ،  ييػدخوف يتعلػيـ 
ونػػػذلؾ ىػػػـ . وتػػػدريب أطىػػػاليـ ليػػػؿ أف يلتحؤػػػوا يىىػػػوؿ ريػػػاض الأطىػػػاؿ

لػػادروف علػػ  تػػو ير الوسػػا ؿ التػػ  تسػػيؿ تعلػػـ أطىػػاليـ، وعلػػ  العنػػس إذ 
اخ قيػػػر معؤىػػػيف  ػػػانيـ لا يتةػػػذوف ةطػػػوات إيجاييػػػة نحػػػو تعؤيػػػؼ نػػػاف ا يػػػ

ىتمػػػػاـ يػػػػالتطور العؤلػػػػ  لأطىػػػػاليـ أطىػػػػاليـ، وىػػػػـ نػػػػادرا مػػػػا يظيػػػػروف أى ا
 .(76ع 7000لوناند ىاريدى ، )

 :الأسباب الانفعالية -3
مػف المحتمػػؿ أف يواجػو أقلػػب التلبميػػذ م ػنلبت انىعاليػػة  ػ  أولػػات مةتلىػػة 

متحانػػػػات ولنػػػػف الحػػػػاؿ مةتلػػػػؼ عنػػػػد يطػػػػل الػػػػتعلـ لأف مػػػػف الدراسػػػػة معػػػػؿ أيػػػػاـ الا
الم ػػػػنلبت الانىعاليػػػػة تسػػػػتمر لىتػػػػرة طويلػػػػة ويىػػػػورة أنعػػػػر حػػػػدة يػػػػؿ وتعتيػػػػر ىػػػػذه 

 عالم نلبت مف المسييات الر يسية ليطخ التعلـ ومف ىذه الأسياب الانىعالية
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 الإةىػػاؽ  ػػ   –التععػػر  –الػػذى يػػؤدى إلػػ  الاحيػػاط  الاضــطراب النفســى
ولػػد أنػػدت الدراسػػات السػػايؤة ندراسػػة . ؤدى إلػػ  يػػطخ الػػتعلـالتعلػػيـ ممػػا يػػ
Zhu 2002  علػػ  أف التلميػػذ يطػػل الػػتعلـ يظيػػر اضػػطرايا انىعاليػػا، ىػػذا

 (Zhu, xiaohua , et al., 2002, p. 549)الاضطراب يتحسف يالعلبج 

 الطىػؿ الػذى تنتايػو نويػات مػف الؤلػؽ ال ػديد أعنػاخ الػدرس قاليػا مػا  القمق 
خة ودلػػة  ػػ  الواجػػب التعليمػػ  مػػف حىػػظ وتػػذنر وتعلػػـ ولػػد ينػػوف ألػػؿ نىػػا
أف التلميذ يطل التعلـ تظير لديو  Mariage Andre 2004أندت دراسة 

مسػػتويات للػػؽ أعلػػ  ينعيػػر مػػف التلميػػذ العػػادى وىػػذا مػػا يػػؤعر علػػ  أدا ػػو 
 .((Mariage, Andre et al., 2004, p.147الأناديما 

ىذه الأسياب حيث يرى أف الأسػياب  ويعلؽ الياحعاف ياةتىار عل تعقيب 
الأسػػرية ومػػا ت ػػمؿ عليػػو مػػف المسػػتوى العؤػػا   والالتىػػادى والاجتمػػاع  ليػػا مػػا 
طريؤة معاملة الوالديف للطىػؿ وعػدـ تؤيلػو لأنػو لػـ يحؤػؽ تولعػاتيـ أو الاسػتيداد  ػ  

يضاؼ ليػذا يعػض العوامػؿ المدرسػية . الأسرة وعدـ مراعاة رقيات وحاجات الطىؿ
ييا مػػػف ةلػػػؿ  ػػػ  اليرنػػػامج التعليمػػػ  وعػػػدـ مناسػػػيتو لظػػػروؼ ىػػػذه الى ػػػة، ومػػػا ي ػػػو 

إضػػا ة إلػػ  اتجػػاه المعلػػـ نحػػو ىػػؤلاخ الأطىػػاؿ  يػػذه العوامػػؿ تلعػػب دورا ىامػػا  ػػ  
 .حدوث أو ظيور يطخ التعلـ ىذا ما سوخ معاملة ألرانيـ ليـ والنظرة الدونية إلييـ

 :خصائص الأطفال بطيئى التعمم
و الػػػتعلـ يمجموعػػػة مػػػف الةىػػػا ص التػػػ  تميػػػزىـ عػػػف يتسػػػـ الأطىػػػاؿ يطي ػػػ

ألػػرانيـ ا ةػػريف، ويعتيػػر تحديػػد يطػػل الػػتعلـ  ػػ  ضػػوخ ىػػذه الةىػػا ص مػػف أدؽ 
 . ةطوات وىىو وتىنيىو داةؿ   ة يطخ التعلـ

 :الخصائص الجسمية -أ
إف الأطىاؿ يطي   التعلـ نمجموعػة يةتلىػوف مػف ناحيػة النمػو الجسػم  عػف 

د معػػدؿ النمػػو لػػدى ىػػؤلاخ الأطىػػاؿ ألػػؿ  ػػ  تؤدمػػو يالنسػػية الأطىػػاؿ ا ةػػريف،  نجػػ
ل مػػف ضػػعؼ عػػاـ لمتوسػػط معػػدؿ نمػػو ا ةػػريف،  الحالػػة ال ػػا عة أف الطىػػؿ اليطػػ

 .(0ع 7002، )السيد عيد الحميد
 :وتظير الخصائص الجسمية عند بطئ التعمم 
  معػػدؿ النمػػو عنػػد الطىػػؿ يطػػل الػػتعلـ ألػػؿ  ػػ  تؤدمػػو مؤارنػػة يمعػػدؿ نمػػو

 .لعادىالطىؿ ا
 الطىؿ يطل التعلـ ألؿ طولا ، وألؿ وزنا ، وألؿ تناسؤا. 
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 ية ينت ر يينيـ ضعؼ السما، وضعؼ اليىر وعيوب النلبـ، وسوخ التغذ
 .(00ع 700٢عزة الدعداع، )وىذا مف ناحية الىحة العامة 

 :الخصائص العقمية -ب
( درجة، وى  يذلؾ منةىضة عػف المتوسػط 80 -20تؤا نسية ذنا يـ ييف )

يؤدى ذلؾ إل  التأعير عل  العمليات العؤلية المةتلىة ليذا  يـ يعانوف مف ضعؼ و 
   الانتياه وسرعة الت تت، وضعؼ  ػ  الترنيػز، يعمػؿ  تػرات لىػيرة نسػييا، نمػا 
يعانوف مف لىور    الإدراؾ السمع  واليىرى، نمػا يعػانوف مػف محدوديػة الىيػـ 

ر الاستنتاج ، وضعؼ الؤدرة عل  وىعوية    التىنير المجرد، ولىور    التىني
حػػػؿ الم ػػػنلبت، ولىػػػور التعمػػػيـ، ويجػػػدوف ىػػػعوية  ػػػ  التعمػػػيـ ونؤػػػؿ المعر ػػػة 
والاسػػتىادة منيػػا  ػػ  موالػػؼ تعليميػػة أةػػرى، ويحتػػاجوف ولتػػا زمنيػػا يسػػاوى ضػػعؼ 

نييػػػؿ عيػػػد ) ى  ػػػ  أداخ نىػػػس الميػػػاـ التعليميػػػةالػػػزمف الػػػذى يسػػػتغرلو الطىػػػؿ العػػػاد
 .(٢0ع 7000اليادى، عمر نىرالله،

 :الخصائص الاجتماعية -ج
نظػػرا لأف الطىػػؿ يطػػل الػػتعلـ ينػػوف ألػػؿ تنيىػػا مػػا ا ةػػريف ويميػػؿ للبنطػػواخ 

 -عػدـ العؤػة يػػالنىس  ع يػو يتميػز يعػدد مػف الةىػا ص الاجتماعيػة وىػ  نمػا يلػ 
للػػػة الاىتمػػػاـ  -الاعتمػػػاد علػػػ  الغيػػػر  - لػػػيس لديػػػو لػػػدرة علػػػ  تنػػػويف ىػػػدالات

يميؿ إل  العزلة  -ضعؼ ال ةىية  –يميؿ إل  الانؤياد  -ب يالدراسة ونعرة الغيا
 (07ع 0887عزة الدعداع وعيد الله معل  ، )وعدـ التعاوف 

 :الخصائص الانفعالية -د
( إلػػػػ  عػػػػلبث مىػػػػادر ت ػػػػنؿ النمػػػػو 86ع 7000لونانػػػػد ىاريػػػػدى، وي ػػػػير )

جماعػػة  –الانىعػػال  والاجتمػػاع  أعنػػاخ الىػػىوؼ الايتدا يػػة وىػػ ع الوالػػديف والأسػػرة 
وذنػػر عػػدد مػػف السػػمات الانىعاليػػة التػػ  توجػػد عنػػد . الةيػػرات المدرسػػية –الألػػراف 

يطػػل الػػتعلـ وىػػ  العزلػػة وعػػدـ النضػػج وانةىػػاض ىػػورة الػػذات والانت ػػاب وينػػوف 
لػػػدييـ عػػػدد لليػػػؿ مػػػف الأىػػػدلاخ أو لا ينػػػوف ليػػػـ أىػػػدلاخ علػػػ  الإطػػػلبؽ أو لػػػد 

إل  أف معظـ يطل التعلـ يظيروا يلعيوف ما أطىاؿ أىغر منيـ ينعير، نما ي ير 
أنماط معينة متنػررة مػف السػلوؾ  ػ  المدرسػة وىػذه الأنمػاط مػف السػلوؾ ىػ  التػ  
تجعليػػـ مةتلىػػيف ي ػػنؿ ملحػػوظ عػػف الطليػػة العػػادييف، ويسػػيولة يلبحػػظ أى معلػػـ 
يتعامؿ مػا يطػل الػتعلـ ىػذه الأنمػاط السػلونية، وىػذه ىػ  يعػض الأنمػاط المتنػررة 
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عػػدـ النضػػػج  –سػػوخ التنيػػػؼ  –العدوانيػػة  –عػػدـ الانتيػػػاه  –ؿ النسػػػ عمػػف السػػلوؾ
 .والانسحاب

 :الخصائص المدرسية -ه
الطلبب يطي و التعلـ    الموالؼ المدرسية ييدوف نسوليف لا مياليف يليديف، 
تػػنةىض دا عيػػتيـ للػػتعلـ، قاليػػاً مػػا يتسػػييوف  ػػ  عرللػػة النظػػاـ المدرسػػ ،  يتنػػرر 

زعػػاج للمدرسػػيف حيػػث  تػػأةرىـ وقيػػاييـ عػػف المدرسػػة، وينونػػوف مىػػدر  وضػػ  واض
يعطلونيـ عف أداخ أعمػاليـ، نمػا تنعػر ييػنيـ حػوادث التسػرب المدرسػ ،  غاليػاً مػا 

 .(2٢8ع 0886نماؿ مرس ، و  محمد عودة)ينؤطعوف عف الدراسة ليؿ التةرج 
 :مبادئ تعميم الطفل بطئ التعمم

الطىػؿ يطػل الػتعلـ أىػـ ميػادئ تعلػيـ  (86ع 7007توما جورج ةورى، )يحدد 
 عنما يل 

 مراعاة الةىا ص النما ية لنؿ طىؿ ولدراتو وسرعتو    التىنير. 
 يجب وضوح الأىداؼ    ذىف المعلـ حت  يستطيا إعطاخىا للمتعلـ. 
 مناسػػية للطىػػؿ يطػػل الػػتعلـ وتنػػوف ضػػمف و  يجػػب أف تنػػوف الةيػػرات متناسػػؤة

 .احتياجاتو اليومية
 اـ الحػػواس المةتلىػػة مػػف ةػػلبؿ الأن ػػطة يجػػب تنويػػا الةيػػرات، وذلػػؾ لاسػػتةد

 .المتنوعة
  يجب أف ينوف المنيج مرناً  املًب حت  يىسح المجػاؿ لمراعػاة الىػروؽ الىرديػة

 .عل  الرقـ أف المجموعة لف تىؿ إل  مستوى واحد
 يجب إعارة الدا عية ياستةداـ التعزيزات المتنوعة مف ليؿ المعلـ. 

   :دراسات سابقة
 Mastropieri; et. al (9110) وآخرينماسترو بيري  دراسة

ع ىؿ يستطيا تلبميذ المدرسة المتوسطة ذوو ىعويات الؤراخة الحادة بعنوان
ا يلاع مدرسيف تنونت عينة الم روع مم مساعدة ا ةريف وتعلـ أي  اخ ؟،

أريعة وع ريف تلميذًا ملتحؤيف يالىؼ السايا )منيـ ع روف للتريية الةاىة، و 
ت تعلـ، وأريعة تلبميذ ذوو إعالة عؤلية يسيطة(، وتـ تؤسيـ تلميذًا ذوو ىعويا

التلبميذ إل  مجموعة تجرييية تضـ اعن  ع ر تلميذًا ومجموعة ضايطة تضـ 
أعن  ع ر تلميذًا، وناف متوسط العمر الزمنا للتلبميذ ذوي الإعالة العؤلية 

لـ ( سنة، ومتوسط العمر الزمنا للتلبميذ ذوي ىعويات التع02اليسيطة )
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( سنة، ومتوسط نسية ذناخ التلبميذ ذوي الإعالة العؤلية اليسيطة 07.8)
اعنا و  (،8٢.7(، ومتوسط نسية ذناخ التلبميذ ذوي ىعويات التعلـ )78.6٢)

ومف أدوات الم روع ىاع مؤياس ذناخ . ع ر أيًا لتلبميذ المجموعة التجرييية
يطالة ملبحظة  -ايلة المؤ –اةتيار وودنوؾ للىيـ الؤرا ا  -ونسلر للؤطىاؿ 

ومف أىـ نتا ج الم روعع  اعلية يرنامج التعلـ يالألراف  ا تحسيف . التعلـ يالألراف
الىيـ الؤرا ا لدى تلبميذ المدرسة المتوسطة ذوي ىعويات الؤراخة الحادة )ذوي 

 . ىعويات التعلـ وذوي الإعالة العؤلية اليسيطة(
 (Mason,2002)دراسة ماسون 

إل  تحديد مدى  اعلية استةداـ استراتيجية التعلـ المنظـ  وىد ت الدراسة
 الىيـ والاستيعابذاتيا    تدريس ميارة لراخة النىوص التوضيحية، مف أجؿ 

(    التأعير عل  تعلـ طلبب الىؼ الدراس  الةامس مف التعليـ )الىيـ الؤرا  
طاليا( مف  86ؤراخة، وتنونت عينة الدراسة مف )الذيف يعانوف مف ىعويات    ال

الجنسيف ينتموف إل  الىؼ الدراس  الةامس مف التعليـ، واستعانت الياحعة    
جميا الييانات المطلوية ياةتيار مستويات الطلبب    لراخة النىوص التوضيحية 
مف أجؿ الىيـ والاستيعاب، واةتياريف لمستويات  اعلية الذات والدا عية الداةلية 

. MIRQيغة المعدلة لمؤياس " الدا عية للؤراخة " للمىحىويف يعتمداف عل  الى
ولامت الياحعة ياجراخ مؤايلبت  ةىية ما الطلبب؛ للتعرؼ عل  تىوراتيـ 
حوؿ مدى  اعلية استراتيجية التدريس، ولامت الياحعة ياستةداـ تىميـ المجموعة 

إل   وتوىلت الدراسة. التجرييية والضايطة ولامت الياحعة يتحليؿ النتا ج إحىا يا
 النتا ج التاليةع

  اعلية استةداـ استراتيجية التنظيـ الذات  للتعلـ    تحسيف لدرة الطلبب الؤراخة 
 (. ىيية مف أجؿ الىيـ والاستيعاب )الىيـ الؤرا   للنىوص ال ىييةال

  اعلية استراتيجية التنظيـ الذات  للتعلـ    تحسيف مستويات المىحوىيف الذيف 
تعلـ ولراخة النىوص التوضيحية مف أجؿ الىيـ يعانوف مف ىعويات    

 والاستيعاب مؤارنة يالطريؤة التؤليدية.
 Greene 2005دراسة 

الت  ىد ت إل  معر ة أعر استراتيجية تؤوـ عل  أساليب التعلـ السمعية 
الألغاز وأعر ذلؾ عل  التحىيؿ و  واليىرية والحرنية ياستةداـ الألعاب التعليمية
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، دمت الدراسة المنيج  يو التجريي التعلـ ، ولد استة الدراس  عند يطي  
وتوىلت إل  عدة نتا ج أىميا أف الاستراتيجية ناف ليا الأعر    ارتىاع التحىيؿ 
الدراس  عند يطي   التعلـ؛ وذلؾ ياستةداـ أساليب التعلـ الؤا مة عل  أساليب 

 التعلـ السمعية واليىرية والحرنية
   (Wedinger 2005) جرويدين ابي قام التي دراسة

 ميػارات انتساب عل  تدريس الألراف إستراتيجية  عالية الت  اىتمت يدراسة
 تدريس مؤارنة تمت حيث. الروضة مرحلة  ا للؤطىاؿ يالنسية والرياضيات الؤراخة
 الؤػراخة ميػارات لانتسػاب وذلػؾ المػدرس، يؤدمػو الػذي التؤليػدي يالتػدريس الألػراف

 داةػؿ منتظمػيف أطىػاؿ )8 (الدراسػة عينػة  ػملت. وضػةالر  لأطىػاؿ والرياضػيات
 ونػؿ. ( مجموعػات٢إلػ  ) الأطىػاؿ تؤسػيـ تػـ حيػث. ايتدا يػة مدرسػة  ػا الروضة
و ػا  دور لنػؿ دلػا ؽ (2) لمػدة نىسػو الولػت  ػا والمػتعلـ المعلػـ يػدور يؤػوـ طىػؿ

 الدراسػة نتػا ج أوضػحت. الأطىاؿ  ىوؿ  ا الجلسات تمت حيث. نىسيا الجلسة
 الؤػدرة مف المةتلىة المستويات ينا ة التلبميذ لجميا الألراف مىيد تدريس جراخإ أف

 مرحلػة  ػا الأطىػاؿ مػا  عاليتػو أعيػت إذ العمريػة المسػتويات ونػذلؾ العؤليػة،
 .المدرس يؤدمو الذي التؤليدي يالتدريس مؤارنة  عاؿ أنو أعيت نما الروضة،

  (9116عبد السلام حامد الرحاوى) دراسة
" تأعير استراتيجية تدريس الألراف    التحىيؿ الدراس  المعر    يعنواف

 ا تملت. والاحتىاظ يمادة طرا ؽ التدريس لدى طلبب نلية التريية الرياضية "
( طالب مف طلبب السنة الدراسية العالعة    نلية التريية ٢٢الدراسة عل ) عينة

تراتيجية تدريس الرياضية، لسموا عل  مجموعتيف الأول  استةدمت معيا اس
ونانت النتا ج تىوؽ . الألراف وأما الضايطة  استةدمت معيا الطريؤة التؤليدية

استراتيجية تدريس الألراف عل  الأسلوب التؤليدى    تحىيؿ الطلية المعر   
لمادة طرا ؽ التدريس، وتىوؽ تدريس الألراف عل  الأسلوب التؤليدى    الاحتىاظ 

 المعر  .
 ( Eva Jorne, 2006) ىرندراسة أيفا جو 

يعنػػواف "  اعليػػة يرنػػامج تعلػػيـ  ػػردى ليطػػل الػػتعلـ " ولػػد ىػػد ت الدراسػػة إلػػ  
. معر ة أعر التعليـ الىردى ليطػل الػتعلـ علػ  النػاتج التعليمػ  ومىيػوـ الػذات لػدييـ

( يطػل الػتعلـ، ولػد اسػتةدـ الياحػث الأدوات طىػلبً  07) وتنونت عينػة الدراسػة مػف
 - الاةتيػػػػارات التحىػػػػيلية لؤيػػػػاس مسػػػػتوى التحىػػػػيؿ ليػػػػؿ ويعػػػػد اليرنػػػػامج) ا تيػػػة
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ولػػاـ الياحػػث ياعطػػاخ تعلػػيـ  ػػردى لمػػدة . اةتيػػار لتؤػػدير الػػذات( -اةتيػػار الػػذناخ 
 ع يريف، وأظيرت نتا ج الدراسة

تحسف الناتج التعليم     الؤياس اليعدى عنػو  ػ  الؤيػاس الؤيلػ  يىػورة دالػة  (0
 .التحىيؿ الدراس  إحىا يا وذلؾ عل  اةتيار

تحسف مسػتوى تؤػدير الػذات  ػ  الؤيػاس اليعػدى عنػو  ػ  الؤيػاس الؤيلػ  وذلػؾ  (7
 عل  مؤياس تؤدير الذات.

  Kourea; et. Al(2007) كيورا وآخرين دراسة
يعنوافع تحسيف ميارات الؤراخة لتلبميذ المرحلة الايتدا ية المدنييف أعناخ 

أريعة مف ) عة اليحث مف ستة تلبميذتنونت مجمو . التعلـ يالألراف لىىؿ نامؿ
ذوي ةطر العرضة للئعالة أو الحرماف العؤا ا، وتلميذ ذي ىعويات تعلـ، وتلميذ 

أوضحت نتا ج الدراسة  اعلية . ذي ىعويات تعلـ ون اط زا د واضطراب انتياه(
التعلـ يالألراف لىىؿ نامؿ  ا زيادة تعرؼ ولراخة النلمات، ويؤاخ أعر التعلـ، 

الؤراخة، والىيـ الؤرا ا لدى تلبميذ مجموعة اليحث، وةاىة لدى ةمسة  وطلبلة
 . تلبميذ مف المجموعة

 ( 9117داليا فاروق عبد الكريم ) دراسة
يعنػواف "  اعليػة اسػتةداـ اسػتراتيجية تػدريس الألػراف  ػ  تنميػة مىيػوـ الػػذات 

 ال  التعرؼ سةالدرا استيد ت. لدى طلية لسـ الجغرا يا    نلية التريية الأساسية"
 لسػـ طليػة لػدى الػذات مىيػوـ تنميػة  ا الألراف تدريس استراتيجية استةداـ  اعلية

 مف  تنونت اليحث عينة أما الموىؿ، يجامعة الأساسية التريية نلية  ا الجغرا ية
 معػدة يػأداة الياحعة استعانت وطالية، طالياً ( 72 (أ رادىا عدد يلغ واحدة مجموعة
 يػالتطييؽ ولامػت الاةتيػار، إعػادة يطريؤػة حسػب  ؤػد الاةتيػار عيػات أمػا مسػيؤاً،
 المجموعػة يتػدريس لامػت عػـ ومػف اليحػث عينػة علػ  الػذات مىيوـ لمؤياس الؤيلا

 معالجة أما اليعدي، الاةتيار يتطييؽ لامت عـ الألراف تدريس استراتيجية ياستةداـ
 ومعامػؿ إحىا ية يلةنوس t-test التا ا الاةتيار الياحعة  ؤد استةدمت الييانات
 دلالػة ذات  ػروؽ وجػود النتػا ج أظيػرت ولػد العيػات، لإيجػاد ييرسػوف ارتيػاط

ناعاً  ذنوراً  الطلية استجايات لىالح إحىا ية  تعزى للمؤياس اليعدي التطييؽ  ا (واض
 ) الذات مىيوـ تنمية  ا الالراف تدريس لاستراتيجية
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  (9117عبير كمال محمد) دراسة
استةداـ إستراتيجية تعليـ الألراف  ا تنمية الأداخات المياريػة يعنوافع" عالية 

تنونػػػت عينػػػة . لػػدي طػػػلبب  ػػعية الملبيػػػس الجػػاىزة ينليػػػة الترييػػة جامعػػػة حلػػواف"
تػػـ تػدريس وحػػدة . طاليػة 27الدراسػة مػف مجموعػػة مػف الطاليػػات المعلمػات لواميػػا 

، طاليػة 06يية ولواميا ريالجونلة ياستةداـ إستراتيجية تعليـ الألراف للمجموعة التج
تػـ . طاليػة الوحػدة يالطريؤػة المعتػادة 06يينما درست المجموعة الضػايطة ولواميػا 

أسػػىرت النتػػا ج  ا ضػػوخ إسػػتراتيجية تعلػػيـ الألػػراف،إعػػادة ىػػياقة وحػػدة الجونلػػة  ػػ
عػػػف  عاليػػػة اسػػػتةداـ إسػػػتراتيجية تعلػػػيـ الإلػػػراف  ػػػا تنميػػػة الأداخات المياريػػػة لػػػدي 

 ينلية التريية جامعة حلواف. يس الجاىزة،طلبب  عية الملب
 (9117دراسة منى فيحان الحارثى )

 النلمػات يعػض إنسػاب  ػا الألػراف تػدريس إسػتراتيجية يعنػواف "  اعليػة
 6) مػف الدراسػة عينػة تنونػت. متوسػطة " يدرجػة عؤليًا المتةلىيف الوظيىية للتلبميذ

 يعػانوف الريػاض، مدينة داةؿ ةاىة يمدرسة ملتحؤيف إناث 2و ذنور 2 (تلبميذ
 أ ػراد تؤسػيـ تػـ. سػنة (00-2 (مػاييف أعمػارىـ وتتػراوح متوسػط عؤلػا تةلػؼ مػف

يػدور  يؤػوـ تلميػذ) تلميػذيف) مجموعػة نؿ تضـ يحيث. مجموعات علبث إل  العينة
 أحػد وىػو. دالمتعػد التؤىػا تىػميـ اسػتةداـ تػـ المتلؤا، يدور يؤوـ وتلميذ المعلـ

. الوظيىية النلمات الألراف الواحدة لتدريس الحالة تىاميـ  ا المستةدمة الأساليب
 نيىيػة إسػتراتيجية علػ  المعلػـ يػدور يؤومػوف الػذيف التلبميػذ يتػدريب الياحعػة لامت
 يؤومػوف حتػ  الوظيىيػة النلمػات مػف عػدد إنسػاييـ ذلػؾ الألراف،ويعػد تػدريس
 عػـ ومػف اعػدي،الؤ الةػط ييانػات مرحلػة ليػاس تػـ التػدةؿ وليػؿ لألرانيـ، يتدريسيا
 إل  المستوى التلبميذ يىؿ أف ويعد. جلسة نؿ  ا التدةؿ مرحلة ييانات تسجيؿ
 يالنلمػات التلبميػذ احتىػاظ مػدى ليػاس يػتـ التػدةؿ، مرحلػة  ا المطلوب المعياري

 يػتـ وأةيػرًا. الييانػات تسػجيؿ عػـ ومػف ( جلسػات٢) نػؿ عرض النلمػات ةلبؿ مف
 تحتػوي جمػؿ عػرض ةػلبؿ مػف التعمػيـ، وذلػؾ علػ  مؤػدرتيـ ي ػأف التلبميذ تؤييـ
 لػراخة النلمػة التلميػذ مػف يطلػب عػـ ومػف انتسػيوىا، أف سػيؽ التػا النلمػات علػ 
 يػيف إيجاييػة وظيىيػة علبلػة ىنػاؾ أف الدراسػة نتػا ج أظيػرت. الجملة سياؽ ضمف
 يدرجػة عؤليًػا المتةلىػيف الوظيىيػة للتلبميػذ النلمػات وانتسػاب الألػراف تػدريس

مرحلػة  ةػلبؿ نلمػة( 08) انتسػاب مػف التلبميػذ جميػا تمنػف يػثح متوسػطة،
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 نمػا انتسػيوىا، التػا النلمػات يجميػا الاحتىػاظ التلبميػذ اسػتطاع نمػا التػدةؿ،
  انتسيوىا التا النلمات تعميـ عل  التلبميذ الإستراتيجية ىذه ساعدت

 ( 9100) دراسة أحمد محمد الحيالى، عمار يمدا كرومى
اسػػػتراتيجية تعلػػػيـ الألػػػراف  ػػػ  تنميػػػة يعػػػض ميػػػارات  أعػػػر اسػػػتةداـيعنػػػواف "

 الؤػػػراخة الجيريػػػة والاحتىػػػاظ ييػػػا لػػػدى تلبميػػػذ الترييػػػة الةاىػػػة  ػػػ  مػػػادة الؤػػػراخة "
 الؤػراخة ميػارات يعػض تنميػة تةػص  رضػيات وضػا تػـ اليحػث ىػد ا ولتحؤيػؽ
 علػ  اليحػث والتىػر الميػارات، يتلػؾ الاحتىػاظ تةػص اةػرى و رضػيات الجيرية
 الياحعػاف اسػتةدـ الجنسيف، نلب مف )ةاىة تريية(الايتدا ا العالث لىؼا تلبميذ

 تنونػت المتنا  ػة، المجموعػات تىػميـ عليػو يطلػؽ الػذي التجرييػا التىػميـ
 مػف  تنونت الضايطة المجموعة ماأ وتلميذةً  تلميذاً ) 00 (مف التجرييية المجموعة

 عػدة  ػا لمجمػوعتيفا يػيف التنػا ؤ راع الياحعػاف نمػا وتلميػذات تلبميػذ )8 (
 الياحعاف لاـ ولد العلبث، الميارات تلؾ لؤياس أدوات وجود اليحث تطلب .متغيرات

 العيػات يحسػاب ونػذلؾ. للتطييػؽ ىػلبحيتيا مػدى لمعر ػة الةيػراخ يعرضػيا علػ 
 الييانػات معالجػة تمػت ،) 0,28 (واليػالغ (t-test) لعينتيف الاةتيار إعادة يطريؤة

  ػروؽ وجػود اليحػث نتػا ج وأظيػرت مسػتؤلتيف التػا ا ةتيػارالا ياسػتةداـ إحىػا ياً 
 وجود وعدـ الؤراخة سرعة ميارة تنمية  ا التجرييية المجموعة لىالح إحىا يا دالة

 ميػارتا تنميػة  ػا )والضػايطة التجريييػة(المجمػوعتيف يػيف إحىػا يا دالػة  ػروؽ
نمػا الؤػراخة ودلة الؤراخة ىحة  أمػا نىسػيا، ةالدرجػ يػنىس المجمػوعتيف لػدى نمػت واض
 ىػحة ميػارات  ػا التجريييػة المجموعػة لىػالح نانػت  ؤػد الاحتىػاظ اةتيػار نتػا ج
 مػف احتىاظػاً  أنعػر التجريييػة المجموعػة ونانػت الؤػراخة وسػرعة الؤػراخة ودلة الؤراخة

 والمؤترحػات التوىػيات مػف عػدد وضػا تػـ ذلػؾ ضػوخ و ػا الضػايطة المجموعػة
 .اليحث لنتا ج استنمالا

 (9100سيد موسى ) دراسة ىاجر
 لػدى الؤرا ػا الىيػـ تنميػة  ػا التعاونا التعلـ عل  لا ـ يرنامج  اعليةيعنواف "

 تلبميػذ مػف الدراسػة عينػة تنونػت. "الػتعلـ ىػعويات ذوي عؤليػآ المتىػوليف التلبميػذ
 الرايػا وتلميػذات يالىػؼ تلبميػذ (00) اةتيػار تػـ ولػد الايتػدا ا، الرايػا الىػؼ
 إل  مجموعتيف منؤسميف الؤراخة تعلـ ىعويات ذوى عؤليا يفالمتىول مف الايتدا ا
 تلبميػػذ( 8وعػػددىا ) ضػػايطة تلبميػػذ(، والأةػػرى 8) تجريييػػة وعػػددىا أحػػدىما
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-070) يػيف تتػراوح ذنػا يـ نسػية (سنوات، ودرجػات00-8) مف أعمارىـ وتراوحت
 لليي ػة المعدلػة الرايعػة الىػورة يينيػو ستانىورد اةتيار ومف أدوات الدراسةع. (072

 للؤسرة الالتىادي الاجتماعا المستوى استمارة - حنورة مىري /إعداد المىرية
 السػلونية الةىػا ص تؤػدير مؤيػاس- ال ػةص العزيػز عيػد /إعػداد المىػرية
 للمرحلػة الؤرا ػا العسػر ت ػةيص اةتيػار - الزيػات  تحػا /أعػداد عؤليػا للمتىػوليف
 المتىػوليف الطػلبب لعػلبج التعػاونا الػتعلـ يرنػامج-جلجػؿ  نىرة /إعداد الايتدا ية

 وأظيرت نتا ج الدراسة . )الياحعة إعداد( الؤراخة ىعويات ذوى عؤليا
 المجموعػة تلبميػذ درجػات رتػب متوسػطات يػيف إحىػا ية دلالػة ذات  ػروؽ وجػود

 العسػر اةتيػار أيعػاد علػ  اليعػدي الؤيػاس  ػا الضػايطة والمجموعػة التجريييػة
 .التجرييية المجموعة لىالح )الؤرا ا يالىيـ الةاص الجزخ(الؤرا ا

 تعقيب عام عمى الدراسات السابقة
مف ةلبؿ العرض السايؽ للدراسات استةلص الياحعاف عدة نؤاط محورية 

 ىامة نميرر لإجراخ الدراسة ومنياع
  تدن  مستوى الأداخ الأناديم  لدى التلبميذ يطي   التعلـ ويعتير ىذا الدا ا

التعرؼ عل  أىـ ميارات الىيـ الؤرا   لدى التلبميذ  الذى حدا يالياحعيف إل 
 يطي   التعلـ.

     وجود علبلة ارتياطية موجية ييف استراتيجية تعلـ الألراف وأداخ التلبميذ
 ميارات الدراسة.

  الت  تناولت استراتيجية تعلـ الألراف  -   حدود علـ الياحعيف  –ندرة الدراسات
 . دى التلبميذ يطي   التعلـل لتنمية ميارات الىيـ الؤرا  

 عداد و  الاستىادة مف الدراسات السايؤة    يناخ الإطار النظرى للدراسة الحالية اض
 .لا مة لميارات الىيـ الؤرا   اللبزمة للتلبميذ يطي   التعلـ

  اتضح أف تدريس الميارات يواسطة الألراف لد ينوف  عالا وأنعر نىاخة مف
ذلؾ مف  أنو أف وجو انتياه الياحعيف للؤياـ  التدريس يواسطة المدرسيف  ؤط،

ييحعو يغرض التحؤؽ مف  اعليو استةداـ إستراتيجية تعليـ الألراف  ا تنمية 
نظرا لأىميتيا    تعلـ التلبميذ ولما الىيـ الؤرا ا لدي التلبميذ يطي   التعلـ 

 ليا مف دور  عاؿ    م ارنة التلبميذ    الموالؼ التعليمية.
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 الدراســــــة: فـــــروض
توجػػػد  ػػػروؽ ذات دلالػػػة إحىػػػا ية يػػػيف متوسػػػطات درجػػػات تلبميػػػذ المجموعػػػة  -0

التجريييػػة علػػا اةتيػػار الىيػػـ الؤرا ػػا ليػػؿ تطييػػؽ اليرنػػامج ويعػػده لىػػالح الؤيػػاس 
 اليعدي.

لا توجد  ػروؽ ذات دلالػة إحىػا ية يػيف متوسػطات درجػات تلبميػذ المجموعػة  -7
 دي/التتيعا علا اةتيار الىيـ الؤرا ا.التجرييية  ا الؤياسيف اليع

 إجراءات الدراسة:
  :منيج الدراسة 
اعتمد اليحث الحالا علا المنيج  يو التجرييا  ا تناولو لم نلة اليحث  

  عحيث ناف ىذا المنيج يتضمف
تعلـ الذي يتمعؿ  ا يرنامج  :independent variable المتغير المستقل -0

 .الألراف
وىػػ  التغيػػرات  ػػاع الىيػػـ الؤرا ػػا  dependent variable :المتغيــر التــابع -7

 .لدي التلبميذ يطي   التعلـ    الىؼ الةامس الايتدا  
  :عينة الدراسة 

تلبميػػذ( مػػف تلبميػػذ  00تتنػػوف العينػػة مػػف مجموعػػة واحػػدة تجريييػػة لواميػػا)
(، 80-28الىػػػؼ الةػػػامس الايتػػػدا   يطي ػػػ  الػػػتعلـ ممػػػف تتػػػراوح نسػػػية ذنػػػا يـ )

مسػػػتويات منةىضػػػة  ػػػا ميػػػارات الىيػػػـ الؤرا ػػػا، وذلػػػؾ نمجموعػػػة تجريييػػػة  لػػػدييـ
(، يمدينػػػػػػة )يػػػػػرج العػػػػػػرب التعليميػػػػػة النيضػػػػػػة الايتدا يػػػػػة( يػػػػػػادارة) واحػػػػػدة يمدرسػػػػػة

نػػذلؾ تػػـ الاسػػتعانة يمجموعػػة مػػف التلبميػػذ العػػادييف نمجموعػػة ألػػراف . الإسػػنندرية
 .المدرسة( تلبميذ    الىؼ السادس الايتدا      نىس 00وعددىـ )

  :أدوات الدراسة 
 إعداد/ الباحثان.           :الفيم القرائياختبار  -أولاً 

مسػػتوي ميػػارات الىيػػـ الؤرا ػػا لػػدي التلبميػػػذ ىػػدؼ ىػػذا الاةتيػػار إلػػ  تحديػػد 
وما وجد تـ إعداده  -اتضح للياحث عدـ توا ر مؤياس مناسب يطي   التعلـ، حيث

يػػػا لا يناسػػػب اليي ػػػة المىػػػرية، ومػػػا  ػػػا عمانينػػػات الؤػػػرف المنؤضػػػا، والحػػػديث من
ميػارات الىيػـ علػ  الػرقـ مػف أىميػة  ؛يناسب اليي ة المىرية لا يتناسب ما العينػة
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، يعاد الاةتيار وتعريىيػا إجرا يػاأ، ومف عـ تحديد الؤرا   لدي التلبميذ يطي   التعلـ
 ولد مر إعداد الاةتيار يالةطوات التاليةع

يميارات الىيـ نظرية والتراث السينولوجا الةاىة الإطلبع عل  النتايات ال   (0)
 ةاىة. الؤرا ا عامة، وميارات الىيـ الؤرا ا لدي التلبميذ يطي   التعلـ

الدراسات العرييػة والأجنييػة التػا تناولػت و  لاـ الياحعاف ياجراخ مسح لليحوث   (9)
اسػات ، ومػف ةػلبؿ ىػذه الدر ميارات الىيـ الؤرا ا لدي التلبميذ يطي   الػتعلـ

 ػػػا ليػػاس تلػػػؾ  تسػػتةدمااسػػتطاع الوىػػوؿ إلػػػ  عػػدد مػػف المؤػػػاييس التػػا 
 الميارات عل  الوجو التالاع

 (.700٢) /إعداد/عر ات/  عياف عاةتيار تحىيلا  ا الؤراخة -
 (.7006) إعداد/ضياخ الديف موسا اةتيار ىعويات تعلـ الؤراخةع -
 حمد إيراىيـإعداد/حمدي سيد أ اةتيار الىيـ الؤرا ا للمعاليف عؤلياع -

(7008.) 
/ ةالد محروس ف عؤليا الؤايليف للتعليـع إعداداةتيار الىيـ الؤرا   للمعالي -

 (7008ينرى )
تعرؼ المؤ رات الر يسية التػا يمنػف  ادت ىذه المؤاييس الياحعيف  ا ولؤد أ

ومػػف ةػػلبؿ ذلػػؾ تػػـ التوىػػؿ إلػػ  عػػدد مػػف  ؛الاعتمػػاد علييػػا  ػػا تىػػميـ الاةتيػػار
 . ة الةاىة يميارات الىيـ الؤرا ا، والتا يلغت أريعة أيعادالأيعاد الر يسي

عػـ ىػػياقة مجموعػة مػف التسػػاؤلات ، تػـ التحديػد الإجرا ػا لنػػؿ يعػد أو ميػارة  (2)
وراع الياحعػاف أف تنػوف ىػياقة  ؛ىػذا اليعػد أو الميػارة ايمنػف أف يؤيسػي تاال

ات لغػػة التسػػاؤلات مرتيطػػة يػػالتعريؼ الإجرا ػػا  ػػا ىػػورة ميسػػطة وسػػيلة وذ
 مىيومة ما تحديد المعن  يدلة.

 عـ لاـ الياحعاف يالةطوات التاليةع  (٢)
ميػػارات الىيػػـ مسػػتوي تحديػػد اليػػدؼ العػػاـ مػػف الاةتيػػار  ػػا التعػػرؼ علػػ   -

 الؤرا ا للتلبميذ يطي   التعلـ.
 تحديد أيعاد مؤياس ميارات الىيـ الؤرا ا للتلبميذ يطي   التعلـ إجرا يا. -
 التعريؼ.ما اؤلات التا تتناسب تىميـ عدد مف التس -
الإجػػػػراخات لنػػػػؿ يعػػػػد مػػػػف أيعػػػػاد مؤيػػػػاس ميػػػػارات الىيػػػػـ الؤرا ػػػػا للتلبميػػػػذ  -

المعػػػػػاليف عؤليػػػػػا الؤػػػػػايليف للػػػػػتعلـ مػػػػػا الاسػػػػػتعانة يػػػػػيعض التسػػػػػاؤلات مػػػػػف 
 المؤاييس التا تـ ذنرىا مف ليؿ.
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 ػا تةىىػات علػـ أسػاتذة ( مػف 00اسػتطلبع رأي عػدد )يلاـ الياحعػاف عـ   (8) 
طػرؽ التػدريس،حيث تػـ و  والمنػاىجنىس والىحة النىسػية والترييػة الةاىػة ال

مػػا تحديػػد التعريػػؼ الإجرا ػػا لنػػؿ يعػػد أو ميػػارة علػػ  تؤػػديـ التسػػاؤلات ليـ،
 حدة وذلؾ مف ةلبؿ أيعاد الاةتيار، وىا عل  الوجو التالاع 

   مضاد النلمةو  تحديد معن . 
  المعن  والجما.و  تحديد المىرد 
  مد ياخ " -مد ألؼ -حرنات المد " مد واو التمييز ييف . 
 استنتاج دلالة يعض التعييرات    النص 

 وذلك لمحكم عمى عبارات الاختبار من حيث:
 مدى مناسية التساؤلات  ا لياس ما ىمـ الاةتيار مف أجلو. -
 الىياقة وسيولة المعن .و  ياليعد مف حيث المضموف السؤاؿ مدى ارتياط -
 المحنػػػـ ليػػػا ارتيػػػاط ياليعػػػد ولػػػـ يػػػرد ذنرىػػػا  ػػػا إضػػػا ة أي تسػػػاؤلات يراىػػػا -

نذلؾ حذؼ أي تساؤلات يراىػا المحنػـ لػيس ليػا ارتيػاط ياليعػد ، التساؤلات
وورد ذنرىا  ا التساؤلات، وذلؾ لإجػراخ التعػديلبت المناسػية حتػ  يىػيح 
الاةتيػار ىػالحا للتطييػؽ الميػدانا، ولؤػد أسػىرت ىػذه الةطػوة عػف موا ؤػػة 

 عاد الأريعة؛ لذا  سيتـ الإيؤاخ علييا جميعا.المحنميف علا الأي
( تلبميػذ 8) لاـ الياحعاف يتطييؽ الاةتيار  ا ىورتو ىذه علػ  عينػة لواميػا( 6) 

( سػػػػنة 88 – 28مػػػػف يطي ػػػػ  الػػػػتعلـ ممػػػػف تتػػػػراوح نسػػػػية ذنػػػػا يـ مػػػػا يػػػػيف )
ونػاف اليػدؼ  ؛تماما لمجتما الدراسة الأىلية نعينة استطلبعيةيف والم ايي
 عمف ذلؾ

 ديؿ يعض التساؤلات مف حيث ىياقتيا اللغوية.تع 
  تدويف أي ملبحظات أو استىسارات مف ليؿ التلبميػذ للبسػتىادة منيػا  ػا

 إجراخ التعديلبت اللبزمة للمؤياس.
 ػػتمؿ علييػػا الاةتيػػار اوييػػذه النيىيػػة تأنػػد الياحعػػاف أف نػػؿ التسػػاؤلات التػػا 
خ التعريػػػػؼ الإجرا ػػػػا ىػػػػا تسػػػػاؤلات موضػػػػوعة وممعلػػػػة لليعػػػػد أو الميػػػػارة  ػػػػا ضػػػػو 

 .نالتال عل  ذلؾ تـ توزيا تساؤلات الاةتيار . الموضوع لو
 .(عمانية تساؤلات) تحديد معن  ومضاد النلمةميارة  عأولاً 

 .)أريعة تساؤلات(المعن  والجما و  تحديد المىردميارة  عثانياً 
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 )أريعة" مد ياخ -مد ألؼ -ت المد "مد واوالتمييز ييف حرناميارة ع ثالثاً 
 .تساؤلات(

 .)أريعة تساؤلات( استنتاج دلالة يعض التعييرات    النص ميارةع رابعاً 
  عأعد الياحعاف مىتاح ةاص لتىحيح الاةتيار عـ (2)

 .درجات، لنؿ نؤطة درجة واحدة ( 8) يحدد معن  ومضاد النلمة عأولاً 
 .درجات، لنؿ نؤطة درجة واحدة ( ٢)المعن  والجما و  يحدد المىرد عانياًع

درجات، لنؿ  ٢)" مد ياخ -مد ألؼ -عالعاًع يميز ييف حرنات المد "مد واو
 .(نؤطة درجة واحدة

درجات، لنؿ نؤطة درجة  ٢) يستنتج دلالة يعض التعييرات    النص رايعاًع
 .واحدة (

 يما يلاعلاـ الياحعاف  ، حيثلتحؤؽ مف الىدؽ والعياتا (8)
 صدق الاختبار: -أ

 . تم استخدام الاتساق الداخمي لمتحقق من صدق الاختبار
  Internal Consistency    الاتساق الداخمي -

لػػاـ الياحعػػػاف يايجػػػاد التجػػانس الػػػداةلا للمؤيػػػاس عػػف طريػػػؽ حسػػػاب معامػػػؿ 
الارتيػاط العنػػا ا يػيف درجػػات التلبميػذ علػػ  نػؿ سػػؤاؿ مػف أسػػ لة الاةتيػار والدرجػػة 

 النلية لليعد الذي تنتما إليو.
 الداةلا لعيارات اةتيار الىيـ الؤرا ا(الاتساؽ 0) جدوؿ

 ( 78)ف =  
تحديد معنى  ميارة

 ومضاد الكممة
ميارة تحديد المفرد 

 والمثنى والجمع 
التمييز بين ميارة 

حركات المد  مد واو 
 مد ياء –مد ألف  –

ميارة استنتاج 
دلالة بعض 

  التعبيرات فى النص
رلـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتياط

رلـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 لارتياطا

رلـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتياط

رلـ 
 السؤاؿ

معامؿ 
 الارتياط

0 0.806 0 0.٢86 0 0.٢88 0 0.٢22 
7 0.٢08 7 0.٢72 7 0.280 7 0.827 
2 0.٢٢7 2 0.288 2 0.٢٢7 2 0.٢86 
٢ 0.٢82 ٢ 0.٢86 ٢ 0.800 ٢ 0.282 
8 0.8٢8 8 0.820 8 0.222 8 0.٢00 

 1.097( = 1.15، )1.957( = 1.10مستوى الدلالة عند )
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يتضح مف الجدوؿ السايؽ أف جميا ليـ معاملبت الارتياط دالة إحىا يا عند 
 (.0.00مستوى دلالة )

عػػػـ لػػػاـ الياحعػػػاف يايجػػػاد معامػػػؿ ارتيػػػاط ييرسػػػوف يػػػيف درجػػػات التلبميػػػذ علػػػ  
 الدرجة النلية لليعد والدرجة النلية للمؤياس.
 (7) جدوؿ
 ( 78)ف =  الاةتيار والدرجة النلية معاملبت الاتساؽ الداةلا لأيعاد

 معامل الارتباط الأبعـــاد
 0.88 تحديد معن  ومضاد النلمة ميارة

 0.608 ميارة تحديد المىرد والمعن  والجما
 0.627 مد ياخ –مد ألؼ  –التمييز ييف حرنات المد "مد واو ميارة 

 0.680 ميارة استنتاج دلالة يعض التعييرات    النص
ف الجدوؿ السايؽ أف جميا ليـ معاملبت الارتياط دالة إحىا يا عند يتضح م
 (.0.00مستوى دلالة )

 ثبات الاختبار: –ب 
لحسػػاب عيػػات الاةتيػػار تػػـ اسػػتةداـ معادلػػة نيػػودر وريت اردسػػوف، وطريؤػػة 

 يػػيف التطييؤػػيف الأوؿ والعػػانا، إعػػادة تطييػػؽ الاةتيػػار يىاىػػؿ زمنػػا لػػدره أسػػيوعيف
 ضح ذلؾ.والجدوؿ التالا يو 

 ليـ معاملبت العيات  (2) جدوؿ
 إعادة تطييؽ الاةتيارياستةداـ معادلة نيودر وريت اردسوف وطريؤة 

  كيودر وريتشاردسون الأبعـــاد
 (01)ن = 

 إعادة التطبيق
 (01)ن =  

 0.870 0.800 تحديد معن  ومضاد النلمة ميارة
 080٢ 0.280 ميارة تحديد المىرد والمعن  والجما

مد  –التمييز ييف حرنات المد "مد واو ة ميار 
 مد ياخ –ألؼ 

0.870 0.820 

 0.87٢ 0.808 ميارة استنتاج دلالة يعض التعييرات    النص
 1.839 1.833 الدرجة الكمية لممقياس

ممػػػا  يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػايؽ أف جميػػػا لػػػيـ معػػػاملبت العيػػػات مرتىعػػػة،
 يجعلنا نعؽ  ا عيات الاةتيار.
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 . إعداد/ الباحثان                     مج تعميم الأقران:برنا -اثانيً 
 مصادر إعداد البرنامج: -0

 اعتمد الياحعاف  ا إعداد اليرنامج عل  عدة مىادر منياع
 .الإطار النظري للدراسة، والذي سيؽ تؤديمو  ا الدراسة الحالية 
 الإر ػػػادية  الدراسػػػات العرييػػػة والأجنييػػػة السػػػايؤة والتػػػا تناولػػػت  اعليػػػة اليػػػرامج

والتػا  -مػف يطي ػ  الػتعلـ  –والعلبجية والتدرييية والإعرا يػة المعػدة ليػذه الى ػة 
لػػدى التلبميػػذ  ىػػعويات الىيػػـ الؤرا ػػاتحػػاوؿ لػػدر الإمنػػاف التةىيػػؼ مػػف حػػدة 

 يطي   التعلـ.
  الاسػػػػتىادة مػػػػف الأطػػػػر النظريػػػػة الةاىػػػػة لنمػػػػاذج ونظريػػػػات التعلػػػػيـ المعر يػػػػة

 ةاىة ييا عل  سييؿ المعاؿ نظريةع التعلـ الن ط.والتطييؤات التريوية ال
 أىمية البرنامج: -9

تتضح أىمية اليرنامج المؤدـ مف ليؿ الياحعاف  ا نونو يعالج م ػنلة مػف 
أىػػػـ الم ػػػنلبت التػػػا تواجػػػو المعلمػػػيف واليػػػاحعيف عنػػػد التعامػػػؿ مػػػا ىػػػذه الى ػػػة مػػػف 

الحالا يؤػدـ نموذجػا عمليػا واليرنامج الىيـ الؤرا ا، التلبميذ؛ ألا وىا الىعوية  ا 
 .لدي التلبميذ يطي   التعلـ حدتيايمنف عف طريؤو التةىيؼ مف 

 أىداف البرنامج: -3
 ػا الىيػـ الؤرا ػػا  تتعػدد أىػداؼ اليرنػامج سػػواخ  ػا نظرتػو إلػ  الىػػعويات
وىناؾ  يطي   التعلـ أو إل  يعض الجوانب المرتيطة ييذه الىعويات عند التلبميذ

 ييدؼ إليو ىذا اليرنامج ويتمعؿ  اعىدؼ عاـ وأساس  
 تنميػة ميػارات الىيػـ الؤرا ػا ىػو :اليدف الرئيسي لمبرنامج فـي ىـذه الدراسـة  -

 لدي أ راد العينة.
 :تدريب التمميذ بطئ التعمم عميلمبرنامج وتشتمل  الأىداف الفرعية -

   مضاد النلمةو  تحديد معن . 
  المعن  والجما.و  تحديد المىرد 
  مد ياخ -مد ألؼ -ف حرنات المد "مد واوالتمييز يي" . 
  استنتاج دلالة يعض التعييرات    النص. 

 .:ولتحقيق ىذه الأىداف في البرنامج راع الباحثان النقاط التالية
الحرص عل  إعداد مناف اليرنامج ، يحيث تنوف الأدوات  ا متناوؿ يد  -أ

 أعضاخ الجماعة.
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عضاخ الجماعة، يحيث لا تنوف الحرص عل  توضيح  ؤرات اليرنامج لأ -ب
مييمة  ي عروف يالملؿ أعناخ الؤياـ يأن طة اليرنامج، وحت  ينجح اليرنامج 

  ا تحؤيؽ اليدؼ منو.
التىاعؿ ما أعضاخ الجماعة حت  تنوف ممارستيـ لليرنامج  ا جو تسوده  -جػ

روح المػػػودة والطمأنينػػػة والعلبلػػػات الطييػػػة يػػػيف يعضػػػيـ الػػػيعض مػػػف جيػػػة، 
 ياحث والجماعة مف جية أةرى.وييف ال

دػ تو ير ما ينىا مف الولت، لنؿ ىدؼ مف أىداؼ اليرنامج يحيث أتاح 
لأعضاخ الجماعة  يـ أىداؼ اليرنامج حت  تعن  ليـ الاستىادة مف نؿ 

 . ىدؼ عل  حده
 اختيار محتوى البرنامج: -4

خ علػ  تـ انتؤاخ محتوى جلسات اليرنامج مف ةلبؿ الدراسة الاستطلبعية وينػا
الأىداؼ التا تـ تحديدىا ونذلؾ الإجراخات العمليػة يمػا تضػمنو مػف  نيػة وأن ػطة 

 مستةدمة.
وأف يحؤؽ الأىػداؼ التػا وضػا . روعا عند اةتيار اليرنامج أف ينوف متنوعًا

مف أجليػا ويمػا يتناسػب مػا طػرؽ العػرض والوسػا ؿ المتاحػة  ػا حػدود الإمنانػات 
ليػػػدؼ منػػػو، ولػػػد راع الياحعػػػاف أف يسػػػتعمؿ المتاحػػػة، ويمػػػا يسػػػاعد علػػػا تحؤيػػػؽ ا

 اليرنامج مف ةلبلو الأن طة المؤدمة عل  ما يلاع
 ت جيا التلميذ عل  ممارسة الأن طة التعليمية. -
تةىيػػؼ ىػػػعويات التلميػػذ الانىعاليػػػة لػػدر الإمنػػػاف ونػػذلؾ  ػػػعوره يػػػالعجز  -

وعػػػػدـ العؤػػػػػة يػػػػػالنىس ومحاولػػػػػة التغلػػػػػب علػػػػػ  ذلػػػػػؾ يالممارسػػػػػة الجماعيػػػػػة 
 ة والاندماج ما الألراف المحيطيف.للؤن ط

الت جيا الدا ـ عل  الاجتياد وتؤديـ الحا ز ليا نلما ناف ىناؾ تحسف  ػا  -
 لدراتو.

 وصف البرنامج: -5
 ( حىةع06يتنوف اليرنامج التدرييا الحالا مف )

  تمييدية(.) الحىة الأول 
 تيػػػدؼ إلػػػ  تحسػػػيف ) مػػػف الحىػػػة العانيػػػة إلػػػ  الحىػػػة الةامسػػػة ع ػػػر

 الىيـ الؤرا   لدى التلبميذ يطي   التعلـ(.ميارات 
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 .)الحىة السادسة ع ر )ةتامية 
( أساييا تؤرييا، يمعدؿ علبث حىص 8حيث تـ تؤديـ اليرنامج علا مدار )

 ( دليؤة.٢8) أسيوعياً، مدة نؿ حىة
 أنشطة البرنامج: -6

الاستراتيجيات، وتتوزع أن طة و  ي تمؿ اليرنامج عل  مجموعة مف التدرييات
ليرنػػامج علػػ  عػػدة ميػػارات ر يسػػية ويرنػػز نػػؿ ن ػػاط منيػػا علػػ  تحؤيػػؽ ىػػدؼ أو ا

أنعػػر مػػف أىػػداؼ اليرنػػامج التػػا سػػيؽ عرضػػيا، ولػػيس معنػػ  ىػػذا أف طييعػػة نػػؿ 
ن ػػاط تعتيػػر مسػػتؤلة تمامػػاً عػػف الأةػػرى، يػػؿ ينػػوف وراخ تحؤيػػؽ ىػػدؼ معػػيف أنعػػر 

تلػؾ الميػارات ىػا نمػا أف الطريؤػة التػا يػتـ ييػا تنىيػذ . مف مجموعة مف الأىداؼ
التػػا تحنػػـ علػػ  مػػدى  اعليتيػػا  ػػا تحؤيػػؽ الأىػػداؼ، ويػػتـ عػػرض نػػؿ جلسػػة مػػف 

 جلسات اليرنامج عل  النحو التالاع
 :اليدف من الجمسة 

وضػػعت الأىػػداؼ  ػػا  ػػنؿ إجرا ػػا ليمعػػؿ المحىػػلة النيا يػػة المجملػػة التػػا 
 تظير عل  سلوؾ وميارة التلميذ يعد الانتياخ مف الجلسة.

 جيات المستخدمة:الاستراتي 
 .استراتيجية تعلـ الألراف - 

 :مدة الجمسة 
وىػػا الىتػػرة الزمنيػػة التػػا يعػػرض  ييػػا الأن ػػطة التػػا تحتػػوي علييػػا الجلسػػة 

 ( دليؤة.٢8الواحدة ومدتيا )
 :إجراءات الجمسة 

و ييا يتـ تحديد الةطوات التا يؤوـ ييا الياحعاف  ا سييؿ تحؤيػؽ الأىػداؼ 
 وـ يو الياحعاف وما يؤوـ يو التلميذ.وىا تتضمف جانييف ما يؤ

 تطبيق البرنامج: -7
تـ تطييؽ جلسػات اليرنػامج  ػا )الىىػؿ الدراسػا العػان ( مػف العػاـ الدراسػا 

( 20) ، عـ تحديد الىترة الزمنية لمتايعة تطييؽ اليرنامج، يعد مضا7006/7002
وزمػػف نػػؿ  يوضػػح عػػدد جلسػػات اليرنػػامج وأىػػدا يا و نياتيػػايومػػا، والجػػدوؿ التػػالا 

 جلسةع
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 يوضح توىيؼ اليرنامج  (٢) جدوؿ
الفترة  الدروس

 الزمنية
الاستراتيجيات  الوسائل التعميمية الأىداف

 المستخدمة
 الأنشطة

 حىة واحدة التمييد
 ( دليؤة٢8)

أف يتعػػػػػػرؼ الياحعػػػػػػاف علػػػػػػا 
التلبميػػػػػػذ ويتعػػػػػػرؼ التلبميػػػػػػذ 

 يعضيـ يعضا.
تمييػػػػػػػػػػػد لجػػػػػػػػػػػذب التلبميػػػػػػػػػػػذ 

 والاستمرار  ا الحضور.

  جياز العرض
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

إستراتيجية  -
 –التوازي/التعاونا

يتيادؿ  يو الطلبب 
المعلومات  ا نىس 
ولت العمؿ  ا نىس 

 الميمة.
التعليماعيعمؿ  -

 يو أحد الطلبب 
 نمعلـ للآةريف.

الم ترؾعيأةذ  -
الطلبب دور المعلـ 

 يالتعالب.
الملبحظع يلبحظ  -

أحد الطلبب عمؿ 
 .طالب أةر

 
 
 

ض ألعاب يع
 التعارؼ التريوية

 
 

صلاح 
الدين 
 الأيوبى

 

 
علبث 

حىص؛ 
 نؿ حىة

 ( دليؤة٢8)

أف يػػػػػػػػػدرؾ التلميػػػػػػػػػذ أىميػػػػػػػػػة 
الأةػػػلبؽ  ػػػ  ينػػػاخ  ةىػػػية 

 . الىرد
أف يحػػػػػػػػدد التلميػػػػػػػػذ معػػػػػػػػان  

 .النلمات ومضادىا
أف يمػػػػػارس التلميػػػػػذ السػػػػػلوؾ 

 الىحيح.
أف يميػػؿ التلميػػذ إلػػ  التةلػػؽ 

 . يمنارـ الأةلبؽ
ميػػػػػػػػذ السػػػػػػػػلوؾ أف يميػػػػػػػػز التل

 الىحيح مف السلوؾ الةطأ.

الطيا ير  –السيورة 
النتاب  –الملوف 

 المدرس 
 –ىندوؽ الورؽ 

لاموس ) لوحة نييرة
يطالات  -( الحا ط

        –لمعان  النلمات 
يطالات ملب مة 
 –للنلمة ومضادىا 
 ألراص ىغيرة

 

)قاموس ن اط
 الحائط(،

، (الملائمةن اط)
لعية ) ن اط

 (الألراص

 ممك
حفنى 
 ناصف

 

علبث 
حىص؛ 
 نؿ حىة

 ( دليؤة٢8)

أف يدرؾ التلميػذ ليمػة العمػؿ 
 مف أجؿ الوطف.

أف يميػػػز التلميػػػذ يػػػيف المىػػػرد 
 والمعن  والجما

أف يتعرؼ التلميذ دور المػرأة 
    يناخ المجتما.

أف يدعـ التلميػذ أىميػة عمػؿ 
أف يؤنػد التلميػذ علػ  . المرأة

 أىمية الجد والاجتياد.

طيا ير ال –السيورة 
النتاب  –الملوف 

أللبـ -المدرس  
أ ناؿ –ألواف 

 –أسماؾ لنلمات
سنارة مريوط    
 -ةيطيا مغناطيس

استمارات للتلبميذ 
يطالات لنلمات  –

 نراس . -

صيد ) ن اط
ن اط  السمك(،

 الاستمارات(،)
الكراسى ن اط )

،) 

 مراجعة
 

 حىة واحدة
 ( دليؤة٢8)

أف يسترجا التلميذ ما سيؽ 
 .عليوالتدريب 

أف يتايا التلميذ مستوى 
 .أداؤه

  استمارات التؤويـ

نجيب 
 محفوظ

علبث 
حىص؛ 
 نؿ حىة

 ( دليؤة٢8)

أف يتعػػػػػػػػرؼ التلميػػػػػػػػذ علػػػػػػػػ  
  ةىية نجيب محىوظ.

أف يميز التلميذ يػيف حرنػات 
مػد  -مد ألػؼ -مد واو) المد
 ياخ(.

أف يؤػػرأ التلميػػذ الػػدرس لػػراخة 
 ىحيحة.

أف يؤنػػد التلميػػذ علػػ  أىميػػة 
 والاجتياد الجد

الطيا ير  –السيورة 
النتاب  –الملوف 

نرد  -المدرس 
)منعب مف ستة 

 جرة  -أوجو (
يطالات  – وانو 
عجينة  –نلمات 
يطالات  -لاىؤة

 جمؿ.

(، النردن اط) 
الثمار ن اط)

 (الناضجة
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طريق 
 السلام

علبث 
حىص؛ 
 نؿ حىة

 ( دليؤة٢8)

أف يتعرؼ التلميذ عل  دور 
 .الإسلبـ    ن ر السلبـ

أف يسػػػػػػػتنتج التلميػػػػػػػػذ دلالػػػػػػػػة 
 يعض التعييرات    النص.

أف يستةرج التلميذ التعييرات 
 الجمالية    النص.

أف يرقب التلميذ    السػلوؾ 
 الىحيح.

الطيا ير  –السيورة
النتاب  –الملوف
 -درس الم
 يطالات. –ىندوؽ

)لعبة ن اط 
ن اط السباق(، 

 لعبة الدومينو()

 مراجعة
 

 حىة واحدة
 ة( دليؤ٢8)

أف يسترجا التلميذ ما سيؽ 
 .التدريب عليو

أف يتايا التلميذ مستوى 
 .أداؤه

  استمارات التؤويـ

 حىة واحدة الختامية
 ( دليؤة٢8)

تؤػػػػػديـ ال ػػػػػنر للمجموعػػػػػة  -
وتحديد موعد لإجراخ الؤيػاس 

 اليعدي 

يعض الألعاب  جياز العرض
 التريوية

 نتائج الدراسة:
  ل:نتائج التحقق من الفرض الأو -أ

يػػػنص الىػػػرض علػػػ  أنػػػو " توجػػػد  ػػػروؽ ذات دلالػػػة إحىػػػا ية يػػػيف متوسػػػطات 
تلبميػػذ المجموعػػة التجريييػػة علػػا اةتيػػار الىيػػـ الؤرا ػػا ليػػؿ تطييػػؽ اليرنػػامج ويعػػده 

 . لىالح الؤياس اليعدي"
 Wilcoxonاةتيار ويلنونسوف  استةدـىذا الىرض تـ ىحة وللتحؤؽ مف 

Test  ،ذلؾ.يوضػح  اوالجدوؿ التالاللبيارامترى 
 يالمجموعة التجريييةالأ راد دلالة الىروؽ ييف درجات  (8جدوؿ )
 الىيـ الؤرا الاةتيار الؤيل  واليعدى   ا الؤياسيف 

متوسط  العدد اتجاه فروق الرتب الاختبار
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمــة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

الفيم 
 القرائي

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 التساوي

1 
01 
1 

1 
5.5 

1 
55 

9.891 1.10 

    9.58( = 1.10مستوى الدلالة عند )
 0.96( = 1.15مستوى الدلالة عند )

المحسوية لاةتيػار الىيػـ الؤرا ػا يلغػت  Zيتضح مف الجدوؿ السايؽ أف ليـ 
وجػود  ػروؽ  (، ممػا ي ػير إلػ 7.88( وى  ليـ أنير مف الؤيمػة الحديػة )7.870)

يالمجموعػػػػػة التلبميػػػػػذ ( يػػػػػيف درجػػػػػات 0.00)لػػػػػة دلادالػػػػػة إحىػػػػػا يا عنػػػػػد مسػػػػػتوى 
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 ػػػا اتجػػػاه الؤيػػػاس لاةتيػػػار الىيػػػـ الؤرا ػػػا التجريييػػػة  ػػػا الؤياسػػػيف الؤيلػػػا واليعػػػدى 
يعػػػد تعرضػػػيـ  ممػػػا يعنػػػ  تحسػػػف درجػػػات التلبميػػػذ يالمجموعػػػة التجريييػػػة اليعػػػدى

 . ليرنامج تعليـ الألراف
 ػػا ضػػوخ ل ويمكــن تفســير ومناقشــة ىــذه النتيجــة الخاصــة بــالفرض الأو

 ػػا جلسػػات اليرنػػامج التػػدرييا تلبميػػذ المجموعػػة التجريييػػة نتػػا ج ا ػػتراؾ وانتظػػاـ 
"، حيػػػػث نانػػػػت الإسػػػػتراتيجية المسػػػػتةدمة  ػػػػا تعلػػػػـ الألػػػػراف ياسػػػتةداـ اسػػػػتراتجية "

اليرنامج ذات معن  ومغزى  ا حياة ىؤلاخ التلبميذ، مما جعليـ أنعر مرونة وأنعر 
اليرنػػامج المسػػػتةدـ  ػػا إطػػػار  أن ػػػطةدة الناملػػػة مػػف  يمػػاً وحرىػػاً ووعيػػػاً للبسػػتىا

اسػتراتيجيات حيث نانت  تنمية الىيـ الؤرا ا ،موالؼ تعليمية والعية مما أسيـ  ا 
 عتتنوع ما ييف تعلـ الألراف

يتيادؿ  يو الطلبب المعلومات  ا نىس ولت العمؿ  ا نىس  التوازي/التعاوني: -
 الميمة.

 طلبب نمعلـ للآةريف.يعمؿ  يو أحد ال التعميمي: -
 يأةذ الطلبب دور المعلـ يالتعالب. المشترك: -
 . يلبحظ أحد الطلبب عمؿ طالب أةر الملاحظ: -

 ولد ساعدت تلؾ الاستراتيجيات  اع
  مضاد النلمةو  أف يحدد معن . 
 المعن  والجما.و  أف يحدد المىرد 
 مد ياخ " -مد ألؼ -أف يميز ييف حرنات المد " مد واو . 
 نتج دلالة يعض التعييرات    النصأف يست. 

المجموعػػة التجريييػػػة أيضػػا  ػػػا الحػػرص علػػػ  حضػػػور  أطىػػػاؿولعػػؿ مػػػا د ػػا 
ا تؤػػػارىـ إلػػػ   -مػػػف ةػػػلبؿ معلمػػػييـ والإدارة المدرسػػػية -جلسػػػات اليرنػػػامج التػػػدرييا

 ،تنميػػػة ميػػػارات الىيػػػـ الؤرا ػػػاالتػػػا تسػػػاعدىـ  ػػػا والاىتمامػػػات الىنيػػػات والةيػػػرات 
لػػػد جعػػػؿ العمليػػػة التعليميػػػة أنعػػػر ت ػػػويؤا ممػػػا  ليػػػاحعيف ليػػػـ،إضػػػا ة إلػػػا ت ػػػجيا ا

متاعا يالنسية للتلبميذ المعػاليف عؤليػا الؤػايليف للػتعلـ، حيػث  ضػؿ التلبميػذ الػتعلـ  واض
مف ةػلبؿ ممارسػة الأن ػطة والاسػتراتيجيات علػ  الاسػتماع إلػ  الأسػلوب التؤليػدي 

  ا التعليـ.
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راسات السايؤة التا أندت عل  اليحوث والد ماأيضا تتىؽ ىذه النتيجة و 
نما يدراسة م روع ماسترو تعلـ الألراف  ا ةىض ىعويات التعلـ،   اعلية يرامج
 اعلية أوضحت نتا جيا والتا  Mastropieri; et. al (7000،) ييري وآةريف

يرنامج التعلـ يالألراف  ا تحسيف الىيـ الؤرا ا لدى تلبميذ المدرسة المتوسطة ذوي 
 . اخة الحادة )ذوي ىعويات التعلـ وذوي الإعالة العؤلية اليسيطة(ىعويات الؤر 

  عالية الت  اىتمت يدراسةWeidinger 2005 نما تتىؽ ما دراسة ويدينجر
 يالنسػية والرياضػيات الؤػراخة ميػارات انتسػاب علػ  تػدريس الألػراف إسػتراتيجية
 لجميػا دالألػراف مىيػ تػدريس أف نتا جيػا أوضػحت. الروضػة مرحلػة  ػا للؤطىػاؿ
 إذ العمرية المستويات ونذلؾ العؤلية، الؤدرة مف المةتلىة المستويات ينا ة التلبميذ
 يالتدريس مؤارنة  عاؿ أنو أعيت نما الروضة، مرحلة  ا الأطىاؿ ما  عاليتو أعيت

 . المدرس يؤدمو الذي التؤليدي
  نتائج التحقق من الفرض الثاني: -ب

ؽ ذات دلالػػة إحىػػا ية يػػيف متوسػػطات لا توجػػد  ػػرو يػػنص الىػػرض علػػ  أنػػو "
اةيػار الىيػـ   ػا الؤياسػيف اليعػدي/التتيعا علػا المجموعة التجرييية درجات تلبميذ

 . "الؤرا ا
 Wilcoxonاةتيػار ويلنونسػوف  استةداـىذا الىرض تـ ىحة وللتحؤؽ مف  

Test  ،ذلؾ.يوضػح  اوالجدوؿ التالاللبيارامترى 
 يالمجموعة التجرييية الأ راد ت دلالة الىروؽ ييف درجا (6) جدوؿ

  ا الؤياسيف
 اةتيار الىيـ الؤرا ا علاوالتتيع  اليعدى 

متوسط  العدد اتجاه فروق الرتب الاختبار
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمــة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

الفيم 
 القرائي

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 التساوي

5 
5 
1 

5.3 
5.7 

96.5 
98.5 

 رير دالة 1.013

   7.88( = 0.00ستوى الدلالة عند )م
 0.86( = 0.08مستوى الدلالة عند )

المحسوية لاةتيػار الىيػـ الؤرا ػا يلغػت  Zيتضح مف الجدوؿ السايؽ أف ليـ 
عػػدـ وجػػود  (، ممػػا ي ػػير إلػػ 0.86( وىػػ  لػػيـ ألػػؿ مػػف الؤيمػػة الحديػػة )0.002)

 ا الؤياسيف اليعدى يالمجموعة التجرييية التلبميذ  روؽ دالة إحىا يا ييف درجات 
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يعنػػػػ  اسػػػػتمرار التحسػػػػف لػػػػدى التلبميػػػػذ ، وىػػػػذا  والتتيعػػػػ  لاةتيػػػػار الىيػػػػـ الؤرا ػػػػا
 . يالمجموعة التجرييية حت   ترة المتايعة

 ػػا ضػػوخ  ويمكــن تفســير ومناقشــة ىــذه النتيجــة الخاصــة بــالفرض الثــاني
 ػػا الدراسػػة  المسػػتةدـياسػػتةداـ تعلػػيـ الألػػراف اسػػتمرارية  اعليػػة اليرنػػامج التػػدرييا 
لدى أ ػراد المجموعػة التجريييػة يعػد انتيػاخ  تػرة  الحالية، تنمية ميارات الىيـ الؤرا ا

نؤص المعر ة يؤيمة تعليـ الألراف، نأحد  نيات ( يوماً ،حيث أف 20اليرنامج يمدة )
المعلمػػػيف ليػػػا  ػػػا  لػػػد ينػػػوف السػػػيب وراخ ضػػػعؼ اسػػػتةداـ ميػػػارات إدارة المىػػػدر
ياسػػػتةداـ تعلػػػيـ الألػػػراف  ػػػا التػػػدريب  لمةتلىػػػة، ونجػػػاح يرنػػػامجالمنػػػاىج التعليميػػػة ا

ذ  ػػا الم ػػارنة  ػػا الدراسػػة الحاليػػة والؤػػا ـ علػػ  اسػػتراتيجيات حديعػػة تػػد ا التلبميػػ
 والاعتماد علا النىس  ا اليحث عنيا. ،انتساب المعر ة

  :إضافة لاستخدام الباحثين لأدوات معاونة في تطبيق البرنامج،مثل
      . لاب توب -
           . سيورة ويرية -
 حروؼ ملونة. -
           . يطالات منتوب ييا مواد لرا ية -
    . يطالات ييضاخ -
 .يطالات مطيوعة لنؿ تلميذ -

لذا  ؤد أظير الؤياس التتيع  عػدـ وجػود  ػروؽ جوىريػة  ػا مسػتوى المىػاىيـ 
ريت ػػػارد ) ت مػػػا مػػػا رآه ػػػا الؤياسػػػيف اليعػػػدى والتتيعػػػ  وىػػػذه النتيجػػػة اتىؤػػػ الؤرا يػػػة

Richard, G .(7000  حيػث أوىػ  يػاف الةطػوة الأولػ   ػا الإىػلبح يجػب،)
أف تيػػػدأ مػػػف ةػػػلبؿ تػػػو ير يي ػػػات تعليميػػػة وأن ػػػطة ليػػػؤلاخ التلبميػػػذ؛ لأف الأسػػػاليب 
التؤليدية  ػا التعلػيـ لػف تػؤدى إلا إلػ  إىػلبح يطػل لا يػتلب ـ مػا طييعػة العىػر، 

ف ىذا الأسلوب الجديد  ا ا لتعليـ والذي يطلؽ عليو ميارات إدارة المىدر يجب واض
 أف يتـ تعميمو  ل جميا المراحؿ التعليميػة منػذ الروضػة وحتػ  المرحلػة الجامعيػة،

 حيث أنو يؤدي إلا تىليح سريا ومستمر.
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 :توصيات البحث
 ع   ضوخ نتا ج اليحث يؤدـ الياحعاف مجموعة مف التوىيات التالية

 الؤػراخة مػادة تعلػيـ  ػا يأنواعيػا الألػراف تعلػـ اسػتراتيجية اسػتةداـ علػ  التأنيد -0
 إزالػة  ػا و اعليتيػا ميػاراتيـ يتنميػة لتميزىػا وذلػؾ الةاىػة الترييػة لتلبميػذ
 .النىسية العوامؿ يعض

 ىػذه لاسػتةداـ الةاىػة الىػىوؼ معلمػا لتػدريب دورات  ػتح ضػرورة -7
 .التعليـ  ا ناالتعاو  التعلـ استراتيجيات مف وأمعاليا الاستراتيجية

 :مقترحات البحث
 علػ  الألػراف تعلػـ اسػتراتيجية اسػتةداـ أعػر علػ  للتعػرؼ مماعلػة دراسة إجراخ -0

 .والعلوـ نالرياضيات أةرى دراسية مواد
 ىػىوؼ  ػا الألػراف تعلػـ اسػتراتيجية أعػر علػ  للتعػرؼ مماعلػة دراسػة إجػراخ -7

 .العادييف ىىوؼ ما ومؤارنتيا الةاىة التريية ىىوؼ مف أةرى دراسية
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 المراجـــع
 المراجع العربية: -أولاً 

ـ، عمػاف، الأىليػة (ع تعلػـ الطىػؿ يطػل الػتعل7000إيراىيـ الةطيب، محمود قانـ )
 .للن ر والتوزيا

أعػر اسػتةداـ اسػتراتيجية تعلػيـ  ع(7000) أحمد محمد الحيػال ، عمػار يلػدا نرومػ 
والاحتىاظ ييا لػدى تلبميػذ الألراف    تنمية يعض ميارات الؤراخة الجيرية 

مجلػػػة أيحػػػاث نليػػػة الترييػػػة الأساسػػػية  الترييػػػة الةاىػػػة  ػػػ  مػػػادة الؤػػػراخة،
 7، العدد00، المجلدجامعة الموىؿ

 –مىيوميػػػا  –تاريةيػػػا  -(ع ىػػػعويات الػػػتعلـ7000السػػػيد عيػػػد الحميػػػد سػػػليماف )
علبجيا، سلسلة الىنر العري     التريية الةاىػة، الؤػاىرة ،  –ت ةيىيا 

 .ر الىنر العري دا
(ع ت ػػةيص قيػػر العػػادييف ذوى الاحتياجػػات الةاىػػة، 7000آمػػاؿ عيػػد السػػميا )

 .، الؤاىرة ، منتية زىراخ ال رؽ0ط
(ع الطىػػػػػؿ الموىػػػػػوب والطىػػػػػؿ يطػػػػػل الػػػػػتعلـ ، لينػػػػػاف، 7007تومػػػػػا جػػػػػورج ةػػػػػورى )

 المؤسسة الجامعية للدراسات.
لاسػتيعاب الؤرا ػا لػدى (ع أعػر الؤىػة المحسػوية  ػا ا7000حامد ميراؾ العويدى )

مجلػػػة جامعػػػة ال ػػػارلة للعلػػػوـ الإنسػػػانية أطىػػػاؿ الىػػػؼ العػػػانا الأساسػػػا، 
 (.0الإمارات العريية المتحدة، المجلد السايا، العدد ) والاجتماعية،

(ع الؤػػػػػراخة وآليػػػػػات التىنيػػػػػر اللغػػػػػوى  ػػػػػ  المرحلػػػػػة 7000حسػػػػػف جعىػػػػػر الناىػػػػػر )
 المجلػػػد العػػػان ، نليػػػة الترييػػػة، .مجلػػػة العلػػػوـ التريويػػػة والنىسػػػيةالايتدا يػػػة، 

 . جامعة اليحريف
(ع معجػػػػـ المىػػػػطلحات التريويػػػػة والنىسػػػػية، 7002حسػػػف  ػػػػحاتة وزينػػػػب النجػػػػار )

 الؤاىرة، الدار المىرية اللينانية.
(ع  اعلية استراتيجية الؤراخة التىحيحية    تنمية 7008حمدى سيد أحمد إيراىيـ )

الإعػػداد المينػػ  الؤػػاييلف للػػػتعلـ يعػػض ميػػارات الىيػػـ الؤرا ػػ  لػػدى تلبميػػذ 
يمػػدارس الترييػػة الىنريػػة، رسػػالة ماجسػػتير، لسػػـ المنػػاىج وطػػرؽ التػػدريس، 

 . معيد الدراسات التريوية
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(ع يرنامج تدرييا لا ـ عل  استرتيجيات التنظيـ 7008ةالد محروس ينرى محمد )
دنتػػوراة، الػػذات  وأعػػره  ػػ  الأداخ الأنػػاديم  للنتايػػة والىيػػـ الؤرا ػػ  ، رسػػالة 
 .لسـ التريية الةاىة، نلية الدراسات العليا للتريية، جامعة الؤاىرة

(ع ىػػػعويات الؤػػػراخة والىيػػػـ الؤرا ػػػا، الت ػػػةيص والعػػػلبج، 700٢ةيػػػري المغػػػازى )
 الطيعة العانية، دار الو اخ للطياعة والن ر والتوزيا.

الألػػراف  ػػ   (ع  اعليػػة اسػػتةداـ اسػػتراتيجية تػػدريس7002داليػػا  ػػاروؽ عيػػد النػػريـ)
تنميػػة مىيػػوـ الػػذات لػػدى طليػػة لسػػـ الجغرا يػػا  ػػ  نليػػة الترييػػة الأساسػػية، 

 (.2(، المجلد)0، العدد)مجلة أيحاث نلية التريية الأساسية
(ع تعلػيـ اللغػة العرييػة والػديف يػيف 7000ر دي أحمد طعيمػة، محمػد السػيد منػاع )

 ، الؤاىرة، دار الىنر العريا.0العلـ والىف، ط
(ع الػػػدمج 7000السػػػرطاوى، عيػػػد العزيػػػز ال ػػػةص، عيػػػد العزيػػػز الجيػػػار )زيػػػداف 

تطييؤاتو التريوية، الؤاىرة، دار النتاب و  ال امؿ لذوى الاحتياجات الةاىة
 الجامعا.

الميػارات  تحسػيف علػ  الر ػاؽ تػدريس أسػلوب اسػتةداـ أعر )7008 (سي  الحسف
 لػدييـ يفالػذ الأساسػا الأوؿ الىػؼ طػلبب مػف مجموعػة عنػد الؤرا يػة

 الاردف /الةاىة التريية مؤتمر،  ا الؤراخة، ىعويات
(ع تأعير استراتيجية تدريس الألػراف  ػ  التحىػيؿ 7006عيد السلبـ حامد الرحاوى)

الدراس  المعر   والاحتىاظ يمادة طرا ؽ التدريس لدى طلبب نليػة الترييػة 
 الرياضية، رسالة ماجستير، جامعة الموىؿ.

(ع عاليػػػة اسػػػتةداـ إسػػػتراتيجية تعلػػػيـ الألػػػراف  ػػػا تنميػػػة 7002) عييػػػر نمػػػاؿ محمػػػد
رسػالة الأداخات الميارية لدي طلبب  ػعية الملبيػس الجػاىزة ينليػة التريية،

 ماجستير،نلية التريية،جامعة حلواف 
 ، عماف، دار الىنر٢(ع تعليـ الطىؿ يطل التعلـ، ط700٢عزة مةتار الدعداع )
، 7(ع تعلػػيـ الطىػػؿ يطػػل الػػتعلـ،ط0887معلػػ )عيػػدالله أيػػو و  عػػزة مةتػػار الدعػػداع

 الأردف، دار الىنر للن ر والتوزيا
(عالػػػتعلـ الن ػػػط"المىيوـ والاسػػػتراتيجيات،وتؤويـ نػػػواتج 7007عؤيػػػؿ محمػػػود ر ػػػاعا)

 التعلـ"،الإسنندريةعدار الجامعة الجديدة.
جراخاتيا التريويػة، الؤػ7002عل  سعد جاب الله ) اىرة، (ع تنمية الميارات اللغوية واض

 .مطيعة إيتراؾ للن ر والتوزيا
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 .(ع تدريس  نوف اللغة العريية، الؤاىرة، دار الىنر العريا7007عل  مدنور )
(ع ترجمػػة محمػػد عػػوض الله سػػالـ وآةػػرع يطي ػػو 7000لونانػػد ىاريػػدى وآةػػروف )

 التعلـ ةىا ىيـ النىسية وتعليميـ، عماف ، دار الىنر.
الىيػـ الؤرا ػػا ومياراتػو اللبزمػػة لأسػػ لة  (ع مسػػتويات7000محمػد رجػػب  ضػؿ الله )

(، دراسػة تحليليػة) نتب اللغة العريية يمراحؿ التعليـ يدولة الإمارات العريية
(، الجمعية المىرية للؤراخة والمعر ػة، نليػة 2العدد) مجلة الؤراخة والمعر ة،

 .التريية جامعة عيف  مس
 –أسسو  -رحلة العانويةتدريس الغة العريية    الم. (7000محمد ىلبح مجاور )

 وتطييؤاتو التريوية، الؤاىرة، دار الىنر العري .
(ع الىحة النىسية  ػ  ضػوخ الإسػلبـ، النويػت، 0886محمد عودة ونماؿ مرس  )

 .دار الؤلـ
 عاليػػػة اسػػػتراتيجية مؤترحػػػة  ػػػ  تنميػػػة يعػػػض . (7002محمػػػد لطىػػػ  محمػػػد جػػػاد )

مجلػػػػة الؤػػػػراخة عػػػػدادى، ميػػػػارات الىيػػػػـ الؤرا ػػػػ  لتلبميػػػػذ الىػػػػؼ العػػػػان  الإ
 .(، مايو77العدد) والمعر ة،

تعلػػيـ اللغػػة العرييػػة  ػػ  التعلػػيـ . (7007محمػػود نامػػؿ النالػػة، وحيػػد السػػيد حػػا ظ )
  نياتو، الجزخ الأوؿ، ينيا، مطيعة الإةلبص. –العاـ مداةلو 
(ع استراتيجيات التعليـ وأساليب التعلـ، الؤاىرة، مطيعػة 700٢مجدى عزيز إيراىيـ)

 ناخ وىية حساف، منتية الأنجلو المىرية.أي
(ع تعلػػػػػيـ اللغػػػػػة العرييػػػػػة، الؤػػػػػاىرة، دار العؤا ػػػػػة للن ػػػػػر 7008مىػػػػػطى  رسػػػػػلبف )

 .والتوزيا
 يعض إنساب  ا الألراف تدريس إستراتيجية (ع  اعلية7002من   يحاف الحارع  )

متوسػػطة، رسػػالة  يدرجػػة عؤليًػػا المتةلىػػيف الوظيىيػػة للتلبميػػذ النلمػػات
 ر، لسـ التريية الةاىة، جامعة الملؾ سعود.ماجستي

، عمػػاف 0(ع يػػطخ الػػتعلـ وىػػعوياتو، ط7000نييػػؿ عيػػد اليػػادى، عمػػر نىػػر الله )
 الأردف، دار وا ؿ للن ر

(ع  اعليػػة يرنػػامج لػػا ـ علػػ  الػػتعلـ التعػػاون   ػػ  تنميػػة 7000ىػػاجر سػػيد موسػػ  )
الػػػػػػتعلـ، الىيػػػػػػـ الؤرا ػػػػػػ  لػػػػػػدى التلبميػػػػػػذ المتىػػػػػػوليف عؤليػػػػػػا ذوى ىػػػػػػعويات 

 .مجلة نلية التريية، جامعة يورسعيد(، الجزخ العان ، 8العدد)
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(ع نمػػػو الطىػػػؿ المعر ػػػا اللغػػػوي، الطيعػػػة الأولػػػ ، عمػػػاف، 7000يوسػػػؼ لطػػػام  )
 الأىلية للن ر والتوزيا.
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