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والتعمم المدمج الإلكترونيدراسة مقارنة في أثر التعمم   
في التفكير العممي والتحصيل الدراسي    

رحمة الأساسية في الأردنوبقاء أثر التعمم لطمبة الم  
*بنان عبد الرحمن الخرابشة و د/ جوهرة درويش أبو عيطة /د  

 

 :الممخص
والتعمم المدمج في  الإلكترونيىدفت الدراسة الحالية إلى مقارنة أثر التعمم 

التفكير العممي والتحصيل الدراسي وبقاء أثر التعمم لدى أفراد الدراسة. وتكونت من 
عاشر من احدى المدارس الخاصة في العاصمة عمان في شعبتين من الصف ال
الأولى:  الشعبة ( طالبة.26وبمغ عددىن ) 6102/6102الأردن، لمعام الدراسي 

 الإلكتروني( طالبة، وخضعت لبرنامج التعمم 62وتكونت من ) الإلكترونيالتعمم 
ضعت ( طالبة، وخ62تفاعمي فقط. والشعبة الثانية: التعمم المدمج وتكونت من )

التفاعمي بالإضافة إلى التعمم وجيا لوجو.  الإلكترونيلتعمم وفق برنامج التعمم 
واسُتخدِمَ المنيج شبو التجريبي لتحقيق أىداف الدراسة، وطبق مقياس التفكير 

وحدة التصنيف" من تصميم الباحثتين، طبق "العممي واختبار تحصيل دراسي في 
ئج الدراسة إلى أن ىناك فروق دالة اختبار قبمي وبعدي وتتبعي. وأظيرت نتا

مستوى التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعمم لصالح التفكير العممي و إحصائيا في 
 مجموعة التعمم المدمج.

التعمم المدمج، التحصيل، بقاء أثر  ،الإلكترونيالتعمم  الكممات المفتاحية:
 .والتفكير العمميالتعمم، 

                                                           

كمية الأميرة عالية  -استاذ مساعد قسم العموم التربوية : جوهرة درويش أبو عيطة /د
 .جامعة البمقاء التطبيقية –الجامعية 

كمية الأميرة عالية الجامعية  -مدرس قسم العموم التربوية : بنان عبد الرحمن الخرابشةد/
 جامعة البمقاء التطبيقية –
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Abstract  
This study aims to investigate the impact of e-learning and 

blended learning on scientific thinking, academic 

achievement, and retention of learning. The sample of the 

study consists of two female-student classes of the tenth grade 

(52 students) at the Jordanian Private Schools in the Capital 

Amman in the academic year 2016\2017.The sample is 

divided into two sections. The first section is taught by using 

only interactive e-learning method and consists of (26) 

students. The second section is taught by using blended 

learning (interactive e-learning program as well as face to 

face) and consists of (26) students. The semi-experimental 

analysis is used to achieve the objectives of the study. A 

scientific thinking scale is applied, and an academic 

achievement test (classification unit) is designed by the 

researchers. Follow up pre-post tests are applied on both 

groups. The study results show that there are statistically 

significant differences in scientific thinking, academic 

achievement, and retention of learning in favor of blended 

learning group.  

Keywords: e-learning, blended learning, academic 

achievement, retention of learning, scientific thinking. 
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  المقدمة:
ن والباحثون لإيجاد أفضل السبل لتحسين بيئة التعمم واستخدام و يجتيد المرب

أفضل تصاميم التعمم لمبرامج الدراسية لتعزيز عممية تعمم المتعمم وتنمية تفكيره 
لتطوير ونمو العممي، وتعزيز تخزين المعرفة عمى المدى الطويل واسترجاعيا 

، وبما يكفي لفيم خبرتو عن عالم الأشياء التي قدرتو عمى التفكير وبناء الأفكار
، ونسأل دائما ماىي أفضل الطرق للاحتفاظ بالمعرفة وتنمية التفكير؛ إذ تعد حولو

أىمية الفيم العممي لممفاىيم العممية، واكتساب الثقافة العممية، وتنمية ميارات 
نجاح مؤشر عمى  التفكير العممي لدى الطمبة وتدريبيم عمى حل المشكلات،

عممية التعمم والتعميم في المواد الدراسية وخاصة مادة العموم. وتميل مفاىيم العموم 
إلى البناء عمى بعضيا البعض خلال الانتقال من مرحمة دراسية إلى أخرى، 

ستيعاب والاحتفاظ في الذاكرة طويمة المدى عمى استرجاع المعرفة وقت ويساعد الا
المفاىيم العممية، وعندما يربط المعممون الحاجة، وبناء معرفة جديدة حول 

نيم يقوموا بتفعيل اىتمام الطمبة إف ،المعمومات الجديدة بالمعرفة السابقة لدى الطمبة
عطاء معنى لمتعميم وتنمية التفكير العممي؛ ويتم ذلك بربط المناىج  وفضوليم وا 

لعموم والمغة الدراسية، والدروس، والاستفادة من خبرات الطمبة السابقة في مجال ا
 والثقافة.

ويفضل عندما يخطط المعمم لمدروس، أن يختار أفضل طرق التدريس 
 التي تضمن سلامة تكوين المعرفة، وبقائيا، والاحتفاظ بياالمناسبة لمموضوع، 

إجراء  لمساعدة المتعمم عمى تمثل المعرفة العممية بالشكل الصحيح، وكذلك وذلك
لما ليا من أثر عمى تقدم فيم التلاميذ اد التقييم، و التعديلات اللازمة لمنشاطات ومو 

، ويكون بالربط بين المعرفة السابقة لمطمبة والمعارف الجديدة. وكمما زادت العممي
عممية الربط كان التذكر أسيل. وعندما يتم ربط المعمومات الجديدة مع الجزء 

جودة مسبقا، ليذا الغني والمنظم جيدا من الذاكرة، فإنو يقوي كافة الروابط المو 
السبب فمن الاسيل تعمم المفاىيم العممية الجديدة التي ترتبط بالخبرات السابقة من 

 .(Penner, 1984, p. 193)مترابطة التعمم المفاىيم العممية غير 
وأكدت المدرسة البنائية إن تعمم العموم يحدث عندما يبني الطمبة أفكارىم 

العالم، ويحتاج الطمبة الأصغر سنا )المراحل  الخاصة حول الكيفية التي يعمل بيا
الأساسية( تجربة الظواىر من أجل مناقشة تفسيراتيا، وتساعد الميام التي توكل 
إلييم عمى اختبار وتحدي أفكارىم الخاصة، وأفكار الأخرون. ويحتاج الطمبة في 
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تعداد المدارس الابتدائية والمتوسطة المشاركة بشكل فعال قبل أن يصبحوا عمى اس
ن عدم مشاركة المتعمم بشكل فعال في درس Skamp, 2008, p.1-4لمتعمم ) (. وا 

العموم، سوف يفقده الاىتمام في تعمم العموم، أو الإبقاء عمى المفاىيم العممية. 
يب تدريس العموم منيا: طرح الأسئمة، والتدريب العممي عمى التجارب، لوتتنوع أسا

ومن الأىداف الرئيسية لتعمم  ل بالعالم الواقعي.والمناقشات، والاستفسار والاتصا
( وضع الأسس في المحتوى العممي 0العموم في المرحمة الأساسية ىي: )
( تعزيز تنمية المفاىيم العممية والميارات 6والميارات العممية لمزيد من التعمم، و)

لمطمبة العممية في العموم، كما توفر العموم الأساسية الدافعية والسياق العممي 
 .لتجارب واقعية وغنية في القراءة والرياضيات والدراسات الاجتماعية

 (National Research Council, 1996). 

وأنو من بديييات التعمم الفعال تشجيع الطمبة عمى التفكير العممي بالمعمومات 
يجنب أن يكون الطمبة متمقين سمبيين  الجديدة لاكتساب معرفة أكثر عمقا، وىو

نشاطا عقميا يستخدمو الإنسان في معالجة ومات، ويعد التفكير العممي لممعم
المشكلات التي تواجيو في حياتو اليومية، وفي بحث المشكلات وتشخيصيا بمنيجية 

 (Penner, 1984, p. 212)(. واقترح بينر Longo, 2010) عممية لموصول إلى حموليا
تعممين ينخرطون أكثر في عممية تباع بعض الأساليب التي تجعل الماعمى المعممين 

التعمم، وخاصة التي تتضمن الأسموب الاستقرائي، وأسموب حل المشكمة الاستنتاجية، 
وىي أساليب مثالية لتعمم العموم وتنمية قدراتيم عمى التفكير العممي. وذكر بأن ىنالك 

صفية تقنيات أخرى لجذب أو الحفاظ عمى اىتمام المتعممين، وىي: أ( ربط المواد ال
بالأحداث الجارية أو بجوانب من حياة الطمبة ب( تكميف الطمبة بالتدريب عمى كتابة 

يم في ئمقال قصير ج( تقديم تدريبات لحل مشكمة بطريقة تعاونية مع زملا
 ,Handelsman, Miller, & Pfund)المحاضرات. وقام ىندلسمن وميمر وبفوند 

ن التقنيات، وثبت أنيا فعالة في تحقيق بمراجعة ىذه التقنيات وغيرىا م (1-45 :2007
وضمن معايير المحتوى الذي أصدره المجمس القومي التعمم الفعال في تدريس العموم. 

في الولايات المتحدة، فإنو  National Research Council NRC, 1996لمبحوث 
يتطمب من المتعممين دمج ميارات التفكير العممي مع المعرفة العممية )المحتوى( 
لمتوصل إلى فيم أفضل لمعموم، إذ من خلاليا يمارس المتعمم ميارات التفكير العممي 
أو عمميات العمم لفيم المفاىيم العممية وبناء المعرفة وتوظيفيا، وبالتالي يحقق الذاتية 
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المستقمة في الاستقصاء العممي والتفكير والبحث في مشكلات الحياة الواقعية 
 Nuffield، وفي بريطانيا حددت مؤسسة نافيمد (83ص ،6112)خطابية،  ومعالجتيا

foundation,1967))  تنمية  اإحداىجممة من الأىداف العامة لتدريس العموم وكان
ميارات التفكير العممي لدى المتعممين كالملاحظة والتصنيف والتفسير والتنبؤ...الخ. 

 (.842، ص6110)عبد السلام، 
الطرق لكيفية احتفاظ الطمبة بالمعرفة أفضل  لمعرفةوقد ازداد الاىتمام 

 (ICT)وتنمية ميارات التفكير العممي بتطور تكنولوجيا المعمومات والاتصالات 
التي غيرت طريقة تواصل الناس وتعمميم. ويعد التعمم القائم عمى التكنولوجيا أمراً 

طمبة حيويا في التعميم؛ حيث لا بد من تطوير الوقت والأساليب الفعالة لتعميم ال
من أجل تعزيز أدائيم. لذا عند تطوير البرامج؛ يجب عمى المصممين تشجيع 
التفاعل بين المشاركين، ومراعاة التنوع البيئي، ومن الضروري أن يوفر المعممين 

بما في ذلك ردود الفعل والتوجيو،  ،الدعم لمساعدة الطمبة في بناء المعرفة لمتعمم
 (. Huang, 2002)ئية والتي تعد من مبادئ النظرية البنا

بأن التدريس باستخدام التكنولوجيا يتميز  (Marx, 2006ماركس ) وذكر
يتجاوز الاستدعاء البسيط لمحقائق  ،بالتركيز عمى بناء فيم عميق لمحتوى العموم

ويكون احتمال احتفاظ الطمبة لممحتوى العممي لفترة أطول من الوقت، إذ  ،العممية
ة مدروسة ومنسقة لمبحث عن ظاىرة طبيعية ووصفيا تم إشراك الطمبة في محاول

، وجمع الإجابةعن  عممية بحث مستمرة وشرحيا وتوقعيا؛ وذلك من خلال
البيانات وتحميميا وتفسيرىا، فأن ىذا النوع من التعميم يساعد الطمبة عمى بناء 

، والذي يساعد وتنمية تفكيرىم العممي معنى وتعريف لممفيوم العممي الخاص بيم
(. وذكر ابينا Longo, 2010ي الاحتفاظ عمى المدى الطويل لمظواىر العممية )ف

(Apena, 2012)  إن تكنولوجيا المعمومات والاتصالات ىي الأدوات الرقمية أو
نشاء المعمومات، والتي تشمل تكنولوجيا  المصادر المستخدمة لمعالجة وتوزيع وا 

 :الإذاعة والتمفزيون، والجديدة مثل المعمومات واتصالات التكنولوجيا التقميدية مثل
الإنترنت وشبكة الويب العالمية، والمؤتمرات عن بعد، والأقراص المدمجة 

وتُستخدم ىذه الأجيزة، والبرمجيات في معالجة  .التفاعمية، والواقع الافتراضي
المعمومات وتسييل التواصل. والذي يزود الطمبة بالتعمم النشط، والمشاركة بفعالية، 

وتنمية ميارات التفكير إحدى الطرق العديدة لمساعدة الطمبة عمى الاحتفاظ  يوى
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لمتعمم أفضل في  تين. وفي الدراسة الحالية سنقوم بدراسة أي استراتيجيالعممي
 أم التعمم المدمج. الإلكترونيبقاء أثر التعمم؛ التعمم و  تنمية التفكير العممي

 الإلكترونيإلى استخدام التعمم  أدى تطور تكنولوجيا المعمومات والاتصالات
التعمم غير متزامن،  مقبل؛ سواء كان التعمم متزامن، أ في التدريس أكثر من ذي

ويختمف كل من التعمم المتزامن وغير المتزامن عن بعضيما البعض في طريقة 
المتزامن  الإلكترونيالتفاعل، ونوع الدعم الذي قد يكون مطموبا. إذ يحتاج التعمم 

(Synchronous E-Learning) وضرورة وجود المتعمم والمعمم في الوقت نفس ىإل 
عممية التفاعل المباشر بينيما، كأن يتبادلان الحوار من خلال  حتى تتوافر

. ومن (Ng, 2007)المحادثة وتمقي الدروس من خلال الفصول الافتراضية 
تغذية الراجعة إيجابيات ىذا النوع من التعمم أن المتعمم يستطيع الحصول عمى ال

 غير المتزامن الإلكترونيالمباشرة من المعمم متزامنة مع التعمم. أما التعمم 
(Asynchronous E-Learning)   يتمثل في عدم ضرورة وجود المعمم والمتعمم

في نفس وقت التعمم، فالمتعمم يستطيع التفاعل مع المحتوى التعميمي، والتفاعل 
ن يرسل رسالة إلى المعمم يستفسر فييا عن شيء ؛ كأالإلكترونيمن خلال البريد 

ومن الإيجابيات أن المتعمم يتعمم حسب  .المعمم في وقت لاحق وما، ثم يجيب
الوقت والمكان المناسب لو، ويستطيع إعادة دراسة المادة والرجوع إلييا عند 

 الإلكترونيالحاجة. ومن مزايا استخدام أدوات تكنولوجيا الاتصال في التعمم 
الفورية من المعمم عن أسئمة المتعممين،  الإجابةتواصل المباشر بين المتعممين، و ال

 . (Salmon, 2000) خاصة لممتعممين الوقتومراعاة  ،وانخفاض تكاليف التنقل
منيا دراسة  ،الإلكترونيأكدت عدة دراسات عمى إيجابية استخدام التعمم وقد 

ر استراتيجية الويب كويست في ( التي ىدفت إلى استقصاء أث6104)الحراحشة، 
اكتساب المفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف 

ت سَ رِ ت النتائج لصالح مجموعة التي دُ كانو  ،السادس الأساسي في قصبة المفرق
إلى التي ىدفت ( 6102دراسة الزعبي )و باستخدام استراتيجية الويب كويست، 

م الرحلات المعرفية عبر الويب في تدريس العموم في تنمية استقصاء أثر استخدا
ميارات التفكير العممي وفيم طبيعة العمم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في 

النتائج بأن استخدام الرحلات المعرفية عبر الويب ليا تأثير  وضحتالأردن، وأ
بيعة العمم. تنمية فيم الطلاب لطو إيجابي في تنمية ميارات التفكير العممي، 
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فاعمية استراتيجية الخرائط ( لمتعرف عمى 6102وىدفت دراسة عبد الحمزة )
ة في بعض عادات العقل لدى طالبات الصف الثاني المتوسط الإلكترونيالذىنية 

الخرائط الذىنية ت النتائج لصالح مجموعة التي استخدمت كانو لمادة الأحياء، 
التي ىدفت إلى معرفة أثر تفعيل  (6102حيات ونوبي ). ودراسة ةالإلكتروني

ة عمى الإلكترونياستراتيجيات الاحتفاظ بالمعمومات عند تصميم المقررات 
التحصيل الدراسي، وبقاء أثر التعمم في مقرر ألعاب المضرب لطمبة التربية البدنية 
بكمية التربية الأساسية في دولة الكويت، وذلك عند إضافة الاستراتيجيات في 

. وأستخدم في الدراسة المنيج شبو التجريبي بتصميم لكترونيالإالمقرر 
( طالبة، مسجمة 88تكونت عينة البحث من )و المجموعتين التجريبية والضابطة 

تم تطبيق اختبار قبمي لقياس التحصيل و  ،في شعبتين لمقرر ألعاب المضرب
اء أثر الدراسي، وتطبيق بعدي، وتم تطبيق الاختبار التحصيمي كمقياس لمعدل بق

التعمم. وأشارت نتائج البحث إلى وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات 
الطالبات لصالح المجموعة التجريبية. وأثبتت نتائج البحث وجود فرق دال 
إحصائياً في بقاء أثر التعمم لصالح المجموعة التجريبية. أما دراسة ليندسي، 

 (Lindsey, Shroyer, Pashler, and Mozer, 2014)باشمر، شرويل، وموزر 
التي طوروا فييا طريقة فعالة ومنيجية لاستعراض التفضيلات الدراسية الشخصية، 
والاحتفاظ بيا، واعتمدت الأساليب الإحصائية لاستنتاج الفروق الفردية مع النظرية 
النفسية لمذاكرة، تم تطبيقيا في مقرر لمغة أجنبية لمدة فصل دراسي في المدارس 

ة عن طريق برنامج دراسي الكتروني، وقسم الطمبة إلى ثلاثة مجموعات المتوسط
يدرس الطمبة المواد التي يرغبونيا استعداداً لأداء  (Massed scheduler)الأولى 

( Generic spaced scheduler)امتحان في نياية الفصل، والمجموعة الثانية 

لأفضمية بدارسة المواد يدرس الطمبة المواد بناء عمى ما تم دراستو سابقا، وا
يدرس الطمبة  (Personalized spaced scheduler)الجديدة، والمجموعة الثالثة 

ت وضحأو المواد بناء عمى ذاكرة الطمبة ومدى احتفاظيم بالمعمومات السابقة. 
5 في الاحتفاظ بمادة 02.2النتائج أن المجموعة الثالثة حصمت نتيجة أعمى ب 

. 10.05لأولى، وأفضل مقابل المجموعة الثانية بمقدار المقرر مقابل المجموعة ا
( التي ىدفت Ubuz, Stün, & Erbas, 2009أما دراسة اوبز وستن وايربس )

لممقارنة بين أثر التدريس باستخدام بيئة اليندسة الحيوية مثل الرسم اليندسي عمى 
تقميدية ( والتعميم القائم عمى المحاضرة الi.e., Geometer’s Sketchpad)باد 
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والتي تتضمن مفاىيم الخط، والزاوية،  ،(63لتعميم طمبة الصف السابع، وعددىم )
والمضمع. وأشارت نتائج المقارنة بين الاختبار القبمي والاختبار البعدي بأن طمبة 
المجموعة التجريبية تفوقت عمى طمبة المجموعة التعمم التقميدي. وأشارت نتائج 

الاحتفاظ في ن نتائج الطالبات أبين المجموعات إلى  الاختبار التتابعي لمتحصيل
 Kim)بالمعرفة أفضل من نتائج الطلاب الذكور. وأن ودراسة كيم وأولاسيركوي 

and Olaciregui, 2008)  لمعرفة الآثار المترتبة من عرض المعمومات لممفيوم
تفاظ بيا القائم عمى الخريطة في نظام حافظة إلكترونية؛ لمعالجة المعمومات والاح

في مادة العموم لمصف الخامس، والتي تغطي الغلاف الجوي للأرض. ونظام 
ة، والذي صمم ليكون بمثابة مصدر قائم لمجال التعمم، يستطيع الإلكترونيالحافظة 

طمبة المجموعة الضابطة الوصول لحافظة تقميدية موجودة في النظام، ويستطيع 
القائمة عمى ىيئة خريطة مفيوم،  طمبة المجموعة التجريبية عرض المعمومات

ومراجعة حافظة العموم. وطور الطمبة حافظة العموم نتيجة لمجموعة من الأعمال 
مثل الرسوم البيانية والصور وأشرطة الفيديو التعميمية والممفات  ،اليدوية الرقمية

النصية والمصطمحات، والتعاريف ذات الصمة بالغلاف الجوي للأرض، واسفرت 
تبار الأداء ومعالجة المعمومات عن أن طمبة المجموعة التجريبية حصموا نتيجة اخ

عمى درجة أعمى من المجموعة الضابطة، وقضوا وقتا أقل بكثير في إيجاد 
( بدراسة واقع استخدام بيئة التعمم الافتراضية 6113وقامت شتات ) المعمومات.
Eduwave م عمى ميارات التعمم في المدارس الأردنية، وىدفت إلى بناء نموذج قائ
لتفعيل استخدام بيئة التعمم الافتراضية في  ،في بيئة التعمم الافتراضية الإلكتروني

المدارس الأردنية، ودراسة فعالية ىذا النموذج في تنمية ميارات التفكير العميا 
رت نتائج شا( لدى طلاب الصف العاشر الأساسي، وأالتحميل، التركيب، التقويم)

، وأشارت Eduwave الإلكترونيوجود قصور في استخدام بيئة التعمم  الدراسة إلى
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ميارات التحميل، والتركيب، والتقويم، 

( بدراسة لمعرفة أثر 6112علاوي )الحسناوي و لصالح المجموعة التجريبية. وقام 
ريس موضوع داستخدام شبكة المعمومات العالمية، وبرامج الحاسوب في ت

لكترونيات القدرة الكيربائية في تحصيل الطمبة في المعيد التقني في الناصرية، إ
والاحتفاظ بالمعمومات والدافعية لمتعمم والتفكير، فقد وضحت نتائج الدراسة تفوق 
الطمبة الذين استخدموا شبكة الانترنت عمى الطمبة الذين استخدموا برامج الحاسوب 
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اظ بالمعمومات وتحسن طرق التفكير والدافعية لمتعمم. أما في التحصيل والاحتف
تحسين  ىدفت إلى التي( Ghaoui, and Janvier, 2004)دراسة غاوي جانفييو 

مفيوم احتفاظ ذاكرة المتعمم باستخدام التعمم عن بعد من خلال إنشاء طرق 
ويات محتالتواصل المفضمة لممتعمم، وأسموب التعمم، وذلك قبل أن يستخدم المتعمم 

سفرت النتائج بأن دمج أداة التعمم عن بعد مع أالوحدة في برنامج المودل، و 
اختبارات القياس النفسي، نظام/دروس تفاعمية ذكية باستخدام المكونات المختمفة )

التعميم، وأنماط  وطرق التواصل المفضمة، وأساليب التعمم، ورسم خرائط أساليب التعمم/
صبية، والرسائل النصية المعبرة، والعوامل المحفزة، وعامل لغة البرمجة المغوية الع

( جنبا إلى جنب في نظام عرض المبتدئ/الخبير، ونموذج الطالب، ونمط التعمم
لخمق واجية تفاعمية بين المتعمم والحاسوب كأداة  WISDeMالمعمومات المنظمة 

في  WISDeMتعمم عن بعد، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن التقييم الأولي 
إلى مستوى 5 28.22قدرة المتعمم عمى الاحتفاظ بالمعرفة تحسنت من نسبة 

 تقدير "ب" إلى تقدير "أ". ، ونقل المتعمم من20.145
الدراسات السابقة أىمية التكنولوجيا التعميمية في خلال استعراض يتضح من 

، وزاد مستوى الإلكترونيعممية التدريس، وأن معظم الطمبة استجابوا لنموذج التعمم 
ىذه الدراسات نحو التعمم وبقاء أثر التعمم، وأوصت  الإيجابيةتحصيميم واتجاىاتيم 

بضرورة إعداد بيئة تعميمية مناسبة بالاستفادة من التقدم التقني. وبضرورة توفير 
اساليب تعمم وتعميم مختمفة تراعي الفروق الفردية. وأنو لندرة الدراسات التي تناولت 

التي  بقاء أثر التعمم وندرة الدراساتو  التفكير العممي عمى الإلكتروني التعمم أثر
لدى  التعمم أثر وبقاء التفكير العمميعمى  المدمج والتعمم الإلكترونيالتعمم  بين قارنت

والتعمم المدمج، فإن  الإلكترونيالطالبات في والحاجة إلى معرفة أثر التعمم 
 التفكير العممي لإلكتروني فير التعمم الدراسة الحالية توفر نتائج حول أث

التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعمم لدى طالبات الصف العاشر في مادة الأحياء و 
 وحدة التصنيف.

إن توفر تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، وتطبيقاتيا في مجال التعميم 
ر نماذج التعمم لتعزيز التعميم التقميدي أدى إلى نشاءة "التعمم المدمج" وىو أحد أكث

المعروفة والحديثة التي صُبغت بالتكنولوجيا. وىو نموذج التعمم الذي يتم بو نقل 
دراسة المحتوى التعميمي قدما إلى خارج الصف عبر الإنترنت؛ مع دعم المعمم 

 Schlosser)لممفاىيم بنشاطات تطبيقية في الصف. وعرف سكموسر وسيمون 
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and Simonson, 2009) جمعية مج والذي سبق أن نشر بواسطةالتعمم المد 
 Association for Educational) التربوية والاتصالات التكنولوجيا

Communications and Technology, 2002)  بأن مصطمح التعمم المدمج
Blended Learning (BL) : يستخدم لوصف الأحداث أو النشاطات التعميمية أو

مع أكثر  ،في أشكالو المختمفة الإلكترونيم التربوية حيث يتم الجمع بين التعمي
وفي الوقت  والأشكال التقميدية لمتدريس "غرفة الصف"، ويحدث في المكان نفس

 .ونفس
 ,Hinterberger) مسمر-ىينتربيرغر، فاسمير وباورواستنادا إلى عمل 

Fassler, and Bauer-Messmer, 2004) فإن التعمم المدمج ىو أكثر من مجرد ،
ن التعمم وجيا لوجو والتعمم عبر الإنترنت، ولكن ينطوي عمى مزيج أكثر الجمع بي

عمومية من أساليب التعميم والتعمم، وبالتالي يشجع تصميم التعمم المدمج عمى 
التعمم الأكثر نشاطا، والتعامل مع موضوعات وحدات معينة. وأن التعمم 

التقميل من إعداد ن أيتيح لمطمبة الوصول إلى المحتوى الضروري، و  الإلكتروني
محاضرات وجيا لوجو يؤدي لإجبار الطمبة لموصول إلى الموضوعات بأنفسيم أو 
 مع أقرانيم، بدلا من الاعتماد عمى المحاضر فقط لتقديم كل الأجوبة في الصف.

إن الاستخدام المتزايد لمتكنولوجيا المتزامنة عالية الدقة تسيل التفاعل، 
عمى تفاعل المعمم والمتعمم. وأثبتت عدة دراسات وتتعدى التفاعلات المقصورة 

دراسة ك ،متعمم المدمج عمى التفكير والتحصيل وبقاء أثر التعممل التأثير الإيجابي
( والتي ىدفت لمعرفة أثر استراتيجية التعمم المدمج عمى 6104الديرشوي )

ي التحصيل الدراسي واستبقاء المعمومات لدى طالبات الصف الحادي عشر الأدب
ت باستخدام التعمم سَ رِ ت النتيجة لصالح المجموعة التي دُ كانفي مادة الجغرافية، و 

( التي ىدفت إلى التعرف عمى أثر التعمم المدمج 6102ودراسة المييبي ) ،المدمج
ت كانعمم لدييم وميميم نحو الفيزياء و تفي تحصيل طمبة وتنمية ميارات عمميات ال

ودراسة  ،لتي درست باستخدام التعمم المدمجنتائج الدراسة لصالح المجموعة ا
التي سعت إلى تقصي فاعمية التعمم المدمج القائم  (6102البركات، )مييدات و 

عمى المدخل التاريخي في تحسين فيم الطمبة لطبيعة العمم، والتغير المفاىيمي في 
حوسبة، بيئات تدريس الكيمياء، واشتممت أدواتيا عمى الوحدة التعميمية التعممية الم

ت النتائج لصالح كانواختبار فيم طبيعة العمم، واختبار التصورات البديمة، و 
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 ,Reynolds)ودراسة رينولدز  مجموعة التي درست باستخدام التعمم المدمج،

عمى طمبة المدارس المتوسطة في الولايات المتحدة لمكشف عن البحث  (2016
نتاج المعنى وممارسات  في  والتفكير العممي بناء المعرفةالتعاوني المعموماتي، وا 

يشارك فييا الطمبة  ،برنامج يستند إلى الاكتشاف الموجو لتصميم لعبة تعممية
ومعممييم يوميا. واشترك الطمبة في صفوف التعمم المدمج البنائي، والعمل بشكل 

نتائج ايجابية في الاكتشاف الموجو والفيم إلى تعاوني لتصميم لعبة، وتوصمت 
وبقاء الأثر؛ وأوصى باعتماد التصميم التعميمي المستخدم، والذي يظير  الأكاديمي

كيفية تصميم السياقات البنائية الاجتماعية التربوية، والتي تشمل التعاونية والبحث 
عن المعمومات، وبناء المعرفة بين مصممي المعبة الشباب، والتي تسيم في فيم 

العمميات عمى نطاق واسع، والمتصمة الأكاديمي وتنمية التفكير العممي، من ىذه 
( التي ىدفت إلى 6102أما دراسة الريماوي )بسياقات العمل القائم عمى المشروع. 

استقصاء أثر استخدام التعمم المدمج في التحصيل المباشر والمؤجل لطلاب 
الصف السادس الأساسي في مادة المغة الإنجميزية، طبقت عمى مجموعتين 

والتعمم المدمج(، وأظيرت النتائج أن مجموعة التعمم المدمج )التعميم التقميدي 
( Bergtrom, 2011)بيرجتروم أفضل في التحصيل المباشر والمؤجل. ودراسة 

التي ىدفت إلى مقارنة بين المحتوى مقابل التعمم، لمتعمم عبر الانترنت والتعمم 
اء الخمية، المدمج، حيث تم تصميم دورة عممية غنية بالمحتوى لمادة عمم أحي

واستخدام مبادئ التعمم النشط لنمذجة كيفية تنفيذ العمم، من الاستنتاج والاستدلال 
النتائج بأن  وضحتإلى التعبير واختبار الفرضيات والتفسير البيانات التجريبية، وأ

التعمم المدمج أكثر إيجابية، وبأن المتعممين النشطين يحققون تفيمًا أعمق من 
( المشاركين في دراسة للألعاب (Chen, 2005. وقد سأل تشن نالمتعممين السمبيي

حتفاظ التي تساعد عمى الاوعمميات المحاكاة لمتعرف عمى استراتيجيات 
محتوى، ونقل المحتوى عند استخداميم حل الألغاز. وطمب من المشاركين بال

يات عن أسئمة مماثمة "كيف يمكنك حل المغز في القاعة" لإظيار استراتيج الإجابة
، و"كيف سوف يمكنك جعل المعبة أكثر متعة أو تحديا" لإظيار ؟الاحتفاظ

وتوصل إلى أن حجم الأثر كان كبيرا لممشاركين في  ؟استراتيجيات النقل
الاحتفاظ وميارة حل مشكمة مقارنة ى و المجموعة التجريبية في فيم المحتو 

 ,Mayer and Moreno). وبالمثل استخدم ماير ومورينو بالمجموعة الضابطة

أسئمة نوع المقال لتحديد أنواع الاستراتيجيات المستخدمة لحل مشكمة من  (2005
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قبل المشاركين في برنامج حاسوب تعميمي في مادة العموم. وبعد شرح درس عن 
أسئمة مماثمة ليا "أكتب قائمة بأنواع  مىع الإجابةطمب من الطمبة  ،النباتات

بيدف عرض ميارة التفكير العممي  الجذور التي نوقشت في ىذا الدرس"
والاحتفاظ، ومن ثم طمب منيم "تصميم زراعة نبات يكون بحالة جيدة في تحديد 

وضحت استجابات أظروف الإضاءة المنخفضة" وذلك لإظيار ميارة نقل، وقد 
عمى الاحتفاظ بالمادة العممية ونقميا وزيادة ميارات التفكير زيادة قدرتيم الطمبة 
 العممي. 
وأن  ،فاعمية استخدام التعمم المدمجأكدت ن الدراسات السابقة أنج نست

 ، إلا أنو لم يتم دراسةالتعمم المدمج وتأثيره الايجابي نتائجيا تشير إلى أىمية
بقاء أثر التعمم في مادة الأحياء، إذ لم تبحث سابقا، وأن قمة من و  التفكير العممي

 التفكير العمميأثر التعمم المدمج عمى  الدراسات العربية )في عمم الباحثة( تناولت
 بقاء أثر التعمم.

 الإحساس بمشكمة الدراسة:
نظرا لحاجة المجتمعات لتنمية قدرات التفكير للأجيال، وأىمية التفكير 

وطرق  تالعممي لحل المشكلات التي تواجييم وضرورة البحث عن استراتيجيا
قدرات مين العموم حول ماىية ومن خلال التباحث مع معمحديثة لتطوير قدراتيم. 

واستعماليا في حل  الاحتفاظ بالمعموماتالطمبة في التفكير العممي ومقدار 
بأنيم يبحثون عن أساليب قد  تَبين، المشكلات العممية التي تواجييم في المستقبل

 ،تساعد الطمبة عمى تعمم المعارف والميارات جديدة، تكون أقل عرضة النسيان
ن لمجميع بغض النظر عن عمر المتعمم أو خمفيتو أو طبيعة يحدث النسياحيث 

وتتفاوت نسبة النسيان وعدم بقاء الأثر من  ،ستيااالميارات أو المواد التي يتم در 
ساليب التدريسية المستخدمة في البرامج الأالبعد الزمني. إن من خلال فرد لآخر، 

مواد تم تعمميا سابقا، وذلك وفر حافزا لإعادة النظر في تقديم تنادرا ما  الدراسية
ن يقدمون المادة الدراسية عمى أجزاء ثم يقيمون يلعدة أسباب؛ منيا بأن المعمم

الطمبة عند الانتياء من كل جزء. وبناء عمى ذلك يتم تقييم الطمبة من خلال 
تركيز الدراسة فقط عمى جزء من المادة المقدمة ليم من قبل المعمم، عمى الرغم 

ناجحة لقياس مدى تحقيق الطمبة للأىداف قصيرة المدى، إلا أن  من أنيا طريقة
 وأنبالإضافة إلى  ىذه الاستراتيجية لا تساعد في الحفاظ عمى المعارف والتفكير،
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لو التزم بعض الطمبة بمبدأ مراجعة مواد سبق دراستيا، فإن ذلك يزيد عمييم عبء 
درتيم في الحكم في اختيار إضافي في المواد التي يقومون بدراستيا، وكذلك عدم ق

ن يعترفون يضافة إلى أن المعممالإالمادة الصحيحة والمرتبطة بمعرفتيم السابقة، ب
بالحاجة لمراجعة المواد السابقة إلا أن الوقت الذي يستغرق في تقديميا سوف 

وسبب اخر لشعور الباحثتين  جديدة.اليطغى عمى الفترة الزمنية الممنوحة لممواد 
المجمس كل من الييا تنمية التفكير العممي من الأىداف التي دعت  أنبالمشكمة ب

في الولايات  National Research Council NRC, 1996القومي لمبحوث 
تحقيقيا في تدريس ويتم  ((Nuffield foundation:1967مؤسسة نافيمد ، و المتحدة

أثر التعمم تبحث في  -تينبحسب عمم الباحث-قمة من الدراسات  كذلكالعموم، و 
والمدمج عمى بقاء أثر التعمم والتفكير العممي لدى طمبة الصف  الإلكتروني
 العاشر.

 :مشكمة الدراسة
 الإلكترونيأثر كل من التعمم  تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في استقصاء

والتعمم المدمج في التفكير العممي والتحصيل الدراسي وبقاء أثر التعمم لدى 
 الأسئمة الآتية: عمى الإجابةوعميو حاولت الدراسة  ،اشرطالبات الصف الع

التفكير العممي لطالبات الصف والتعمم المدمج عمى  الإلكترونيما أثر التعمم  -
 العاشر في مادة الأحياء )وحدة التصنيف(؟

التحصيل الدراسي البعدي والتعمم المدمج عمى  الإلكترونيما أثر التعمم  -
 دة الأحياء )وحدة التصنيف(؟لطالبات الصف العاشر في ما

 التتابعيالتحصيل الدراسي والتعمم المدمج عمى  الإلكترونيما أثر التعمم  -
 لطالبات الصف العاشر في مادة الأحياء )وحدة التصنيف(؟

 أهداف الدراسة:
 التفكير العممي في الإلكترونيالتعمم المدمج مقارنة بالتعمم تعرف مدى فاعمية  -

 .في مادة الأحياء )وحدة التصنيف( لطالبات الصف العاشر
في التحصيل  الإلكترونيالتعمم المدمج مقارنة بالتعمم تعرف مدى فاعمية  -

 الدراسي وبقاء أثر التعمم.
التحصيل الدراسي البعدي عمى  الإلكترونيتعرف أثر التعمم المدمج والتعمم  -

 عمى طالبات الصف العاشر في مادة الأحياء )وحدة التصنيف(.
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 التتابعيالتحصيل الدراسي عمى  الإلكترونيثر التعمم المدمج والتعمم تعرف أ -
 عمى طالبات الصف العاشر في مادة الأحياء )وحدة التصنيف(.

 تكمن أىمية ىذه الدِّراسة في أنيا: :الدراسة أهمية
عمى الاحتفاظ الطمبة تساعد حديثة استراتيجيات تعمم  في تقديمتسيم الدراسة  -

 .كير العمميالتفو  بالمعمومات
تضيف نتائج ىذه الدراسة إلى الأدب التربوي والذي يتعمق بأثر التعمم  -

والتعمم المدمج لدى المرحمة الأساسية، وتحديدًا طمبة الصف العاشر  الإلكتروني
مستوى التحصيل الأكاديمي لدى و الأساسي لتوضيح أثرىما في التفكير العممي 

 الطمبة وبقاء أثر التعمم.
ة برنامجاً دراسياً لوحدة مادة الأحياء )وحدة التصنيف( لممعممين تقدم الدراس -

والتربويين وتطبيقيا في التدريس باستخدام التكنولوجيا الحديثة، والتأكد من أثرىا 
 تحصيل طمبتيم. و لتفكير العممي افي الارتقاء بمستوى 

 كترونيالإلتفتح آفاقاً لإجراء مزيد من الدراسات لممقارنة وتعرف أثر التعمم  -
 والتعمم المدمج عمى عينات ومواد تعميمية لم تشمميا الدراسة الحالية.

 يتحدد تفسير وتعميم نتائج ىذه الدراسة بالمحددات التالية: محددات الدراسة:
 تعميم وتحدد التصنيف، وحدة الأحياء، مادة المحددات الإجرائية )الموضوعية(: -

 لاختبار والثبات( )الصدق ريةالسيكومت بالخصائص أيضاً  الدراسة نتائج
 الدراسة.  في البيانات لجمع الدراسي التحصيل

 .6102/6102لعام الدراسي  الثانيالفصل الدراسي  المحددات الزمانية: -
شعبتين من الصف العاشر في مدارس الأردنية الدولية في  المحددات المكانية: -

يحتمل تعميميا عمى كل  العاصمة عمان، في المممكة الأردنية الياشمية، ولا
 طالبات الصف العاشر.

جرائيً التعريفات بالمصطمحات مفاهيمً   ا:ا وا 
نشاط عقمي يستخدمو الإنسان في معالجة المشكلات التي  التفكير العممي:

تواجيو في حياتو اليومية، وفي بحث المشكلات وتشخيصيا بمنيجية عممية 
(، وحددت ميارات التفكير 42ص 6116منظمة والوصول إلى حمول ليا )زيتون، 

فيما  ،(6113العممي وفقا لاختبار التفكير العممي )العميمات والخوالدة، القادري، 
 :ميارةيمي 
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وتتمثل في القدرة عمى اختيار السؤال الذي يعبر عن المشكمة  تحديد المشكمة:
بدو الرئيسة التي يطرحيا الموقف الوارد في الفقرة من بين عدد من الأسئمة التي ت

 ممثمة لممشكمة الرئيسة في الفقرة.
: ويقصد بيا القدرة عمى اختيار أحد الحمول لممشكمة التي تطرحيا اختيار الفرض

 .الفقرة من بين عدد من الفروض التي تبدو حمولا محتممة لممشكمة الواردة في الفقرة
حة وتتمثل في القدرة عمى اختبار الطريقة المناسبة لاختيار ص :اختبار الفرض

الفرض من بين عدد من الطرائق التي تبدو ممكنة لاختبار صحة الفرض الذي 
 .يطرحو الموقف الوارد في الفقرة

يار أحد التفسيرات المقترحة كحل لممشكمة تويقصد بيا القدرة عمى اخ التفسير:
 .التي تطرحيا الفقرة

قف ويقصد بيا القدرة عمى تطبيق تفسير معين عمى ظواىر أو موا التعميم:
 مشابية جديدة.

نظام تعميمي تتم فيو عممية  بانو(، 6108ابو عيطة )وتعرفو  :الإلكترونيالتعمم 
ة قائمة عمى نظريات التعميم، لتدعيم عممية التعميم الإلكترونيالتعمم في بيئات تعمم 

وحدة التصنيف  ا ىو أسموب تدريسوتيسر حدوثيا في أي وقت ومكان، واجرائيً 
 .الإلكترونيالتعمم  وفق لمادة الأحياء

( Schlosser and Simonson, 2009): وعرف سكموسر وسيمون التعمم المدمج
في أشكالو المختمفة؛ مع أكثر الأشكال التقميدية  الإلكترونيبأنو الجمع بين التعميم 

. وتعرفو ابو عيطة والوقت نفسو  ولمتدريس "غرفة الصف"، ويحدث في المكان نفس
والتعمم وجيا لوجو، وأساليب  الإلكترونيتعمم في استخدم  ( بأنو: التكامل6108)

التعمم والتعميم المختمفة، وفق نظريات التعمم المناسبة لمموقف التعميمي لزياد فعالية 
لوحدة التصنيف لمادة  ويعرف اجرائياً بأنو: أسموب تدريس عممية التعمم والتعميم.

 .وجيا لوجووالتعميم  الإلكترونيالأحياء باستخدام التعمم 
ناتج ما تبقى في الذاكرة من ( 24: 6118)المقاني والجمل  وعرفو بقاء أثر التعمم:

التعميم، ويقاس بالدرجة التي يحصل عمييا المتعمم في المادة عند تطبيق الاختبار 
التحصيمي مرة ثانية والذي سبق تطبيقو بعد الانتياء من المنيج مباشرة، ويعرف 

أسابيع عمى اكتسابيا، ة ثلاث ما يبقى من معمومات بعد انقضاءمقدار  بأنواجرائيًا 
 .التتبعي المكافئ لتحصيمير الاختبا( في الطالبات )أفراد الدراسةت اعلاماب ويقاس
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 الطريقة والاجراءات:
 منهج الدراسة:

المنيج شبو التجريبي: المعروف باسم  ستُخدملتحقيق أىداف الدراسة ا
حيث طبق  .استخدام مجموعتين تجريبيتين متكافئتينالبعدي ب/ التصميم القبمي

اختبار التحصيل الدراسي قبميا عمى المجموعتين، ثم و  مقياس التفكير العممي
، بينما الإلكترونيتعرضت المجموعة التجريبية الأولى لبرنامج قائم عمى التعمم 

م تم تطبيق تعرضت المجموعة التجريبية الثانية لبرنامج قائم عمى التعمم المدمج، ث
اختبار التحصيل الدراسي بعديا وتتبعي عمى المجموعتين مقياس التفكير العممي و 

 ( الآتي:0ويوضح ذلك تصميم الدراسة شكل )

 

 البعدي والتتابعي لمجموعتين متكافئتين /( نموذج يوضح التصميم القبمي0شكل )

 استخدام الوصف الإحصائي لاستخراج المتوسطات الأسموب الإحصائي:
الحسابية والانحرافات المعيارية، والتحميل الإحصائي اختبار تحميل التباين المتعدد 

(MANCOVA وحجم الأثر للإجابة عمى السؤال الأول ) اختبار تحميل التباين و
وحجم  (t-test)( وحجم الأثر لمسؤال الثاني، واختبار ANCOVAالمشترك )

 الأثر لمسؤال الثالث. 
تشمل متغيراً مستقلًا ىو طريقة التدريس؛  غيرات المستقمة:المت متغيرات الدراسة:

 ، والتعمم المدمج.الإلكترونيالتعمم  بمستويين:
 : تشمل التفكير العممي، والتحصيل الدراسي البعدي والتتابعي.المتغيرات التابعة

  أفراد الدراسة:
 ( طالبة من طالبات الصف العاشر من المدراس26تكون أفراد الدراسة من )

الأردنية الخاصة في العاصمة عمان، بالطريقة الميسرة القصدية تم تحديد 
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وعدد طالبتيا  الإلكترونيمجموعة التعمم  ،المجموعتين بالطريقة العشوائية البسيطة
. والأخرى الإلكترونيالتعمم ( طالبة، وطبق عمييا طريقة التدريس باستخدام 62)

طالبة وطبق عمييا طريقة التدريس  (62مجموعة التعمم المدمج وعدد طالبتيا )
 .التعمم المدمجباستخدام 

 :عتين قبل البدء في تطبيق التجربةالتحقق من تكافؤ المجمو 
وفق  التعمم المدمجو  الإلكترونيلتحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة لمتعمم 

تم استخراج قيم اختبار "ت" عن ، متغير التفكير العممي والتحصيل الدراسي
 ( الاتي:0مجموعتين في التطبيق القبمي والتي تتضح من بيانات جدول )إجابات ال

 قيم اختبار ت عن إجابات المجموعتين (0جدول )
 في التطبيق القبمي في التفكير العممي والتحصيل الدراسي 

 الدلالة قيم "ت" الخطأ درجة الحرية الفروق المتوسط المجموعة متغيرات
التفكير 
 العممي

1 9.19 .923 50 .608 1.51 .136 2 10.11 
 1.57 2 106. 1.560 147. 50 230. 1.34 1 التذكر
 1.76 2 220. 1.362 141. 50 192 1.57 1 الفيم
 1.00 2 1.000 000. 175. 50 000 1.00 1 التطبيق
 730. 2 551. 300. 128. 50 038. 692. 1 العميا
 5.076 2 611. 1.284 359. 50 461. 4.615 1 الكمي

طالبات ( ليس ىناك فروق دالة إحصائياً بين 0يتضح من بيانات جدول )
مجموعتي الدراسة اذ ان قيم "ت" غير دالة إحصائياً في التطبيق القبمي في التفكير 
العممي والتحصيل الدراسي، وان ىناك تكافؤ بين مجموعتي الدراسة، وتجانس في 

ك المدخمي قبل التجريب، وىذه النتيجة مرضية لإتمام الدراسة بصورة سميمة، السمو 
 وأن أي فروق تظير بعد التجريب يعود إلى الاختلاف في المتغيرات المستقمة.

 ما يمي:حددت أدوات الدراسة الحالية في :أدوات الدراسة
القادري اختيار مقياس التفكير العممي الذي قام العميمات والخوالدة و  -أولاً 

عبارة موزعة عمى خمس محاور تمثل الميارات  86( ببنائو والمكون من 6113)
 الخمسة لمتفكير العممي موزعة كما يمي:



والتعمم المدمج في التفكير العممي  الإلكترونيسة مقارنة في أثر التعمم درا  
 والتحصيل الدراسي وبقاء أثر التعمم لطمبة المرحمة الأساسية في الأردن

 

340 

، ميارة اختيار الفروض: 3-0تقاس بالعبارات من  مهارة تحديد المشكمة:
، ميارة 61-02، ميارة اختبار الفروض: وتقاس بالعبارات 02-4تقاس بالعبارات 

 86-62، ميارة التعميم: تقاس بالعبارات 62-60: تقاس بالعبارات التفسير
 الخصائص السيكومترية لمقياس ميارات التفكير العممي في صورتو الأصمية:

( بإجراء دارسة من أجل التحقق من 6113الثبات: قام العميمات وآخرون )
ية، صدق وثبات المقياس، وأظيرت النتائج أنو يتمتع بخصائص سيكومترية عال

عادة التطبيق، كما 1.32حيث كان معامل ثبات المقياس ) ( بطريقة التطبيق وا 
 يتمتع المقياس بصدق المحتوى والتمييز. 

( من التحقق من صدق المحتوى لمفوارق وكان 6100كما قام المساعيد )
 (.1.32(، أما ثبات المقياس بإعادة التطبيق )1.32( و)1.42)

وعة من المحكمين، وتم الأخذ تم عرضو عمى مجم صدق المقياس
من  02و 3بممحوظاتيم واجراء التعديلات من حذف بعض الفقرات مثل الفقرة 

فقرة، وبعض المفردات مثل )يدعي(  81المقياس الأصمي ليصبح عدد الفقرات 
 أصبحت )يشتكي(.

عمى المقياس بالاختيار من متعدد، ويصحح  الإجابةتكون  :الإجابةطريقة 
( للإجابة الخاطئة. وبذلك 1( للإجابة الصحيحة و)0العلامة ) المقياس بإعطاء

درجة، وأدنى درجة ستكون  81تكون أعمى درجة يمكن أن يحصل عمييا التمميذ 
 درجة. 02صفر وبمتوسط افترضي قدره 

اختبار التحصيل ، وييدف تينمن إعداد الباحث اختبار التحصيل الدراسي -ثانياً 
الدراسي إلى قياس الجانب المعرفي المرتبط بمادة العموم الحياتية بوحدة التصنيف، 

 لمصف العاشر في الأردن. 
تم تحديد مواصفات اختبار التحصيل  إعداد جدول مواصفات الاختبار:

الدراسي وفقا لعلاقة الارتباط بين الأىداف، وعناصر المحتوى لوحدة التصنيف في 
الأحياء لمصف العاشر عند المستويات المعرفية المحددة )التذكر والفيم مادة 

 .والتطبيق والمستويات العميا(
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 تصميم النموذج التعميمي: 
اختيار نموذج التصميم التعميمي لمعرفة مدى بقاء أثر التعمم لوحدة التصنيف 

ون (، حيث تك6108لمادة الأحياء وفقا لمنموذج الذي استخدمتو ابو عيطة )
 ( الاتي:6النموذج من شكل )

 
 (الإلكتروني-(: رسم تخطيطي لمنموذج المقترح لمتعمم )المدمج6شكل )

النموذج يراقب ويقيم المراحل لتحقق من اىداف كل  وىو محور التقويم:-0
مرحمة، ويقيس فاعمية الموقع التعميمي، وفحصو بعد الاستخدام الفعمي من 

ويبدأ بالإحساس بوجود مشكمة، وتقويم  ستقبلًا.تمييداً لتطويره م ،قبل الطمبة
الوضع، ودراسة سبب المشكمة في الموقف التعميمي، وينتج عن ذلك عدة 

لماذا و عادة أو تطوير مادة تعميمية جديدة، إتساؤلات، ىل ىنالك حاجة الى 
 سوف نقوم بتطوير المادة التعميمية الجديدة؟

 والفئة المستيدفة. يتم تحديد المادة التعميمية، التحديد:-6
وىي وحدة التصنيف لمادة الأحياء لمصف  :تحديد المادة المراد تصميمها-أ

 .العاشر بالمرحمة الأساسية العامة في الأردن
لمصف العاشر بالمرحمة الأساسية العامة في  :لمن سوف يتم التصميم-ب

 الأردن،
 والخاصة.تحديد الغايات والأىداف العامة و  جمع البيانات التخطيط: -8
 الاحتفاظ بالمعمومات وبقاء أثرىا لمتعمم اللاحق.التفكير العممي : الغايات -4

التفكير  والتعمم المدمج عمى الإلكترونيمعرفة أثر التعمم  الأهداف العامة:
 أثر التعمم.وبقاء  العممي
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 الأهداف الخاصة: 
 استخدام الاسم العممي في تسمية الكائنات الحية. -
ير قيمة وحديثة مستخدمة في تصنيف الكائنات الحية، وتحدد بحث طرق ومعاي -

 مشكلات التصنيف.
 تقدير جيود العمماء في تصنيف الكائنات الحية. -
 تحديد بعض مشكلات التصنيف ومناقشتيا واقترح حمولا مناسبة ليا. -

جمع المعمومات عن الفئة المستيدفة؛ المستوى التحصيمي لمطالبات، 
مكاناتين، ومعرفتين  السابقة، وعن إمكانية تقسيمين إلى مجموعتين متكافئتين وا 

 في مستوى التحصيل الدراسي.
 استغلاليا، التي يمكن المدرسة الموجودة في المصادر عن المعمومات جمع
توفر الإمكانات التكنولوجية التي يطبق من خلاليا التدريس. يوجد في  من والتأكد

حجزىما لتدريس وحدة التصنيف،  المدرسة مختبرين لمحاسوب حديثين، ويمكن
حاسوب متصمة بشبكة الإنترنت، وجياز  ( جياز62عمى ) ويحتوي كل مختبر

 .Smart Boardوشاشة لوحة ذكية  ،Data Showعرض البيانات من الحاسوب 

بعد دراسة المادة التعميمية، ومعرفة الأىداف، وتحديد تتابع  التصميم:-2
طويرىا من الوسائط المتعددة، والتي سيتم الأحداث، والمواد التي سوف يتم ت

  .استخداميا )رسوم، فيديو، مواقع إنترنت، مراجع، نشاطات، التقويم(
(، 8تصميم مخطط الدرس وفقا لاستراتيجية التدريس الخصوصي شكل )

وتحديد نمط البرمجية التعميمية وىي من نمط التدريس الخصوصي الموجو لممتعمم 
Tutorial 

 
 .تصميم المادة تعميمية بكتابة السيناريو ط الدرس( مخط8شكل )

( تصميم مخطط لصفحات 2تصميم مخطط لصفحات الموقع، يوضح شكل )
.الموقع  
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( مخطط لصفحات الموقع2شكل )  

 وفي ىذه المرحمة يتم انتاج المواد العممية. التطوير:-2
نيا تحميل المادة العممية، وضع الأىداف الخاصة وتحديد مستوياتيا ووز  - أ

 (. 6النسبي. جدول )
بعد دراسة المادة التعميمية من خلال الكتب المقررة والمراجع ذات الصمة، تم 
اختيار فصل واحد من الوحدة وبمراجعة دليل المعمم وجد انو يدرس في أربعة 

 ( يوضح التحميل لمحتوى الحصص.6حصص دراسية. وجدول )
العدد الكمي × النسبي لميدف الوزن × عدد الفقرات = الوزن النسبي لمموضوع 

 لمفقرات.
100عدد فقرات التذكر لمموضوع الأول=  

40
100
4020  =3.2  3  ،جامع( 

682:6101) 
( جدول المواصفات توزيع فقرات الاختبار التحصيمي 6جدول )  

 في وحدة التصنيف لمصف العاشر
 الأهداف         

 الموضوعات
 تذكر
40% 

 استيعاب
30% 

 تطبيق
20% 

 مستويات عميا
10% 

المجموع
 

ل: 
لأو
ل ا
ص
الف

يف
صن

الت
 

 

 7 1.2 1.2 2.4 3.2 %40ولا: أسس تصنيف الكائنات الحية وتسميتيا. أ
 6 0.6 1.2 1.8 2.4 %30ثانيا: مستويات التصنيف.

 5 0.4 0.8 1.2 1.6 %20ثالثا: التصنيف الحديث لمكائنات الحية. 
 2   0.6 0.8 %10دير جيود عمماء التصنيف. رابعا: تق
 61 3 3 6 8 %011المجموع 
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نتاج ما  التصنيف في الاحياء،لموضوع تطوير سيناريو المادة العممية -ب وا 
يتعمق بالمادة التعميمية من الكتب المدرسية المقررة والنصوص، والرسوم، 

حتوي عمى والمخططات البيانية. وكتابة السيناريو لكل درس، والذي ي
)الأىداف، المادة التعميمية وما تحتويو من رسوم، وفيديو، ومواقع إنترنت، 
ومراجع، ونشاطات، وتغذية راجعة( كما ىو مخطط لو في مرحمة التصميم، 

باستخدام  (PowerPoint)ثم تطوير الدرس عمى برنامج العروض التقديمية 
وتصميم موقعين انشاء و  .Tutorial mode نمط التعمم الخصوصي الفردي

عبر الانترنت لمتعمم  الإلكترونيلإدارة التعمم  Moodleباستخدام نظام مودل 
( يبين الصفحة الرئيسية والتي تحتوي 2ولمتعمم المدمج، والشكل ) الإلكتروني

( المصطمحات العممية في 2الكممة الترحيبية. ثم يظير في الشكل )
تكون ىاتان الصفحتين واضحة ة المقترحة و الإلكترونيالتصنيف، والروابط 

 باستمرار لمطالبة، أما صحفة الامتحان تظير فقط في موعد الامتحان. 
والأىداف الفصل السموكية لثلاثة فصول، ، وأن اليدف العام لوحدة التصنيف

.تظير في كل درس من دروس العروض التقديمية، وتظير في موعد شرح الدرس  

 
( الصفحة الرئيسية لمموقع2شكل )  
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 ( صفحة الدروس2شكل )

ى كتب تسييل ميمة تنفيذ الدراسة من الجيات المعنية لمدرسة ل عمبعد الحصو  -
تم الالتقاء  ،العمرية لتطبيق التجربة الاستطلاعية والمدرسة الأردنية الدولية

أىداف تم ايضاح إذ  ،الأحياء لكل مدرسة عمى حدة لمدرسة ومعممةة ابمدير 
ة، الإلكتروني، وتم اطلاعيما: عمى الوحدة الدراسية الأحياء الدراسة لمعممتي

وتوضيح كيفية التعامل معيا، وتم تدريبيما عمى استخداميا وتنفيذىا في نظام 
 ونظام التعمم المدمج. الإلكترونيالتعمم 

: تم تطبيق التجربة الاستطلاعية عمى عينة تجريب التصميم التجريبي لمبحث-2
( 81لخاصة في العاصمة عمان بمغ عددىن )مدارس العمرية االمن طالبات 

حيث استيدفت  62/4/6102إلى  4/6102/ 00طالبة، في الفترة؛ من 
 التجربة الاستطلاعية ما يأتي:

تطبيق الأداة قبميا لاستكمال ضبط أدوات البحث، وتحديد معاملات الثبات -أ
إعادة بلاختبار التحصيمي؛ وتم التحقق من الثبات لمقياس التفكير العممي و 

لمقياس التفكير ( 1.32) تطبيق، وتم حساب معامل الارتباط "بيرسون" وبمغ
 –61تراوح بين )السيولة ( ومعامل 1.38)ولاختبار التحصيل  العممي
31 .) 
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واسم  URLعنوان الموقع  تحديد لممتعمم: الإلكترونيتوصيل المحتوى -ب
تعميمية القائمة عمى المستخدم وكممة السر لمطالبات. وتطبيق الاستراتيجية ال

  والتعمم المدمج. الإلكترونيالتعمم 
الكتروني مع التدريس وجيا لوجو، وضع خطة لكيفية دمج التعمم الإ-ج

 وتنفيذىا، وتقييميا.
التأكد من مدى وضوح محتوى الدروس وما يشتمل عميو من عناصر -د

 التفاعل، وملائمتيا لمستوى الطالبات.
 شأ أثناء تجربة البحث الأساسية.حصر الصعوبات التي قد تن-ه

بعد انتياء عممية التجريب يتم تعديل وتنظيم الخطة لكيفية دمج  التنظيم:-7
مع التدريس وجيا لوجو، وتنفيذىا، وتقييميا. وتنظيم المادة  الإلكترونيالتعمم 

 التعميمية، وتحديد الخطة الزمنية لانتياء الفصل وموضوع الدرس.
اليوم الأول؛  بتطبيق البحث ميدانيا لممجموعتين:التنفيذ  عمميةت بدأالتنفيذ: -8

مطالبات بشرح اليدف من الدراسة، وخطة تسمسل تطبيق لتم توضيح الدراسة 
الدراسة، وأسموب التدريس، والمدة الزمنية اللازمة لإتمام الدراسة، وذلك لكل 

خدم مجموعة عمى حده، واخذ قائمة بأسماء الطالبات لتزويدىن باسم المست
واسم  URLوكممة المرور. وفي اليوم الثاني تم تزويدىن بعنوان الموقع 

المستخدم وكممة السر لمطالبات، وتدريبين عمى كيفية الدخول والتنقل بين 
التفكير العممي مقياس  صفحات برنامج الموودل. وفي اليوم الثالث تم تطبيق

في عمميا في تمك  المعممة انترافقتان الاختبار التحصيمي وكانت الباحثو 
 الفترة.

بدأت المعممة بتنفيذ التجربة كما تم الاتفاق عميو؛ وتم تدريس المجموعة 
. وتدريس الإلكتروني( طالبة بطريقة التدريس التعمم 62الأولى وعددىن )

( طالبة بطريقة التدريس التعمم المدمج. بعد 62المجموعة الثانية وعددىن )
الاختبار التحصيمي و التفكير العممي مقياس  الانتياء من الدراسة تم تطبيق

بيدف الحصول عمى بيانات لإجابة  ، وبعد شير تم تطبيق الاختبار التبعيالبعدي
وبعد رصد البيانات تم تبويبيا لإجراء المعالجات الاحصائية  ،عمى أسئمة الدراسة

 ( الاتي:2المناسبة. وفق شكل )
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 مبحث(: السير في التجربة الميدانية ل2شكل )

 نتائج الدراسة ومناقشتها:
والتعمم  الإلكترونيما أثر التعمم  السؤال الأول: مىع الإجابةبالنتائج المتعمقة  -

التفكير العممي لطالبات الصف العاشر في مادة الأحياء )وحدة المدمج عمى 
 التصنيف(؟

تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات 
عمى مقياس التفكير العممي، وكانت النتائج كما في  والمدمج الإلكترونيالتعمم  في

 .(8الجدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية( 8جدول )

 مقياس التفكير العممي عمىلدرجة الطالبات في المجموعتين 
 الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة 
 2.20942 9.1923 26 1.00 القبمي

2.00 26 10.1154 2.17857 
 2.22186 9.6538 52 الكمي

 البعدي
 

1.00 26 14.8846 3.76645 
2.00 26 19.8077 3.78438 
 4.48914 17.3462 52 الكمي

( أن ىناك فروقا ظاىرية بين متوسطات درجات 8يتضح من جدول )
لة ىذه الفروق بين مقياس التفكير العممي، ولمعرفة دلاطالبات المجموعتين عمى 

الذي ( و MANCOVAتحميل التباين المتعدد )المتوسطات إحصائياً، تم إجراء 
 :تي( الآ2يتضح من بيانات جدول )
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 ( نتائج تحميل التباين المتعدد عمى المستوى العام2جدول )
 مقياس التفكير العمميلمفروق عمى 

 القيمة التأثير
قيمة 
 )ف(

مستوى 
 تأثير لحجم η2 الدلالة

 Pillai's Trace .357 13.58 .000 .357 المجموعة 

Wilks' Lambda .643 13.58 .000 .357 

Hotelling's Trace .555 13.58 .000 .357 

Roy's Largest Root .555 13.58 .000 .357 

 (Wilks' Lambda)( أن قيمة )ف( بالنسبة لمؤشر 2يتضح من جدول )
يا، مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة وىي دالة إحصائ (13.587) بمغت

إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة لمقياس التفكير العممي، وجاءت 
عمى النحو الموضح  (MANCOVAتحميل التباين المصاحب المتعدد )نتائج 

 (2في الجدول )
( لمفروق بين متوسطات MANCOVA( نتائج تحميل التباين المتعدد )2جدول )

مقياس التفكير العممي باختلاف طريقة لطالبات في المجموعتين عمى درجات ا
 التدريس والمجموعة والتفاعل بينيما

 التابعة المصدر
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 قيمة )ف( المربعات

مستوى 
 الدلالة

η2 لحجم 
 تأثيرال

القياس القبمي 
 المصاحب

 953. 000. 1006.727 4846.2 1 4846.2 القبمي
 956. 000. 1097.685 15646.2 1 15646.2 البعدي

 044. 136. 2.301 11.07 1 11.077 القبمي المجموعة
 307. 000. 22.105 315.07 1 315.077 البعدي

    4.814 50 240.6 القبمي الخطأ
    14.25 50 712.6 البعدي

     52 5098.0 القبمي الكمي
     52 16674.0 البعدي
 لمقياس البعدي ( أن قيمة )ف( بالنسبة لممجموعة2جدول ) يتضح من

( وىي دالة إحصائياً مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة 22.105بمغت )
إحصائية بين متوسطات أداء المجموعتين عمى الدرجة الكمية لمقياس التفكير 
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ن ( وىي تشير إلى أ307.العممي، كما يتضح بأن قيمة مربع إيتا لممجموعة بمغ )
. مقدار التباين المفسر في المتغير التابع من قبل المتغير المستقل كان كبيرا جدا

( = حجم η2مربع إيتا )باستخدام المعادلة التالية:  (η2)تم حساب مربع ايتا و 
 ( درجة الحرية،df( ىي قيمة )ت( بينما )tحيث ) ،t2/ (t2 + df)الأثر = 
سبة لمتغير المجموعة، تم استخراج . ولمعرفة الفروق بالن(020: 6110)علام، 

المتوسطات الحسابية المعدلة لمتعرف لصالح إي مجموعة كانت الفروق، والجدول 
 .( يوضح ذلك2)

 ( المتوسطات الحسابية المعدلة2جدول )
 والأخطاء المعيارية المعدلة لأداء مجموعتي الدراسة عمى مقياس التفكير العممي.

 أ المعياريالخط المتوسط العدد المجموعة 
 430. 9.192 26 1.00 القبمي

2.00 26 10.115 .430 
 740. 14.885 26 1.00 البعدي

2.00 26 19.808 .740 
( أن الفروق في الدرجة الكمية لمقياس التفكير العممي 2يتضح من الجدول )

لصالح مجموعة التعمم المدمج، إذ كان المتوسط الحسابي لمجموعة التعمم 
 (.19.808(، بينما كان لممجموعة التعمم المدمج )14.885) الإلكتروني

رجاعيا إلى عدة عوامل؛ منيا بأن التعمم المدمج  ويمكن تفسير النتائج وا 
 المادة استبصار العلاقة بين مفاىيم مطالباتمعنى ويتيح ل االتعمم ذ يجعل عممية

ن خلال تقديم م واستخدام العمميات العقمية التي تؤدي إلى نمو تفكيرىن العممي،
حاجات التكنولوجيا والاستراتيجيات الحديثة والتي تمبي  مستحدثاتباستخدام المادة 

أتاح  ،عمى خمق جو تعميمي ممتع وفعالالتعمم المدمج  ساعد؛ و العصر الحالي
مما ساىم في نمو  أفكارىنوتركيز  ،في الدراسة مستمرةالمتابعة الفرصة لمطالبات لم

ل بين المعممة اوالتواصل الفعطلاع عمى مصادر متنوعة تفكيرىن العممي، والا
ويقدم  تدريس.الالخروج عن النمطية والمألوف في و والطالبات عبر بيئة تفاعمية 

التعمم المدمج بذلك نشاطات معرفية متنوعة ومستمرة حيث يركز عمى إيجابية 
يح الطالبات ونشاطين، ويوجيين لمحصول عمى المعمومات في إطار وظيفي، تت

لين ممارسة بعض ميارات التفكير العممي كالتفسير والتعميم، وزيادة تحصيميم 
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تتفق ىذه الدراسي بجميع مستوياتو الذي يساعد عمى زيادة تفكيرىن العممي. و 
 ,Longo؛ (Apena, 2012 النتيجة مع نتائج الدراسات التربوية الأدبية السابقة

 Nuffield؛ Handelsman, Miller, & Pfund, 2007؛ Ng, 2007؛ 2010

foundation, 1967 ؛National Research Council, 1996 ) بأن التعمم
يجابية لممتعمم وتدفعو إلى التفكير وذلك من خلال  المدمج يوفر بيئة تعمم محورية وا 
تفاعمو وتفحصو لصفحات الموقع والتي تحتوي مواد تعميمية مقدمة بطرق متعددة 

عن تعممو والاعتماد عمى الذات، وكذلك  ةره بالمسؤوليتراعي الفروق الفردية فتشع
المناقشة مع المعمم والزملاء، مما يرسخ ويزيد الاحتفاظ بالمعمومات المعرفية والقيام 

وتتفق ىذه النتيجة مع الدراسات السابقة بعممية التفكير وتقييم فعاليتيا، وبقاء أثرىا. 
 ،(6102ودراسة المييبي )، (6102دراسة الزعبي )، و (6104)الحراحشة،  كدراسة

 ،(6102البركات، )مييدات و ودراسة  (،Reynolds, 2016دراسة رينولدز )و 
 Mayer and)ماير ومورينو  دراسةو ، (6112علاوي )الحسناوي و ودراسة 

Moreno, 2005)،  تشن  دراسةوChen, 2005) ) والتي أكدت عمى أىمية
استخدام عزيز التحصيل، ويعد استخدم التعمم المدمج في تطوير الميارات وت

التكنولوجية والاستراتيجيات الحديثة ضرورة تعميمية ممحة وليست  مستحدثات
ترفييية، تساعد الطمبة عمى استثارت قدراتيم العقمية وتحفزىم عمى المشاركة في 

 .عممية التعمم
لتعمم وا الإلكترونيما أثر التعمم  :السؤال الثاني نع الإجابةالنتائج المتعمقة ب  -

التحصيل الدراسي البعدي لطالبات الصف العاشر في مادة المدمج عمى 
 الأحياء )وحدة التصنيف(؟

تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات 
عمى اختبار التحصيل الدراسي القبمي والبعدي،  والمدمج الإلكترونيالتعمم في 

 .(2جدول )وكانت النتائج كما في ال
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 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية2جدول )
 لدرجة الطالبات في المجموعتين في الاختبار التحصيمي البعدي 
 الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المستويات

 المعياري
 الخطأ

 المعياري 
 فرق

 المتوسطات 
 261. 1.33 5.50 26 2.00 1.26 139. 710. 4.23 26 1.00 التذكر
 143. 731. 4.84 26 2.00 1.19 165. 845. 3.65 26 1.00 الفيم
 126. 643. 2.42 26 2.00 .884 099. 508. 1.53 26 1.00 التطبيق

 114. 581. 2.46 26 2.00 692. 139. 710. 1.76 26 1.00 المستويات العميا
 3.61 430. 2.19 11.5 26 1.00 الاختبار الكمي

2.00 26 15.14 2.95 .579 
( أن ىناك فروقا ظاىرية بين متوسطات درجات 2يتضح من جدول )

طالبات المجموعتين عمى اختبار التحصيل الدراسي البعدي لممستويات الأربعة 
، وعمى مستوى الفيم مقداره 1.26ره الصالح التعمم المدمج، مستوى التذكر ومقد

، 692.، وفي المستويات العميا مقداره 884.، وفي مستوى التطبيق مقداره 1.19
. ولتحقق من مستوى دلالة 3.61وفي الاختبار الكمي في التحصيل البعدي مقداره 

الفروق الظاىر بين المجموعتين في التحصيل الدراسي تم استخدام تحميل التباين 
( 3( وحساب حجم الأثر والذي يتضح من بيانات جدول )ANCOVAالمشترك )

 :الاتي
 ( نتائج تحميل التباين لدرجات الطالبات3)جدول 

 في المجموعتين في الاختبار التحصيمي البعدي 
مستويات 
مجموع  مصدر التباين الاختبار

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة "ف" المربعات

 الدلالة
η2 لحجم 

 تأثير

 التذكر
 

 956. 000. 1077.5 1230.9 1 1230.9 القياس البعدي
 268. 000. 18.3 20.9 1 20.9 عةالمجمو 
    1.14 50 57.1 الخطأ

     52 1309.0 المجموع المعدل

 الفيم
 968. 000. 1501.8 939.2 1 939.2 القياس البعدي
 371. 000. 29.5 18.4 1 18.4 المجموعة
    625. 50 31.2 الخطأ
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     52 989.0 المجموع المعدل

 التطبيق
 924. 000. 606.9 204.0 1 204.0 القياس البعدي
 377. 000. 30.2 10.1 1 10.1 المجموعة
    336. 50 16.8 الخطأ

     52 231.0 المجموع المعدل

المستويات 
 العميا

 917. 000. 552.0 232.6 1 232.6 القياس البعدي
 228. 000. 14.7 6.23 1 6.23 المجموعة
    422. 50 21.0 الخطأ

     52 260.0 دلالمجموع المع

 الكمي
 964. 000. 1357.6 9208.9 1 9208.9 القياس البعدي
 334. 000. 25.051 169.9 1 169.9 المجموعة
    6.78 50 339.1 الخطأ

     52 9718.0 المجموع المعدل
( ان ىناك فروق دالة احصائيا في 3يتضح من نتائج بيانات جدول )

( وىي دالة 25.05؛ إذ أن قيمة "ف" للاختبار )التحصيل الدراسي لدى الطالبات
( دالة احصائيا، وفي 18.3احصائيا، وفي مستوى التذكر كانت قيمة "ف" )

 ،دالة احصائيا( 30.2) والتطبيق ،دالة احصائيا( 29.5) مستويات الفيم
ولاحظت المعممة أن طالبات مجموعة  .دالة احصائيا (14.7والمستويات العميا )

ج قد استمتعن بتعممين الدروس وفق ىذه الاستراتيجية التي مثمت التعمم المدم
أسموبا جديدا لتعممين من خلال تنفيذ النشاطات والتعمم الفردي والتعمم وجيا لوجو، 

 .قادتين إلى الاعتماد عمى النفس في المعرفة والاستيعاب والتطبيق والتفكيروقد 
حصيل الدراسي البعدي المستقل في تحسين الت ولمعرفة حجم أثر المتغير

وبمغت القيمة الكمية عمى  (η2)تم حساب حجم أثر لمربع آيتا  ،لدى الطالبات
 (η2)وكان مربع آيتا  وىي قيمة كبيرة جدا، ،334.اختبار التحصيل الدراسي 

لمستويات التحصيل الأربعة التذكر والفيم والتطبيق والمستويات العميا عمى التوالي 
( وكان الأثر أكبر في مستوى التطبيق، وأقميا في 228.، 377.،371.، 268.)

المستويات العميا. ويمكننا القول إن تباين التحصيل بين طالبات المجموعتين 
وىذا يؤكد  ،متغير التعمم المدمجصالح يرجع ل الإلكترونيلمتعمم المدمج والتعميم و 

يتفق مع الدراسات  وىذاالأثر الإيجابي لمتعمم المدمج الذي استخدم بيذه الدراسة، 
-Apena, 2012; Hinterberger, Fassler, and Bauer التربوية الأدبية السابقة
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Messmer, 2004; Ng, 2007) Huang, 2002; )دمج العناصر  بأن عند
تعمل عمى زيادة التركيز  ،حضور عممية التعمم وجيا لوجوو التعميمية الحاسوبية 

ة متكاممة مميئة بالمثيرات ومراعية لمفروق في خمق بيئو  بين المتعممين،التفاعل و 
كل من دراسة مع نتائج كذلك ويتفق الفردية بين الطالبات وأنماط تعممين، 

ودراسة  ؛6102، دراسة عبد الحمزة ؛6102 ،دراسة الزعبي؛ 6104)الحراحشة، 
بأن المعمم لم يعد المصدر  (6102ودراسة مييدات و البركات، ؛ 6102 ،المييبي
ممعمومات، وبأن التعمم المدمج اىتم بتعدد وتنوع مصادر واستراتيجيات الوحيد ل

التعمم، كالحوار والمناقشة وحل المشكلات والتعمم الفردي والعمل التعاوني، 
واستخدام الحواسيب وشبكات الانترنت، مما زاد من سرعة استيعاب الطالبات، 

جموعة التجريبية في تفوق الم (Ubuz, et.al., 2009) ودراسة اوبز وآخرون
 i.e., Geometer’s)بدرجة دالة التي استخدمت الرسم اليندسي عمى باد 

Sketchpad،)  ودراسة كيم وأخرون(Kim, et.al., 2008)  إذ أن نتائج اختبار
الأداء ومعالجة المعمومات لطمبة المجموعة التجريبية التي استخدمت طريقة 

في نظام حافظة إلكترونية أعمى من  عرض المعمومات لممفيوم قائم عمى الخريطة
المجموعة الضابطة، وقضوا وقتا أقل في إيجاد المعمومات، ودراسة شتات 

 Eduwave( بأن نتيجة الطمبة الذين استخدموا بيئة التعمم الافتراضية 6113)
 ,Lynch)وآخرون  لينشودراسة أفضل في ميارات التحميل، والتركيب، والتقويم، 

et.al., 2008) خمصت بأن تطبيق البرامج التعميمية عمى الويب يفي  يالت
( تفوق 6112خرون )آودراسة الحسناوي و  باحتياجات مختمف أنماط تعمم الطمبة.

الطمبة الذين استخدموا شبكة المعمومات العالمية )الانترنت( عمى الطمبة الذين 
من تنوع ويرجع ذلك لما يوفره  استخدموا برامج الحاسوب في التحصيل الدراسي.

في النشاطات التعميمية مثل النصوص والصور ومقاطع الفيديو والرسوم المتحركة 
  والصوت.

 الإلكترونيما أثر التعمم عمى السؤال الثالث:  الإجابةالنتائج المتعمقة ب
التحصيل الدراسي البعدي لطالبات الصف العاشر في مادة والتعمم المدمج عمى 

 الحسابية، والانحرافات المتوسطات استخراج تم الأحياء )وحدة التصنيف(؟
 عمى اختبار التعمم المدمجو  الإلكتروني التعمم لدرجات الطالبات في المعيارية

 (4جدول ) في كما النتائج التحصيل الدراسي، وكانت
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 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري 4جدول )
 (صيمي )البعدي والتتابعيلدرجة الطالبات في المجموعتين في الاختبار التح

 الاختبار التحصيمي التتابعي الاختبار التحصيمي البعدي   
فروق  المتوسط العدد المجموعة المستوى

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

فروق  المتوسط
 المتوسط

الانحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 168. 859. 1.00 3.46 139. 710. 1.26 4.23 26 1.00 التذكر
2.00 26 5.50 1.33 .261 4.46 1.24 .243 

 212. 1.08 1.15 2.84 165. 845. 1.19 3.65 26 1.00 الفيم
2.00 26 4.84 .731 .143 4.00 1.02 .200 

 126. 646. 576. 1.46 099. 508. .884 1.53 26 1.00 التطبيق
2.00 26 2.42 .643 .126 2.03 .662 .129 

يات المستو 
 العميا

1.00 26 1.76 .692 .710 .139 1.42 .769 .945 .185 
2.00 26 2.46 .581 .114 2.19 .693 .136 

 426. 2.172 3.50 9.19 430. 2.19 3.61 11.5 26 1.00 الكمي
 2.00 26 15.14 2.95 .579 12.63 2.949 .578 

ط التحصيل ( ان ىناك فروقاً ظاىرية في متوس4يتضح من بيانات جدول )
، في مستوى التذكر 3.50)الدراسي التتابعي الكمي لصالح التعمم المدمج ومقداره )

، وفي (576.)، وفي مستوى التطبيق ((1.15( وفي مستوى الفيم 1.00)
، ولتحقق من مستوى دلالة الفروق بين المجموعتين في (769.)المستويات العميا 

( والتي يتضح من بيانات جدول t-testالتحصيل التتابعي تم استخدام اختبار )
 ( الاتي:01)

 ( قيم اختبار "ت" بين طالبات المجموعتين لاختبار التتابعي01جدول )
الفروق  المستويات

 بالمتوسطات
الخطأ 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

η2 تأثير لحجم 
 المستقل المتغير

 186. 001. 50 3.37 295. 1.00 التذكر
 238. 000. 50 3.95 291. 1.15 يمالف

 168. 003. 50 3.17 181. 576. التطبيق
 183. 002. 50 3.34 230. 769. العميا
 322. 000. 50 4.87 718. 3.50 الكمي

( ان ىناك فروق دالة احصائيا في التحصيل 01يتضح من بيانات جدول )
( وىي دالة احصائيا 4.87الدراسي التتبعي الكمي لدى الطالبات إذ أن قيمة "ت" )
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لصالح التعمم المدمج. ووجود فروق دالة احصائيا بين متوسطات درجة الطالبات 
في المجموعتين في جميع مستويات التعمم؛ التذكر والفيم والتطبيق ومستويات 

، 3.95، 3.37التفكيرالعميا، وترواحت قيم "ت" المحسوبة ليا عمى التوالي )
 0.05ة احصائيا عند مستوى دلالة إحصائية ( وىذه القيم دال3.34، 3.17

ولمعرفة مقدار ، ويدل ذلك أن التعمم المدمج ترك أثرا، لصالح متغير التعمم المدمج
وبمغت القيمة الكمية لحجم الأثر عمى  ،أثر التعمم المدمج عمى التحصيل التتبعي

أن تباين ، ويمكننا القول كبيرة جداً ، وىي قيمة (322.)اختبار التحصيل الدراسي 
، يرجع لمتغير الإلكترونيالتحصيل بين طالبات المجموعتين لمتعمم المدمج والتعمم 

بالتعمم، مما يدل بأن التعمم المدمج لو  التعمم المدمج، والذي ساعد عمى الاحتفاظ
أثراً في الاحتفاظ، وفي تقوية المستويات العقمية لدى الطالبات، ولأن التعمم المدمج 

، وفيو تتعمم الطالبات ذاتيا، فتستطيع بواسطتو التعمم وفق لكترونيالإيشمل التعمم 
السرعة التي تناسبين وحسب حاجاتين، وفي المكان والزمان الذي يناسب 
ظروفين اليومية، والبحث عن المعمومات بسيولة، واستعراض العروض التقديمية 

ة وجيا لوجو من والصور التوضيحية، وكذلك يوفر التعمم المدمج الخبرات المباشر 
خلال تفاعل الطالبات، ورغبتين في المشاركة لإثراء العممية التعميمية، وقد انعكس 

لمستوى التذكر  (η2)إيجابيا عمى عممية الاحتفاظ بالتعمم. وكان مربع ايتا 
، ويرجع ذلك لاستخدام طرق متنوعة في التدريس مثل كبيرة( وىي قيمة 186.)

عي، وأصبح تعممين ذو معنى أدى إلى تنمية قدرة التعمم الذاتي والتعمم الجم
ويرجع  وىي قيمة كبيرة جدا، (238.لمستوى الفيم ) (η2)التذكر. وكان مربع ايتا 

ذلك إلى تقديم النشاطات والتدريبات المتنوعة لاستخدام المفاىيم الكترونيا وداخل 
واستيعاب الغرفة الصفية؛ مما أدى إلى تعزيز المفاىيم في البنية العقمية، 

ويفسر قيمة حجم الأثر ( 168.وكانت القيمة في مستوى التطبيق )المعمومات. 
ومكنت قدمت بطرق مختمفة ؛ للاستيعاب الجيد لممعمومات التي في ىذا المستوى
 (η2)وبمغت قيمة مربع ايتا  تمثيميا وتوظيفيا في المواقف التعميمية.الطالبات من 

ي التدريبات والنشاطات فلمشاركة الطالبات  ( وذلك183.في المستويات العميا )
لمتعمم، والاستفادة من مميزات  إيجابيا من خلال المنتديات التي تستثيرىن ذىنيا

التعمم المدمج التي عممت عمى تحفيز الطالبات عمى البحث والتجريب والتفكير 
دراك العلاقات بين الظواىر من خلا ل مما زاد من مياراتين في حل المشكلات، وا 
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دراسة عمميات تصنيف الكائنات، مما رفع من مستوياتين في التحميل والتركيب 
 والاحتفاظ بالتعمم.والتقويم 

وىذا يؤكد الأثر الإيجابي لمتعمم المدمج الذي استخدم بيذه الدراسة، وتتفق 
باشمر، شرويل، وموزر  التربوية مثل دراسة مع الدراسات الأدبيةنتائج ىذه الدراسة 

(Lindsey, Shroyer, Pashler, and Mozer, 2014)  مع نتائج دراسة و
 ( ودراسة لونغوReynolds, 2016رينولدز )ودراسة ( 6104الديرشوي )

(Longo, 2010)  ودراسة ماركس(Marx, 2006)  من  وبأنالتي أوضحت
مميزات استخدام التكنولوجيا التركيز عمى بناء فيم عميق لمحتوى العموم؛ يتجاوز 

اء البسيط لمحقائق العممية، ويكون احتمال احتفاظ الطمبة لممحتوى العممي الاستدع
لفترة أطول من الوقت من خلال عممية البحث مستمرة من الاستجواب، وجمع 

( في 6102البيانات، وتحميميا، وتفسيرىا. وتتفق مع نتائج دراسة حيات ونوبي )
استراتيجيات التقنيات  بقاء أثر التعمم لصالح المجموعة التي درست باستخدام

( والتي أظيرت نتائج الدراسة لصالح 6102ة، ودراسة الريماوي )الإلكتروني
مجموعة التعمم المدمج في التحصيل المباشر والمؤجل، ودراسة ماير ومورين 

لصالح  ((Chen, 2005ودراسة تشن (Mayer and Moreno, 2005)و
 التعمم وعمميات المحاكاة. المشاركين في الدراسة التي ركزت عمى المواقف 

 الاستنتاجات والتوصيات الدراسة:
في ضوء النتائج التي أكدت أىمية التعمم المدمج وأثره الإيجابي في 

 التحصيل الدراسي، فإنو تم التوصل إلى التوصيات الآتية:
إشراك المعممين والمؤسسات التعميمية لتصميم مساقات لمحتوى تعميمي عمى  -

 الاحتفاظالتفكير العممي و ئة تفاعمية لما لو من تأثير عمى الانترنت لخمق بي
 . بالمعمومات

تطبيق تصميم الدراسة في التعمم المدمج عمى نطاق أكبر وأوسع في البحوث  -
التفكير العممي في ىذا المجال وتطبيق نتائجيا لممساعدة عمى زيادة 

 الاحتفاظ.و 
ز تدريب المعممين لمتدريس أن تعمل المؤسسات التعميمية عمى إيجاد سبل لتعزي -

 عبر التعمم المدمج.
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تقديم برامج توجييية دقيقة يمكن أن تساعد المتعممين عبر الانترنت ليصبحوا  -
 أكثر استعدادا لمدروس الأكاديمية عبر الإنترنت.

أن يعمل المعممون عمى تقييم موادىم التعميمية التكنولوجية وميارات تواصميم  -
تيم الخاصة، ومحاولة تحديثيا عند الحاجة لخمق مع الطمبة، وتحسين ميارا

بيئة تعممية عبر الإنترنت أكثر شفافية وتعاونية داخل فصوليم الدراسية لتكون 
 خطوط ارشاد فعالة من التقنيات لطمبتيم.

الفردية والجمعية التي  ي التدريبات والأنشطةة فالعمل عمى زيادة مشاركة الطمب -
عمى العمل، والتعمم،  يم، التي تظير في حماسيموتتحدى قدرات تستثيرىم ذىنيا

 والاحتفاظ بالتعمم. والتفكير
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 المراجـــع
 :المراجع العربية -أولاً 

 دار الفكر. عمان تصميم التعميم.(. 6101جامع، حسن حسيني )
  Web)أثر استراتيجية الويب كويست (6104) ،الحراحشة، كوثر عبود موسى

Quests)   اكتساب المفاىيم العممية وتنمية ميارات في تدريس العموم في
المجمة  التفكير الإبداعي لدى طالبات المرحمة الأساسية في الأردن.

 . 812-622 (6-081، )88، التربوية
(، أثر استخدام الانترنت والحاسوب 6112الحسناوي، موفق؛ وعلاوي، عدنان، )

مة جامعة ذي مج .لتعمم الكترونيات القدرة الكيربائية في تحصيل الطمبة
 (.0)6 قار العممية
ة في الإلكتروني(. فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية 6102) ،عبد الحمزة، لينا

بعض عادات العقل لدى طالبات الصف الثاني المتوسط لمادة الأحياء. 
 .22-21( 0)03، مجمة القادسية في الآداب والعموم التربوية

لية تصميم مقرر إلكتروني قائم عمى (، فعا6102حيات، حسين ونوبي، أحمد )
استراتيجيات الاحتفاظ بالمعمومات في التحصيل وبقاء أثر التعمم لطالبات 

مجمة دراسات قسم التربية البدنية بكمية التربية الأساسية في دولة الكويت. 
 (.022) 20لمجمد  الخميج والجزيرة العربية

عمان: دار المسيرة لمنشر  .تعميم العموم لمجميع(. 6112خطابية، عبد الله )
 .والتوزيع والطباعة
( أثر استراتيجية التعمم المدمج عمى التحصيل 6104الديرشوي، عبد المييمن )

الدراسي واستبقاء المعمومات لدى طالبات الصف الحادي عشر الأدبي 
، دراسات، العموم التربويةفي مادة الجغرافية بمركز دىوك/ العراق، 

22(0-0 )620- 632. 
أثر استخدام التعمم المدمج في تدريس المغة الانجميزية ، (6102الريماوي، فراس )

عمى التحصيل المباشر والمؤجل لدى طلاب الصف السادس الأساسي 
 ، رسالة ماجستير جامعة الشرق الأوسط.في محافظة عمان

ب (. أثر استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الوي6102الزعبي، عبد الله )
كويست في تدريس مادة العموم في تنمية ميارات التفكير العممي وفيم 
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مجمة الجامعة طبيعة العمم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي. 
 .824-824( 8)62، الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية

، عالم تدريس العموم لمفيم: رؤية منظوميو(، 6116زيتون، كمال عبد الحميد )
 .ةالكتب، القاىر 

فعالية استخدام نموذج قائم عمى  ،(6113شتات، خالدة عبد الرحمن محمد )
في بيئة التعمم الافتراضية في تنمية ميارات  الإلكترونيميارات التعمم 

التفكير العميا )التحميل، التركيب، التقويم( لدى طلاب الصف العاشر 
مس. رسالة دكتوراه كمية التربية، جامعة عين ش .الأساسي بالأردن

 جميورية مصر العربية.
، دار الفكر اتجاىات حديثة في تدريس العموم(. 6110عبد السلام، مصطفى )
 العربي، القاىرة.
، دار مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية(. 6110أبو علام، رجاء، )
 .النشر، القاىرة
حو تصميم (، دراسة النظم التعميمية لمتعمم المدمج: ن6108أبو عيطة، جوىرة )

- 202( 2) 60جامعة القاىرة - مجمة العموم التربويةنموذج مقترح، 
282. 

معجم المصطمحات التربوية المعرفة في (. 6118المقاني، أحمد وعمي، الجمل )
 القاىرة، عالم الكتب المناىج وطرق التدريس.

ي (. أثر التعمم المدمج في تحصيل طمبة الصف الثان6102المييبي، عبد الرزاق )
المتوسط في مادة الفيزياء وتنمية ميارات عمميات العمم لدييم وميميم نحو 

 .220 -200( 20) مجمة الفتحالفيزياء، 
(، التفكير العممي وعلاقتو بالكفاءة الذاتية العامة عند 6113المساعيد، أصلان، )

، مجمة الجامعة الإسلاميةطمبة، الجامعة في ضوء بعض المتغيرات، 
04(0) 231-212.  

(. فاعمية التعمم المدمج القائم عمى المدخل 6102مييدات، رزان والبركات، عمي )
التاريخي في تحسين فيم الطمبة لطبيعة العمم، والتغير المفاىيمي في 

مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية  بيئات تدريس الكيمياء.
  .012-38( 8)62، والنفسية
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