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التفاعل بين أسموب التحكم التعميمي وزمن الاستجابة والأسموب 
المعرفي وأثره عمى تحصيل مفاىيم الويب لدى تلاميذ التعميم 

  الإعدادي والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية
 *أحمد فييم بدر /د

 ة:ـــمقدم
مقومًا أساسيًا مف مقوماتيا؛ باعتباره أحد يُعد التقويـ جزءًا مف عممية التعمـ و 

العناصر الميمة لمحكـ عمى كفاءة وفاعمية منظومة المنيج؛ لما يوفره مف تغذية 
راجعة لكلًا مف المعمـ والمتعمـ عما لـ يتـ إتقانو مف دراسة المنيج؛ بما يتيح معو 

متعمـ، تعديؿ استراتيجيات التدريس، والتي تضمف تلافي مواطف القصور لدى ال
ثارة دافعيتو لمتعمـ والاستمرار  والعمؿ عمى إصلاحيا، مع تدعيـ جوانب القوة لديو، وا 

يتمكف المعمـ مف خلالو  حيث ؛مف عممية التعمـ االتقييـ جزءً  يُعد وفي ضوء ذلؾ فيو،
 .تحديد المستوى الذي بمغو المتعمـ في تحقيؽ الأىداؼ المعرفية والميارية

امًا كبيرًا في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ مع ظيور العديد مف ولقد ناؿ التقويـ اىتم
المستحدثات التكنولوجية ومنيا الإنترنت، أجيزة التابمت، التميفوف المحموؿ، 

فرضت الممارسات التعميمية الحالية ضرورة تبني ؛ حيث Mp3; Mp4المشغلات 
 الورقة والقمـ القصور الذي تعاني منو اختباراتطرؽ وأساليب حديثة لمتقويـ بسبب 

والذي يتمثؿ في: عدـ ملائمة المنيجية التي تقوـ عمييا تمؾ الاختبارات في ضوء 
ضعؼ قياس مستوى المتعمـ  ،التوجيات التكنولوجية الحديثة بالنسبة لعممية التقويـ

، بالطرؽ التقميدية؛ بما لا يتيح لممعمـ العمؿ عمى تحسيف أداء المتعمـ بشكؿ جيد
لمصداقية والعدالة في تقييـ درجات المتعمميف، بالإضافة إلى صعوبة افتقاد الدقة وا

قياس الميارات العممية بالاختبارات الورقية؛ ومما لاشؾ فيو فإف ىذه الأسباب 
مف خلاؿ العمؿ مجتمعة تُعد مبررًا لإعادة النظر في التقييـ بصورتو الحالية، وذلؾ 

داـ التكنولوجيا، والتي اقتصر دورىا تعتمد عمى استخعمى تبني أساليب تقييـ حديثة 
لفترات طويمة عند النقطة التي تسبؽ عممية التقييـ، والتي عبر عنيا كيمجور 

                                                           

المركز القومي للامتحانات والتقويـ ب أستاذ تكنولوجيا التعميـ المساعد: أحمد فييم بدر /د *
 .التربوي
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(Kilgore, 2009)
  بأف استخداـ التكنولوجيا في عممية التقييـ ظمت خارج تفكير

ف التربوييف، وكأف التقييـ جزءًا مستقلًا عف العممية التعميمية؛ فميس مف المنطقي أ
يسعى التربويوف إلى استكشاؼ طرؽ وأساليب حديثة في التدريس تعتمد عمى 
التكنولوجيا في الوقت الذي يظؿ فيو تقييـ التدريس بالطرؽ التقميدية، وىذا ما يُعد 

 Electronic Assessmentيـ الإلكتروني يالتقدافعًا قويًا للاتجاه نحو استخداـ 
ف خلاؿ استخداـ تقنيات حديثة أىميا بيدؼ تقييـ معارؼ المتعمـ وأداءاتو م

  الاختبارات الإلكترونية.
أحد أىـ أدوات التقييـ  Electronic Testsوتُعد الاختبارات الإلكترونية 

الإلكتروني، والتي يتـ إجرائيا عبر بيئة تكنولوجية سواء عبر شبكة الإنترنت أو داخؿ 
كترونية مف الاىتماـ والانتشار ما قاعات دراسية إلكترونية، ولقد أخذت الاختبارات الإل

يتوقع معو أف تحؿ محؿ الاختبارات الورقية في المستقبؿ القريب؛ خاصة في ضوء ما 
 Karen, et تتصف بو الاختبارات الإلكترونية من سمات تشجع عمى استخداميا

al., 2010, p. 35; Hettiarachchi, et al., 2013, p. 11; Singh, et al., 

2016, p. 313;وتتمثؿ في: سيولة إعداد 558، ص5008حسف زيوف،  ؛ ،)
المفردات الاختبارية ومراجعتيا، وتخزينيا في ذاكرة الكمبيوتر فيما يُعرؼ ببنوؾ 

، تنويع طرؽ عرض الاختبارات عمى شاشة الكمبيوتر سواء Item Bankingالأسئمة 
داخؿ قاعات  ، أو تخزينيا عمى أجيزة الكمبيوتر CDsبوضعيا عمى أقراص مدمجة 

دراسية إلكترونية، أو نشرىا عف بُعد عبر الشبكات، استقباؿ استجابات المتعمميف 
علاف نتائج  وتصحيحيا إلكترونيًا بما يضمف العدالة والمصداقية، الفورية في رصد وا 
تقييـ المتعمميف، توافر أنواع جديدة مف المفردات الاختبارية مصممة باستخداـ 

ور ثابتة، فيديو،... إلخ(، والتي تقيس ميارات يصعب قياسيا الوسائط المتعددة )ص
الورقة والقمـ، كما تتميز بقمة التكمفة مقارنة بالاختبارات الورقية؛ فيي لا اختبارات ب

تتطمب شراء أحبار وأوراؽ لمطباعة، بالإضافة إلى عدـ الحاجة إلى توفير أماكف 
  لتخزيف أطناف مف الأوراؽ الاختبارية.

فقد اىتمت تمؾ المميزات التي تتصؼ بيا الاختبارات الإلكترونية؛  وفي ضوء
بقياس فاعمية وكفاءة تمؾ الاختبارات كأداة تقويمية في  العديد من البحوث والدراسات

                                                           
  اتبع الباحث في توثيق المراجع العربية والأجنبية الإصدار السادس من نظام جمعية علم النفس الأمريكيةAmerican 

Psychological Association (2010) APA Style 
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محمد آؿ و  تحقيؽ العديد مف الجوانب التعميمية، ومنيا دراسة كؿ مف: محمد خضر
وآخروف  كاريف(، 5008(، فيد الخزي )5008(، حناف الزيف )5008مرعي )

(Karen, et al., 2010)،  (، ىيمر وماثو 2011الخزي ومحمد الزكري )فهد
(Hiller, Mathew, 2014) عزمي وآخروف ،(Azmi, et al., 2015) ،يكاندي اج

 ،(Singh, et al., 2016)، سينجا وآخروف (Gikandi, et al., 2011)وآخروف 
 ، كوريشي وريزواف(Nuha. Gary & Mike, 2018)نيا وجاري ومايؾ 

(Qureshi & Rizwan, 2015) ،( ؛ حيث أظيرت نتائج تمؾ 5000طلاؿ كابمي)
الدراسات فاعمية الاختبارات الإلكترونية في العديد مف النواتج التعميمية كالتحصيؿ، 
بقاء أثر التعمـ، تنمية ميارات التفكير، تنمية الميارات العممية، وتنمية الدافعية 

كاف مف بيف التوصيات التي خرجت بيا تمؾ الدراسات أىمية التحوؿ مف للإنجاز؛ و 
الاختبارات الورقية إلى الاختبارات الإلكترونية عند تقييـ تحصيؿ وأداءات المتعمميف، 

مف أىمية نشر لعديد من المؤتمرات الدولية والإقميمية أوصت بو اوىو ما يتفؽ مع ما 
مؿ عمى توفير البنية التحتية التكنولوجية؛ بيدؼ ثقافة الاختبارات الإلكترونية، والع

 Theتعميـ استخداميا بمختمؼ المؤسسات التعميمية، ومنيا: المؤتمر الدولي بأدنبره، 

10th Scottish Assessment Conference, 2016،  المؤتمر الدولي لتطوير
 5002يناير  52-55التعميـ العالي في ضوء المتغيرات والمعايير العالمية في الفترة 

بيف كمية الدراسات المنعقد بجامعة بنيا، المؤتمر الرقمي: قضايا ومشكلات التعميـ 
 8-2العميا لمتربية بجامعة القاىرة والجمعية العربية لتكنولوجيات التربية في الفترة 

 20 -20ـ، مؤتمر التعمـ الإلكتروني بجامعة جرينتش بمندف في الفترة 5002يوليو 
المؤتمر الدولي لتقويـ التعميـ لييئة تقويـ التعميـ والتدريب بالسعودية ـ، 5008يوليو 

ـ، الممتقى 5004ديسمبر  8-8تنميتيا وتقويميا في الفترة  -بعنواف: ميارات المستقبؿ
العممي الثالث لكمية التربية النوعية بجامعة عيف شمس ومركز تطوير التعميـ الجامعي 

تعميم ـ، بالإضافة إلى 5002أكتوبر  02 بعنواف: قضايا التحوؿ الرقمي في
عمى نطاؽ عالمي، ومنيا: اختبارات الرخصة الدولية  الاختبارات الإلكترونية الموحدة

، بالإضافة إلى TOEFL، واختبارات المغة الإنجميزية ICDLلقيادة الكمبيوتر
رعتو تقيس قدرة المتعمـ وس التي، TIMSSالاختبارات الدولية في العموـ والرياضيات 

عمى الاستجابة لممفردات الاختبارية؛ ما جعؿ العديد مف دوؿ العالـ تحرص عمى 
  حوسبة الاختبارات بمؤسساتيا التعميمية المختمفة.
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وفي ضوء ما سبؽ؛ فإف مجرد استخداـ الاختبارات الإلكترونية لا يُعد دليلًا عمى 
متغيرات تصميمية  فاعميتيا دوف الاىتماـ بدراسة ما يتعمؽ بتمؾ الاختبارات مف

مختمفة، والتي تضمف معيا زيادة العمؿ عمى الاستفادة مف تمؾ الاختبارات وزيادة 
المتغيرات التصميمية التي يتناوليا البحث ومف بيف  كفاءتيا في العممية التعميمية،

الحالي: أساليب التحكم التعميمي، زمن الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، الأساليب 
( والتي استيدفت دراسة 5008، والتي تناولتيا دراسة كؿ مف: فيد الخزي )ةالمعرفي

أثر بعض متغيرات تصميـ الاختبارات الإلكترونية عمى التحصيؿ، ومف بينيا متغير 
( والتي استيدفت أثر 5008امكانية مراجعة وتغيير الإجابات، ودراسة زياد خميؿ )

متروي(  -سموب المعرفي لممتعمـ )مندفعاختلاؼ شكؿ التغذية الراجعة، وعلاقتو بالأ
 Al-Hasani & Elgazzarالحساني والجزار  دراسةو عمى التحصيؿ وزمف التعمـ، 

متعمـ( في تنمية  -التي استيدفت المقارنة بيف أساليب التحكـ )برنامج  (2015)
التي  Gorrissen, et al., (2015)الكفايات المعموماتية؛ ودراسة جورسيف وآخروف 

متعمـ( عمى البيئات الإلكترونية، والتحكـ  –دفت أثر أساليب التحكـ )برنامج استي
( التي استيدفت أثر نمط الاستجابة 5000الذاتي الأكاديمي، ودراسة طلاؿ كابمي )

للاختبارات الإلكترونية عمى أداء الطلاب المندفعيف والمتروييف، ودراسة أيمف 
اندفاع(  -لأساليب المعرفي )تروي( واستيدفت التفاعؿ بيف ا5000الجوىري )

تحكـ متعمـ(، واستخداـ رسائؿ  -وأساليب التحكـ في زمف الاستجابة )تحكـ برنامج
( التي استيدفت أثر 5005تأكيد الرسائؿ عمى التحصيؿ، ودراسة محمد شعباف )

 -متعمـ( والأساليب المعرفية )اندفاع  -التفاعؿ بيف أساليب التحكـ التعميمي )معمـ 
ي( عمى تنمية ميارات حؿ المشكلات ومعدلات التعمـ، واستيدفت دراسة نياري ترو 

غير  -( أثر التفاعؿ بيف نمط الاستجابة، وزمف الاستجابة )موقتة 5005الغبيشي )
موقتة( عمى التحصيؿ والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية، ودراسة محمد أبو تيـ 

جابة، وأساليب التحكـ في زمف الاستجابة ( استيدفت أثر اختلاؼ أنماط الاست5008)
تحكـ متعمـ( عمى الاختبارات الإلكترونية في خفض قمؽ الاختبار،  -)تحكـ برنامج 

( التي استيدفت التفاعؿ بيف أساليب التحكـ 5008ودراسة أيمف محمد عبد اليادي )
  لمياري.اندفاع( عمى التحصيؿ والأداء ا-برنامج(، والأسموب المعرفي )تروي -)متعمـ

وفي ضوء ما سبؽ؛ فإف البحوث والدراسات التي تناولت: أساليب التحكـ 
التعميمي، زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، الأساليب المعرفية؛ قد ركزت كؿ 
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منيا عمى متغير واحد، ومف زاوية محددة، وكؿ متغير أثبت فعاليتو في حدود السياؽ 
لتالي فيناؾ العديد مف الجوانب التي تتعمؽ بتمؾ الذي تـ استخدامو مف أجمو؛ وبا

يأتي البحث الحالي المتغيرات، والتي لـ يتـ تناوليا واختبار فاعميتيا بعد؛ وبناءًا عميو 
متمثلًا في تناوؿ تمؾ المتغيرات المستقمة الثلاثة،  استكمالًا لتمك البحوث والدراسات

أسموب التحكـ  :مستقل الأولالسبب في اختيار البحث الحالي لممتغير الوجاء 
تحكـ المتعمـ مع  -التعميمي بمستوييو )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة

حيث لوحظ تناوؿ معظـ الدراسات أساليب التحكـ التعميمي  امكانية تغيير الإجابة(؛
)تحكـ البرنامج، وتحكـ المتعمـ( بوجو عاـ، كما لوحظ وجود تعارض بيف نتائج تمؾ 

راسات؛ فمـ تحدد ىذه الدراسات بشكؿ قاطع أي أسموبي التحكـ التعميمي )تحكـ الد
( 5000المتعمـ أو تحكـ البرنامج( يُعد الأفضؿ؛ ففي حيف أكد نبيؿ جاد عزمي )

فاعمية أسموب تحكـ البرنامج مقارنة بتحكـ المتعمـ عمى الأداء؛ جاء الحساني 
مغايرة حيث أكد فاعمية أسموب  بنتائج Al-Hasani & Elgazzar (2015)والجزار

تحكـ المتعمـ مقارنة بتحكـ البرنامج؛ بينما أظيرت نتائح دراسة كؿ مف 
(Gorrissen, et al., 2015)( 5008(، محمد أبو تيـ )5000، أيمف الجوىري )
المتعمـ(؛ بالإضافة إلى وجود نقص في الدراسات –تساوي أسموبي التحكـ )البرنامج 

بمستوييو )تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير التحكـ التعميمي  التي تناولت أساليب
الإجابة/ تحكـ البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة( والمذاف يتناوليما البحث 

ففي  بيف نتائج الدراستيف المتاف تناولتا تمؾ المستوييف؛ الحالي، كذلؾ ىناؾ تعارض
 (Bodmann & Robinson, 2004)حيف أظيرت نتائج دراسة بودماف وروبنسوف 

تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وتحكـ البرنامج مع تساوي أسموبي التحكـ )
؛ جاءت دراسة فيد عدـ امكانية تغيير الإجابة( عمى الأداء الإلكتروني لممتعمميف

( في أحد متغيراتيا البحثية )امكانية تغيير الإجابة مقابؿ عدـ امكانية 5008الخزي )
ير الإجابة( بنتائج مغايرة حيث أظيرت وجود فروقًا لصالح نمط امكانية تغيير تغي

زمف  :المستقل الثاني البحث الحالي المتغير السبب في اختيارالإجابة؛ كما جاء 
الاستجابة للاختبارات الإلكترونية بمستوييو )استجابة لممفردة الواحدة/ استجابة 

ئج بعض الدراسات التي تناولت متغير زمف للاختبار ككؿ(؛ لوجود تعارض بيف نتا
أيمف الجوىري دراسة  أكدت الاستجابة للاختبار الموقوت وغير الموقوت؛ ففي حيف

( تساوي أداء مجموعتي طلاب أسموبي التحكـ في زمف الاستجابة للاختبارات 5000)
ا أكدتو الإلكترونية )تحكـ المتعمـ، تحكـ البرنامج( عمى معدؿ أداء المتعمميف، وىو م



 التفاعل بين أسموب التحكم التعميمي وزمن الاستجابة والأسموب المعرفي 
  وأثره عمى تحصيل مفاىيم الويب لدى تلاميذ التعميم الإعدادي والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية

 

20 

( في تساوي زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية 5000دراسة نياري الغبيشي )
إلا أنو يختمؼ مع ما )استجابة موقوتة، استجابة غير موقوتة( عمى أداء الطلاب؛ 

متغيراتيا:  حدةالتي تناولت في أ Jing Chen (2004)جاء في دراسة جينج شيف 
دقيقة( مقابؿ زمف  50الوقت )استجابة فيزمف الاستجابة للاختبار تحت ضغط 

دقيقة(؛ حيث أظيرت النتائج  80الاستجابة للاختبار في الوقت العادي )استجابة في 
في حيف أظيرت نتائج دقيقة(؛  80وجود فروقًا لصالح مجموعة طلاب )الاستجابة في

فاعمية الاختبار الموقوت  Mulan & Mckelvie (2001)دراسة مولاف وماكمفي 
 Berg)دقيقة( مقابؿ الاختبار غير الموقوت بزمف؛ إلا أف دراسة بيرج ولو 05مف )بز 

& Liu, 2014)  جاءت بنتائج مغايرة حيث أظيرت وجود اتجاه إيجابي نحو
الاختبارات الإلكترونية غير الموقوتة بزمف استجابة مقارنة بالاختبارات الإلكترونية 

 & Wangشير وانج وىيفرناف الموقوتة بزمف استجابة، وفي ىذا الصدد ي

Heffernan (2012)  إلى ضرورة الاىتماـ بدراسة المتغيرات التصميمية المتعمقة
بزمف الاستجابة لممفردات الاختبارية الإلكترونية، ومف ىنا يأتي البحث الحالي في 

أفضمية أي مستويي الاستجابة للاختبارات الإلكترونية )المفردة تعرؼ  محاولة 
السبب ويأتي لاختبار ككؿ(، وذلؾ في ضوء نقص وتناقض تمؾ الدراسات؛ الواحدة/ ا

الأسموب المعرفي  في اختيار البحث الحالي المتغير المستقل )التصنيفي( الثالث:
بأفضمية  الاندفاع( في ضوء التناقض بيف نتائج بعض الدراسات فيما يتعمؽ -)التروي

(، 5000كؿ مف أيمف الجوىري ) أي الأسموبيف المعرفييف؛ ففي حيف أشارت دراسة
إلى فاعمية أسموب التروي  Rezendiz, et al., (2003)(؛ 5004حسف حممي )

مقابؿ أسموب الاندفاع في التحصيؿ؛ إلا أف نتائج دراسة كؿ مف حسف فاروؽ 
( أشارت إلى عدـ وجود فروؽ بيف الطلاب المندفعيف 5008(، عماد سمرة )5002)

نبيؿ عزمي ومحمد المرادني ي ىذا الصدد يشير وفوالمترويف في التحصيؿ، 
( إلى ضرورة تصميـ المعالجات التجريبية لمبحوث في ضوء 082، ص 5002)

  استعدادات المتعمميف؛ خاصة فيما يتعمؽ بالاختبارات الإلكترونية.
)أساليب التحكـ  العلاقة بين المتغيرات المستقمة الثلاثة لمبحثومف ىنا تتمثؿ 

الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، الأساليب المعرفية( في مراعاة  التعميمي، زمف
الفروؽ الفردية بيف المتعمميف في أداء الاختبارات الإلكترونية؛ مف منطمؽ أف ىناؾ 
متعمـ يتصؼ بالاندفاع والسرعة والعشوائية في اختيار أحد بدائؿ المفردة الاختبارية 
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و تأدية اختبار مُعد وفؽ زمف استجابة لممفردة دوف تأمؿ باقي البدائؿ، وىو ما يناسب
الواحدة، بحيث لا يتيح لو البرنامج امكانية تغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا؛ في حيف أف 
ىناؾ متعمـ يتصؼ بالتروي والتأني في فحص بدائؿ المفردة الاختبارية قبؿ اختيار 

وفؽ زمف استجابة  البديؿ المناسب مف بينيا، وىو ما يناسبو تأدية اختبار مُعد
 للاختبار كمؿ بحيث يتيح لو البرنامج امكانية مراجعة أو تغيير إجابة سبؽ اختيارىا.

ويأتي اىتماـ البحث الحالي بتناوؿ ىذه المتغيرات انطلاقًا مما أشار إليو كؿ مف 
، (Hiller, Mathew, 2014)ىيمر ،(Singh, et al., 2016)سينجا وآخروف 

مف  Nuha, Gary, & Mike (2018) يا وجاري ومايؾ(، نُ 5008الزيف ) حناف
أىمية تنويع متغيرات تصميـ الاختبارات الإلكترونية، والتي يمكف في ضوء نتائجيا 
نتاج اختبارات إلكترونية تتميز  مساعدة مصممي البرامج التعميمية عمى تصميـ وا 

ويأتي اختيار ية، بالجودة والفعالية والقابمية للاستخداـ بكفاءة في البيئة التعميم
مف خلاؿ أىمية التأكد مف إتقاف تلاميذ  تابع التحصيمي الإلكتروني كمتغير الاختبار

مواقع الويب، والتي يتناوليا البحث الحالي، بالصؼ الثاني الإعدادي لممفاىيـ المتعمقة 
وذلؾ مف خلاؿ بناء الاختبار الإلكتروني في شكؿ أسئمة اختيار مف متعدد، وتقديمو 

نة البحث مف خلاؿ أجيزة الكمبيوتر المتواجدة بمعمؿ المدرسة؛ أما فيما يتعمؽ لعي
مف منطمؽ الاىتماـ  باختيار الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية كمتغير تابع ثاني

بقياس انطباعات المتعمميف نحو ىذا النمط مف الاختبارات مف حيث القبوؿ أو 
و عدـ تحسيف تحصيؿ التلاميذ، وذلؾ في الرفض، والذي يؤدي بدوره إلى تحسيف أ
، إياـ وياراتاـ Liu, Chen & Lu (2016)ضوء ما أكدتو دراسة ليو وشيف ولي 

Eyyam & Yaratam (2014)  الاختبارات أىمية دراسة اتجاىات المتعمميف نحو
؛ (James, 2016)؛ جيمس Riplay (2009)الإلكترونية، وفقًا لما أشار إليو رايبمي 

 بأىميةإلى عدـ اقتناع البعض  Bayazit & Askar (2012)اسكر بيازيت و 
  الاختبارات الإلكترونية في تحسيف أداء المتعمميف كبديلًا للاختبارات الورقية.

، ومنيا: نظرية الفعؿ متغيرات البحث الحالي عمى أسس ومبادئ نظريةوترتكز 
قبوؿ المتعمـ التي تؤكد عمى أف  Theory of Reasoned Action (TRA)المبرر

ينعكس إيجابًا عمى مدى قبولو ليذا النمط  -التقييم بالبحث الحالي –لنمط تعميمي جديد 
 Technology ofالجديد، كما يتوافؽ البحث الحالي مع نموذج تقبؿ التكنولوجيا 

Acceptance Model (TAM) والذي يرى أف عدـ تقبؿ المتعمـ لنظاـ تكنولوجي ،
؛ يُعد عائقًا أماـ نجاح ىذا  -لكترونية في البحث الحاليالاختبارات الإ - معيف
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النظاـ؛ كما يتوافؽ البحث مع النظرية السموكية التي تفسر التعمـ بأنو عبارة عف مثير 
واستجابة؛ ففي ضوء ىذه النظرية تُعد المفردة الاختبارية ىي المثير، وما يقوـ بو 

ما يتوافؽ البحث مع النظرية البنائية المتعمـ مف إجابة عمى المفردة ىو الاستجابة، ك
المعرفية، والتي تعتمد عمى وجود دافع يقود المتعمـ للإجابة عمى المفردات الاختبارية؛ 
فعندما يواجو المتعمـ مشكمة )مفردة اختبارية(؛ فإنو يعتمد عمى نفسو مستعينًا بخبراتو 

 الإجابة عنيا. السابقة في حؿ تمؾ المفردة دوف الحاجة لمساعدة الآخريف في 
  :مف خلاؿمشكمة البحث الحالي ب حساسلإنبع امشكمة البحث: حساس بلإا
   تناقض نتائج بعض الدراسات والبحوث فيما يتعمؽ بالمتغيرات المستقمة لمبحث

الحالي؛ ومنيا متغير أساليب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج/ تحكـ المتعمـ( 
عمى فاعمية  Al-Hasani & Elgazzar (2015)بوجو عاـ؛ ففي حيف يؤكد 

( يؤكد فاعمية 5000إلا أف )نبيؿ عزمي،؛ تحكـ المتعمـ مقارنة بتحكـ البرنامج
 ,.Gorrissen, et alتحكـ البرنامج مقارنة بتحكـ المتعمـ؛ بينما يساوي كؿ مف 

( بيف أسموبي التحكـ 5008(، محمد أبو تيـ )5000، أيمف الجوىري )(2015)
ج/ متعمـ(، كما أف ىناؾ تناقض بيف نتائج الدراسات فيما يتعمؽ التعميمي )برنام

( 5008بمتغير امكانية مراجعة وتغيير الإجابة؛ ففي حيف أكدت دراسة الخزي )
وجود فروؽ بيف الطلاب الذيف اتيح ليـ امكانية مراجعة وتغيير الإجابة، والذيف لـ 

ية تغيير الإجابة؛ إلا أف يتح ليـ امكانية مراجعة وتغيير الإجابة؛ لصالح امكان
ترى عدـ وجود  Bodmann & Robinson (2004)دراسة بودماف وروبنسوف

فروؽ بيف المتغيريف )امكانية مراجعة وتغيير الإجابة/ عدـ امكانية مراجعة وتغيير 
التي أظيرت عدـ  Vispoel (2000)الإجابة(، وىو ما تتفؽ مع دراسة فيسبويؿ 

ذي يسمح بمراجعة وتغيير الإجابة، والاختبار الذي لا وجود فروؽ بيف الاختبار ال
يسمح بمراجعة وتغيير الإجابة، وىذا ما تخالؼ دراسة ماسوف وبيتري وبيرستيف 

Mason, Patry & Berstein (2001) أنو في حالة إتاحة الاختبار  التي أكدت
لاختبار بيف اأية فروؽ يصبح ىناؾ لا الإلكتروني لميزة مراجعة وتغيير الإجابة؛ 

الإلكتروني والاختبار الورقي، ولعؿ ىذا التناقض بيف نتائج تمؾ الدراسات ما يُعد 
   تبريرًا لإجراء البحث الحالي.

  تناقض نتائج بعض الدراسات فيما يتعمؽ بزمف الاستجابة للاختبارات
 يبمو ( تساوي أس5000أيمف الجوىري )الإلكترونية؛ ففي حيف أكدت دراسة 
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وىو ما يتفؽ مي في زمف الاستجابة )تحكـ المتعمـ، تحكـ البرنامج(، التحكـ التعمي
)موقوتة، غير  ( في تساوي زمف الاستجابة5000مع دراسة نياري الغبيشي )

جاءت  Mulan & Mckelvie (2001)موقوتة(؛ إلا أف دراسة مولاف وماكمفي 
غير  بنتائج مغايرة حيث أظيرت فاعمية الاختبار الموقوت مقابؿ الاختبار

التي  Jing Chen (2004)الموقوت، وىو ما يتوافؽ مع دراسة جينج شيف 
أظيرت تفوؽ الطلاب التي اتيح ليا زمف استجابة أطوؿ؛ ويخالؼ ذلؾ دراسة 

والتي أظيرت عدـ فاعمية الاختبار الإلكتروني  (Berg & Liu, 2014)بيرج وليو
ناقض بيف نتائج تمؾ بنى عمى تحديد توقيت للاستجابة، ولعؿ ىذا التيُ ي ذال

الدراسات متغير زمف استجابة للاختبارات تمؾ بالإضافة إلى عدـ تناوؿ  ،الدراسات
  جراء البحث الحالي.لاالاختبار ككؿ( ما يُعد ضرورة –الإلكترونية )المفردة الواحدة

    ،تناقض نتائج بعض الدراسات فيما يتعمؽ بالتفاعؿ بيف أساليب التحكـ التعميمي
يب المعرفية عمى نواتج التعمـ المختمفة؛ ففي حيف أشارت نتائج دراسة أيمف والأسال

متعمـ(، ال –برنامجال( إلى وجود فروؽ بيف أساليب التحكـ )5008عبد اليادي )
بأسموب تحكـ  يندفاع( في التحصيؿ لصالح المترو الاتروي/الوالأساليب المعرفية )

( إلى عدـ وجود فروؽ ترجع 5008المتعمـ؛ أشارت دراسة سيير عبد الرحمف )
لمتفاعؿ بيف أساليب التحكـ، والأساليب المعرفية )تروي/ اندفاع(، ولعؿ ىذا 
التناقض بيف نتائج تمؾ الدراسات، بالإضافة إلى عدـ تناوليا متغيرات تتعمؽ 

  بالاختبارات الإلكترونية؛ ما يؤكد أىمية تناوؿ تمؾ المتغيريف في البحث الحالي.
    التعميمي )تحكـ  اسات التي اىتمت بالتفاعؿ بيف أساليب التحكـنقص الدر

البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة/تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( وزمف 
استجابة للاختبارات الإلكترونية )مفردة الواحدة/اختبار ككؿ(، والأساليب المعرفية 

 Bodmann(، بودماف وروبنسوف5008)التروي/الاندفاع(؛ عدا دراستي الخزي )

& Robinson (2004)   ،ف والتي  اقتصرت عمى تناوؿ أحد المتغيريف، وا 
بنتائج مختمفة، وىذا ما يُعد متغيرًا بحثيًا ميمًا لـ يسبؽ تناولو مف قبؿ؛ فيو جاءت 

  ما جعؿ الباحث يحاوؿ إجراءه في البحث الحالي.
 نادت بتبني الاختبارات الإلكترونية  توصيات المؤتمرات والبحوث وورش العمؿ التي

كبديلًا للاختبارات الورقية، مع التوصية بإجراء بحوث تتناوؿ متغيرات تصميـ 
نتاج الاختبارات الإلكترونية، ومنيا: المؤتمر الدولي لتطوير التعميـ العالي في ا  و 

يناير  52 -55ضوء المتغيرات والمعايير العالمية بجامعة بنيا في الفترة 
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ـ، المؤتمر الدولي الرابع لمتعمـ الإلكتروني بالجامعة المصرية لمتعمـ 5002
الإلكتروني بعنواف تدريس العموـ والتكنولوجيا واليندسة والرياضيات في مجتمع 

ـ، مؤتمر التعميـ الإلكتروني بجامعة 5004يولية  54 -58المعرفة في الفترة 
مر التعميـ السابع بجامعة ـ، مؤت5008يوليو  20-20 جرينتش بمندف في الفترة

 Seventh Annual Teaching and Learningبرمنجياـ بالمممكة المتحدة

Conference 21-23 June, 2010 ورشة عمؿ بمعيد الاختبارات التربوية ،
ـ، أوراؽ العمؿ التي قدمت لمعيد تكنولوجيا التعميـ والجامعة 5004بأيسمندا 

 ،Inistitute of Educational Technology (2018)المفتوحة بإنجمترا 
بإجراء بحوثاً تتعمؽ بمتغيرات تصميـ  بالإضافة إلى توصيات بعض الدراسات

 Pommerich, (2004) ;(، 5000الاختبارات الإلكترونية ومنيا محمد عكاشة )

Kikka, et al., (2014); Nuha, Gary & Mike, (2018). 
   ميذ الصؼ الثاني الإعدادي قواميا القياـ بدراسة استكشافية عمى عينة مف تلا

محل  –( ثلاثوف تمميذًا بمدرسة النيؿ القومية بإدارة مصر القديمة التعميمية 20)
، وتـ خلاؿ الدراسة الاستكشافية طرح التساؤلات التالية: ىؿ سبؽ -البحث الحالي

وما ليـ مف قبؿ الامتحاف إلكترونيًا سواء بقاعات دراسية إلكترونية أو عف بُعد؟، 
ىي خبراتيـ السابقة بالاختبارات الإلكترونية؟، وما إيجابيات الاختبارات 
الإلكترونية وسمبيتيا مف وجية نظرىـ؟، ما رأييـ في حاؿ أف تصبح الاختبارات 

؟، وما مدى استعدادىـ للاختبار إلكترونيًا بعد رونية بديلًا للاختبارات الورقيةالإلكت
أسفرت نتائج الدراسة عف اتفاؽ أفراد قد لارة؟، و دراستيـ لموحدة الدراسية المخت

%( عدـ مشاركتيـ مف قبؿ في أي تقييمات إلكترونية، واتفقوا 000العينة بنسبة )
%( عمى أىمية التقييـ الإلكتروني في سرعة الحصوؿ عمى نتيجة 28بنسبة )

%( مف 25)الامتحاف، وضماف العدالة وعدـ أخطاء التصحيح، وىو ما جعؿ 
%( مف التلاميذ 000قبوؿ تعميـ الاختبارات الإلكترونية، كما أبدى ) لعينةأفراد ا

كنوع  حالة إجراء التطبيؽ الميداني إلكترونيًاالبحث في في استعدادىـ المشاركة 
 التقييـ الإلكتروني ليـ في المرحمة الثانوية.       تعميـ تطبيؽقبؿ  ليـ مف أنواع التييئة

 مشكمة البحث:صياغة 
توجد حاجة لدراسة " أنومكف صياغة مشكمة البحث في أعمى ما سبؽ؛  وبناءً 

التفاعؿ بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة/ 
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وزمف الاستجابة  تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( في الاختبارات الإلكترونية
/ الاختبار ككؿ(، ووفقًا للأسموب المعرفي للاختبارات الإلكترونية )المفردة الواحدة

لممتعمميف )التروي/ الاندفاع(، وأثر ذلؾ عمى تحصيؿ المفاىيـ المرتبطة بمواقع الويب 
 والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

 أسئمة البحث:
 :كما يميؿ الرئيس اؤ الس في ضوء ىذه المشكمة؛ صياغة

ر التفاعؿ بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير ما أث
الإجابة/ تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة 
الواحدة/الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع( 

جاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ عمى تنمية التحصيؿ المعرفي، والات
 الصؼ الثاني الإعدادي؟

 :الأتيةالفرعية  الأسئمةالسؤاؿ  ىذا فعويتفرع 
نتاج الاختبارات الإلكترونية الملائمة لتلاميذ الصؼ الثاني  .0 ما معايير تصميـ وا 

 الإعدادي؟
نتاج الاختبارات الإلكترونيةل يما التصميـ التعميم .5 فاىيـ الويب مية ملتن تصميـ وا 

 تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ لدى
ما أثر أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة/ تحكـ  .2

 -مف: في الاختبارات الإلكترونية عمى تنمية كؿ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(
 واقع الويب؟ التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة م -
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -

الاختبار ككؿ( للاختبارات  / ما أثر نمط زمف الاستجابة )المفردة الواحدة .8
  الإلكترونية عمى تنمية كؿ مف:

 التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة مواقع الويب؟  -
 حو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟الاتجاه ن -

 -ما أثر الأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع( عمى تنمية كؿ مف: .8
 التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة مواقع الويب؟ -
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -
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أثر التفاعؿ الثنائي بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية ما  .8
تغيير الإجابة/ تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( في الاختبارات 
الإلكترونية، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة / الاختبار ككؿ( للاختبارات 

  الإلكترونية عمى تنمية كؿ مف:
  رفي لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة مواقع الويب؟التحصيؿ المع -
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -

ما أثر التفاعؿ الثنائي بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية  .8
ختبارات تغيير الإجابة/ تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( في الا
 الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع( عمى تنمية كؿ مف:

 التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة مواقع الويب؟  -
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -

دة الواحدة / الاختبار ككؿ( ما أثر التفاعؿ الثنائي بيف زمف الاستجابة )المفر   .4
 عمى تنمية كؿ مف:للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/الاندفاع( 

 التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة مواقع الويب؟  -
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -

ثي بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية ما أثر التفاعؿ الثلا .2
 )المفردة وزمف الاستجابة تغيير الإجابة/تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(،

ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/  الواحدة/الاختبار
 الاندفاع( عمى تنمية كؿ مف:

 ىيـ الأساسية المتعمقة بوحدة مواقع الويب؟ التحصيؿ المعرفي لممفا -
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -

 أىداف البحث: 
 :تحديد ييدؼ البحث الحالي إلى 
 .نتاج الاختبارات الإلكترونية الملائمة لتلاميذ المدرسة الإعدادية  معايير تصميـ وا 
  نتاج الاختبارات الإلكترونيةلسب المناالتصميـ التعميمي تنمية بيدؼ  تصميـ وا 

 مفاىيـ الويب لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
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  أثر أسموبي التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة/ تحكـ
المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية عمى التحصيؿ المعرفي، 

 ه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.والاتجا
 ختبارات الإلكترونية عمى أثر زمف الاستجابة )مفردة واحدة/اختبار ككؿ( للا

 الصؼ الثاني الإعدادي. لدى تلاميذ  الإلكترونية والاتجاه نحو الاختبارات التحصيؿ
  ًا في التحصيؿ المعرفي، والاتجاه الأساليب المعرفية )التروي/ الاندفاع( أكثر أثر

 نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 
  ما إذا كاف ىناؾ تفاعلًا ثنائيًا دالًا بيف أسموبي التحكـ )تحكـ البرنامج دوف

امكانية تغيير الإجابة/ تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة 
ن وجد –وأ ثر ذلك واحدة/الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية،)المفردة ال عمى  -ا 
  الإعدادي.الصؼ الثاني لدى تلاميذ والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية  التحصيؿ

  ما إذا كاف ىناؾ تفاعلًا ثنائيًا دالًا بيف أسموبي التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج
المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات  دوف امكانية تغيير الإجابة / تحكـ

ن وجد –وأ ثر ذلكالإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع(،  عمى التحصيؿ -ا 
  والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

 ردة الواحدة / الاختبار ما إذا كاف ىناؾ تفاعلًا ثنائيًا دالًا بيف زمف الاستجابة )المف
ن –وأ ثر ذلك ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع(   ا 

عمى التحصيؿ المعرفي، والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ  -وجد
 الصؼ الثاني الإعدادي.

 ميمي، وزمف الاستجابة ما إذا كاف ىناؾ تفاعلًا ثلاثيًا دالًا بيف أسموب التحكـ التع
، المعرفي للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي وأثر ذلؾ عمى التحصيؿ
  والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

 أىمية البحث: 
 ترجع أىمية البحث الحالي إلى أنو قد يسيـ في: 
 ثراء الدراسات الميتمة بتصمي نتاج الاختبارات الإلكترونية مف خلاؿ تدعيـ وا  ـ وا 

الربط بيف مجموعة مف المتغيرات المتعمقة بيذا المجاؿ؛ مما قد يسيـ في زيادة 
 كفاءة وفاعمية الاختبارات الإلكترونية، وذلؾ في ضوء النتائج المتوقعة.

  تزويد مصممي الاختبارات الإلكترونية بمجموعة مف المعايير التي يجب
نتاج الاختبارات الإلكترونية، وخاصة فيما يتعمؽ بأساليب مراعاتيا عن د تصميـ وا 
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التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة، تحكـ المتعمـ مع 
اختبار ككؿ(  / امكانية تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )مفردة الواحدة

الاندفاع( كمتغيرات تناوليا للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي/ 
 البحث الحالي.

  البحث عف كيفية الاستفادة مف التصميمات المختمفة للاختبارات الإلكترونية عف
طريؽ محاولة الكشؼ عف أي تمؾ التصميمات أكثر تأثيرًا في تحقيؽ نواتج 

 التعمـ، والمتمثمة في التحصيؿ المعرفي، والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية.
 روض البحث:ف
نظرًا لأف البحث الحالي يتضمف ثلاثة متغيرات مستقمة؛ فقد صيغت فروض البحث  

 عمى النحو التالي:
: الفزوض الخاصة بالتحصيل المعزفي:

ً
 أولا
بيف متوسطي درجات تلاميذ  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .0

اس البعدي لاختبار التحصيؿ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القي
المعرفي؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج 

  دوف امكانية تغيير الإجابة مقابؿ تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(.
بيف متوسطي درجات تلاميذ  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .5

ؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ المجموعة التي ت
المعرفي؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ زمف الاستجابة )المفردة الواحدة مقابؿ 

  الاختبار ككؿ(.
بيف متوسطي درجات تلاميذ 08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .2

ية في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترون
  يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ الأسموب المعرفي )التروي مقابؿ الاندفاع(.

بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8
ي القياس البعدي لاختبار المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية ف

ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ ؛ التحصيؿ
تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(،  -البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 

  الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية. -وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة 
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بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8
المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لاختبار 
التحصيؿ المعرفي؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف نمط أسموب التحكـ 

تحكـ المتعمـ مع امكانية  -التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
  الاندفاع(. -ختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )الترويتغيير الإجابة( للا

بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8
ي القياس البعدي لاختبار المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية ف

 -المفردة الواحدة ؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف زمف الاستجابة )التحصيؿ
  الاندفاع(. -الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي

بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8
المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لاختبار 

التعميمي  إلى أثر التفاعؿ الثلاثي بيف أسموب التحكـالتحصيؿ المعرفي؛ ترجع 
تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير  -)تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 

الاختبار ككؿ( للاختبارات  -الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة 
 الاندفاع(.  -الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي

 ض الخاصة بالاثجاهات نحو الاختبارات الإلكترونية:ثانيًا: الفزو 
بيف متوسطي درجات تلاميذ  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .0

المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لمقياس الاتجاه 
كـ نحو الاختبارات الإلكترونية؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ أسموب التح

التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة مقابؿ تحكـ المتعمـ مع 
  امكانية تغيير الإجابة(.

بيف متوسطي درجات تلاميذ  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .5
المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لمقياس الاتجاه 

الإلكترونية؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ زمف الاستجابة نحو الاختبارات 
  )المفردة الواحدة مقابؿ الاختبار ككؿ(.

بيف متوسطي درجات تلاميذ  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى  .2
المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لمقياس الاتجاه 

ترونية؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ الأسموب المعرفي نحو الاختبارات الإلك
  )التروي مقابؿ الاندفاع(.
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بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8
المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لمقياس 

جع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف أسموب الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ تر 
تحكـ المتعمـ مع  -التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
الاختبار ككؿ(  -امكانية تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة 

  للاختبارات الإلكترونية.
ف متوسطات درجات تلاميذ بي 08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8

المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لمقياس 
الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف نمط 

تحكـ  -أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
يير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي المتعمـ مع امكانية تغ

  الاندفاع(. -)التروي
بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8

المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي لمقياس 
لى أثر التفاعؿ الثنائي بيف زمف الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إ

الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب  -الاستجابة )المفردة الواحدة 
  الاندفاع(. -المعرفي )التروي

بيف متوسطات درجات تلاميذ  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى  .8
قياس البعدي لمقياس المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في ال

الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثلاثي بيف أسموب 
تحكـ المتعمـ مع  -التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
الاختبار ككؿ(  -امكانية تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة 

 الاندفاع(. -كترونية، والأسموب المعرفي )الترويللاختبارات الإل
 حدود البحث: 

 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية: 
  حدود بشرية: تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية، بمغ عددىـ

 ( ثمانوف تمميذًا.40)
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 ستوياف حدود متعمقة بمتغيرات البحث المستقمة: أسموب التحكـ التعميمي ولو م
تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير  -)تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 

الاختبار ككؿ(، الأسموب  –الإجابة(، زمف الاستجابة للاختبار )المفردة الواحدة 
الاندفاع(، والتفاعؿ بينيا عمى المتغيرات التابعة )التحصيؿ، –المعرفي )التروي

  كترونية(.الاتجاه نحو الاختبارات الإل
  .حدود موضوعية: المفاىيـ والمصطمحات المتعمقة بموضوعات وحدة مواقع الويب 
  حدود مكانية: معمؿ الحاسب الآلي بمدرسة النيؿ القومية بإدارة مصر القديمة

 التعميمية.
  حدود زمانية: تطبيؽ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي

 ، كما يمي:ـ5002/  5004
 ـ حتى02/0/5002دراسة المحتوى ذاتيًا )تعمـ مدمج( مدة ثلاث أسابيع ) -

 . ساعة( 20يوـ =  08× ساعة يوميًا  5بمعدؿ ) ،ـ5002/ 5/5
 ـ.5002/ 5/ 8،  2اختبار تحصيمي بعدي لمفاىيـ الويب )إلكتروني( يومي  -

 ( واحد وعشروف دقيقة.50زمف الاختبار )
 ـ.5002/ 5/ 8لإلكترونية يوـ مقياس الاتجاه نحو الاختبارات ا -

 خطوات البحث:
 لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي؛ سار البحث وفقًا لمخطوات والإجراءات التالية: 

 بيدؼ  ؛إجراء دراسة مسحية تحميمية للأدبيات والدراسات المرتبطة بموضوع البحث
 إعداد الإطار النظري، والاستدلاؿ بيا في توجيو فروضو، وفي مناقشة نتائجو.

  إنتاج مواد المعالجة التجريبية )الاختبارات الإلكترونية الأربعة( ومر ذلؾ
 بالخطوات التالية:

 .)تحديد المحتوى الاختباري المناسب المتعمؽ بالوحدة الدراسية )مواقع الويب 
  إعداد قائمة بالمعايير التصميمية الخاصة بتصميـ الاختبارات الإلكترونية

زمف الاستجابة( للاختبارات الإلكترونية،  –التعميمي بمتغيراتو )أساليب التحكـ 
 ووفقًا للأسموب المعرفي لممتعمميف.

  تطوير الاختبارات الإلكترونية مف خلاؿ إتباع مراحؿ نموذج الغريب زاىر
لمتصميـ التعميمي، والتي تشمؿ مراحؿ: التحميؿ، التصميـ، الإنتاج، النشر 

 ـ.والتوزيع الإلكتروني، التطبيؽ، التقوي
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  إعداد الاختبار التحصيمي الإلكتروني، وعرضو عمى مجموعة مف الخبراء
 والمتخصصيف لإجازتو.

  الاختبار الإلكتروني في إعداد سيناريو مواد المعالجة  مفرداتاستخداـ
التجريبية )الاختبارات الإلكترونية بأربعة أشكاؿ مختمفة(، ووفقًا لمتغيرات 

براء والمتخصصيف، ثـ إجراء البحث، وعرضيا عمى مجموعة مف الخ
 التعديلات المقترحة وفؽ آراء المحكميف. 

  اختيار برنامج إنتاج الاختبارات الإلكترونية، وعرضو عمى مجموعة مف
 الخبراء والمتخصصيف لإجازتو.

  إجراء تجربة استطلاعية لمواد المعالجة التجريبية، وأدوات البحث بيدؼ قياس
قد تواجو الباحث أو أفراد العينة عند إجراء التجربة الصعوبات التي تعرؼ ثباتيا، و 

 الأساسية لمبحث.
  :تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث، وذلؾ بإتباع الخطوات التالية 

  اختيار عينة البحث مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية بإدارة
 مصر القديمة التعميمية.

 ( عمى عينة البحث بيدؼ تطبيؽ اختبار الأسموب المعرفي )التروي/الاندفاع
 تصنيفيـ إلى متروي ومندفع.

 .تطبيؽ الاختبار التحصيمي الإلكتروني )اختيار مف متعدد( قبميًا 
 .عرض مواد المعالجة التجريبية )الاختبارات الإلكترونية( عمى أفراد العينة 
  التصميـ تطبيؽ الاختبار الإلكتروني بعديًا عمى المجموعات التجريبية وفؽ

 التجريبي لمبحث. 
  إجراء المعالجة الإحصائية لمنتائج باستخداـ تحميؿ التبايف ثلاثي الاتجاهThree 

Way Analysis of Variableواستخداـ أسموب شيفية ، Scheffe  لإجراء
 المقارنات الثنائية والمتعددة بيف المجموعات. 

 بيانات، وتفسيرىا، ومناقشتيا.إجراء المعالجة الإحصائية لنتائج البحث، وتحميؿ ال 
  تقديـ التوصيات عمى ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، والمقترحات بالبحوث

 المستقبمية.
 مصطمحات البحث:

  E. Testالاختبارات الإلكترونية
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أحدى أدوات التقييـ التي تعتمد عمى استخداـ تقنيات  يعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا:
يـ معارؼ تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي في وحدة مواقع الويب الكمبيوتر بيدؼ تقي

مف مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات؛ فمف خلاليا يتـ إدارة الموقؼ الاختباري 
وعرضيا عمى الشاشة إلكترونيًا: إعداد المفردات الاختبارية، ومراجعتيا، وتخزينيا، 

علاف النتيجة فورًا.، وتمقي إجابات التلاميذ وتصحيحللإجابة عمييا  يا إلكترونيًا، وا 
 Learning Control Styles أساليب التحكم التعميمي

 (Marilyn & Arnone, 1992, pp. 5 - 20)ف ارنو تعرفيا مارليف أرنوف و 
بأنيا الدرجة التي يتحكـ بيا المتعمـ في عممية تعممو، والتي تتراوح ما بيف التحكـ 

ؾ المتعمـ معيا أي حرية في تحديد مساره التعميمي؛ الكامؿ لمبرنامج، والتي لا يمم
 حتى التحكـ الكامؿ لممتعمـ حيث يعطي لو التحكـ الكامؿ في الاختيارات المتاحة.

 :تحكم البرنامج دون امكانية مراجعة وتغيير الإجابة  
بأنو: عبارة عف برمجية خطية تعتمد عمى التحكـ الكامؿ  يعرفو الباحث إجرائيًا

فمف خلاليا يقتصر دور التمميذ عمى اختيار أحد البدائؿ المتاحة بالمفردة لمبرنامج؛ 
الاختبارية؛ دوف أف تتاح لو حرية التنقؿ بيف المفردات الاختبارية بغرض مراجعتيا، 

 أو إعادة تغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا. 
 :تحكم المتعمم مع امكانية مراجعة وتغيير الإجابة  

عبارة عف برمجية مرنة تعتمد عمى التحكـ الكامؿ  :بأنو يعرفو الباحث إجرائيًا
لممتعمـ؛ فمف خلاليا يستطيع التمميذ التنقؿ بيف مفردات الاختبار لمراجعتيا أو العودة 

 لاحقًا لمفردة ما لتغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا في أي وقت خلاؿ زمف الاختبار.
  Time of Responses زمن الاستجابة

بأنو الزمف الذي يستغرقو تمميذ الصؼ الثاني الإعدادي في  جرائيًايعرفو الباحث إ 
  الإجابة عف مفردات الاختبار التحصيمي.

 :زمن الاستجابة لممفردة الواحدة 
 حدةيُطمب مف التمميذ الإجابة عف كؿ مفردة اختبارية عمى  :يعرفو الباحث إجرائيًا

بيعة المفردة؛ بحيث إذا ما خلاؿ فترة زمنية محددة تختمؼ مف مفردة لأخرى حسب ط
انقضى الوقت المحدد للإجابة عمى المفردة؛ يتـ تقييـ استجابتو لممفردة سواء كانت 

  صحيحة أو خاطئة، ثـ الانتقاؿ مباشرة لممفردة التالية.
 :زمن الاستجابة للاختبار ككل 
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 يُطمب مف التمميذ الإجابة عف مفردات الاختبار كاممة إجرائيًا: يعرفو الباحث
خلاؿ فترة زمنية محددة للاختبار ككؿ؛ بحيث يتـ تقييـ استجابتو للاختبار مرة واحدة 

  في نياية الاختبار.
 الأساليب المعرفية:

( بأنيا الفروؽ بيف الأفراد في كيفية 528ص، 5002يعرفيا أنور الشرقاوي )
وادراؾ  ممارسة العمميات المعرفية المختمفة مثؿ الإدراؾ، وحؿ المشكلات، والتعمـ،

 العلاقات بيف العناصر أو المتغيرات التي يتعرض ليا الفرد في الموقؼ السموكي.
تمميذ الصؼ الثاني الإعدادي الطريقة التي يفضميا بأنيا:  ويعرفيا الباحث إجرائيًا

في تجييز المعمومات وتناوليا، والتي تظير في كيفية تعاممو مع الاختبار الإلكتروني 
لمفردات الاختبارية، وتجييزىا عقميًا، ومف ثَـ الاستجابة ليا، مف حيث: استقباؿ ا

وتقاس بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا التلاميذ عمى استجابتيـ لممقياس 
  المستخدـ في البحث الحالي.

 المتعمم المندفع: Impulsives Learner  
قد يطرأ عمى التمميذ الذي يستجيب بسرعة لأوؿ بديؿ بأنو:  يعرفو الباحث إجرائيًا

ذىنو كحؿ لممفردة الاختبارية دوف تأمؿ باقي البدائؿ بالمفردة؛ مما يحتمؿ معو 
ارتكاب عددًا كبيرًا مف الأخطاء نتيجة لمتسرع في إتخاذ القرار؛ أي يتصؼ ىذا النمط 

  بالميؿ لمسرعة في إنجاز الاختبار عمى حساب الإتقاف في الاختيار.
 المتعمم المتروي :Reflective Learner 

بالمفردة  بأنو: التمميذ الذي يتأنى في تأمؿ البدائؿ المتاحة يعرفو الباحث إجرائيًا
والتحقؽ منيا قبؿ إصدار استجابتو لممفردة؛ مما يحتمؿ معو ارتكاب عددًا  الاختبارية،

بالميؿ لتحقيؽ الإتقاف في الاختيار عمى ىذا النمط  محدودًا مف الأخطاء؛ أي يتصؼ
  في إنجاز الاختبار.حساب السرعة 

 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية:
تحديد شعور تمميذ الصؼ الثاني الإعدادي نحو  :يعرفو الباحث إجرائيًا بأنو

الاختبارات الإلكترونية سواء إيجابيًا بقبوؿ تطبيقو، أو سمبيًا برفض تطبيقو، تطبيؽ 
والذي تعبر عنو  عارضة منيا،ويكوف ىذا الشعور موجيًا لإتخاذ موقؼ التأييد أو الم

 الدرجة الكمية التي يظيرىا مقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية في ىذا الشأف.
 التحصيل المعرفي:
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مجموعة المعارؼ والمفاىيـ المرتبطة بوحدة مواقع  :يعرفو الباحث إجرائيًا بأنو
و بالتعمـ المدمج، وتقاس الويب والتي اكتسبيا تمميذ الصؼ الثاني الإعدادي أثناء تعمم

 بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في الاختبار التحصيمي البعدي. 
 الإطار النظري لمبحث: 

ييدؼ البحث الحالي إلى تصميـ مواد معالجة تجريبية تتعمؽ بمتغيرات تصميـ 
نتاج الاختبارات الإلكترونية، والتي تتمثؿ في المحاور التالية: أساليب التحكـ  وا 

تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير  –تعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة ال
الاختبار ككؿ(، والأسموب  -الإجابة(، وزمف الاستجابة للاختبارات )المفردة الواحدة 

الاندفاع(، والتفاعؿ بيف ىذه المتغيرات عمى تنمية التحصيؿ -المعرفي )التروي
؛ تلاميذ الصؼ الثاني الإعداديتبارات الإلكترونية لدى المعرفي والاتجاه نحو الاخ

 وفيما يمي استعراض للإطار النظري لمبحث:
  الاختبارات الإلكترونية: -أولاً 

أدوات منظومة التقييـ التي تزود صانعي  حدةتعتبر الاختبارات الإلكترونية أ
التدريس، وبالتالي  القرار بنتائج أداءات المتعمميف مما يساعد عمى تعديؿ استراتيجيات

ضماف تحسيف نواتج العممية التعميمية، ولقد تعددت المسميات التي تطمؽ عمى 
باستخداـ الكمبيوتر،  الاختبارات الاختبارات الإلكترونية منيا: الاختبارات الإلكترونية،

في تقييـ معارؼ  استخداـ الكمبيوتر الاختبارات مف خلاؿ الشبكات، وىي ما تعني
تجاىات المتعمميف، وتعود الفكرة الأساسية للاختبارات الإلكترونية إلى وميارات وا

وضع رؤية جديدة لشكؿ الاختبارات الورقية في بيئة إلكترونية تعتمد عمى إضافة 
الخصائص الإلكترونية المتمثمة في مكونات الوسائط المتعددة مف صور، فيديوىات، 

 ؛تي تناولت الاختبارات الإلكترونيةتتنوع التعريفات الصور متحركة، وفي ضوء ذلؾ 
بأنيا نسخ مطابقة  (Wang & Shin, 2010, p. 35)حيث يعرفيا وانج وشيف 

للاختبارات الورقية؛ إلا أنيا تتـ مف خلاؿ أجيزة الكمبيوتر حيث يقوـ المتعمـ بقراءة 
 مفردات الاختبار مف الشاشة مباشرة، والإجابة عنيا باستخداـ أدوات الإدخاؿ )لوحة

( 5000مفاتيح، الفأرة، شاشة الممس(؛ في حيف تعرفيا رابطة التقييـ الإلكتروني )
استخداـ الكمبيوتر في تقييـ معارؼ الطلاب ومياراتيـ في مجالات معينة؛ بأنيا 

بحيث يتراوح مستوى الاختبار الإلكتروني ما بيف الاستجابة تمقائيًا عمى الشاشة مع 
ة فورية إلى مستوى الاحتفاظ بممؼ التقويـ لكؿ متعمـ تقديـ أو عدـ تقديـ تغذية راجع
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 .E)سواء يُعقد الاختبار داخؿ قاعات دراسية إلكترونية أو عف طريؽ الشبكات 

Assessment Association, 2010) ص 5008يعرفيا حسف زيتوف )بينما ؛ ،
يا يتـ التي تتـ بواسطة تقنيات الكمبيوتر وشبكاتو؛ فمف خلال الاختبارات( بأنيا 558

القياـ بكافة أنشطة التقييـ: إعداد المفردات ومياـ التقييـ، وعرضيا عمى الطلاب، قياـ 
الطلاب بالإجابة عنيا، استقباؿ الإجابة وتصحيحيا، تقديـ تغذية راجعة عف تمؾ 
الإجابة، تقدير درجاتيـ، رصد نتائج التقييـ وتفسيرىا واستدعاؤىا عند الطمب، وتوفير 

بأنيا:  الباحث إجزائيًايعرفها لمحفاظ عمى السرية والخصوصية؛ بينما  إجراءات الإماف
أدوات التقييـ التي تعتمد عمى استخداـ تقنيات الكمبيوتر بيدؼ تقييـ معارؼ  حدةأ

تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي في وحدة مواقع الويب مف مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا 
ؼ الاختباري إلكترونيًا: إعداد المفردات المعمومات؛ فمف خلاليا يتـ إدارة الموق

الاختبارية، ومراجعتيا، وتخزينيا، وعرضيا عمى الشاشة للإجابة عمييا باستخداـ 
علاف النتيجة فورًا.  الفأرة، وتمقي إجابات التلاميذ وتصحيحيا إلكترونيًا، وا 

 يلاحظ ما يمي:  وبتحميل التعريفات السابقة للاختبارات الإلكترونية؛
 جراءات الاخت بارات الإلكترونية عبارة عف منظومة متكاممة تتضمف عمميات وا 

 التعمـ.ىدفيا تحسيف نواتج 
  استخداـ التكنولوجيا في جميع خطوات تقييـ الطالب إلكترونيًا بحيث تساعد المعمـ

علاف  عمى إعداد الاختبارات، وتطبيقيا عمى طلابو، وتصحيحيا إلكترونيًا، وا 
  بما يضمف مصداقية الدرجات وموضوعيتيا. النتيجة فور تصحيحيا؛

  تدار الاختبارات الإلكترونية باستخداـ الكمبيوتر داخؿ قاعات دراسيةCBA  أو
  .NBAعبر الشبكات 

تتمثل الاختبارات الإلكترونية في نوعين وفي ضوء تحميؿ التعريفات السابقة؛ 
، والثاني: الاختبار (NBA)، الأوؿ: الاختبار المعتمد عمى الشبكات من الاختبارات

، ويقتصر البحث الحالي عمى النوع الثاني؛ حيث (CBA)المعتمد عمى الكمبيوتر 
يتـ اختبار تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي عف طريؽ تحميؿ الاختبار عمى أجيزة 
الكمبيوتر بمعمؿ الحاسب بمدرسة النيؿ القومية، بالإضافة إلى توفير مجموعة مف 

 كنسخ احتياطية؛ دوف تحميؿ الاختبار عمى الإنترنت.  CDsالأقراص المدمجة 
 ,Rudner المميزات التي تتسم بيا الاختبارات الإلكترونيةىناؾ عديد مف 

2012, P.1 ;8th Aual Conference & Exhibition from Assessment 
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Tomorrow, 2010 ;Hsiu- Shung, 2010 ،ص ص 5008، حسف زيتوف ،
 ، ومنيا: 588-580

 نواع جديدة مف الأسئمة تعتمد عمى استخداـ الوسائط المتعددة )صور/ ظيور أ
/ فيديو/ صوت(، والتي يتـ مف خلاليا تقييـ الميارات التي يصعب قياسيا  رسوـ

 باختبارات الورقة والقمـ. 
 .)سيولة إعداد عدة صور اختبارية متكافئة مف الاختبار الواحد )بنؾ الأسئمة 
  ات الإلكترونية سواء داخؿ قاعات دراسية إلكترونية، أو المرونة في تقديـ الاختبار

 عف بُعد عبر الشبكات.
  .حؿ مشكمة الغش مف خلاؿ تفعيؿ خاصية العرض العشوائي لممفردات الاختبارية 
  توفير تغذية راجعة وتعزيز فوري يتضمف: درجة المتعمـ، نقاط القوة والضعؼ

 لديو، وتصحيح الأخطاء.
 جراء تعديلات في المفردات الاختبارية مف حيث )الإضافة/ المرونة التي تتعمؽ بإ

 الحذؼ/ التعديؿ(.
  سيولة تصحيح الاختبار، ورصد الدرجات إلكترونيًا، مع الاحتفاظ بالنتيجة في

  سجلات إلكترونية، وتحميميا في جداوؿ إلكترونية أو في حزـ إحصائية.
 طباعة، مع عدـ الحاجة أقؿ تكمفة مف الاختبارات الورقية؛ حيث توفر تكمفة ال

 لتوفير مكاف لتخزيف أطناف مف الأوراؽ.
  المرونة في تحديد زمف الاستجابة للاختبار سواء كاف: زمف المفردة الواحدة أو

 زمف الاختبار ككؿ.
إىتمت العديد من الدراسات فقد  وفي ضوء ما تتميز بو الاختبارات الإلكترونية؛

، ومف ىذه الدراسات: دراسة خالد أحمد حسيف يةبتوظيفيا في تقييم المخرجات التعميم
( التي استيدفت المقارنة بيف الاختبارات الإلكترونية والاختبارات الورقية، 5008)
اتجاىات طلاب التعميـ المفتوح نحو الاختبارات الإلكترونية، وقد تكونت عينة تعرؼ و 

ىما تجريبية والأخرى ( طالبًا وطالبة تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف إحدا88الدراسة مف )
ضابطة، وقد أكدت نتائج الدراسة وجود اتجاه إيجابي لدى الطلاب نحو استخداـ 

( التي استيدفت 5008الاختبارات الإلكترونية؛ ودراسة فيد الخزي، محمد الزكيري )
اختبار مدى التكافؤ بيف الاختبارات الإلكترونية والاختبارات الورقية عمى التحصيؿ 

ى تأثير ذلؾ عمى اتجاىات المتعمميف نحو الاختبارات الإلكترونية، وتـ المعرفي، ومد
( طالبًا وطالبة بكمية التربية جامعة الكويت 208تطبيؽ الدراسة عمى عينة مف )
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مقسميف لمجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، وقد أظيرت نتائج الدراسة تكافؤ 
التحصيؿ، كما أظيرت اتجاه الاختبارات الإلكترونية والاختبارات الورقية في قياس 

( 5008إيجابي لدى الطلاب نحو الاختبارات الإلكترونية، ودراسة سميرة تيمور )
استيدفت تنمية ميارات المعمميف في إعداد الاختبارات الإلكترونية، واشتممت عينة 

( معممًا ومعممة مف معممي التعميـ الأساسي، وأثبتت الدراسة فاعمية 88الدراسة )
التدريبي في تنمية ميارات إعداد الاختبارات الإلكترونية، ودراسة سامي  البرنامج
( استيدفت أثر استخداـ الاختبارات الإلكترونية في تنمية الفاعمية 5004شطيط )

( طالبًا 80الذاتية لدى طلاب المرحمة المتوسطة بالكويت، وتكونت عينة الدراسة مف )
إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، وقد بالصؼ السابع تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف 

  أظيرت نتائج الدراسة فاعمية الاختبارات الإلكترونية في تنمية الفاعمية الذاتية لمطلاب
( استيدفت تنمية ميارات الطلاب في إنتاج الاختبارات 5008ودراسة أمؿ رجاء )

عينة الدراسة الإلكترونية، وقياس فاعميتو في تنمية ميارات التفكير الناقد، وتكونت 
( طالب وطالبة بكمية التربية النوعية بالمنيا، وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية 58مف )

 ,Nuha البرنامج التدريبي في الارتقاء بأداء الطلاب، ودراسة نُيا وجاري ومايؾ

Gary & Mike (2018)  قات مزايا الاختبارات الإلكترونية، ومعو تعرؼ واستيدفت
وقد أوصت الدراسة بتعميـ تطبيؽ الاختبارات الإلكترونية  مب عميياتطبيقيا وكيفية التغ

 ,Jamesبالمؤسسات التعميمية المختمفة، واستيدفت دراسة جيمس وميمودي وكاريف 

Melody & Karen, (2008)  المقارنة بيف الاختبارات الإلكترونية والورقية عمى
طلاب في كلا الاختباريف، أداء طلاب الجامعة، مع مقارنة الوقت الذي استغرقو ال

وقد أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ بيف الاختباريف الإلكتروني والورقي في 
الأداء؛ في حيف استغرقت المجموعة التي اختبرت إلكترونيًا وقتًا أقؿ مف المجموعة 

 التي اختبرت ورقيًا.
تبارات وبتحميؿ تمؾ البحوث والدراسات؛ يُلاحظ تأكيدىا عمى فاعمية الاخ

الإلكترونية في تحقيؽ النواتج التعميمية التي استيدفتيا كؿ منيا كالتحصيؿ، الدافعية 
للإنجاز، تقدير الذات، تنمية عمميات التعمـ، اكتساب الميارات العممية، ميارات 
التفكير الناقد؛ ولكف عمى الرغـ مف المزايا التي تتمتع بيا الاختبارات الإلكترونية، 

ا الدراسات والبحوث السابقة؛ إلا أف ىناؾ مجموعة مف المعوقات التي والتي أظيرتي
، ص 5002نتشارىا )الغريب زاىر، تعيؽ تعميـ الاختبارات الإلكترونية وتحد مف ا
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(، منيا: يحتاج تصميـ 585-580، ص ص5008توف، ؛ حسف زي804-808ص
مة، احتماؿ المفردات الاختبارية إلى وقت وجيد كبيريف في ظؿ غياب بنوؾ الأسئ

الغش بشكؿ كبير سواء مف الآخريف أو مف المصادر التعميمية المتاحة؛ خاصة في 
حاؿ انتشار الاختبار عبر الإنترنت، يتطمب تطبيؽ الاختبارات الإلكترونية توافر 
ميارات خاصة لدى الطلاب والمعمميف لمتعامؿ مع الكمبيوتر والإنترنت، احتماؿ 

حضور الاختبارات، احتماؿ حدوث أعطاؿ  انتحاؿ شخص لصفة شخص آخر في
 في أجيزة الكمبيوتر أو في الإنترنت أثناء أداء الاختبارات الإلكترونية. 

نتاج الاختبارات الإلكترونية:  :ثانيًا  المتغيرات المرتبطة بتصميم وا 
تُعد الاختبارات الإلكترونية أحد أىـ أدوات التقييـ الإلكتروني التي تمد المتعمـ  
نتاج  بناتج الاختبارات أدائو مف خلاؿ أجيزة الكمبيوتر، ونظرًا لتطور نظـ تصميـ وا 

الإلكترونية؛ أصبح مف الضروري تناوؿ المتغيرات التي يمكف أف تساىـ في تحسيف 
بما يخدـ الأغراض التعميمية المحددة، ولقد  الاختبارات الإلكترونيةكفاءة وفاعمية 

نتاج الاخت ، والتي تراوحت ما بيف: تقديـ بارات الإلكترونيةتنوعت متغيرات تصميم وا 
التغذية الراجعة، أنماط التعزيز، أنماط التحكـ في شاشات المفردات الاختبارية، أنماط 

، عدد مرات محاولات الاستجابة، والتي تناولتيا للاختبارات الإلكترونيةالاستجابة 
ؾ الدراسات مف منطمؽ أف العديد مف الدراسات، ويأتي البحث الحالي استكمالًا لتم

ىناؾ عديد مف المتغيرات التي لـ يتـ تناوليا بعد، والتي يتوقع أف يكوف ليا دورًا فعالًا 
في زيادة كفاءة الاختبارات الإلكترونية، والتي يتناوليا البحث الحالي، والمتمثمة في 

 المتغيرات المستقمة الثلاثة التالية:
برنامج دون امكانية تغيير الإجابة/ تحكم أساليب التحكم التعميمي )تحكم ال . أ

 المتعمم مع امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية:
نتاج برامج الوسائط اليتُعد أس ب التحكـ التعميمي مف أىـ متغيرات تصميـ وا 

؛ باعتبارىا تيتـ بسموؾ المتعمـ أثناء المواقؼ )088، ص5008المتعددة )عزمي، 
ساس أف ىناؾ مف المتعمميف مف يسمؾ في تعممو الاعتماد عمى الاختبارية؛ عمى أ

نفسو حسب خطوه الذاتي، في حيف أف ىناؾ مف يميؿ إلى الاعتماد عمى الآخريف في 
 ,Marilyn & Arnone, 1992)تُعرؼ مارليف وأرنوف  ىناتوجيو مساره التعميمي، و 

PP. 5 - 20) بيا المتعمـ في عممية  أسموب التحكـ التعميمي بأنو الدرجة التي يتحكـ
تعممو، والتي تتراوح ما بيف مستوى التحكـ الكامؿ لمبرنامج، وفيو لا يممؾ المتعمـ أي 
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حرية في اختيار وتحديد عممياتو التعميمية؛ حتى مستوى التحكـ الكامؿ لممتعمـ، وفيو 
ساسية تعتمد الفكرة الأبالتالي يعطي لممتعمـ التحكـ الكامؿ في الاختيارات المتاحة، و 

لأساليب التحكـ التعميمي عمى الاختلاؼ بيف المتعمميف في درجة تحكميـ التعميمي، 
والتي تتراوح ما بيف التحكـ الكامؿ، والتحكـ الجزئي؛ مما يتطمب معيا توفير المعالجة 
التجريبية المناسبة تبعًا لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف، ولقد تنوعت المسميات التي 

تحكـ التعميمي؛ فيناؾ مف يصنفيا حسب أسموب التحكـ التعميمي اطمقت عمى ال
)تحكـ برنامج/ تحكـ متعمـ/ تحكـ متعمـ مع الإرشاد(، والبعض يصنفيا حسب درجة 
تحكـ المتعمـ )تحكـ مرتفع/ تحكـ متوسط/ تحكـ منخفض(، وىناؾ مف يصنفيا حسب 

  مستوى التكنولوجيا المستخدمة )عالية/ متوسطة / منخفضة(.
بمستوياتيا )تحكم البرنامج دون  أساليب التحكم التعميميويتناوؿ البحث الحالي 

 امكانية تغيير الإجابة/ تحكم المتعمم مع امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية،
عبارة عف  :بأسموب تحكم البرنامج دون امكانية تغيير الإجابةويقصد في البحث الحالي 

عمى التحكـ الكامؿ لمبرنامج؛ فمف خلاليا يقتصر دور التمميذ  برمجية خطية تعتمد
عمى اختيار أحد البدائؿ المتاحة بالمفردة الاختبارية؛ دوف أف تتاح لو حرية التنقؿ بيف 
المفردات الاختبارية بغرض مراجعتيا، أو إعادة تغيير إجابة سبؽ ليا اختيارىا؛ في 

عبارة عف برمجية مرنة  ية تغيير الإجابة:بأسموب تحكم المتعمم مع امكانحيف يُقصد 
تعتمد عمى التحكـ الكامؿ لممتعمـ؛ فمف خلاليا يستطيع التمميذ التنقؿ بيف مفردات 
الاختبار لمراجعتيا أو العودة لاحقًا لمفردة ما لتغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا في أي 

إلى أف تحكـ وقت خلاؿ زمف الاختبار، وفي ىذا الإطار يشير "نبيؿ جاد عزمي" 
البرنامج يعتمد عمى فكرة توجيو المتعمـ عف طريؽ ترتيب مساراتو بشكؿ مسبؽ، وليس 
لممتعمـ الحرية في تغيير ىذا التتابع مف خلاؿ ما يقدمو البرنامج دوف أف يتيح لممتعمـ 
امكانية مراجعة أو تغيير الإجابات؛ في حيف أف تحكـ المتعمـ يعطي لممتعمـ الحؽ في 

، ص 5000ا التتابع بحرية وفقًا لسرعة خطوه الذاتي )نبيؿ جاد عزمي، تغيير ىذ
 (، ولقد اىتمت العديد مف الدراسات بمتغير أساليب التحكـ التعميمي، ومنيا:082

التي استيدفت  Al-Hasani and Elgazzar (2015)دراسة الحساني والجزار 
يات المعموماتية لدى طلاب متعمـ( في تنمية الكفا -قياس أثر أساليب التحكـ )برنامج

الصؼ العاشر بسمطنة عماف، وأكدت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف 
 Gorrissen, etأسموبي التحكـ عمى التحصيؿ، واىتمت دراسة جورسيف وآخروف 
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al., (2015) متعمـ مع الارشاد( عمى -متعمـ  –أثر أساليب التحكـ )برنامج  بمعرفة
ممتعمـ، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية أسموب تحكـ البرنامج مقابؿ التنظيـ الذاتي ل

( التفاعؿ بيف 5000أسموب تحكـ المتعمـ؛ في حيف تناولت دراسة أيمف الجوىري )
تحكـ متعمـ(، والأسموب المعرفي  -أسموب التحكـ في زمف الاستجابة )تحكـ برنامج

بدوف رسائؿ( عمى  -داـ رسائؿ)تروي/ اندفاع(، واستخداـ رسائؿ تأكيد الرسائؿ )استخ
أداء طلاب الصؼ الثاني الإعدادي، وأظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ترجع 

( دراسة استيدفت أثر 5008لأسموب التحكـ )برنامج/ متعمـ(؛ وأجرى محمد أبو تيـ )
سقاط -اختلاؼ أنماط الاستجابة )ضغط نص(، وأساليب التحكـ في زمف  -سحب وا 

متعمـ( عمى الاختبارات الإلكترونية في خفض قمؽ الاختبار لدى  -امجالاستجابة )برن
طلاب الجامعة، وتوصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف أسموبي 

 التحكـ عمى خفض قمؽ الطلاب.
التعميمي عدم إتفاق نتائج تمك الدراسات حول أي أسموبي التحكم يلاحظ مما سبؽ 
أكثر تأثيرًا في نواتج التعمـ؛ ففي حيف أثبتت دراسة كؿ مف  امج()تحكم متعمم/ تحكم برن

Gorrissen, et al., (2015)( 0222، نثيل جاد عزمي)  فاعمية تحكـ البرنامج؛
، أيمف الجوىري Al-Hasani and Elgazzar (2015)أكدت نتائج دراسة كؿ مف 

ـ عمى ( عدـ وجود فروؽ بيف أسموبي التحك5008(، محمد أبو تيـ )5000)
المتغيرات التابعة؛ أما فيما يتعمؽ بمستويي أساليب التحكـ التعميمي )تحكـ المتعمـ مع 

تحكـ البرنامج دوف امكانية المراجعة تغيير  -امكانية المراجعة وتغيير الإجابة 
فيناؾ ندرة في الدراسات التي اىتمت بيا، ومنيا ، -محل البحث الحالي – الإجابة(

( والتي تناولت مف بيف متغيراتيا: متغير امكانية تغيير 5008دراسة فيد الخزي )
الإجابة/ عدـ امكانية تغيير الإجابة( عمى أداء طلاب الصؼ الحادي عشر بالكويت 
في الاختبارات الإلكترونية، مف خلاؿ تصميـ اختباريف إلكترونييف متطابقيف )نموذج 

رض المفردات الإلكترونية كاممة ب( ففي النموذج )أ( )امكانية تغيير الإجابة( تُع أ،
في شاشة واحدة، بحيث يتمكف الطالب مف تخطي المفردات والعودة ليا لاحقًا وتغيير 

تغيير امكانية الإجابة في أي وقت خلاؿ زمف الاختبار، بينما في النموذج )ب( )دوف 
الإجابة( يتـ عرض مفردة واحدة في كؿ شاشة مستقمة؛ بحيث لا ينتقؿ الاختبار 

مفردة التالية إلا بعد الإجابة عف المفردة السابقة ليا، وىنا لا يتمكف الطالب مف لم
مراجعة المفردة أو تغييرىا، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ بيف النموذجيف 

 Bodmannلصالح النموذج )أ( )امكانية تغيير الإجابة(، ودراسة بودماف وروبينسوف 
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& Robinson, (2004) ثر أنماط إدارة الاختبارات الإلكترونية عمى استيدفت أ
الأداء وزمف إتماـ الاختبار؛ وذلؾ مف خلاؿ تصميـ ثلاثة اختبارات ذات مستويات 
مختمفة، الأوؿ: )عرض المفردات الاختبارية كميا في شاشة واحدة؛ بما يتيح لممتعمـ 

مع امكانية تغيير  امكانية تغيير الإجابة، والثاني: )مفردة واحدة في كؿ شاشة مستقمة،
الإجابة(، الثالث )مفردة واحدة في كؿ شاشة مستقمة بدوف امكانية تغيير الإجابة(، 
وقد أظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ بيف المستويات الثلاثة في الاختبارات 

التي  Vispoel (2003)الإلكترونية فيما يتعمؽ بالأداء والسرعة، ودراسة فيسبويؿ 
تغيير الإجابة في الاختبارات الورقية أثر الاختلاؼ بيف امكانية  تعرؼاستيدفت 

تغيير الإجابة في الاختبارات الإلكترونية، وقد أظيرت النتائج عدـ مقابؿ عدـ امكانية 
وجود فروؽ بيف درجات الطلاب في الاختباريف؛ إلا أف الاختبارات الورقية بما تتميز 

أف نسبة التغير في الإجابات الصحيحة أكبر بو مف امكانية تغيير الإجابة؛ أظيرت 
بالإضافة إلى ما أبدتو  (58,5: 0نسبة التغيير في الإجابات الخاطئة بنسبة )مقارنة ب

أثناء تأدية  مجموعة الاختبار الإلكتروني مف رغبة في إتاحة امكانية تغيير الإجابة
مف  Wise & Plake (1989) الاختبارات وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أكده وايز وبميؾ

في  ئوأف عدـ اتاحة الفرصة لممتعمـ لتغيير إجابتو كاف لو أثرًا سمبيًا عمى أدا
مف أف إعطاء فرصة  Lumz, et al., (1992)وىو ما أكده  الاختبارات الإلكترونية،

% مف الطلاب تحسيف 25تغيير الإجابة قد حسف أداء الطلاب؛ حيث استطاع ل
 تغيير الإجابة؛ ولعؿ ىذا ما يدعـ الحاجةلفرصة أُعطوا الإجابتيـ في الاختبار عندما 

إلى إجراء البحث الحالي فيما يتعمؽ باختبار فاعمية تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير 
 الإجابة مقابؿ تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة. 

 كل(:زمن الاستجابة للاختبارات الإلكترونية )المفردة الواحدة / الاختبار ك  . ب
المتعمـ اختبارًا إلكترونيًا سواء كاف نصًا أو في صورة وسائط متعددة  ؤديعندما ي

، صور متحركة(؛ فمف المفترض أف يستغرؽ كؿ متعمـ بعض  )صور ثابتة، رسوـ
الوقت في قراءة المفردة الاختبارية عمى الشاشة لاختلاؼ مستوى القراءة مف شخص 

العمميات العقمية المعرفية  عمميف في مستوىخر، بالإضافة إلى الفروؽ بيف المتلآ
الخاصة باستيعاب المعمومات؛ مف ىنا يصبح مف الضروري إعطاء كؿ متعمـ الوقت 
المناسب لإبداء استجابتو لممفردات الاختبارية، والذي يحدده البحث الحالي في زمف 

زمن  واحدة/)زمن الاستجابة لممفردة البمستوييو  الاستجابة للاختبارات الإلكترونية
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بأف يُطمب مف بزمن الاستجابة لممفردة الواحدة:  حيث يُقصدالاستجابة للاختبار ككل( 
خلاؿ فترة زمنية محددة تختمؼ مف  حدةالتمميذ الإجابة عف كؿ مفردة اختبارية عمى 

مفردة لأخرى حسب طبيعة المفردة؛ بحيث إذا ما انقضى الوقت المحدد للإجابة عمى 
يـ استجابتو لممفردة سواء كانت صحيحة أو خاطئة، ثـ الانتقاؿ مباشرة المفردة؛ يتـ تقي

بأف يُطمب مف  :بزمن استجابة المتعمم للاختبار ككل لممفردة التالية؛ في حيف يُقصد
التمميذ الإجابة عف مفردات الاختبار كاممة خلاؿ فترة زمنية محددة للاختبار ككؿ؛ 

واحدة في نياية الاختبار، ولقد تناولت عدد مف  بحيث يتـ تقييـ استجابتو للاختبار مرة
الدراسات والبحوث متغير زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، ومنيا دراسة نياري 

( التي استيدفت قياس التفاعؿ بيف نمط الاستجابة )السحب 5005الغبيشي )
ختبارات غير موقتة( للا -القائمة المنسدلة(، وزمف الاستجابة )موقتة –والإسقاط

الإلكترونية عمى أداء طلاب الصؼ الثالث الثانوي واتجاىاتيـ نحو الاختبارات 
الإلكترونية، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة احصائيًا بيف مستويي زمف 
الاستجابة لصالح الاستجابة غير الموقوتة؛ بينما لا توجد فروؽ لمتفاعؿ بيف نمط 

كترونية، وزمف الاستجابة؛ في حيف استيدفت دراسة أيمف الاستجابة للاختبارات الإل
( التفاعؿ بيف أسموب التحكـ في زمف الاستجابة )تحكـ برنامج/ 5000الجوىري )

تحكـ متعمـ( وبيف الأسموب المعرفي )تروي/ اندفاع( عمى الأداء؛ حيث أظيرت 
ي حيف النتائج وجود فروؽ لصالح الطلاب المترويف مع أسموب تحكـ المتعمـ، ف

تحديد الفروؽ  Mulan & Mckelvie (2001) استيدفت دراسة ميولاف وميكلافي
بيف الاختبارات الإلكترونية الموقوتة وغير الموقوتة عمى أداء طلاب المرحمة الثانوية 
في المغة الإنجميزية والمغة الفرنسية؛ ففي كلا المغتيف تـ تصميـ اختباريف إلكترونييف 

قة(، والأخر)غير موقوت(، وقد أظيرت نتائج اختبار المغة دقي 05ما موقوت )حدةأ
الإنجميزية عدـ وجود فروؽ بيف طلاب المجموعتيف )موقوتة/ غير موقوت(؛ في حيف 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة )غير الموقوت( في اختبار المغة 

والتي  (Berg & Liu, 2014)الفرنسية؛ وىو ما يتوافؽ مع نتائج دراسة بيرج ولو
أظيرت وجود اتجاه إيجابي لدى الطلاب نحو الاختبارات الإلكترونية غير الموقوتة 

 Jing Chen (2004)دراسة جينج شيفتناولت في حيف مقارنة بالاختبارات الموقوتة؛ 
مف بيف متغيراتيا أثر الزمف عمى معدؿ خطأ الاستجابة، وذلؾ مف خلاؿ مجموعتيف 

ـ إلى تحصيؿ )مرتفع/متوسط/منخفض(؛ بحيث تجيب المجموعة تجريبيتيف تـ تقسيمي
( دقيقة، في حيف تجيب المجموعة الثانية 50الأولى عمى الاختبار الإلكتروني خلاؿ )
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( دقيقة، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ لصالح 80عمى نفس الاختبار خلاؿ )
 ( دقيقة، 80طلاب معدؿ الزمف الأطوؿ )

 فية )الاندفاع مقابل التروي(:ج. الأساليب المعر 
الاستعدادات المرتبطة بعممية تقييـ المتعمميف، والتي  حدةتُعد الأساليب المعرفية إ

تظير في تعامميـ مع المواقؼ الاختبارية؛ فمف خلاليا يمكف الكشؼ عف الفروؽ 
 الفردية بيف المتعمميف في استقباؿ المعمومات وتناوليا والتفاعؿ معيا، ومف ثـ فيي
تعكس التبايف بيف المتعمميف في الطريقة التي يتبعيا كؿ منيـ في معالجتيـ لما يتـ 

( الأسموب المعرفي 080، ص0225إدراكو، وفي ضوء ذلؾ يعرؼ أنور الشرقاوي )
بأنو الفروؽ بيف الأفراد ليس فقط في المجالات المعرفية كالتذكر والتفكير وتبادؿ 

ؾ في المجاؿ الاجتماعي ودراسة الشخصية؛ المعمومات وحؿ المشكلات، ولكف كذل
( بالأداء 022، ص5000في حيف يعرفو صلاح الديف عرفة ومحمد عبد الغفار )

المفضؿ لدى الفرد لتنظيـ ما يراه، وما يدركو حولو، وفي أسموبو في تنظيـ خبراتو في 
ث يعرفيا البحذاكرتو، وفي أساليبيـ في استدعاء ما ىو مخزوف بالذاكرة؛ في حيف 

تمميذ الصؼ الثاني الإعدادي في تجييز بأنيا: الطريقة التي يفضميا  الحالي
المعمومات وتناوليا، والتي تظير في كيفية تعامميا مع الاختبار الإلكتروني مف حيث: 
استقباؿ المفردة الاختبارية، وتجييزىا عقميًا، ومف ثَـ الاستجابة ليا، وتقاس بمجموع 

التلاميذ عمى استجابتيـ لممقياس المستخدـ في ىذا الدرجات التي يحصؿ عمييا 
 تتصف الأساليب المعرفية بعدد من الخصائص التي تميزىاومف ىذا المنطمؽ البحث، 

، 5000؛ صلاح الديف عرفة ومحمد عبد الغفار، 080، ص0225)أنور الشرقاوي 
 (، وتتمثؿ في: 022ص
 عمو يتوافؽ مع أي مف الأساليب المعرفية ثنائية القطب، ولكؿ فرد خصائص تج

 القطبيف؛ لذا فلابد مف مراعاة اتجاه المتعمـ عند تصميـ المواقؼ التعميمية للأفراد.
 .الأساليب المعرفية مكتسبة مف خلاؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة الخارجية 
  .تقاس الأساليب المعرفية بوسائؿ لفظية أو غير لفظية 
 مة لمراحؿ النمو المعرفي؛ ففي بداية الأساليب المعرفية تمر بمراحؿ نمائية مماث

 مراحؿ النمو تصبح أكثر عمومية، ومع تقدـ العمر تصبح نوعية ومتمايزة.
التصنيفات التي تتمايز بيا الأساليب  وفي ضوء ما سبؽ؛ ىناؾ مجموعة مف

، كي في مقابؿ الاستقلاؿ عف المجاؿمنيا: الاعتماد عمى المجاؿ الإدرا المعرفية
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في مقابؿ التعقيد المعرفي، المخاطرة في مقابؿ الحذر، الانطلاؽ في  التبسيط المعرفي
 مقابؿ التقييد، الاندفاع في مقابؿ التروي، الضبط المرف في مقابؿ الضبط المعقد.

 الأساليب المعرفية بمستويييا )الاندفاع مقابل التروي( ويتناوؿ البحث الحالي 
يعة المفردات الاختبارية؛ حيث يتعمؽ باعتبارىا أقرب المستويات التي تتوافؽ مع طب

ىذا المستوى باتجاه المتعمميف نحو البدائؿ المتاحة في أي موقؼ اختباري يواجيونو؛ 
ففي حيف يميؿ البعض إلى إبداء استجابة فورية وسريعة لأحد بدائؿ المفردة 
الاختبارية؛ يميؿ البعض الآخر إلى التأني في إبراز الاستجابة حيث يقوـ بفحص 

بأنو: التمميذ  يُعرف المتعمم المندفعا، وفي ضوء ىذا المفيوـ حدةلبدائؿ قبؿ اختيار أا
الذي يستجيب بسرعة لأوؿ بديؿ قد يطرأ عمى ذىنو كحؿ لممفردة الاختبارية دوف 
تأمؿ باقي البدائؿ بالمفردة؛ مما يحتمؿ معو ارتكاب عددًا كبيرًا مف الأخطاء نتيجة 

أي يتصؼ ىذا النمط بالميؿ لمسرعة في إنجاز الاختبار لمتسرع في إتخاذ القرار؛ 
التمميذ الذي بأنو: يُعرف المتعمم المتروي عمى حساب الإتقاف في الاختيار؛ في حيف 

والتحقؽ منيا قبؿ إصدار  بالمفردة الاختبارية، يتأنى في تأمؿ البدائؿ المتاحة
 ف الأخطاء؛ أي يتصؼاستجابتو لممفردة؛ مما يحتمؿ معو ارتكاب عددًا محدودًا م

بالميؿ لتحقيؽ الإتقاف في الاختيار عمى حساب السرعة في إنجاز الاختبار ىذا النمط 
، 0248حمدي الفرماوي )؛  Tiedman (1989, P.336)ولقد أظير كؿ مف تيدماف

  الخصائص التي تتسم بيا الأفراد المندفعين والمترويين:( مجموعة مف 040ص 
 تسرع في إصدار الاستجابات؛ مما يحتمؿ معو ارتكاب عددًا يميؿ الفرد المندفع بال

أكثر مف الأخطاء؛ بينما يميؿ الفرد المتروي إلى التآني قبؿ إصدار الاستجابة، 
 وبالتالي فيو أقؿ عرضو لارتكاب الأخطاء. 

  ،يميؿ المندفع إلى عدـ الدقة في الأداء لاختياره أي استجابة قد تطرأ عمى ذىنو
 فرد المتروي إلى جودة الأداء أكثر مف تركيزه عمى سرعة الأداء.في حيف يميؿ ال

  يميؿ المندفع إلى سرعة الإنجاز أكثر مف اىتمامو بدقة الإنجاز، بينما يميؿ
  المتروي إلى دقة الأداء أكثر مف تركيزه عمى سرعة الأداء.

ارات وفيما يتعمؽ بالأساليب المعرفية لممتعمميف )اندفاع/تروي( في مجاؿ الاختب
طلاعو لمدراسات السابقة؛ يظير نقص  الإلكترونية، ومف خلاؿ استعراض الباحث وا 
البحوث التي تناولت الأسموب المعرفي )اندفاع/ تروي( بالاختبارات الإلكترونية؛ عدا 

( التي أظيرت فروؽ بيف الأسموب المعرفي )مندفع/ 5000دراسة أيمف الجوىري )
كما أظيرت النتائج وجود تفاعؿ بيف أسموب متروي( لصالح الطلاب المترويف، 
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التحكـ التعميمي )برنامج/متعمـ(، والأسموب المعرفي )مندفع/ متروي( لصالح المتروي 
( واستيدفت أثر اختلاؼ نمط 5000مع أسموب تحكـ المتعمـ، ودراسة طلاؿ كابمي )

داء طلاب إدخاؿ النص( للاختبارات الإلكترونية عمى أ -الاستجابة )السحب والإسقاط
الجامعة المندفعيف والمتروييف، وأظيرت نتائج الدراسة تفوؽ الطلاب المترويف مقارنة 
بالمندفعيف؛ بالإضافة إلى تناوؿ عديد مف الدراسات لتمؾ الأسموبيف المعرفييف بوجو 
عاـ، والتي أظيرت تعارض بيف نتائج ىذه الدراسات، ففي حيف أظيرت دراسة كؿ 

جود  Rezendiz, et al., (2003)(؛ 5004حسف حممي ) (،5008مف زياد خميؿ )
فروقًا بيف الأساليب المعرفية )تروي، اندفاع( لصالح الطلاب المترويف؛ وعمى العكس 

( عدـ وجود فروؽ 5008(، عماد سمرة )5002أظيرت دراسة كؿ مف حسف فاروؽ )
نبيؿ يشير  وفي ىذا الصددبيف الطلاب المندفعيف والمترويف في التحصيؿ المعرفي، 

( إلى ضرورة تناوؿ المعالجات التجريبية 082، ص 5002عزمي ومحمد المرادني )
لمبحوث في ضوء استعدادات المتعمميف؛ خاصة فيما يتعمؽ بالاختبارات الإلكترونية؛ 
مما يدعو إلى إجراء مزيد مف البحوث لمتأكد مف تأثير الأسموب المعرفي عمى 

  دادي، واتجاىاتيـ نحو الاختبارات الإلكترونية.تحصيؿ تلاميذ الصؼ الثاني الإع
يُلاحظ مما سبؽ عدـ تناوؿ الدراسات السابقة العلاقة بيف المتغيرات الثلاثة 

الاستجابة في الاختبارات الإلكترونية،  مجتمعة: أسموب التحكـ التعميمي، وزمف
ي قياس أثر والأسموب المعرفي؛ لذلؾ تتمثؿ المعالجة التجريبية في البحث الحالي ف

  ، واتجاىاتيـ نحو الاختبارات الإلكترونية.لاثة عمى التحصيؿ المعرفيالمتغيرات الث
 ثالثاً: الاتجاىات نحو الاختبارات الإلكترونية:

يمقى موضوع الاتجاىات اىتمامًا كبيرًا مف قَبؿ الباحثيف؛ حيث ينظر عمـ النفس 
ابة الفرد لممواقؼ التي ترتبط بيا؛ إلى الاتجاه باعتباره عممية عقمية تؤثر عمى استج

فالاتجاه نظاـ ثابت يتضمف المكونات المعرفية والسموكية والوجدانية التي تيدؼ إلى 
مساعدة الفرد عمى تقدير ذاتو؛ فالمكوف المعرفي يرتبط بما يفيمو الفرد أو يعرفو عف 

الموضوع  موضوع الاتجاه؛ في حيف يتسـ المكوف الوجداني بالشعور الذي يظيره نحو
سواء بالإيجاب أو السمب، بينما يتأثر المكوف السموكي بالحالة الانفعالية لمفرد؛ فبناء 
عمى الحالة الانفعالية نحو الموضوع نجده يقوـ بسموؾ معيف مؤيد أو معارض 

بأنو: دافع  يُعرف الاتجاه(، وعمى ذلؾ 222، ص 5000لمموضوع )رجاء أبو علاـ، 
مف الفرد لو درجة مف الثبات يحدد شعوره بالنسبة  مكتسب مف استعداد وجداني
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لموضوعات معينة مف حيث تفضيميا أو عدـ تفضيميا؛ فإف الفرد يحبيا إذا كاف 
اتجاىو نحوىا إيجابيًا أو يكرىيا أو ينفر منيا إذا كاف اتجاىو نحوىا سمبيًا )فرج طو، 

تعداد النفسي الاتجاه: حالة مف الاس O’Keefe(؛ بينما يرى أُكيؼ 52، ص0222
تنتظـ مف خلالو خبرة الفرد، ويكوف ذو تأثير دينامي عمى استجابة الفرد لجميع 

البحث  ، في حيف يرى (O’Keefe, 2002)الموضوعات التي تستثير تمؾ الاستجابة 
بأنو: تحديد شعور تمميذ الصؼ الثاني الإعدادي نحو تطبيؽ  الحالي الاتجاه

ويكوف ىذا جابًيا بقبوؿ تطبيقو أو سمبًيا برفض تطبيقو، الاختبارات الإلكترونية سواء إي
والذي تعبر عنو الدرجة  الشعور موجيًا لإتخاذ موقؼ التأييد أو المعارضة منيا،

  الكمية التي يظيرىا مقياس الاتجاىات الذي تـ تطويره مف خلاؿ الباحث.
لتي ا تتصف الاتجاىات بمجموعة من الخصائص؛ وفي ضوء التعريفات السابقة

 ، منيا: اتميزى
 .الاتجاىات مكتسبة ومتعممة وليست وراثية، وقابمة لمتعديؿ 
 .تتضمف الاتجاىات العلاقة بيف الفرد وأي موضوع تتناولو 
 .تتصؼ الاتجاىات بالذاتية أكثر مف كونيا موضوعية 
  .تتصؼ الاتجاىات بالثبات وتتغير في ضوء ظروؼ معينة 

 رات الإلكترونية:أىمية قياس الاتجاىات نحو الاختبا
 تظير أىمية قياس اتجاىات المتعمميف نحو الاختبارات الإلكترونية في: 

  ،تحديد ما إذا كانت الاختبارات الإلكترونية تتلائـ في تصميميا، تنفيذىا
ومتغيرات بنائيا مع احتياجات المتعمميف؛ باعتبار الاتجاىات تمثؿ تغذية راجعة 

 رات.يتـ في ضوئيا تخطيط تمؾ الاختبا
 انطباعات المتعمميف حوؿ ما يرغبوف في تعممو، وما لا يرغبوف قبؿ  تعرؼ

 تصميـ الاختبارات؛ مما ينتج عنو بناء اختبارات إلكترونية بشكؿ أفضؿ.
  تظير اتجاىات المتعمميف حوؿ الاختبارات الإلكترونية والذي يحدد درجة القبوؿ

 أو الرفض لذلؾ المستحدث التكنولوجي.
ية قياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية مف حيث القبوؿ أو ونظرًا لأىم

كأحد البحوث الميتمة بتوفير  يأتي البحث الحاليالرفض في تحسيف العممية التعميمية؛ 
أحد المستحدثات التكنولوجية )الاختبارات الإلكترونية( وفقًا لتصميمات عديدة بما قد 

 يـما قد يحدث أثرًا إيجابيًا في زيادة اتجاىاتب المعرفي لممتعمميف مو تتناسب مع الأسم
 حوؿ الاختبارات الإلكترونية، وبالتالي تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المطموبة بكفاءة. 
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وفي ىذا الإطار فإف البحث الحالي يُعد إمتدادًا لمبحوث الميتمة بتنمية الاتجاه 
التي  Liu, et al., (2016)نحو الاختبارات الإلكترونية، ومنيا دراسة ليو وآخروف 

استيدفت قياس اتجاىات الطلاب نحو الاختبارات الإلكترونية، ودراسة إياـ وياراتيف 
Eyyam & Yaratm (2014)  التي استيدفت اتجاىات الطلاب نحو تطبيؽ

 & Nikouالاختبارات الإلكترونية في الفصوؿ الدراسية، ودراسة نيكو وايكوميدز 

Ecommides (2013) لمقارنة بيف اتجاىات الطلاب نحو الاختبارات استيدفت ا
 الإلكترونية باستخداـ عبر )الكمبيوتر/ الموبيؿ(، ودراسة جماؿ وطارؽ وشامي

Jamal, Tarik & Shami (2012)  استيدفت استطلاع آراء أعضاء ىيئة التدريس
رج بالجامعة حوؿ أفضمية الاختبارات الإلكترونية أـ الاختبارات الورقية، ودراسة بي

استيدفت اتجاىات طلاب البكالوريوس نحو استخداـ  Berg & Lu (2014)ولو
 James (2016)الاختبارات الإلكترونية مقارنة بالاختبارات الورقية، دراسة جيمس 

اتجاه طلاب الجامعة باستراليا نحو استخداـ الاختبارات الإلكترونية؛  تعرؼاستيدفت 
حوث فيما يتعمؽ باتجاه المتعمميف نحو الاختبارات ولقد تباينت نتائج تمؾ الدراسات والب

الإلكترونية؛ فقد أظيرت عديد مف الدراسات اتجاىًا إيجابيًا نحو تطبيؽ الاختبارات 
، Liu, et al., (2016)الإلكترونية في الفصوؿ الدراسية، ومنيا دراسة ليو وآخروف 

 ,Jamalوطارؽ وشامي ، جماؿEyyam & Yarstem (2014)إياـ وياراتيف 

Tarik & Shami (2012)،  نيكو وايكوميدزNikou & Ecommides (2013) 

 James (2016)في حيف جاءت دراسات أخرى بنتائج مغايرة، ومنيا: دراسة جيمس 
التي أظيرت وجود تحديات تواجو تطبيؽ الاختبارات الإلكترونية فيما يتعمؽ بنظاـ 

اشترطت لضماف نجاح  Berg & Lu (2014)الاختبارات وفنياتيا؛ ودراسة بيرج ولو
 ،الاختبارية المفرداتالاختبارات الإلكترونية عدـ تحديد زمف محدد للإجابة عمى 

أظيرت عدـ وجود فروؽ دالة  Bayazit & Askar (2012)ودراسة بيازيت واسكر 
 ،إحصائيًا في الاتجاه بيف الاختبارات الإلكترونية والاختبارات الورقية لدى الطلاب

( أظيرت نتائجيا أف نصؼ عينة الدراسة 5008نادية صالح ومنى جماؿ ) ودراسة
مف كمية التمريض بجامعة سوىاج أبدوا اتجاىًا إيجابيًا نحو الاختبارات الورقية مقارنة 
 بالاختبارات الإلكترونية لسيولة التعامؿ مع الورقية لعدـ إجادتيـ استخداـ الكمبيوتر.
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بحث الحالي متغير الاتجاىات نحو الاختبارات ولعؿ ما سبؽ ما يُدعـ تناوؿ ال
الإلكترونية في ضوء ما يمثمو الاتجاه مف أىمية تساعد عمى تطوير تمؾ الاختبارات 

 في ضوء آراء المتعمميف وانطباعاتيـ نحوىا.
العلاقة بين المتغيرات المستقمة: أساليب التحكم التعميمي، وزمن  -رابعًا

 ونية، والأساليب المعرفية: الاستجابة للاختبارات الإلكتر 
ىناك علاقة واضحة بين أساليب التحكم التعميمي )تحكم البرنامج دون امكانية 

في الاختبارات الإلكترونية، تحكم المتعمم مع امكانية تغيير الإجابة(  تغيير الإجابة/
لي ، ولقد اعتمد البحث الحاوبين الأسموب المعرفي لممتعممين )الاندفاع مقابل التروي(

يميؿ  المتعمم المندفعفي اختيار الأسموب المعرفي )الاندفاع/ التروي( عمى اعتبار أف 
إلى سرعة إبداء الاستجابة لممفردة الاختبارية دوف تأمؿ باقي البدائؿ المتاحة؛ حيث 
يختار أي استجابة قد تطرأ عمى ذىنو، وىؤلاء المتعمميف يتوقع منيـ السرعة في قراءة 

لي التسرع باختيار أوؿ بديؿ يطرأ بذىنو؛ مف ثًـ يلائميـ أسموب تحكـ المفردة، وبالتا
إلى التأني في  يميل المتعمم المترويالبرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة؛ في حيف 

فحص وتأمؿ البدائؿ الاختبارية، والتحقؽ منيا قبؿ إبداء استجابتو لممفردة الاختبارية 
ارىا؛ مما يحتمؿ معو تقميؿ الأخطاء التي قد يقع أو قبؿ تغيير إستجابة سبؽ لو اختي

 فييا؛ وىؤلاء المتعمميف يناسبيـ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة.
علاقة واضحة بين أساليب التحكم التعميمي، وزمن الاستجابة )المفردة كما توجد 

الواحدة مقدرًا بالثانية؛ في أف الزمف المحدد للاجابة عمى المفردة  الواحدة/الاختبار ككل(
ينتقؿ بعدىا البرنامج مباشرة إلى المفردة التالية؛ مما تقؿ معو فرصة المتعمـ في تغيير 
إجابتو عمى مفردة سبؽ لو اختيارىا، وىو ما يُعد سببًا في تسرع المتعمـ باختيار أي 

مالي استجابة يقع بصره عمييا؛ في حيف أف الاجابة عمى الاختبار ككؿ مقدرًا بإج
زمف الاستجابة للاختبار بأكممو؛ ما يعطي لممتعمـ الفرصة في التنقؿ بيف مفردات 
الاختبار لفحص البدائؿ المتاحة قبؿ اختيار الإجابة التي يرى أنيا صواب، كما يمكنو 
المراجعة وتغيير استجابة سبؽ لو اختيارىا؛ فمف الممكف أف يكوف لتنوع أساليب 

برنامج دوف امكانية تغيير الإجابة/ تحكـ المتعمـ مع امكانية التحكـ التعميمي )تحكـ ال
تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )مفردة واحدة/ اختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية 
دور في مساعدة تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي عمى اختلاؼ أساليبيـ المعرفية 

 تجاه نحو الاختبارات الإلكترونية.)الاندفاع مقابؿ التروي( فيما يتعمؽ بالتحصيؿ والا
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علاقة واضحة بين زمن الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، وبين كما تظير 
في أف السرعة التي يحدثيا المتعمـ المندفع في اختيار أوؿ بديؿ  ،الأسموب المعرفي

جاز يقع بصره عميو كإجابة لممفردة؛ لا يتطمب معو الحاجة لاتاحة فترة زمنية كبيرة لإن
الاختبار؛ مما قد يصمح معو نمط زمف الاستجابة لممفردة الواحدة؛ في حيف أف المتعمـ 
المتروي يتأنى قبؿ إبداء أية استجابة، بحيث يحتاج إلى فترة زمنية كبيرة لإنجاز 

 الاختبار؛ مما قد يصمح معو نمط زمف الاستجابة للاختبار ككؿ. 
 والمتغيرات التابعة: العلاقة بين المتغيرات المستقمة -خامسًا

يتضح مما سبؽ أىمية قياس اتجاه تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي نحو 
الاختبارات الإلكترونية كمستحدث تكنولوجي في تقييـ معارؼ وأداءات التلاميذ، 
وتحديد مدى العلاقة بيف الاتجاىات والتحصيؿ باعتبار أف الاتجاه الإيجابي عادة ما 

حيث يُظير الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية مدى تقبؿ يتبعو تحسيف في الأداء 
 التلاميذ للاختبارات الإلكترونية في تقييـ معارفيـ.

فروؽ فردية تظير في سماتيـ الشخصية مف ونظرًا لما يوجد بيف التلاميذ 
وامكاناتيـ العقمية واستعدادتيـ؛ لذا فإف الاىتماـ بتقديـ الاختبارات الإلكترونية وفقًا 

لأساليب المعرفية لممتعمميف؛ قد يساعد في تحسيف مستوى تلاميذ الصؼ الثاني ل
الإعدادي مف منطمؽ تأكيد التربويوف عمى ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية بيف 
المتعمميف عند تحديد المتغيرات المؤثرة في تعميـ وتعمـ المتعمميف، وعند تحديد الكيفية 

 ومف ثَـ تقييـ معارؼ وأداءات المتعمميف.التي يقدـ بيا المحتوى التعميمي، 
لذلؾ فإف تقييـ معارؼ تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي مف خلاؿ الاختبارات 

، زمف الاستجابة، )أساليب التحكـالإلكترونية في ضوء المتغيرات المستقمة لمبحث 
والأساليب المعرفية( في حاؿ ما تحسنت معارؼ التلاميذ ما يساعد عمى تنمية 

ىاتيـ نحو الاختبارات الإلكترونية؛ خاصة في ضوء توجو وزارة التربية والتعميـ اتجا
نحو ميكنة الامتحانات في التعميـ ما قبؿ الجامعي؛ حيث تتيح ليـ الاختبارات 
الإلكترونية في البحث الحالي المرور بخبرات تنمي استعدادىـ لتطبيؽ الاختبارات 

 انوية التي ىي بداية تطبيؽ الامتحانات إلكترونيًا. الإلكترونية عندما يصموا لممرحمة الث
نتاج الاختبارات الإلكترونية:  -سادسًا  البرامج التي تستخدم في تصميم وا 

ىناؾ عديد مف البرامج التي يمكف استخداميا في تأليؼ الاختبارات الإلكترونية 
 ا الشروط التالية: يتوافر فيي بحيثوالمتوفرة عمى شبكة الإنترنت لمحاولة الإفادة منيا 
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 .دعميا لمغة العربية في كتابة النصوص، وفي طبيعة القوالب التصميمية المتاحة 
 .يتوافر بيا امكانيات تقديـ المتغيرات المستقمة محؿ البحث الحالي 
 .سيولة التثبيت عمى أجيزة الكمبيوتر 
  راغ إكماؿ الف –اختيار مف متعدد –خطأ /الموضوعية )صواب الأسئمةيستخدـ مع

 التوصيؿ(. –
  زمف الإجابة عمى  -مفردةزمف الإجابة لكؿ (يتميز بامكانية تحديد كؿ مف

 الاختبار ككؿ(.
  نشر الاختبػار بامتدادات مختمفةexe مع نشره Word  عمى عمى اسطوانات، و

 أجيزة الكمبيوتر داخؿ قاعات الدراسة.
البرنامج  وبعد فحص برامج تأليؼ الاختبارات الإلكترونية بيدؼ اختيار

في  Classeraالمناسب الذي يحقؽ الشروط المطموبة؛ تـ اعتماد برنامج كلاسيرا 
نتاج الاختبارات الإلكترونية وفقًا لممتغيرات المستقمة ومستوياتيا، وىو  تصميـ وا 

سيولة تثبيتو عمى أجيزة الكمبيوتر، يدعـ تصميـ يتميز ببرنامج مدفوع الأجر، و 
، يستخدـ مع ة، حماية الاختبارات مف الدخوؿ الغير شرعيالاختبارات بالمغة العربي

الموضوعية )اختيار مف متعدد(، ويتميز البرنامج بامكانية تحديد كؿ مف:  الأسئمة
زمف الإجابة عمى الاختبار ككؿ(، كما يمكف إرساؿ نتيجة  -مفردةزمف الإجابة لكؿ (

أجيزة الكمبيوتر عمى تبػار المتعمـ إلى البريد الإلكترونػي، بالإضافة إلى نشر الاخ
 داخؿ قاعات الدراسة، وىو ما يتوافؽ مع طبيعة البحث الحالي.

 الأساس النظري الذي يقوم عميو البحث الحالي: -سابعًا
 يرتكز البحث الحالي عمى مجموعة مف النظريات تتمثؿ في:

وء ىذه النظرية السموكية التي تفسر التعمـ بأنو عبارة عف مثير واستجابة؛ ففي ض -
النظرية تُعد مفردات الاختبار الإلكتروني ىي المثير، وما يقوـ بو المتعمـ مف 

 إجابة عمى تمؾ المفردات ىو الاستجابة.
النظرية البنائية التي تعتمد عمى وجود دافع يقود المتعمـ للإجابة عمى المفردات  -

يعتمد عمى نفسو الاختبارية؛ فعندما يواجو المتعمـ مشكمة )مفردة اختبارية(؛ فإنو 
  يا.مستعينًا بمعارفو للإجابة عف المفردة دوف حاجة لمساعدة الآخريف في حم

عمى أف تعتمد  Theory of Reasoned Action (TRA)نظرية الفعؿ المبرر -
التقييـ جزء مف عممية التعمـ ممثلًا –قبوؿ المتعمميف لاستخداـ نمط تعميمي جديد
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ة بالنمط السائد )الاختبارات الورقية( ينعكس مقارن-في الاختبارات الإلكترونية
 .(Dennis & Williams, 2008, pp. 9- 11)إيجابًا عمى قبوؿ ىذا النمط الجديد 

 Technology of Acceptance Model (TAM)نموذج تقبؿ التكنولوجيا  -
والذي يؤكد عمى أف رفض تقبؿ المتعمـ لنظاـ تكنولوجي جديد )الاختبار 

د عائقًا أماـ نجاح ىذا النظاـ؛ حيث يفترض النموذج أف السبب الإلكتروني(؛ يُع
في تقبؿ أي تكنولوجيا ينتج مف خلاؿ عامميف أساسييف ىما: المنفعة المتوقعة 

Perceived Usefulenessوسيولة الاستخداـ ، Perceived Ease of use 
 & Roca)المذاف يؤثراف عمى الميؿ للاستخداـ، وىو ما يتفؽ مع ما جاء بو 

Martinez, 2006)  حيث يرى أف استمرار الميؿ لسموؾ معيف يتوقؼ عمى
 .السيولة أو الصعوبة المتوقعة مف تمؾ التكنولوجيا

 الإجراءات المنيجية لمبحث:
نظرًا لأف البحث الحالي ييدؼ إلى دراسة أثر التفاعؿ بيف أسموبي التحكـ 

/ تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة
كؿ(، الإجابة(، وزمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية )مفردة واحدة/ اختبار ك

نحو الاختبارات الإلكترونية ه لتحصيؿ والاتجا/تروي( عمى ااندفاعوالأسموب المعرفي )
 عمى النحو التالي:ارت الإجراءات لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؛ فقد س

نتاج الاختبارات الإلكترونية. -  تحديد معايير تصميـ وا 
 منيج البحث، ومتغيراتو، والتصميـ التجريبي. -
 عينة البحث. -
 بناء مادة المعالجة التجريبية، وتطويرىا. -
 أدوات البحث. -
 إجراءات التجربة الاستطلاعية لمبحث. -
 إجراء التجربة الأساسية لمبحث، والتطبيؽ النيائي. -
 ية لمبيانات.المعالجة الإحصائ -
نتاج الاختبارات الإلكترونية: -أولاً   تحديد معايير تصميم وا 

نتاج الاختبارات الإلكترونية وفؽ الإجراءات  تـ إعداد قائمة بمعايير تصميـ وا 
 التالية: 

 :إعداد قائمة مبدئية بالمعايير  
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نتاج الاختب ارات قاـ الباحث بإعداد قائمة بالمعايير اللازـ توافرىا في تصميـ وا 
الإلكترونية، وذلؾ باشتقاقيا مف خلاؿ الأدبيات والدراسات التي تناولت معايير 

تشاف  Strickland, (2012);تصميـ الاختبارات الإلكترونية، ومنيا دراسة ستركلاند 
; Chan, (2011) Qustionmark, 2010 ( 5008حصة مموذ، غادة الشربيني ،)

ة مبدئية لقائمة المعايير، والتي تكونت (، وتـ التوصؿ لصور 5002) الغريب زاىر،
 ( مؤشرًا. 85( معايير رئيسية، بعدد )2في صورتيا الأولية مف )

 :التحقق من صدق المعايير 
لمتحقؽ مف صدؽ المعايير، تـ عرض قائمة المعايير في صورتيا المبدئية عمى 

تعميـ؛ مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا ال
وذلؾ بيدؼ ابداء آرائيـ لمتأكد مف: درجة أىمية المعايير ومؤشراتيا بالنسبة لتصميـ 
الاختبارات الإلكترونية، صحة الصياغة المغوية، الدقة العممية لكؿ معيار بمؤشراتو، 
إجراء أية تعديلات سواء بالإضافة، أو الحذؼ، أو الدمج لبعض المعايير، أو 

 لأي معيار غير مناسب مف وجية نظرىـ. المؤشرات، أو التعديؿ 
 :التوصل إلى القائمة النيائية لممعايير 

تـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكميف وتمثمت في: إعادة صياغة بعض 
صورتيا المعايير، حذؼ بعض المؤشرات المكررة؛ ومنيا تـ التوصؿ لممعايير في 

 موزعة كالتالي: ( مؤشرًا82ساسية تشمؿ )( معايير أ8، وتمثمت في )(1)ملحقالنيائية 
 ( أثنى عشر مؤشر.05المعيار الأوؿ: المعيار التربوي، ولو ) .0
 ( عشرة مؤشرات.00المعيار الثاني: الأماف والحماية التقنية، ولو ) .5
 ( سبعة مؤشرات.8المعيار الثالث: زمف الاستجابة للاختبار، ولو ) .2
 ( سبعة مؤشرات.8تبار، ولو )المعيار الرابع: أسموب التحكـ وعرض الاخ .8
 ( إحدى عشر مؤشر.00المعيار الخامس: تصميـ الشاشات، ولو ) .8
 ( أربعة مؤشرات.8المعيار السادس: سيولة الاستخداـ، ولو ) .8
  ( ثمانية مؤشرات.4المعيار السابع: الوسائط المتعددة، ولو ) .8
 :منيج البحث، ومتغيراتو، والتصميم التجريبي -ثانيًا

 استخدـ الباحث مناىج البحث التربوية التالية:عة البحث الحالي؛ في ضوء طبي 
 :نتاج الاختبارات  المنيج الوصفي التحميمي لتحديد قائمة معايير تصميـ وا 

 الإلكترونية، وفي مرحمة التحميؿ والتصميـ.
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 منيج البحوث التطويرية Development Research مف خلاؿ تبني نموذج :
 (. 5002عميمي )الغريب زاىر لمتصميـ الت

 لدراسة العلاقة السببية بيف المتغيرات المستقمة والمتغيرات  المنيج شبو التجريبي
وقد تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي ، التابعة والتفاعؿ بيف المتغيرات المستقمة

 لمكشؼ عف العلاقة بيف متغيرات البحث التالية:
 ثلاثة متغيرات مستقمة:اشتمؿ البحث الحالي عمى  المتغيرات المستقمة: . أ

 أسموب التحكـ التعميمي ولو مستوياف )تحكـ البرنامج دوف امكانية  :الأول
  ( للاختبارات الإلكترونية.تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة-الإجابةتغيير 

 :زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، ولو مستوياف )المفردة الواحدة  الثاني
 ؿ(.الاختبار كك -
 :الاندفاع(.-ولو مستوياف )التروي،الأسموب المعرفي )متغير تصنيفي( الثالث 

  اشتمؿ البحث الحالي عمى متغيريف تابعيف: المتغيرات التابعة: . ب
 الاتجاه نحو استخداـ الاختبارات الإلكترونية. -          التحصيؿ المعرفي. -

ـ استخداـ التصميـ وعمى ضوء المتغيرات المستقمة لمبحث ومستوياتيا؛ ت
 جدوؿ التصميـ التجريبي لمبحث. الويوضح  ،(5×5×5العاممي )

 ( التصميم التجريبي لمبحث 0جدول )
 تحكم المتعمم مع امكانية تغيير الإجابة تحكم البرنامج دون امكانية تغييرالإجابة أساليب التحكم 

 الاختبار ككل   حدةالمفردة الوا الاختبار ككل  المفردة الواحدة زمن الاستجابة
الأسموب 
 المعرفي

 (4مجموعة ) (3مجموعة ) (9مجموعة ) (0مجموعة ) متروي
 (8مجموعة ) (7مجموعة ) (6مجموعة ) (5مجموعة ) مندفع

 عينة البحث: -ثالثاً
عينة البحث مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية بإدارة 

( ثمانوف تمميذًا تـ توزيعيـ وفقًا للأساليب 40ددىـ )مصر القديمة التعميمية بمغ ع
( 28المعرفية )مندفع/ متروي(، كما يمي: المجموعة التجريبية )أ(، وبمغ عددىـ )

( سبعة 8سبعة وثلاثوف تمميذًا مترويًا موزعيف كما يمي: المجموعة الأولى بمغ عددىا )
ـ البرنامج دوف امكانية تغيير تلاميذ مترويف يؤدوف اختبار إلكتروني مُعد بأسموب تحك

( عشرة 00الإجابة، مع زمف استجابة لممفردة الواحدة، المجموعة الثانية بمغ عددىا )
تلاميذ مترويف يؤدوف اختبار إلكتروني مُعد بأسموب تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير 

ستة ( 8الإجابة، مع زمف استجابة للاختبار ككؿ، المجموعة الثالثة بمغ عددىا )
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تلاميذ مترويف يؤدوف اختبار إلكتروني مُعد بأسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير 
( أربعة 08الإجابة، مع زمف استجابة لممفردة الواحدة، المجموعة الرابعة بمغ عددىا )

عشر تمميذًا مترويًا يؤدوف اختبار إلكتروني مُعد بأسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية 
زمف استجابة للاختبار ككؿ؛ أما المجموعة التجريبية )ب( فقد بمغ  تغيير الإجابة، مع

( ثلاثة وأربعوف تمميذًا مندفعًا، وتـ توزيعيـ كالتالي: المجموعة الأولى بمغ 82عددىـ )
( أثنى عشر تمميذًا مندفعًا يؤدوف اختبار إلكتروني مُعد بأسموب تحكـ 05عددىا )

مع زمف استجابة لممفردة الواحدة، المجموعة البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة، 
مُعد بأسموب اختبار إلكتروني  تمميذًا مندفعًا يؤدوفإحدى عشر ( 00الثانية بمغ عددىا )

تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة، مع زمف استجابة للاختبار ككؿ، 
إلكتروني مُعد ( تسع تلاميذ مندفعيف يؤدوف اختبار 2المجموعة الثالثة بمغ عددىا )
زمف استجابة لممفردة الواحدة،  امكانية تغيير الإجابة، معبأسموب تحكـ المتعمـ مع 

( أحد عشر تمميذًا مندفعًا يؤدوف اختبار إلكتروني 00المجموعة الرابعة بمغ عددىا )
 مع زمف استجابة للاختبار ككؿ.  مع امكانية تغيير الإجابةمُعد بأسموب تحكـ المتعمـ، 

 بناء مادة المعالجة التجريبية وتطويرىا: -ارابعً 
نتاج الاختبارات الإلكترونية في   تمثمت المعالجة التجريبية لمبحث في تصميـ وا 

ضوء: أساليب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، ووفقًا 
بارات للأساليب المعرفية، بيدؼ تنمية التحصيؿ المعرفي، والاتجاه نحو الاخت

الإلكترونية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؛ حيث تـ الإطلاع عمى عدد مف 
(، ىانج وشوا 22، ص5002نماذج التصميـ التعميمي، ومنيا: محمد عطية خميس )

Huang & Zhou (2005, p. 296)808، ص ص 5002الغريب زاىر ) ؛- 
؛ نظرًا يـ التعميميمتصمل (5002لغريب زاىر )(، ولقد تبنى الباحث نموذج ا808

لإتفاؽ خطواتو مع المعالجات التجريبية لمبحث الحالي، وقد تـ إجراء بعض التعديلات 
عمى النموذج ليتماشى مع طبيعة البحث الحالي، منيا مرحمة التصميـ تـ دمج 

صياغة العبارتيف: صياغة الأىداؼ السموكية، وتحميؿ الأىداؼ السموكية في عبارة: 
وفي  ،بناء دليل الدراسة، وفي مرحمة الإنتاج؛ تـ إضافة ة وتحميمياالأىداف السموكي

مرحمة النشر والتوزيع الإلكتروني؛ تـ دمج العبارتيف: نشر الاختبار الإلكتروني، 
 نشر الاختباروتوزيع الاختبار ليتخذه المتعمميف في أماكف تواجدىـ في عبارة: 

 الإنتاج كما يمي:وقد سارت عممية التصميـ و  ،الإلكتروني وتوزيعو
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 مرحمة التحميل:  .0
 وتضمنت الخطوات التالية:

 تحديد اليدف العام للاختبار: . أ
يتحدد اليدؼ العاـ للاختبار التحصيمي في تنمية المفاىيـ والمصطمحات 
المتعمقة بموضوعات وحدة مواقع الويب بمقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات )موقع 

( لدى تلاميذ الصؼ الثاني 25 -8ـ، ص ص 5002/ 5004ية والتعميـ، وزارة الترب
 الإعدادي، وتتمثؿ الأىداؼ العامة لموحدة الدراسية في:

  تحديد المفاىيـ الأساسية لموحدة )مواقع الويب/ الصفحة الرئيسة / صفحة
 Dynamic/ صفحة الويب التفاعمية  Web Page Staticالويب الثابتة 

Web Page.) 
 لكؿ مف )النموذج/ صندوؽ النص/ حقؿ كممة السر/  تعريؼ المصطمح العممي

 زر اختيار بديؿ واحد(.
  ارتباط تشعبي(. –فيديو  –صورة  –استنتاج مكونات مواقع الويب )نص 
  شرح عناصر لغة الترميزHTML  صندوؽ الاختيار/ زر الأمر(button ،

 (.reset/ زر حذؼ submit زر ارساؿ
 مغة الترميز كتابة أوامر وأكواد بHTML .بطريقة صحيحة 
  مناقشة تأثير استخداـ خدمات تقنيات المعمومات الحديثة عمى المجالات

 الدراسية والحياتية المختمفة.
 تحديد خصائص المتعممين المتقدمين للاختبار: . ب

تتمثؿ عينة البحث في تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي الذيف يدرسوف مقرر 
/ 5004ؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات لمفص

( ثمانوف تمميًذا، وقد قاـ الباحث بإجراء أكثر مف مقابمة مع 40ـ بمغ عددىـ )5002
التلاميذ بيدؼ: التأكد مف إجادتيـ استخداـ الكمبيوتر، عدـ درايتيـ مسبقًا 

د مف بموضوعات الوحدة، تعريفيـ بطبيعة البحث، ولقد أشارت نتائج المقابلات التأك
% مف التلاميذ 28%، كما أشار 000إجادة التلاميذ استخداـ الكمبيوتر بنسبة 

( أربعة وعشروف 58امتلاكيـ أجيزة كمبيوتر بالمنزؿ، كما أشارت نتيجة مقابمة )
تمميذًا مف تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي بنفس المدرسة إلى عدـ تمكنيـ في العاـ 

عمقة بوحدة مواقع الويب؛ لأنيا تقدـ بطريقة السابؽ مف إتقاف بعض المعارؼ المت
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نظرية أعاؽ معيا فيـ موضوعات الوحدة، بالإضافة إلى عدـ توافر كتاب مدرسي 
مطبوع يمكف مف خلالو دراسة المحتوى؛ مما دعى الباحث إلى التفكير في البحث 

ميذ الحالي مف خلاؿ تقديـ المحتوى العممي لموحدة الدراسية المختارة ليتعممو التلا
(؛ عمى أف يتـ اختبار CDذاتيًا وفؽ التعمـ المدمج )نسخة ورقية/ إسطوانة مدمجة 

 التلاميذ إلكترونيًا عبر أجيزة الكمبيوتر بمعمؿ الوسائط المدرسة. 
 تحميل المادة العممية لصياغة محتوى الاختبار: ج.

 بعد تحديد اليدؼ العاـ مف توظيؼ الاختبارات الإلكترونية؛ قاـ الباحث
باختيار وحدة مواقع الويب مف مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات لمصؼ الثاني 

 الإعدادي )الفصؿ الدراسي الثاني( للأسباب التالية:
الموضوعات الثلاثة لموحدة قابمة لمقياس مف خلاؿ نمط الاستجابة النصية  -

 للاختبار )الاختيار مف متعدد(.
 فة.تتناوؿ الوحدة مستويات معرفية مختم -

روعى تضميف موضوعات الوحدة المكونات التالية: )صفحة العنواف/ مبررات 
 دراسة الوحدة/ الأىداؼ التعميمية/الأنشطة التعميمية/الاختبار القبمي/الاختبار النيائي(
ولمتحقؽ مف صدؽ محتوى البرنامج وتمثيمو لأىدافو قاـ الباحث بعرض موضوعات 

ع عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف لوحدة الدراسية مع أىداؼ كؿ موضو ا
في تكنولوجيا التعميـ، وطُمب منيـ إبداء الرأي حوؿ مدى ارتباط المحتوى بالأىداؼ 
المرجو تحقيقيا مف قَبؿ التلاميذ، كفاية المحتوى لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ، الصحة 

 العممية والمغوية والنحوية لممحتوى، مناسبة المحتوى لخصائص التلاميذ.
 حميل الواقع التكنولوجي )الأجيزة والبرامج والدعم الفني(:ت د.

  :تمثمت فيو قاـ الباحث بتحديد المتطمبات القبمية لتطبيؽ الاختبارات الإلكترونية 
قياـ الباحث ببناء الاختبارات الإلكترونية مف نوع الاختيار مف متعدد، وتحميمو  -

( ثلاثوف جياز 20وبمغت )جيزة الكمبيوتر بمعمؿ مدرسة النيؿ القومية، عمى أ
( لآب توب خاص بالباحث، مع العمؿ 5كمبيوتر، بالإضافة إلى توفير عدد )

عمى حفظ درجة كؿ تمميذ في الاختبار داخؿ جياز الكمبيوتر الذي أدى الاختبار 
 عميو بحيث يتـ إنزاليا يدويًا.

ير التأكد مف توافر دعـ فني لأجيزة الكمبيوتر مف خلاؿ تواجد اخصائي تطو  -
تكنولوجي بالمدرسة منوط بو صيانة الأجيزة أثناء عقد الاختبارات الإلكترونية في 

 حالة حدوث أية مشكمة قد توجو الأجيزة أثناء الاختبار.
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ميارات  وميذ تجربة البحث: امتلاكمالمتطمبات اللازمة لدخوؿ التتوافر التأكد مف  -
 عمى الاختبار الإلكتروني.الدخوؿ كيفية عمى  وتدريب يميياالكمبيوتر،  استخداـ

الاختبارات بناء عمى خطة الدراسة تـ الإتفاؽ مع التلاميذ عمى مواعيد إجراء  -
الإلكترونية، وذلؾ بعد الانتياء مف دراسة موضوعات الوحدة بحيث تسبؽ مواعيد 

 الاختبارات المدرسية، مع تحفيز التلاميذ عمى الاستمرار في تجربة البحث.
 مرحمة التصميم: .9

 ضمنت الخطوات التالية:وت
 صياغة الأىداف السموكية وتحميميا: . أ

قاـ الباحث بتحميؿ موضوعات وحدة مواقع الويب مف مقرر الكمبيوتر 
وتكنولوجيا المعمومات لمصؼ الثاني الإعدادي، ومنيا تـ إعداد قائمة بالأىداؼ 

لخبراء السموكية لموحدة في صورتيا الأولية، وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف وا
 المتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، الحاسب الآلي؛ بيدؼ التأكد مف مدى: 

 ملائمة الأىداؼ السموكية لمحتوى الوحدة. -
 تحقيؽ كؿ ىدؼ لمسموؾ المراد قياسو. -
 دقة صياغة الأىداؼ السموكية. -
 شمولية الأىداؼ السموكية لمحتوى الوحدة. -

اتيـ إحصائيًا مف خلاؿ حساب وفي ضوء آراء المحكميف؛ تـ معالجة إجاب
النسب المئوية لمتأكد مف صدؽ تحقيؽ كؿ ىدؼ يراد تحقيقو، عمى أف يتـ استبعاد 

% مف المحكميف عمى عدـ تحقيقو لميدؼ السموكي، في حيف 40اليدؼ الذي يُجمع 
% فأكثر عمى تحقيقو لميدؼ، وقد جاءت نتائج 40يتبقى اليدؼ الذي يُجمع 

ء التعديلات التي أشار إلييا المحكموف وتمثمت في صياغة %، وتـ إجرا25التحكيـ
  -أصبحت الأىداؼ السموكية في صورتيا النيائية كما يمي: بعدىا بعض الأىداؼ؛

 ؛ ينبغي أف يكوف التمميذ قادرًا عمى أف: وحدةالبعد الإنتياء مف دراسة موضوعات 
  HTMLيشرح أوامر لغة الترميز  -
 في إنتاج صفحة ويب تفاعمية. HTMLيوظؼ أوامر لغة الترميز  -
 Radioيجري بعض العمميات )إضافة حقؿ/ إضافة زر اختيار بديؿ واحد  -

Button  في لغةHTML. 
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)صندوؽ الاختيار/ زر الأمر  HTMLيشرح عناصر لغة الترميز  -
Button زر ارساؿ /Submit/  زر حذؼReset.) 

 بطريقة صحيحة. HTMLيكتب أوامر لغة الترميز  -
 HTMLعدد ممكف مف الأفكار لتنفيذ أوامر لغة الترميز  يذكر أكبر -
 يصمـ صفحة ويب تفاعمية لتسجيؿ بياناتيا. -
  لإدخاؿ بياناتيا بطريقة صحيحة. HTMLيكتب كود بمغة الترميز  -
 إعداد جدول المواصفات والوزن النسبي: . ب

في ضوء الأىداؼ السموكية لموضوعات وحدة مواقع الويب؛ تـ إعداد المفردات 
ختبارية لكؿ موضوع مف الموضوعات الثلاثة مف نوع اختيار مف متعدد، بحيث الا

تشمؿ كؿ مفردة أربعة بدائؿ للإجابة لتقميؿ أثر التخميف، وقد تـ إعداد جدوؿ 
مواصفات ثنائي الاتجاه تُمثؿ موضوعات المحتوى رأسيًا ومفردات قياس الأىداؼ 

التوازف بيف عدد المفردات مف حيث المعرفية أفقيًا، وقد روعي في جدوؿ المواصفات 
 ( مواصفات الاختبار كما يمي:5مستويات الأىداؼ التي تقيسيا، ويوضح جدوؿ )

 مواصفات الاختبار التحصيمي لموحدة الدراسية )مواقع الويب( (9جدول )
مجموع المفردات  مستويات الأىداف المعرفية الموضوعات

 الاختبارية
النسبة المئوية 
 التطبيق الفيم التذكر لعدد المفردات

 % HTML  3 6 9 00 4,59لغة 
 % HTML 9 3 9 7 3,33تابع لغة 

 % 3,04 3 3 - - المشروع
 % 011 90 %3,33 %8,49 %8,93 المجموع الكمي

 ج. كتابة المفردات الاختبارية:
قاـ الباحث بإعداد اختبار إلكتروني موحد لموضوعات وحدة مواقع الويب 

( واحد وعشروف مفردة اختبارية 50الإعدادي، ويتكوف الاختبار مف ) لمصؼ الثاني
مف نوع اختيار مف متعدد، وقد روعي عند صياغة المفردات الاختبارية أف يكوف 
جذر المفردة وبدائميا ذات صياغة واضحة ومحددة؛ بحيث لا تحمؿ المفردة سوى 

ب تضميف أحد البدائؿ في بديؿ واحد صحيح مف بيف البدائؿ الأربعة لممفردة، مع تجن
بديؿ آخر سبؽ استخدامو، بالإضافة إلى تجنب استخداـ العبارات الموحية للإجابة 
)كؿ ما سبؽ/ ليس مما سبؽ(، مع العمؿ عمى تغيير موقع البديؿ الصحيح لكؿ 

 فقرة، مع مراعاة السلامة المغوية والنحوية لممفردات.
 دة: د. تحديد تعميمات الاختبار وأساليب المساع
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ييدؼ البحث إلى تصميـ اختبارات إلكترونية قائمة عمى أساليب التحكـ )تحكـ 
برنامج دوف امكانية تغيير الإجابة/ تحكـ متعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(، وزمف 
 استجابة للاختبارات )مفردة واحدة/ اختبار ككؿ( ووفؽ الأسموب المعرفي )تروي/

اتجاىاتيـ نحو الاختبارات الإلكترونية؛ فقد تـ اندفاع( لتنمية تحصيؿ التلاميذ و 
تضميف تعميمات الاختبار في دليؿ بناء الدراسة، كما تحددت أساليب المساعدة في 

 التواصؿ مع الباحث عف طريؽ البريد الإلكتروني، والمقاءات المباشرة مع الباحث.
 ىــ. تحديد زمن الاختبار الإلكتروني:
كتروني مف خلاؿ حساب متوسط الزمف الذي تـ تحديد زمف الاختبار الإل

استغرقو تلاميذ المجموعة الاستطلاعية للإجابة عف الصور الاختبارية الأربعة؛ حيث 
( دقيقة؛ ليصبح زمف الإجابة عف الاختبار 0بمغ زمف الإجابة عف المفردة الواحدة )

ارات ( واحد وعشروف دقيقة، وبعد أف أنيى الباحث خطوات إعداد الاختب50ككؿ )
الإلكترونية بصورىا الأربعة، والتأكد مف صدقيا وثباتيا ومعامؿ تمييزىا؛ تـ تثبيت 

 الأساسية.  التجربةالاختبارات عمى أجيزة الكمبيوتر بمعمؿ المدرسة تمييدًا لإجراء 
 و. اختيار أشكال مفردات الاختبار:

تيار مف اقتصرت المفردات الاختبارية عمى اختبارات إلكترونية في صورة اخ
متعدد؛ لما يتسـ بو ىذا النوع مف الاختبارات مف دقة عالية في تقدير الدرجات، وتقمؿ 

 مف أثر التخميف.
 ز. اختيار أنماط الاستجابة:

يجيب التمميذ عمى المفردة الاختبارية بالضغط بالفأرة عمى البديؿ الصحيح مف 
 ( أربعة بدائؿ تتضمنيا المفردة الواحدة. 8بيف )

 يم الشاشات:ح. تصم
 تضمف برنامج الاختبار الإلكتروني تصميـ عدد مف الشاشات، وىي:

شاشة تعميمات الاختبار: تتضمف اليدؼ مف الاختبار، إجمالي عدد  -
المفردات الاختبارية، طريقة الإجابة عمى المفردات، زمف الاستجابة )لممفردة/ 

 للاختبار ككؿ(، كيفية التجوؿ في البرنامج. 
ردات الاختبارية: روعى تثبيت تصميـ الاختبارات التي تحمؿ شاشات المف -

نفس نوع المفردات )اختيار مف متعدد(؛ حيث يتـ تقسيـ الشاشة مف الأعمى 
 للأسفؿ كما يمي: 
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 .جزء يتضمف نوع الاستجابة المطموبة 
  .جزء مخصص لممفردة الاختبارية والبدائؿ المتاحة لمحؿ 
 كمي لمفردات الاختبار/ الزمف جزء بالأسفؿ، شريط يعرض العدد ال

المحدد للاختبار ككؿ أو لممفردة الواحدة حسب نوع المعالجة/ عدد 
 (11)ملحقالمفردات التي تـ الإجابة عمييا. 

 ط. تحديد أساليب التغذية الراجعة المناسب لكل مفردة:
 استخدـ الباحث نوعيف مف التغذية الراجعة، تتمثؿ في:

د عمى تقييـ التمميذ لنفسو ذاتيًا مف خلاؿ عرض تغذية راجعة داخمية: تعتم -
 مجموعة مف الأسئمة تمي كؿ درس. 

تغذية راجعة خارجية: تعتمد عمى تقييـ استجابات التلاميذ للاختبار  -
 الإلكتروني النيائي.

 ي. تحديد أساليب التصحيح:
اعتمد نظاـ تصحيح الاختبار سواء لممفردة الواحدة أو للاختبار ككؿ عمى أحد 
قيمتيف: إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة، أو صفر في حالة الإجابة الخاطئة، 

 ( درجة.50وبذلؾ تصبح الدرجة النيائية للاختبار التحصيمي ىي )
 ك. أدوات التفاعل مع الاختبار:

اعتمد الباحث عند إنتاج الاختبار الإلكتروني عمى ما يُسمى بالتفاعؿ البسيط 
ية الذي يعتمد عمى الضغط بالفأرة عمى الاختيار الصحيح أو مع المفردات الاختبار 

الخروج مف الاختبار أو التنقؿ بيف شاشات الاختبار وتـ الاقتصار عمى استخداـ 
 الفأرة لعدـ تشتت التمميذ نتيجة تنويع أدوات الاستجابة ما بيف الفأرة، ولوحة مفاتيح.

 مرحمة الإنتاج: .3
 ختبار:اختيار برنامج تأليف برمجية الا . أ

قاـ الباحث بمعاينة برامج تأليؼ الاختبارات الإلكترونية المختمفة لمحاولة 
 بيا الشروط التالية:منيا بحيث يتوافر الاستفادة 
دعميا لمغة العربية في كتابة النصوص، وفي طبيعة القوالب التصميمية  -

Templates .المتاحة 
  تحتوي عمى امكانية وضع مفردات تدريبية. -
 في التحكـ في القوالب )حجـ النصوص(.المرونة  -
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 لا يتطمب برامج مساعدة كثيرة لتشغيؿ الاختبارات المصممة مف خلاليا. -
وىو برنامج يتميز ، Classeraوفي ضوء ذلؾ تـ اختيار برنامج كلاسيرا 

بصلاحية استخدامو عمى مفردات الاختيار مف متعدد، بالإضافة إلى سيولة وضع 
/ اختبار ككؿ(؛ مما يُعد ات الإلكترونية )مفردة الواحدةار ختبأكثر مف توقيت للا

  البرنامج كافيًا لتحقيؽ اليدؼ الذي يسعى إليو البحث الحالي.

 إنتاج برنامج الاختبار الإلكتروني: . ب
روعى إنتاج أربع صور اختبارية إلكترونية وفقًا لمتغيرات البحث المستقمة: 

تغيير الإجابة/ تحكـ المتعمـ مع امكانية  أسموب التحكـ )تحكـ البرنامج دوف امكانية
تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة/ الاختبار ككؿ(، والأسموب المعرفي 

 )التروي/ الاندفاع(. 
 التجريب الأولي لبرمجية الاختبار: . ج

ف والتأكد م )مواد المعالجة التجريبية(بعد الانتياء مف إنتاج الاختبارات الإلكترونية 
يا ميدنيًا عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الثاني يب؛ قاـ الباحث بتجر صلاحيتيا الفنية

الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية بيدؼ حساب معامؿ السيولة والصعوبة والتمييز لكؿ 
مفردة مف المفردات الاختبارية، وحساب معامؿ ثبات الاختبار، وحساب زمف الإجابة 

/ الاختبار ككؿ(، بالإضافة إلى التجريب مفردة الواحدةبار الإلكتروني )العمى الاخت
الاستطلاعي للاختبارات الإلكترونية؛ بحيث يتـ إعطاء تقرير في نياية الاختبار 

التأكد مف صلاحيتيا و يتضمف بنود المفردات الصحيحة، وبنود المفردات الخاطئة، 
  احث أثناء تنفيذ البحث.لمتطبيؽ الميداني، والوقوؼ عمى المشكلات التي قد تواجو الب

 د. بناء دليل الدراسة:
 (7)ملحق استيدؼ الدليؿ مساعدة التمميذ عمى كيفية السير في البرنامج وتضمف:

 وصؼ أىداؼ البرنامج التعميمي. -
 وصؼ موضوعات الوحدة الدراسية )مواقع الويب(. -
 الجدوؿ الزمني لدراسة المحتوى التعميمي لموحدة، وطريقة دراستيا. -
 ية اتصاؿ التمميذ بالباحث عف طريؽ البريد الإلكتروني.كيف -
 .مواعيد إجراء الاختبار التحصيمي إلكترونيًا -

 مرحمة نشر وتوزيع الاختبار الإلكتروني عمى الطلاب في أماكن تواجدىم: .4
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)أ ربع صور اختبارية لنفس بعدما أصبحت الاختبارات الإلكترونية في صورتيا النيائية 

تـ نشرىا عمى أجيزة الكمبيوتر بمعمؿ الوسائط ؛  بها ا  ا المتراتاا المق تق((المحتوى تختلف فيما
قبؿ عقد الاختبار بساعتيف حتى يتسنى معالجة صباح يوـ عقد الاختبار، و بالمدرسة 

يتـ توزيع  حتياطيةا CDsأية مشكلات قد تحدث قبؿ إجراء الاختبار، مع توفير نسخ 
 يـ بمعمؿ الوسائط في العاشرة والنصؼ صباحًا. الاختبار عمى التلاميذ في أماكن

 التطبيق والتجريب الميداني: .5
 تجريب الاختبار عمى عينة من التلاميذ: . أ

قاـ الباحث باختيار مدرسة النيؿ القومية بإدارة مصر القديمة التعميمية؛ لما  -
( جياز كمبيوتر 20يتوافر بو مف معمؿ أوساط متعددة يتميز بتوافر عدد )

 يدة، ويقع المعمؿ بالطابؽ الثاني بعيدًا عف الضوضاء.بحالة ج
قاـ الباحث بشرح اليدؼ مف التجربة لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي عينة  -

طبؽ تـ ت( ثمانوف تمميذًا؛ حيث 40البحث الأساسية، والتي بمغ عددىا )
الاندفاع( بيدؼ توزيعيـ عمى  اختبار الأساليب المعرفية )التروي/

تجريبية الثماني، وتمت التجربة أثناء الفصؿ الدراسي الثاني المجموعات ال
 ـ.5002/ 5004مف العاـ الدراسي 

شرح تعميمات الاختبار التحصيمي لوحدة )مواقع الويب( مف مقرر  -
 الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات لمتلاميذ.

 تطبيؽ الاختبار التحصيمي الإلكتروني قبميًا عمى التلاميذ. -
+ ممخص  CDsالتعميمي لموحدة الدراسية بالتعمـ المدمج )دراسة المحتوى  -

 ورقي( لمدة ثلاثة أسابيع.
 تطبيؽ الاختبار التحصيمي الإلكتروني بعديًا عمى التلاميذ. -
تصحيح الاختبارات الإلكترونية ورصدىا؛ تمييدًا لإجراء المعالجات  -

 الإحصائية، واستخراج النتائج. 
 :إعلام نتائج الاختبار إلكترونيًا . ب

بعد الانتياء مف التطبيؽ النيائي للاختبار؛ تـ تأميف إغلاؽ كؿ جياز كمبيوتر 
؛ حيث قاـ الباحث بمعاونة زميؿ مف كمبيوتر بعد حفظ إجابات التلاميذ بكؿ جياز

الإدارة العامة لمكمبيوتر التعميمي بوزارة التربية والتعميـ بتصحيح إجابات التلاميذ يدويًا 
 ح الإجابة.باستخداـ مفتاح تصحي
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 مرحمة التقويم: .6
 معرفة مدى صلاحية البيئة الإلكترونية: . أ

تـ التأكد مف صلاحية البيئة التكنولوجية بالمدرسة والمتمثمة في: أجيزة 
سبورة ذكية، وتـ شرح التجربة  ،Data Showكمبيوتر حديثة، جياز عرض البيانات 

رة الذكية، بالإضافة إلى لمتلاميذ مع شرح كيفية الإجابة عف الاختبار عمى السبو 
وضع الاختبارات عمى القرص الصمب بأجيزة الكمبيوتر، مع عمؿ نسخة إضافية 

 CDs.لمطوارئ عمى أقراص مدمجة 
 مدى تأمين سرية الاختبار: . ب

لـ يكتفي الباحث بالاعتماد عمى إمكانيات البرنامج الذي تـ استخدامو في 
ـ بتأميف الاختبار مف خلاؿ وضع كممة سر إنتاج الاختبارات لحماية الاختبار؛ بؿ قا

لدخوؿ الاختبار، بالإضافة إلى القياـ بوضع الاختبار عمى أجيزة الكمبيوتر قبؿ 
كنسخ  CDsموعد الاختبار بساعتيف فقط، مع عمؿ نسخة عمى قرص مدمج 

 احتياطية.
 أدوات البحث:  -خامسًا

 تضمف البحث الأدوات التالية:
كتروني حول المفاىيم والمصطمحات المتعمقة اختبار تحصيل موضوعي إل  .0

 بوحدة مواقع الويب:
في ضوء الأىداؼ الموضوعة والمحتوى العممي؛ قاـ الباحث ببناء اختبار 

 تحصيمي موضوعي وفقًا لمخطوات التالية:
 اليدف من الاختبار الإلكتروني: 0-0

ييدؼ الاختبار التحصيمي إلى قياس مدى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الثاني 
عدادي المرتبط بموضوعات وحدة مواقع الويب، وىي الوحدة التي تـ اختيارىا ليتـ الإ

تدريسيا لمتلاميذ بأسموب التعمـ المدمج، ومف ثًـ بناء الاختبار التحصيمي الإلكتروني 
 في ضوء أىدافيا.

 صياغة مفردات الاختبار: 0-9
ذا النوع تـ إعداد اختبار موضوعي مف نوع اختيار مف متعدد؛ لما يتميز بو ى

 مف الاختبارات فيما يمي:
 الوضوح وتغطية الكـ المطموب قياسو. -
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 عمى درجة عالية مف الصدؽ والثبات. -
 سيولة الإجابة عمى المفردات الاختبارية. -
 سيولة التصحيح في حالة إعداد مفتاح تصحيح الإجابات. -

 إنتاج برنامج الاختبارات الإلكترونية:  0-3
 EXEيتكوف كؿ اختبار مف ممؼ واحد بامتداد  روعي عند إنتاج الاختبارات أف

ليتاح استخدامو عمى كافة الأجيزة بدوف الحاجة لبرامج مساعدة، كما روعى إنتاج 
أربع معالجات مف الاختبارات الإلكترونية مف نوع اختيار مف متعدد لتكوف موضوعًا 

  وىي: للاختبار التحصيمي الذي سيتـ إنتاجو وفقًا لمتغيرات البحث المستقمة،
 اختبار إلكتروني بأسموب تحكم البرنامج بزمن استجابة لممفردة الواحدة: -

ينتقي التمميذ بديؿ واحد يراه صحيحًا مف بيف بدائؿ المفردة، وذلؾ بالنقر بالفأرة، 
حيث يقوـ التمميذ بإعطاء استجابتو خلاؿ فترة زمنية محددة لكؿ مفردة؛ يتـ بعدىا 

واء كانت صحيحة أو خاطئة؛ بحيث إذا ما اختار س حدةتقييـ كؿ استجابة عمى 
ذا ما تجاوز التمميذ الزمف المحدد للإجابة  التمميذ استجابة ما فلا يمكنو تغييرىا، وا 
عمى المفردة؛ ينتقؿ البرنامج لممفردة التالية مباشرة؛ دوف أف يحؽ لمتمميذ مراجعة أو 

  تغيير استجابة سبؽ لو اختيارىا.
 سموب تحكم البرنامج بزمن استجابة للاختبار ككل:اختبار إلكتروني بأ -

ينتقي التمميذ بديؿ واحد يراه صحيحًا مف بيف بدائؿ المفردة بالنقر بالفأرة، وىنا لا 
نما زمف كمي للاختبار؛ بحيث يتـ تقييـ إجابات التمميذ  يوجد زمف محدد لكؿ مفردة، وا 

نقؿ بيف مفردات الاختبار كميا مرة واحدة في نياية الاختبار؛ ويحؽ لمتمميذ الت
  لممراجعة؛ ولكف دوف أف يحؽ لو تغيير أية إجابة سبؽ لو اختيارىا.

 اختبار إلكتروني بأسموب تحكم المتعمم بزمن الاستجابة لممفردة الواحدة: -
حيث  ؛ينتقي التمميذ بديؿ واحد يراه صحيحًا مف بيف بدائؿ المفردة بالنقر بالفأرة

ؿ فترة زمنية محددة لكؿ مفردة يتـ بعدىا تقييـ كؿ استجابة يقوـ بإعطاء استجابتو خلا
سواء كانت صحيحة أو خاطئة؛ بحيث إذا ما اختار استجابة ما فيمكنو  حدةعمى 

مراجعتيا أو تغييرىا طالما لـ ينتيي الوقت المحدد للانتقاؿ لممفردة التالية، ولكف إذا 
 البرنامج لممفردة التالية مباشرة.  ما انتيى الوقت المحد للإجابة عف المفردة؛ ينتقؿ

 اختبار إلكتروني بأسموب تحكم المتعمم بزمن الاستجابة للاختبار ككل:  -
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ينتقي التمميذ بديؿ واحد يراه صحيحًا مف بيف بدائؿ المفردة بالنقر بالفأرة، وىنا لا 
نما زمف كمي للاختبار؛ بحيث يتـ تقييـ إجاباتو ك ميا يوجد زمف محدد لكؿ مفردة، وا 

  مرة واحدة في نياية الاختبار، مع امكانية مراجعة أو تغيير استجابة سبؽ لو اختيارىا.
 طريقة ترتيب المفردات الاختبارية: 0-4

 تـ ترتيب مفردات الاختبار وفقًا لما يمي:
 ترتيب المفردات تدريجيًا مف السيؿ إلى الصعب. -
 .التسمسؿ المنطقي لمفقرات وفقًا لمحتوى المادة الدراسية -
التسمسؿ في وضع الفقرات حسب مستويات الأىداؼ )تذكر/ فيـ/  -

 تطبيؽ/... إلخ(.
 تقدير درجات التصحيح لممفردات الاختبارية:  0-5

لإجابة الخاطئة، وبالتالي لتـ تقدير درجة واحدة لكؿ مفردة صحيحة، وصفر 
 ( واحد وعشروف درجة.50تصبح الدرجة الكمية للاختبار التحصيمي الإلكتروني )

 وضع تعميمات الاختبار الإلكتروني: 0-6
تـ صياغة تعميمات الاختبار في عبارات واضحة ومباشرة حتى يفيميا كؿ 
تمميذ، وقد شممت تعميمات الاختبار: اليدؼ مف الاختبار، عدد المفردات الاختبارية، 
كيفية الإجابة عمى المفردات، التأكيد عمى الإجابة عف جميع المفردات الاختبارية، 

 ف المخصص للاستجابة )مفردة واحدة/ اختبار ككؿ(.الزم
 إعداد الصورة المبدئية للاختبار الإلكتروني: 0-7

تـ صياغة بنود الاختبار في ضوء الأىداؼ المعرفية المرتبطة بوحدة مواقع 
( ستة 58الويب؛ بحيث أصبحت بنود الاختبار في صورتيا الأولية مكونة مف )

 ف متعدد.وعشروف مفردة مف نوع الاختيار م
 التجربة الاستطلاعية للاختبار: 0-8

بعد الانتياء مف إنتاج الاختبارات الإلكترونية )مواد المعالجة التجريبية(، والتأكد 
جازتيا؛ قاـ الباحث بالتجريب الميداني عمى العينة  مف صلاحيتيا الفنية وا 

لثاني ( أثنى عشر تمميذًا مف تلاميذ الصؼ ا05الاستطلاعية، والتي بمغ عددىـ )
الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية، وذلؾ في صورة اختبار مطبوع بيدؼ: حساب 
معامؿ السيولة والصعوبة لكؿ مفردة اختبارية؛ عمى اعتبار أف المفردة التي يزيد 

( تُعد مفردة شديدة السيولة، والمفردة التي يقؿ معامؿ ,.40معامؿ سيولتيا عف )
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وبة، وبعد حساب معامؿ السيولة والصعوبة؛ ( تُعد شديدة الصع,.50سيولتيا عف )
(؛ في حيف تراوح معامؿ سيولتيا ما ,.8 -,.5والتي تراوح معامؿ صعوبتيا ما بيف )

(؛ وبالتالي تقع جميع ,.40-,.50( وىي تقع داخؿ الفترة المغمقة ),.4 -,.8بيف )
تبار، ومف مفردات الاختبار داخؿ النطاؽ المحدد؛ مما يُمكف الاعتماد عمييا في الاخ

ثـَ تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، مع عدـ قبوؿ المفردة 
( لأنيا تُعد ذات قدرة تمييزية ضعيفة، ولقد تراوح ,.2التي يقؿ معامؿ تميزىا عف )

(؛ مما يعني أف المفردات التي ,.8 -,.2معامؿ التمييز لمفردات الاختبار ما بيف )
(، 888، ص 0282ة تعتبر ذات تمييز مقبوؿ )فؤاد البيي السيد، تقع بيف ىذه النسب

كذلؾ تـ حساب زمف الاستجابة لكؿ نسخة مف النسخ الاختبارية الإلكترونية الأربعة 
سواء بالنسبة لممفردة الواحدة/ الاختبار ككؿ، مف خلاؿ حساب متوسط الزمف الذي 

لاختبار الإلكتروني؛ حيث بمغ استغرقو أفراد العينة الاستطلاعية في الإجابة عمى ا
متوسط زمف الإجابة عمى المفردة الواحدة دقيقة واحدة؛ وكذلؾ بمغ متوسط زمف 

  ( واحد وعشروف دقيقة.50الإجابة عمى مفردات الاختبار ككؿ )
 حساب صدق الاختبار التحصيمي: 0-9

 تـ تحديد صدؽ الاختبار التحصيمي بطريقتيف:
 الصدق الداخمي: . أ

الداخمي عف طريؽ إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار، والذي  تـ تحديد الصدؽ
 يبيف توزيع كؿ مف: الموضوعات بمستوياتيا المعرفية عمى دروس الوحدة المختارة.

 ( جدول مواصفات الاختبار التحصيمي الإلكتروني3جدول )
 المجموع مستويات الأىداف المعرفية الموضوعات م

 تطبيق فيم تذكر
)النموذج  أدوات النموذج بعض HTMLلغة  0

Form) 
4 4 0 9 

 9 0 3 5 تابع بعض أدوات النموذج HTMLلغة  9
 3 3 - - المشروع 3
 سؤال 90 5 7 9 المجموع 

 الصدق الظاىري للاختبار )صدق المحكمين(:  . ب
تـ عرض الاختبار في صورة مطبوعة )ورقيًا( عمى مجموعة مف المحكميف 

ميـ والمناىج وطرؽ التدريس؛ حيث تـ تقديـ قائمة المتخصصيف في تكنولوجيا التع
بالأىداؼ السموكية لموضوع التعمـ، ومفردات الاختبار التي تـ في ضوئيا إجراء 
التعديلات، وطُمب منيـ إبداء الرأي حوؿ مدى ملاءمة الاختبار مف حيث: وضوح 
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لمتلاميذ، مدى  المفردات الاختبارية بكؿ صورة مف الصور الاختبارية الأربعة ومناسبتيا
ارتباط المفردات باليدؼ الذي سيتـ قياسو، شكؿ تصميـ الشاشات الاختبارية؛ وقد تـ 
إجراء التعديلات سواء بالحذؼ أو إعادة الصياغة بالنسبة لممفردات التي أشار إلييا 

% مف المحكميف فأكثر، حيث وصمت نسبة الإتفاؽ بيف المحكميف إلى صلاحية 40
  %.25بنسبة إتفاؽ الاختبار لمتطبيؽ 

 حساب معامل ثبات الاختبار: 0-01
تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجرئة النصفية لسبيرماف؛ لقياس الثبات 

 SPSSبيف الأسئمة الفردية والأسئمة الزوجية، وذلؾ باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية 
ر مقبولًا، وصالح (؛ ما يدؿ عمى أف الاختبا,.82حيث كانت نسبة ثبات الاختبار )
 لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.

 الصورة النيائية للاختبار:  0-00
بعد انتياء المراحؿ السابقة؛ أصبح الاختبار جاىزًا لمتطبيؽ في صورتو النيائية 

 .(2)ملحق( مفردة مف نوع الاختيار مف متعدد 50مكونًا مف )
 تأمين الاختبار الإلكتروني: 0-09

و إمكانيات البرنامج مف حماية الاختبار مف النسخ مف بالإضافة إلى ما تتيح
خلاؿ وضع كممة سر لمنع الدخوؿ؛ قاـ الباحث بتثبيت الاختبارات عمى القرص 
الصمب بأجيزة الكمبيوتر بمعمؿ الحاسب بالمدرسة قبؿ عقد الاختبار بساعتيف لمنع 

أسطوانات الدخوؿ غير المصرح عمى الاختبار، بالإضافة إلى وضع الاختبار عمى 
 كنسخ احتياطية. CDsمدمجة 

 مقياس الأسموب المعرفي )الاندفاع/ التروي(:  .9
لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي؛ تـ بناء مقياس الأسموب المعرفي )الاندفاع/ 
التروي( لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؛ لعدـ العثور عمى أداة مناسبة تلائـ طبيعة 

  كيفية بناء أداة البحث:البحث الحالي، وفيما يمي عرض ل
 تحديد المنطمقات النظرية لبناء المقياس: 9-0

تـ تحديد المنطمقات النظرية لمبحث الحالي في بناء مقياس الأسموب المعرفي 
؛ مف منطمؽ ما يتصؼ Kagonثنائي القطب )الاندفاع/ التروي( وفؽ نظرية كاجوف 

ائؿ المفردات الاختبارية قبؿ بو الفرد المتروي بالتأمؿ والتأتي في الاختيار بيف بد
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إصدار الاستجابة المناسبة؛ في حيف يتصؼ الفرد المندفع بإصدار أوؿ استجابة قد 
  تطرأ عمى ذىنو كحؿ لممفردة.

 صياغة فقرات المقياس: 9-9
( ثماف وعشروف 54تـ إعداد فقرات المقياس في صورتيا الأولية، وتكونت مف )

قؼ بديلاف يُمثؿ أحداىا أسموب الاندفاع؛ فقرة وأخذت شكؿ مواقؼ لفظية، ولكؿ مو 
والأخر يمثؿ أسموب التروي؛ ويتـ إعطاء درجة واحدة لبديؿ الاندفاع؛ في حيف يعطى 

  (.Kagonدرجتاف لبديؿ التروي )وفؽ توزيع درجات مقياس الأسموب المعرفي كاجوف 
 عرض المقياس عمى المحكمين: 9-3

و وبدائمو بصورتو الأولية؛ تـ عرضو لمتأكد مف مناسبة فقرات المقياس، وتعميمات
عمى مجموعة مف المحكميف في عمـ النفس؛ لمحكـ عمى مدى صلاحية الفقرات لقياس 
ما وضعت لقياسو، حيث طُمب مف المحكميف إبداء الرأي حوؿ صلاحية المقياس مف 
حيث: تعميمات، وفقراتو، والبدائؿ الاختيارية، مع حذؼ أو إضافة أو تعديؿ أية فقرات 
أو بدائؿ يرونيا مناسبة؛ حيث تـ اعتبار أف إتفاؽ الخبراء المحكميف عمى الفقرة مناسبة 

% فأكثر مف أراء المحكميف، وبناء عمى ذلؾ فقد 40لممقياس إذا كانت نسبة الإتفاؽ 
( عشرة فقرات 00%، فيما حصمت )28( ثمانية فقرات عمى نسب إتفاؽ 4حصمت )

%، في حيف تـ استبعاد 20رات عمى إتفاؽ ( ستة فق8%، وحصمت )28عمى إتفاؽ 
 ( أربعة فقرات لعدـ حصوليا عمى نسبة الإتفاؽ المعتمدة.8)

 إعداد تعميمات المقياس: 9-4
تُعد تعميمات المقياس بمثابة الدليؿ الذي يرشد المستجيب إلى كيفية الإجابة 

يا، عمى فقرات المقياس؛ حيث حرص الباحث عمى وضوح فقرات المقياس، وسيولة فيم
بالإضافة إلى مناسبتيا لمستوى المفحوصيف، وتضمف الدليؿ كيفية الإجابة عمى 
الفقرات، ولقد حرص الباحث عمى عدـ تعريؼ التلاميذ باليدؼ مف المقياس لتجنب 
تأثرىـ، وبالتالي تزييؼ إجابتيـ وفقًا للاتجاه المطموب منيـ اجتماعيًا، وحتى يطمئف 

اسمائيـ، مع قياـ الباحث مسبقًا بتسجيؿ أسماء  التلاميذ طمب الباحث عدـ كتابة
التلاميذ مرفقة بأرقاـ في ورقة منفصمة عف الورقة التي يجيب عنيا التلاميذ؛ مما يسيؿ 

استجابات كؿ تمميذ، وبالتالي توزيعيـ حسب أسموبيـ المعرفي تعرؼ عمى الباحث 
  )متروي/ مندفع(.

 تطبيق المقياس عمى العينة الاستطلاعية: 9-5
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رى الباحث تطبيقًا استطلاعيًا بيدؼ التأكد مف مدى وضوح تعميمات أج
المقياس، وفقراتو، بالإضافة إلى حساب الزمف المستغرؽ للإجابة؛ حيث تـ تطبيؽ 

( أثنى عشر تمميذًا بالصؼ الثاني 05المقياس فرديًا عمى عينة البحث المكونة مف )
ث الأساسية، وتـ التطبيؽ بمعمؿ الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية مف غير عينة البح

؛ حيث قاـ الباحث بتدريب عينة البحث عمى )نفس بهئة التطبيق ال ساسي(الكمبيوتر بالمدرسة 
مفردتيف تجريبيتيف لتعريفيـ بكيفية الإجابة عمى المقياس؛ حيث تبيف مف الاستطلاع 

رؽ للإجابة عدـ وضوح بعض الفقرات، وقاـ الباحث بتعديميا، وبالنسبة لمزمف المستغ
 ( ست وعشروف دقيقة.58عف المقياس؛ تـ حساب متوسط الاستجابات والذي بمغ )

 صدق المقياس: 9-6
تـ حساب صدؽ المقياس مف خلاؿ استخداـ الصدؽ الظاىري، الذي يعتمد 
عمى تحميؿ فقرات المقياس في ضوء آراء المحكميف حوؿ صلاحية المقياس، وتـ مف 

 وملاءمتو للاستخداـ في مجتمع الدراسة. خلالو التحقؽ مف صحة المقياس،
 ثبات المقياس: 9-7

تـ حساب ثبات المقياس بطريقة إعادة تطبيؽ المقياس عمى العينة 
الاستطلاعية بعد أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، وتـ حساب معامؿ الارتباط بيف 

(، وىو معامؿ ثبات ,.45درجتي الاختبار وفؽ معامؿ ارتباط بيرسوف؛ حيث بمغت )
 بوؿ يمكف الثقة بو في البحث الحالي.مق
 تحديد الزمن المناسب لممقياس: 9-8

عندما يبدأ التمميذ في الإجابة عمى المقياس؛ يقوـ الباحث بتسجيؿ الزمف الذي 
يستغرقو كؿ تمميذ في الإجابة عمى مفردات المقياس في ورقة مستقمة؛ ومف ثَـ تـ 

ؼ التمميذ الذي يتسرع في اختيار تصنيؼ التلاميذ إلى )مندفع، ومتروي(؛ بحيث يتص
أي بديؿ لأوؿ وىمو بأنو مندفع؛ في حيف أف التمميذ الذي يتأنى ويتروى قبؿ اختيار 

  البديؿ يتصؼ بأنو متروي.
 الصورة النيائية لمقياس الأسموب المعرفي )التروي/ الاندفاع(: 9-9

النيائية  بعد التأكد مف صدؽ المقياس وثباتو؛ أصبح المقياس مقبولًا في صورتو
 .(4)ملحق( فقرة تتضمف كؿ منيا بديميف 58مكونًا مف )

 مقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية: .3
 سارت خطوات إعداد مقياس الاتجاىات نحو الاختبار الإلكتروني عمى النحو التالي:
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 تحديد اليدف من مقياس الاتجاىات: 3-0
ؼ الثاني الإعدادي نحو اتجاىات تلاميذ الصتعرؼ  ييدؼ المقياس إلى 

 الاختبارات الإلكترونية.
 تحديد مصادر عبارات المقياس: 3-9

المقاييس التي أعدت لقياس  وبعضتـ الاطلاع عمى عديد مف الدراسات 
 Mohamadi, Alishahi, & Soleimani (2014);منياالاتجاه نحو التكنولوجيا و 

(2005) Farkas & Murthy ; ;Rosa, et al., (2016)  نادية صالح ومي جماؿ
  حيث تـ تحديد محاور المقياس في ضوء الأىداؼ التي يستيدفيا لممقياس. (؛5008)

 لاستجابة:قياس شدة ا 3-3
ممقياس وفقًا لمقياس ليكرت الخماسي ويتراوح ما بيف لتـ تحديد الاستجابة 

 التدرج التالي: الموجبة والسالبة  ةالموافقة بشدة، وعدـ الموافقة بشدة؛ حيث تأخذ العبار 
 ( مقياس تقديرات ليكرت المستخدـ في البحث8جدوؿ )

 غير موافق بشدة غير موافق        غير متأكد )محايد(         موافق  موافق بشدة          
 0 9 3 4 5 موجبةالعبارة ال
 5 4 3 9 0 سالبةالعبارة ال

 صياغة عبارات المقياس: 3-4
صورة لفظية إجرائية تحاكي سموؾ التمميذ، وفييا  تـ صياغة عبارات المقياس في

تـ مراعاة: العبارة تعبر عف فكرة واحدة يُحتمؿ معيا القبوؿ أو الرفض، ترتبط العبارة 
 ( عبارة. 52مباشرة بموضوع المقياس. وتضمف المقياس في صورتو الأولية )

 تحديد محاور المقياس وعباراتو: 3-5
  :نحو الاختبارات الإلكترونية في أربعة محاور تـ تحديد محاور مقياس الاتجاه

 ( توزيع عبارات مقياس الاتجاىات نحو الاختبارات الإلكترونية عمى محاوره8جدوؿ )
 % أرقام العبارات المرتبطة بالمحور العبارة المحور م
الثقة في استخدام الاختبارات الإلكترونية في  0

 العممية التعميمية. 
8 0-5-6-09-08-91-99-

94 
7,31% 

كفاءة الاختبارات الإلكترونية كبديل للاختبار  9
 الورقي 

7 9-8-9-01-05-09-93 9,96% 

 %5,00 06-04-00 3 كفاءة الاختبارات الورقية.  3
معوقات استخدام الاختبارات الإلكترونية في  4

 التعميم.
8 3-4-7-03-07-90-95-

96 
7,31% 

 %011  96 المجموع
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 المقياس:وضع تعميمات  3-6
تـ وضع تعميمات المقياس والتي استيدفت: تعريؼ التلاميذ عينة البحث 
باليدؼ مف المقياس، وكيفية الإجابة عف عباراتو، وتشجيعيـ عمى استكماؿ 

 الاستجابة لمعبارات بصدؽ وبعيدًا عف التخميف.
 عرض المقياس عمى المحكمين: 3-7

براء في مجاؿ تكنولوجيا تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف والخ
التعميـ، وعمـ النفس بيدؼ الحكـ عمى عبارات المقياس مف حيث: دقة صياغتيا، درجة 
انتماء كؿ عبارة لممحور الخاص بيا بالمقياس، مع إجراء أية تعديلات يرونيا سواء 

( 2بالحذؼ أو الإضافة أو التعديؿ. وقد تـ عمؿ التعديلات المقترحة؛ حيث تـ حذؼ )
% حوليا بيف المحكميف، كما تـ إعادة 40عبارات، وىي التي لـ تصؿ نسبة إتفاؽ ثلاثة

 صياغة بعض العبارات. 
 :الدراسة الاستطلاعية لممقياس 3-8

( أثنى عشر 05تـ تطبيؽ المقياس في صورتو الأولية عمى عينة مكونة مف )
خدمت في تمميذا مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وىي نفسيا العينة التي است

الاستطلاعي لمبرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ المدمج، والاختبار التحصيمي  التطبيؽ
 والذيف تـ توزيعيـ وفؽ أسموبيـ المعرفي، وذلؾ بيدؼ التحقؽ مف:

 صدق المحتوى: 3-8-0
تـ التأكد مف صدؽ أداة البحث عف طريؽ صدؽ المحتوى، وذلؾ مف خلاؿ 

لية عمى محكميف متخصصيف في مجاؿ عمـ النفس، عرض المقياس في صورتو الأو 
وتكنولوجيا التعميـ، وطمب منيـ إبداء الرأي في فقرات المقياس مف حيث: درجة انتماء 
جراء التعديلات المناسبة  كؿ عبارة لممجاؿ المحدد ليا، ومناسبة فقرات المقياس فنيًا، وا 

% مف المحكميف 40اتفؽ  الإضافة، وتـ قبوؿ الفقرات التي، التعديؿ ،سواء بالحذؼ
 عمى قبوليا، وبناء عمى ذلؾ تـ إجراء بعض التعديلات المقترحة مف قبؿ المحكميف.

 ثبات المقياس: 3-8-9
لمتأكد مف ثبات المقياس؛ تـ حساب الثبات لمقياس الاتجاىات نحو الاختبارات 

اس بفاصؿ الإلكترونية باستخداـ طريقة إعادة الاختبار؛ حيث تمت إعادة تطبيؽ المقي
زمني بيف الفترتيف لتطبيؽ المقياس قدره أسبوعيف، وتـ حساب الثبات باستخداـ معامؿ 
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(، وىو معامؿ ثبات مقبوؿ يمكف ,.84ارتباط بيرسوف؛ حيث بمغ معامؿ ثبات المقياس )
  الثقة بو في البحث الحالي.

 تحديد زمن المقياس: 3-8-3
المقياس مف خلاؿ حساب  تـ حساب الزمف اللازـ للاستجابة عمى عبارات

متوسط الزمف المستغرؽ في استجابات العينة الاستطلاعية عمى عبارات المقياس، 
  ( دقيقة.28وقد أظيرت النتائج أف متوسط زمف الإجابة عمى المقياس بمغ )

 الصورة النيائية لممقياس:  3-9
( 58بعد حساب صدؽ وثبات المقياس أصبح يتكوف في صورتو النيائية مف )

 (.6)ملحقخمس وعشروف عبارة، وأصبح المقياس صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث 
 توزيع العبارات السالبة والموجبة داخل المقياس:  3-01

تـ توزيع العبارات الموجبة والسالبة بصورة عشوائية داخؿ المقياس لتجنب 
يع العبارات داخؿ الاستجابة النمطية عمى البنود التي تحقؽ ىدفًا واحدًا؛ وعميو تـ توز 

( خمسة عشر عبارة 08( ست وعشروف عبارة، بواقع )58المقياس، المكوف مف )
( أحد عشر عبارة سالبة، مع الالتزاـ بعدـ عرض العبارة الموجبة 00موجبة، و)

 والعبارة السالبة المقابمة ليا في نفس الصفحة بالمقياس.
 إجراءات التجربة الاستطلاعية لمبحث: -سادسًا
الباحث باحتيار عينة التجربة الاستطلاعية بطريقة عشوائية مف تلاميذ  قاـ 

الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية بإدارة مصر القديمة محؿ التجربة 
لمفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ  -مف غير عينة البحث الأساسية  -البحثية الأساسية 

 عشر تمميذًا.( أثنى 05ـ، وبمغ عددىـ )5002/ 5004الدراسي 
  إجراءات تنفيذ التجربة الاستطلاعية: 

استغرؽ أداء التجربة الاستطلاعية لمدة ثلاثة أياـ، وذلؾ في الفترة 
ـ، 5002/ 5004في الفصؿ الدراسي الثاني  ـ00/0/5002إلى  2/0/5002

 واستيدؼ تطبيؽ التجربة الاستطلاعية:
 اىات قبميًا/ تطبيؽ المعالجات تطبيؽ الاختبار التحصيمي قبميًا/ مقياس الاتج

 / حساب معامؿ السيولة والصعوبة والتمييز لممفردات الاختبارية. التجريبية
  حساب الصدؽ والثبات لكؿ مف: الاختبار الإلكتروني، ومقياس الاتجاىات نحو

 الاختبارات الإلكترونية.
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 .حساب الزمف لتطبيؽ أدوات البحث 
  ميذ أثناء دراسة المحتوى أو أثناء عقد الصعوبات التي قد تقابؿ التلاتعرؼ

 الاختبار الإلكتروني.
وقد تبيف خلاؿ إجراء التجربة الاستطلاعية ظيور بعض المشكلات المتعمقة  

بالتطبيؽ، منيا: عدـ جاىزية عدد مف أجيزة الكمبيوتر بالمعمؿ بشكؿ كافي لعدد 
السماح لمتلاميذ في  عينة البحث الاستطلاعية، وتـ التغمب عمى ىذه العقبة مف خلاؿ

( 5باستخداـ أجيزتيـ الشخصية، بالإضافة إلى توفير عدد ) حدةكؿ مجموعة عمى 
 لآب توب خاص بالباحث.

وأسفرت التجربة الاستطلاعية عف: سيولة التعامؿ مع الاختبار عبر الكمبيوتر، 
ختبار ووضوح تعميمات استخدامو، وضوح المفردات الاختبارية، تقبؿ التلاميذ لنمط الا

الإلكتروني، وزيادة حماسيـ ودافعيتيـ للاختبار باستخداـ الكمبيوتر، وأصبح الاختبار 
  الإلكتروني صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.

 سابعًا: التجربة الأساسية لمبحث:
 مرت عممية تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث وفؽ الخطوات التالية:  

 اختيار عينة البحث: . أ
ختيار عينة البحث مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة النيؿ القومية تـ ا

( ثمانوف تمميذًا، تـ تقسيميـ 40ـ، وبمغ عدد التلاميذ )5002/ 5004لمعاـ الدراسي 
وفؽ اختبار أسموبيـ المعرفي )تروي/اندفاع( إلى ثماف مجموعات تجريبية: المجموعة 

ا موزعيف عمى أربع مجموعات فرعية توزيعيا ( سبعة وثلاثوف تمميذً 28)أ( وعددىا )
( ثلاثة وأربعوف 82( تمميذًا، والمجموعة )ب( وعددىا )08/ 8/ 00/ 8كالتالي )

( 00/ 2/ 00/ 05تمميذًا موزعيف عمى أربع مجموعات فرعية توزيعيا كالتالي )
 تمميذا، وفقًا لمتصميـ التجريبي لمبحث. 

 الأساسية:عقد جمسة تمييدية للإعداد لمتجربة   . ب
تـ تييئة التلاميذ عينة التجربة الأساسية لمبحث بغرض التعريؼ بأىداؼ 
البرنامج، وأىمية المحتوى العممي بالنسبة ليـ، وتقسيميـ عمى المجموعات التجريبية 
الثماف وفقًا لمتصميـ التجريبي، توزيع دليؿ دراسة البرنامج لشرح كيفية السير في 

عمى التلاميذ، بالإضافة إلى  CDsيع أقراص مدمجة دراسة موضوعات الوحدة، توز 
وتضمنت محتوى الموضوعات الثلاثة لوحدة مواقع  ،توزيع محتوى ورقي لممحتوى
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/ 5 -5002/ 0/ 02الويب وفقًا لممتغيرات المستقمة لمبحث، وتـ تحديد ثلاثة أسابيع )
لاميذ، وتـ ـ( لدراسة الموضوعات الثلاثة بما يتوافؽ والخطو الذاتي لمت5002/ 5

إتاحة التواصؿ مع الباحث أثناء دراسة المحتوى مف خلاؿ البريد الإلكتروني والمقاءات 
المباشرة للاستفسار أو حؿ مشكمة تقابميـ أثناء دراسة المحتوى، بحيث تـ الإتفاؽ مع 
المجموعات عمى أف يتـ اختبارىـ إلكترونيًا بعد الإنتياء مف دراسة الوحدة الدراسية 

مؿ الكمبيوتر بالمدرسة، بعد عمؿ جدوؿ بمواعيد الاختبار بما يتوافؽ مع: داخؿ مع
تاحة أجيزة الكمبيوتر بمعمؿ المدرسة.  طبيعة الجدوؿ الدراسي لمتلاميذ، وا 

 ج. التأكد من تجانس مجموعات البحث:
قاـ الباحث بتطبيؽ كؿ مف: اختبار التحصيؿ المعرفي، ومقياس الاتجاىات نحو 

كترونية قبميًا عمى عينة البحث، ثـ تحميؿ نتائج التطبيؽ قبؿ إجراء الاختبارات الإل
التجربة؛ وذلؾ لمتأكد مف مدى تجانس المجموعات عينة البحث، وقد استخدـ الباحث 

، One Way Analysis of Variable (ANOVA)تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه 
 كما يوضحو الجدوؿ التالي:

 لاختبار القبميل ي الاتجاه بين متوسط درجات المجموعات الثمان( تحميل التباين أحاد6جدول )
 موعمجــ مصدر التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

النسبة الفائية 
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

  99,07 7 136,090 بين المجموعات
349,1 

غير دالة 
عند 
15,1 

 43,51 79 181,3630 داخل المجموعات
  79 006,3759 المجموع

( وىي 285,0( يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة )8وباستقراء النتائج في جدوؿ )
؛ مما يشير إلى تكافؤ المجموعات الثماف في القياس (08,0غير دالة عند مستوى )

القبمي للاختبار التحصيمي، وأف أي فروؽ قد تظير بيف المجموعات عمى الاختبارات 
 ؼ في تصميـ ىذه الاختبارات. الإلكترونية؛ تعود إلى الاختلا

 درجات في مقياس الاتجاه نحو الاختبارات قبميًاال( تحميل التباين أحادي الاتجاه بين متوسط 7جدول )
درجات  مجــ المربعات مصدر التباين

 الحرية
متوسط 
 المربعات

النسبة الفائية 
 )ف(

مستوى الدلالة 
 15,1عند 

  58,9 7 136,67 بين المجموعات
19,0 

 
 76,8 79 630 ,181 داخل المجموعات ير دالة غ

  79 006,3759 المجموع
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(، وىي 02,0(؛ يتضح أف قيمة )ؼ( المحسوبة )8وباستقراء النتائج في جدوؿ )
؛ مما يشير إلى تكافؤ المجموعات الثمانية في القياس (08,0) غير دالة عند مستوى

كترونية، وأف أي فروؽ قد تظير بيف القبمي لمقياس الاتجاىات نحو الاختبارات الإل
 المجموعات تعود إلى الاختلاؼ في تصميـ ىذه الاختبارات. 

 د. تطبيق التجربة الأساسية لمبحث: 
 تـ تنفيذ التجربة الأساسية الخاصة لمبحث وفؽ الإجراءات الأتية:

قياـ الباحث بالتأكد مف صلاحية أجيزة الكمبيوتر بمعممي الحاسب بالمدرسة  -
 فترة التجربة. خلاؿ

استغرؽ دراسة موضوعات وحدة مواقع الويب بأسموب التعمـ المدمج لمدة ثلاثة  -
 ـ. 5/5/5002إلى  5002/ 02/0أسابيع 

بعد الانتياء مف دراسة المحتوى بأسموب التعمـ المدمج؛ تـ تطبيؽ أدوات البحث  -
لحاسب بعديًا )الاختبار التحصيمي الإلكتروني( باستخداـ الكمبيوتر بمعمؿ ا

ـ لتطبيؽ 5/5002/ 8،  2بالمدرسة، لمدة يوميف ىما الأحد والإثنيف الموافقاف 
( دقيقة، بينما تـ تطبيؽ 50الاختبار الإلكتروني عمى ثلاث فترات مدة كؿ منيا )

 . ـ5002/ 8/5الإلكترونية( يوـ الخميس الموافؽ)مقياس الاتجاه نحو الاختبارات 
 رصد نتائج أدوات البحث:ىـــ. 
بعد الانتياء مف التجربة الأساسية لمبحث؛ قاـ الباحث برصد نتائج الاختبار  

التحصيمي الإلكتروني، ورصد درجات مقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ 
 تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا.

 الأساليب الإحصائية:  -ثامنًا
 بحث كما يمي:في ضوء متغيرات البحث؛ تمت المعالجة الإحصائية لنتائج ال

  حادي الاتجاهأأسموب تحميؿ التبايف One Way Analysis of Variable 
 لمتأكد مف تجانس المجموعات الثماف قبميًا فيما يتعمؽ بالتحصيؿ المعرفي. 

 أسموب تحميؿ التبايف ثلاثي الاتجاه(ANOVA) Three Way Analysis of 

Variable لمستقمة لمبحث فيما يتعمؽ لدراسة العلاقة بيف المتغيرات الثلاثة ا
 بتأثيرىا عمى المتغيريف التابعيف لمبحث في ضوء التصميـ التجريبي. 
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  استخداـ أسموب شيفيوScheffe  لممقارنات البعدية المتعددة لممجموعات غير
المتساوية في العدد في حالة وجود فروؽ دالة بيف المجموعات، وذلؾ باستخداـ 

  SPSS.برنامج 
 البحث، ومناقشتيا، وتفسيرىا: نتائج -تاسعًا

يتناوؿ ىذا الجزء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ الإجابة عمى أسئمة 
  البحث عمى النحو التالي:

 إجابة السؤال الأول: -أولاً 
نتاج الاختبارات الإلكترونية  ينص السؤاؿ الأوؿ عمى: ما معايير تصميـ وا 

ولقد تمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ  ادي؟ الملائمة لتلاميذ الصؼ الثاني الإعد
( معايير 8بالتوصؿ إلى قائمة المعايير في صورتيا النيائية، وىي تتكوف مف )

 .(1)ملحق( مؤشر 84أساسية يندرج تحتو )
 إجابة السؤال الثاني: -ثانيًا

نتاج الاختبارات ما التصميـ التعميمي ل عمى: ثانيينص السؤاؿ ال تصميـ وا 
ولقد تمت لتنمية مفاىيـ الويب لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟،  الإلكترونية

( لمتصميـ التعميمي 5002بتبني نموذج الغريب زاىر ) لإجابة عف ىذا السؤاؿا
نتاجيا.  بتطبيؽ جميع خطواتو في المحور الخاص بتصميـ الاختبارات الإلكترونية وا 

 :تاسعحتى ال لثالإجابة عن الأسئمة من الثا -الثً ثا
تـ الإجابة عف ىذه الأسئمة وفؽ تسمسؿ عرض الفروض التي تمت صياغتيا 

 كمتغيرات البحث كما يمي:
 عرض النتائج المتعمقة بالتحصيل المعرفي:  . أ

( المتوسطات والانحرافات 00(، وجدوؿ )2(، وجدوؿ )4يوضح جدوؿ )
لى توضيح المعيارية لكؿ مستوى مف مستويات المتغيرات المستقمة لمبحث، بالإضافة إ

المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة بالمجموعات الثماف لمبحث في 
 القياس البعدي للاختبار التحصيمي في مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعمومات.
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 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدي4جدوؿ )
 (التعميمي وزمف الاستجابة للاختباراتأسموب التحكـ )للاختبار التحصيمي  
 م زمن استجابة للاختبارات الإلكترونية   

 الاختبار ككل المفردة الواحدة الطرفي
 ع م ع م

أسموب 
 التحكم 

 5,40 9,00 5,49 59,8 60,33 تحكم البرنامج دون امكانية تغيير الإجابة
 9,43 5,00 50,38 3,3 4,49 تغيير الإجابة تحكم المتعمم مع امكانية
   9,44  5,40 المتوسط الطرفي

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدي 9جدول )
  (والأسموب المعرفي أسموب التحكم التعميمي)للاختبار التحصيمي 

م  الأساليب المعرفية 
 الاندفاع التروي الطرفي

 ع م ع م
أسموب 
 التحكم 

 5,40 46,3 5,38 56,9 5,49 ج دون امكانية تغيير الإجابةتحكم البرنام
 9,43 50,1 6,40 09,9 37,46 تحكم المتعمم مع امكانية تغيير الإجابة

   0,41  4,44 المتوسط الطرفي
 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدي 01جدول )

  (والأسموب المعرفي زمن الاستجابة للاختبارات)للاختبار التحصيمي 
  الأساليب المعرفية   

المتوسط 
 الطرفي

 الاندفاع التروي
 ع م ع م

زمن الاستجابة 
 للاختبارات

 5,40 007,01 96,36 80,8 0,47 المفردة الواحدة
 9,44 935,8 15,43 84,7 35,46 الاختبار ككل

   16,41  4,44 المتوسط الطرفي
تبايف ثلاثي الاتجاه لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف وقد تـ استخداـ تحميؿ ال

( يوضح نتائج تحميؿ 00وجدوؿ ) المجموعات الثماف بالنسبة لمتحصيؿ المعرفي،
 التبايف ثلاثي الاتجاه بالنسبة لاختبار التحصيؿ المعرفي. 
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 بعديًا( نتائج تحميل التباين ثلاثي الاتجاه لدرجات عمى اختبار التحصيل 00جدول )
درجات  مجموع المربعات التباين مصدر

 الحرية
مجموع متوسط 

 المربعات
النسبة الفائية 

 )ف(
الدلالة عند 

15,1 
 دالة 9,90 0,095 0 0,095 أساليب التحكم التعميمي )أ(
 دالة 0,4 3,94 0 3,94 زمن الاستجابة للاختبارات )ب(

 دالة  45,5 5,34 0 5,34 الأساليب المعرفية )ج(
 دالة  04,8 10,48 0 10,48 ب×  التفاعل أ
 غير دالة 15,0 9,3 0 9,3 ج× التفاعل أ 
 دالة 13,4 8,93 0 8,93 ج× التفاعل ب 
 غير دالة 90,1 95,0 0 95,0 ج× ب × التفاعل بين أ 

    9,5 79 10,495 الخطأ المعياري
    81 110,73968 المجموع الكمي

( يمكف 00(، وجدوؿ )00(، وجدوؿ )2(، وجدوؿ )4وباستخداـ نتائج جدوؿ )
استعراض النتائج مف حيث أثر كؿ متغير مف المتغيرات المستقمة الثلاثة عمى حدة، 
وتأثير تفاعؿ كؿ متغيريف معًا، ثـ تأثير التفاعؿ الثلاثي بيف المتغيرات المستقمة 

 الثلاثة في التحصيؿ المعرفي:
 الفرض الأول:

بيف  08,0 ≥صائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: لا يوجد فرؽ داؿ إح
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس 
البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ أسموب التحكـ 
التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة مقابؿ تحكـ المتعمـ مع امكانية 

  يير الإجابة(.تغ
( في السطر الأوؿ؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00وباستقراء النتائج في جدوؿ )

(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى 5,50المحسوبة لمتغير أساليب التحكـ بمغت )
(؛ مما يدؿ عمى أف أساليب التحكـ التعميمي كمتغير يؤثر في التحصيؿ 08,0)

ض الصفري الأوؿ؛ مما يعني قبوؿ الفرض البديؿ المعرفي، وبناءً عميو تـ رفض الفر 
الذي ينص عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا، ولما كاف متوسط درجات أفراد المجموعة 
التي أدت الاختبار الإلكتروني وفؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، 

ختبار ( أكبر مف متوسط درجات أفراد المجموعة التي أدت الا2,82والذي بمغ )
الإلكتروني وفؽ أسموب تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة، والذي بمغ 

(؛ مما يعني أف أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية 4(، كما ىو في جدوؿ )8,80)
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تغيير الإجابة أكثر فاعمية مف أسموب تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة، 
 تابع.  وذلؾ عمى التحصيؿ المعرفي كمتغير

 تفسير نتائج الفرض الأول:
تشير نتيجة الفرض إلى أف فاعمية أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة 
في تنمية التحصيؿ المعرفي، ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى أف المصمـ التعميمي لـ 

رؾ بيف يتيح لمتمميذ في أسموب تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة حرية التح
المفردات الاختبارية بحيث إذا ما أجاب عمى مفردة وأراد تغيير إجابتو فلا يمكنو 
تغييرىا، كما لا يمكنو تخطي المفردة والعودة ليا ثانية؛ في حيف اتاح المصمـ 
التعميمي لمتمميذ في أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة حرية التحرؾ بيف 

بمراجعتيا أو تخطييا والعودة ليا ثانية لتغيير إجابة سبؽ لو  مفردات الاختبار سواء
اختيارىا؛ بحيث يتيح لو الفرصة في التفكير في البديؿ الصحيح مف بيف البدائؿ 
الاختبارية، وىو ما يُعد بمثابة خبرة يمر بيا التمميذ أثناء الإجابة عف المفردة 

بنائية المعرفية التي ترى أف المتعمـ الاختبارية، وىذا ما يتوافؽ مع معطيات النظرية ال
يبني معارفو مف خلاؿ اشتقاؽ المعنى مف الخبرة التي يمر بيا؛ عمى اعتبار أف 
التمميذ أثناء تأدية الاختبار يتعرض لممفردة الاختبارية )مثير( ويجيب عمييا 
)استجابة(؛ مما يعزز إجابتو الصحيحة، وتؤكد ىذه النتيجة أيضًا توجيات النظرية 
السموكية التي تشير إلى حدوث التعمـ نتيجة تعرض المتعمـ لممثير أكثر مف مرة؛ مما 

التي أظيرت  (5008يثبت الإجابة لديو، وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة فيد الخزي )
فرؽ داؿ إحصائيًا لصالح أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة؛ كما وجود 

التي أظيرت تحسف درجات المتعمميف  Vispoel (2003)تتفؽ مع دراسة فيسبويؿ 
تغيير الإجابة أثناء الاختبارات؛ بينما تختمؼ الدراسة الحالية الذيف اتيح ليـ امكانية 

التي أظيرت تساوي أسموبي: تحكـ  Bodmann & Robinson (2004)مع دراسة 
الإجابة؛ كما  المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وتحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير

 (0222، نثيل جاد عزمي ) Gorrissen, et al., (2015)تختمؼ مع دراسة كؿ مف 
 & Al-Hasaniالتي أكدت فاعمية تحكـ البرنامج؛ وتختمؼ مع دراسة كؿ مف 

Elgazzar (2015)( 5008(، محمد أبو تيـ )5000، أيمف الجوىري ) التي أشارت
مـ، برنامج(، وعمى ذلؾ مف الواجب مراعاة تساوي أسموبي التحكـ التعميمي )متعإلى 
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ىذه النتيجة عند تصميـ الاختبارات الإلكترونية وتطويرىا خاصة إذا ما دعمت 
 البحوث المستقبمية ىذه النتيجة.

  الفرض الثاني:
بيف متوسطي  08,0 ≥ينص عمى أنو: لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى 

ختبارات الإلكترونية في القياس البعدي درجات تلاميذ المجموعة التي تؤدي الا
لاختبار التحصيؿ المعرفي؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ زمف الاستجابة )المفردة 

 الواحدة مقابؿ الاختبار ككؿ(. 
( في السطر الثاني؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00وباستقراء النتائج في جدوؿ )

(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند 0,8المحسوبة لمتغير أساليب التحكـ التعميمي بمغت )
(؛ مما يدؿ عمى أف زمف الاستجابة للاختبار الإلكتروني كمتغير يؤثر 08,0مستوى )

في التحصيؿ المعرفي، وبناءً عميو تـ رفض الفرض الصفري الثاني؛ مما يعني قبوؿ 
الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا، ولما كاف متوسط درجات 

المجموعة التي أدت الاختبار الإلكتروني وفؽ زمف الاستجابة الاختبار ككؿ،  أفراد
( أكبر مف متوسط درجات أفراد المجموعة التي أدت الاختبار 5,88والذي بمغ )

(، كما ىو في 8,80الإلكتروني وفؽ زمف الاستجابة لممفردة الواحدة، والذي بمغ )
بار ككؿ أكثر فاعمية مف زمف (؛ مما يعني أف زمف الاستجابة للاخت4جدوؿ )

 الاستجابة لممفردة الواحدة، وذلؾ عمى التحصيؿ المعرفي كمتغير تابع. 
 تفسير نتائج الفرض الثاني:
فاعمية نمط الاختبار ككؿ في تنمية التحصيؿ المعرفي، تشير نتيجة الفرض إلى 

مكف أف تزيد ويُرجع الباحث ىذه النتيجة إلى أف زمف الاستجابة للاختبار ككؿ مف الم
مف قدرة التمميذ عمى توزيع الوقت في الإجابة عمى المفردات الاختبارية الإلكترونية؛ 
بحيث يتاح لمتمميذ الفرصة في اختيار البديؿ الصحيح؛ ما يساعدىـ عمى تفحص 
مفردات الاختبار بكفاءة أفضؿ قبؿ إعطاء الاستجابة المطموبة؛ ويتوافؽ ذلؾ مع 

ستجابة التي تبنى عمى أساس أنو كمما زاد الوقت المحدد استراتيجية استرجاع الا
للإجابة عمى الاختبار الإلكتروني؛ كمما قؿ معو قمؽ الاختبار، وبالتالي ضماف 
الحصوؿ عمى درجة أعمى في الاختبار التحصيمي؛ في حيف أف التلاميذ الذيف 

دد للإجابة عف يتعرضوف لزمف الاستجابة لممفردة الواحدة إذا ما انتيى الوقت المح
المفردة الواحدة؛ ينتقؿ البرنامج لممفردة التالية دوف أف يتاح لو امكانية مراجعة أو 
تغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا؛ مما يزيد مف توتر التمميذ وقمقو بشأف ضغط الوقت، 
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والذي يؤدي إلى عشوائية الإجابة؛ والذي يؤثر بدوره سمبًا في أداءه للاختبار 
التي  (Berg & Liu, 2014)دراسة بيرج ولوتفؽ ىذه النتيجة مع وتالتحصيمي، 

غير الموقوت بزمف مقارنة  أظيرت وجود اتجاه إيجابي لدى طلاب مجموعة الاختبار
التي  Jing Chen (2004)دراسة جينج شيفو  بطلاب الاختبار الموقوت بزمف؛

جابة عف أظيرت وجود فرؽ لصالح الطلاب الذيف حصموا عمى معدؿ زمف أعمى للإ
في أحد  Mulan & Mckelvie (2001) دراسة ميولاف وميكلافيالاختبار، و 

جوانبيا وجود فرؽ لصالح الاختبار غير الموقوت في اختبار المغة الفرنسية؛ بينما 
تختمؼ معيا في تساوي الاختبار الموقوت وغير الموقوت في اختبار المغة الإنجميزية؛ 

( التي أشارت إلى تساوي أسموب 5000جوىري )في حيف تختمؼ مع دراسة أيمف ال
( 5005التحكـ في زمف الاستجابة )موقوتو/ غير موقوتو(، ودراسة نياري الغبيشي )

، الاستجابة الموقوتوالتي أظيرت فروؽ لصالح الاستجابة غير الموقوتة مقارنة ب
وؽ التي أشارت إلى عدـ وجود فر  (Waring et, al., 1999)ودراسة وارنج وآخروف 

وعمى ذلؾ ترجع لأثر اختلاؼ زمف الاستجابة عمى الأداء في الاختبارات الإختبارية، 
مف الواجب مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ الاختبارات الإلكترونية وتطويرىا خاصة 

 .إذا ما دعمت البحوث المستقبمية ىذه النتيجة
 الفرض الثالث:

بيف متوسطي 08,0 ≥ستوى لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مينص عمى أنو: 
درجات تلاميذ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي 
لاختبار التحصيؿ المعرفي؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ الأسموب المعرفي 

  )التروي مقابؿ الاندفاع(.
( بالسطر الثالث؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00وباستقراء النتائج في جدوؿ )

(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند 88,8حسوبة لمتغير الأساليب المعرفية بمغت )الم
(؛ مما يدؿ عمى أف الأساليب المعرفية كمتغير يؤثر في التحصيؿ، 08,0مستوى )

؛ مما يعني قبوؿ الفرض البديؿ الذي وبناءً عميو تـ رفض الفرض الصفري الثالث
وسط درجات أفراد المجموعة التي متينص عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا، ولما كاف 

( أكبر 8,88أدت الاختبار الإلكتروني وفؽ الأسموب المعرفي المتروي، والذي بمغ )
مف متوسط درجات المجموعة التي أدت الاختبار الإلكتروني وفؽ الأسموب المعرفي 

( مما يعني أف الأسموب المعرفي 2( كما في جدوؿ )08,80المندفع، والذي بمغ )
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أكثر فاعمية مف الأسموب المعرفي المندفع، وذلؾ عمى التحصيؿ المعرفي  المتروي
 كمتغير تابع. 

 تفسير نتائج الفرض الثالث:
يُرجع الباحث تفوؽ الأسموب المعرفي المتروي مقارنة بالأسموب المعرفي المندفع 

تأمؿ في تنمية التحصيؿ المعرفي إلى ما يتصؼ بو التمميذ المتروي مف تأني في 
ا؛ مما يزيد مف دقة استجابتو حدةائؿ المتاحة في كؿ مفردة اختبارية قبؿ اختيار أالبد

للاختبار، وىو ما يمنحو التحدي والمزيد مف الدافعية لمواجيتيا والتغمب عمييا، 
بالإضافة إلى تميزه بالنظرة الكمية لممفردات الاختبارية لاختيار أنسب البدائؿ 

الجة المعمومات والتي تعتمد عمى حدوث التعمـ الصحيحة، ويتفؽ ذلؾ مع نظرية مع
كعممية عقمية يجرييا المتعمـ في معالجة المعمومات التي يستقبميا  -ومنو التقييـ  -

مف خلاؿ إدراكيا بحواسو ثـ معالجتيا؛ في حيف يتصؼ التمميذ المندفع بالتسرع 
مما يؤدي إلى كحؿ لممفردة؛ والعشوائية في اختيار البديؿ الذي يتبادر عمى ذىنو 

زياد دراسة كؿ مف احتماؿ ارتكابو عددًا أكثر مف الأخطاء، وتتفؽ ىذه النتيجة مع 
 Rezendiz, et(؛ 5004(، حسف حممي )5000(، وطلاؿ كابمي )5008خميؿ )

al., (2003)  أظيرت تفوؽ الطلاب المترويف مقارنة بالطلاب المندفعيف في ، والتي
الدراسة الحالية مع دراسة كؿ مف حسف فاروؽ التحصيؿ المعرفي؛ بينما تختمؼ 

( التي أشارت إلى عدـ وجود فروؽ بيف الطلاب 5008(، عماد سمرة )5002)
 المندفعيف والمترويف في التحصيؿ المعرفي.

 الفرض الرابع:
بيف  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: 

ف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذي
البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف أسموب التحكـ 

تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير  -التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة
  لاختبارات الإلكترونية.الاختبار ككؿ( ل-الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة

( في السطر الرابع؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00وباستقراء النتائج في جدوؿ )
لمتفاعؿ الثنائي بيف أساليب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبار الإلكتروني 

(؛ مما يدؿ عمى أف 08,0(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )08,4بمغت )
يب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبار يؤثر في ىناؾ تفاعؿ بيف أسال

، مما يعني قبوؿ التحصيؿ المعرفي، وبناءً عميو تـ رفض الفرض الصفري الرابع
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أساليب التحكـ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود فروؽ بيف المتغيريف المستقميف )
يف المتوسطات؛ استخدـ ، ولتحديد اتجاه الفروؽ بالتعميمي، وزمف الاستجابة للاختبار(

( نتائج 05لممقارنات البعدية المتعددة، ويوضح جدوؿ ) Scheffeالباحث مدى شيفيو 
استخداـ اختبار شيفيو لمعرفة اتجاه الفروؽ ودلالتيا بيف متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية الأربعة وفقًا لمتفاعؿ بيف متغيري أساليب التحكـ التعميمي، 

 للاختبار، وذلؾ في التحصيؿ المعرفي.وزمف الاستجابة 
( نتائج استخدام اختبار شيفيو لمعرفة اتجاه الفروق ودلالتيا بين متوسطات درجات المجموعات 09جدول )

 ي بعديًاوزمن الاستجابة للاختبار التحصيم التجريبية وفقًا لمتغيري أساليب التحكم التعميمي،
 

 المجموعة
تحكم البرنامج دون 

ير امكانية تغي
الإجابة / زمن 
استجابة لممفردة 

 الواحدة 
 6,33م = 

تحكم المتعمم مع 
امكانية تغيير 
الإجابة / زمن 
استجابة لممفردة 

 الواحدة 
  4,49م = 

تحكم البرنامج دون 
امكانية تغيير 
الإجابة / زمن 
استجابة للاختبار 

 ككل
  5,49م = 

تحكم المتعمم مع 
امكانية تغيير 
الإجابة/ زمن 

ة للاختبار استجاب
  ككل
 50,38م = 

تحكم البرنامج دون امكانية 
تغيير الإجابة / زمن 
 استجابة لممفردة الواحدة

 
---- 

 
41,0 

 
79,0 

 
50,9 

تحكم المتعمم مع امكانية 
تغيير الإجابة / زمن 
 استجابة لممفردة الواحدة

 
---- 

 
---- 

 
09,0 

 
97,3 

تحكم البرنامج دون امكانية 
/ زمن  تغيير الإجابة

 استجابة للاختبار ككل

 
---- 

 
---- 

 
---- 

 
14,9 

تحكم المتعمم مع امكانية 
تغيير الإجابة/ زمن 
 استجابة للاختبار ككل 

 
---- 

 
---- 

 
---- 

 
---- 

  15,1دالة عند مستوى 
أشارت نتائج البحث إلى وجود أثر لمتفاعؿ الثنائي بيف أسموب التحكـ التعميمي 

امكانية تغيير الإجابة/ تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة(، )تحكـ المتعمـ مع 
وزمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية )المفردة الواحدة/الاختبار ككؿ( في التحصيؿ 

 ( يتضح ما يمي:05اء نتائج جدوؿ )المعرفي، ويمكف تفسير ذلؾ باستقر 
التي أدت الاختبار وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة  -

بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة التي أدت 
اختبار بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث بمغت قيمة 
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(؛ مما يدؿ 08,0(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )80,5)ؼ( المحسوبة )
الح المجموعة ذات المتوسط الأعمى )أسموب عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا لص

 تحكـ المتعمـ، وزمف الاستجابة للاختبار ككؿ(. 
عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت الاختبار  -

الإلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة 
كـ المتعمـ، وزمف استجابة لممفردة الواحدة؛ حيث التي أدت الاختبار بأسموب تح
(؛ 08,0(، وىي غير دالة إحصائيًا عند مستوى )8,0بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )

 مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعتيف.
عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -

وني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة التي إلكتر 
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

( 08,0( وىي غير دالة إحصائيًا عند مستوى )85,0بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )
 توسطي درجات المجموعتيف.مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف م

عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -
إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة التي 
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

( 08,0( وىي غير دالة إحصائيًا عند مستوى )05,0المحسوبة )بمغت قيمة )ؼ( 
 مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعتيف.

وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -
ة التي إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة، والمجموع

أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 
(؛ 08,0(، وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )58,2بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )

مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا لصالح المجموعة ذات المتوسط الأعمى 
 ار ككؿ(.)أسموب تحكـ المتعمـ، وزمف الاستجابة للاختب

وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -
إلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة للاختبار ككؿ، والمجموعة التي 
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

(؛ 08,0ة إحصائيًا عند مستوى )(، وىي دال08,5بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )
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مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا لصالح المجموعة ذات المتوسط الأعمى 
 )أسموب تحكـ المتعمـ، وزمف الاستجابة للاختبار ككؿ(.

 تفسير نتائج الفرض الرابع:
فيما يتعمؽ بتفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف الاستجابة  -

بار ككؿ مقارنة بأسموب تحكـ البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، للاخت
يمكن إرجاع هذه وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة في التحصيؿ المعرفي؛ فإنو 

إلى الإمكانيات التي وفرىا أسموب تحكـ المتعمـ مف حرية التمميذ في  النتيجة
مييا أو مراجعة إجابة سبؽ تخطي مفردة ما والعودة ليا في وقت لآحؽ للإجابة ع

اختيارىا؛ مع إتاحة زمف كمي للاختبار ما ساعد التمميذ عمى توزيع وقت الإجابة 
فيد الخزي  كؿ مف النتيجة مع دراسة ، وتتفؽ ىذهلكؿ مفردة اختبارية وأخرى

امكانية مع  )تحكـ المتعمـفاعمية أسموب  الري أظهزخو في أحد جوانبيا (5008)
 Bodmann & Robison (2004) دراسةبينما تختمؼ مع (؛ ةتغيير الإجاب

تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير ) أسموبذساوي في أحد جىانثها الري أظهزخ 
؛ كما تتفؽ نتائج الدراسة (ةامكانية تغيير الإجابة وتحكـ البرنامج دوف الإجاب

 التي أظيرت فاعمية Jing & Mckerie (2001) كؿ مف الحالية مع دراسة
 & Bergتبارات الإلكترونية الموقوتة مقارنة بغير الموقوتة، وىو ما أكده الاخ

Liu (2014) الإلكترونية مفتوحة الوقت  مف وجود اتجاه إيجابي نحو الاختبارات
؛ في حيف تختمؼ مع دراسة كؿ مف أيمف مقارنة بالاختبارات المقيدة بزمف

عدـ وجود فروؽ بيف التي أظيرت  (5000(، ونياري الغبيشي )5000الجوىري )
    الاختبارات الموقوتة وغير الموقوتة.

فيما يتعمؽ بعدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف أسموب تحكـ البرنامج مع عدـ  -
امكانية تغيير الإجابة، وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة مقارنة بأسموب تحكـ 

لواحدة في التحصيؿ التمميذ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة ا
إلى طبيعة المفردة المحددة بزمف استجابة  يمكن إرجاع هذه النتيجةالمعرفي؛ فإنو 

بحيث إذا ما إنتيى وقت المفردة؛ ينتقؿ البرنامج لممفردة التالية، دوف أف يتيح 
لمتمميذ مراجعة أو تغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا؛ مما يجعمو يجيب عمى المفردة 

ما ، وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة نتياء وقت المفردة دوف إجابةمباشرة خشية ا
مف وجود اتجاه إيجابي نحو  Berg & Liu (2014)أشارت إليو دراسة 
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الإلكترونية مفتوحة الزمف مقارنة بالاختبارات المقيدة بزمف محدد؛ في  الاختبارات
رات التي أظيرت فاعمية الاختباJing & Mckerie (2001) حيف عف دراسة 

 .محددة الزمف مقارنة محددة الزمف
فيما يتعمؽ بعدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف أسموب تحكـ البرنامج مع عدـ  -

امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة الواحدة مقارنة بأسموب تحكـ 
البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة للاختبار ككؿ في 

إلى أف أسموب تحكـ البرنامج  يمكن إرجاع هذه النتيجةرفي؛ فإنو التحصيؿ المع
مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، وزمف الاستجابة ككؿ؛ إلى أنو عمى الرغـ مف 

؛ ما قييـ التحصيؿ في نياية الاختباربحيث ياتاحو زمف استجابة للاختبار ككؿ 
إجابة سبؽ اختيارىا، حتى ؛ إلا أنو لا يحؽ لو تغيير إجاباتو مراجعة التمميذ تيحي

لعدـ  بالنسبة لمتمميذ؛ مما لا يعني أىمية الزمف المتاح ولو لـ ينتيي زمف الاختبار
، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو دراسة فيد الخزي تفعيؿ ميزة تغيير الإجابة

و، وىو ما لإجابل المتعمـ تغييرعمى أىمية اتاحة امكانية  خكدالري أ( و5008)
مف ظيور تحسف في أداء الطلاب الذيف اتيح  Vispoel (2003)و دراسة أكدت

 .ليـ امكانية تغيير إجاباتيـ
فيما يتعمؽ بعدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية  -

تغيير الإجابة، وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة، وأسموب تحكـ البرنامج دوف 
يمكن وزمف استجابة للاختبار ككؿ في التحصيؿ المعرفي؛  امكانية تغيير الإجابة،

و عمى الرغـ ما الأفضمية التي يحصؿ عمييا تمميذ إلى أن إرجاع هذه النتيجة
( التي تمكنو مف مراجعة وتغيير تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابةأسموب )

تمميذ بالقمؽ والتوتر الاستجابة لممفردة الواحدة يصيب ال زمفب إجابتو؛ إلا أت تقييده
تسرع في يوبالتالي  ،مف انتياء الوقت المخصص للإجابة عف المفردة دوف إجابة

كؿ  ، ويتفؽ ذلؾ إلى ما أشار إليوالمفردة وقتبسرعة خشية انتياء  الإجابةاختيار 
من ضزورج اذاحح وقد  Berg & Liu (2014) Jing & Chen (2014) ; مف

المضغىط الذي يصية النرعلم تالرىذز والقلق  مفرىح للمرعلم مقارنح تالىقد

 وتالرالي إساءج اخريار الثديل الصىاب.
فيما يتعمؽ بتفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة  -

للاختبار ككؿ؛ مقارنة بأسموب تحكـ المتعمـ وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة في 
إلى الإمكانيات التي وفرىا  إرجاع هذه النتيجةيمكن التحصيؿ المعرفي؛ فإنو 
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أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة مف حرية لممتعمـ بالتجوؿ بيف 
المفردات الاختبارية، والتي تمكنو مف تخطي مفردة والعودة إلييا في وقت لآحؽ 

احة للإجابة عنيا، بالإضافة إلى ما وفره زمف الاستجابة للاختبار ككؿ مف إت
، ويتفؽ ذلؾ إلى ما توزيع وقت الاختبار بيف المفردات وبعضيا للإجابة عمييا

مف ظيور تحسف في أداء الطلاب الذيف اتيح ليـ  Vispoel (2003)أشار إليو 
 .امكانية تغيير إجاباتيـ

فيما يتعمؽ بتفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة  -
قارنة بأسموب تحكـ البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، للاختبار ككؿ م

إلى ما يتيحو أسموب  يمكن إرجاع هذه النتيجةوزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ فإنو 
تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة مف حرية التمميذ في التجوؿ بيف المفردات 

في وقت لآحؽ للإجابة عنيا،  الاختبارية، بما يمكنو تخطي المفردة والعودة إلييا
بالإضافة إلى ما وفره نمط زمف استجابة للاختبار ككؿ مف إتاحة في توزيع وقت 

؛ مما لا يجعمو يتسرع الإجابة بيف كؿ مفردة وأخرى لوجود زمف كمي للاختبار
، وتتفؽ ىذه النتيجة لاختيار أي إجابة خشية انتياء الوقت المحدد للإجابة عنيا

الذيف أشارا إلى  Vispoel (2003)(، 5008ف فيد الخزي )كؿ م مع دراسة
 ىمية اتاحة الحرية لممتعمـ في مراجعة إجابتو وتغييرىا إذا احتاج ذلؾ.أ

 الفرض الخامس:
بيف  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: 

نية في القياس متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترو 
البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف نمط أسموب 

تحكـ المتعمـ مع  -التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
 -امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي

  الاندفاع(.
( في السطر الخامس؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00اء النتائج في جدوؿ )وباستقر 

المحسوبة لمتفاعؿ الثنائي بيف أساليب التحكـ التعميمي، والأساليب المعرفية وىي 
(، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ 08,0( غير دالة إحصائيًا عند مستوى )08,0)

التفاعؿ بيف متغيري  بيف المجموعات الأربع في التحصيؿ المعرفي ترجع إلى أثر
وتتفؽ ىذه  ،والأسموب المعرفي أسموب التحكـ التعميمي في الاختبارات الإلكترونية،
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مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف متوسطات  ؛النتيجة مع ما جاء بالفرض الصفري
أسموب التحكـ التعميمي درجات التلاميذ في التحصيؿ البعدي ترجع لأثر التفاعؿ بيف 

 ات الإلكترونية والأسموب المعرفي. في الاختبار 
 تفسير نتائج الفرض الخامس:

تشير ىذه النتيجة التي توصؿ إلييا البحث الحالي إلى أف الأثر الأساسي 
تحكـ المتعمـ  -لأساليب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 

في إطار تفاعميا مع الأساليب  مع امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية؛
الاندفاع( تكاد تكوف متساوية، وىو ما يتيح مرونة في استخداـ  -المعرفية )التروي

نتاج الاختبارات  كلا أسموبي التحكـ مع كلا الأسموبيف المعرفييف عند تصميـ وا 
نتاج الاختبارات الإلكتروني ة؛ الإلكترونية. لذا يجب مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ وا 

  خاصة إذا ما دعمت نتائج البحوث ىذه النتيجة.
ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى أف نتائج ىذا الفرض حممت نفس الأسباب التي 
فسرت نتائج الفرضيف الأوؿ والثالث؛ حيث تفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية 

معرفي تغيير الإجابة بشكؿ واضح مع الأساليب المعرفية، كذلؾ تفوؽ الأسموب ال
التروي مع أسموبي التحكـ التعميمي؛ لذلؾ لـ تسفر النتائج عف وجود تفاعؿ بيف 

التي  (5000أحمد الجوىري ) دراسة عفىذه النتيجة  تختمؼ، و المتغيريف المستقميف
أشارت إلى وجود فروؽ لصالح التلاميذ المترويف مع أسموب تحكـ المتعمـ في زمف 

 الاستجابة.
 الفرض السادس:

بيف  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى مى أنو: ينص ع
متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس 
البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي بيف زمف 

لإلكترونية، والأسموب الاختبار ككؿ( للاختبارات ا - الواحدةالاستجابة )المفردة 
  الاندفاع(. - المعرفي )التروي

( في السطر السادس؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00وباستقراء النتائج في جدوؿ )
المحسوبة لمتفاعؿ الثنائي بيف زمف الاستجابة للاختبارات، والأسموب المعرفي بمغت 

جود فروؽ وىذا يدؿ عمى و  ،(08,0(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )02,8)
دالة احصائيًا فيما بيف درجات المجموعات التجريبية في التحصيؿ المعرفي؛ ترجع 
إلى أثر التفاعؿ بيف متغيري زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، والأسموب 
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؛ مما يدؿ عمى المعرفي. وتختمؼ ىذه النتيجة مع ما جاء بالفرض الصفري السادس
التلاميذ في التحصيؿ المعرفي البعدي؛ ترجع  وجود فروؽ بيف متوسطات درجات

 زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي. لأثر التفاعؿ بيف 
 تفسير نتائج الفرض السادس:

يرجع البحث الحالي ىذه النتيجة إلى أف التمميذ المتروي إذا ما أدى الاختبار 
بما يتصؼ بو المتروي مف دقة في الإلكتروني وفؽ زمف استجابة للاختبار ككؿ؛ 
ا؛ بالإضافة إلى ما تتيحو لو طبيعة حدةفحص وتأمؿ البدائؿ الاختبارية قبؿ اختيار أ

الاختبار الإجابة عف مفردات الاختبار ككؿ خلاؿ فترة زمنية واحدة؛ ما يجعمو 
يتفحص بدائؿ المفردة الاختبارية بدقة بعيدًا عف قمؽ أو ضغط الوقت، والحصوؿ 

المزيد مف الدافعية لمواجيتيا والتغمب عمييا، وبالتالي تقؿ الأخطاء التي يحتمؿ عمى 
ارتكابيا، ومف ثًـ ارتفاع درجاتو في التحصيؿ المعرفي؛ في حيف التمميذ المندفع إذا 
ما أدى الاختبار الإلكتروني وفؽ زمف استجابة لممفردة الواحدة؛ بما يتصؼ بو 

ع في اختيار أي بديؿ يطرأ عمى ذىنو دوف تأمؿ أو المندفع مف عدـ الدقة مع التسر 
فحص البدائؿ المتاحة، وفي ضوء طبيعة اختبار محدد بزمف استجابة لكؿ مفردة عمى 
حدة؛ الذي يتطمب أف يختار التمميذ البديؿ الصحيح لممفردة قبؿ انتياء الوقت المحدد 

ابة باختيار أي بديؿ بطريقة لممفردة؛ ما يُعد دافعًا في تسرع التمميذ المندفع في الاستج
عشوائية؛ وعمى ذلؾ يرى الباحث أف التمميذ المندفع يناسبو تأدية اختبار إلكتروني 
محدد بزمف المفردة الواحدة؛ في حيف أف التمميذ المتروي يناسبو تأدية اختبار 
إلكتروني محدد بزمف كمي للاختبار؛ لذا يوصي الباحث مصممي البرامج الإلكترونية 

ير شكؿ الاختبار بما يتيح لممتروي التحكـ في زمف تعممو؛ لأنو يركز اىتمامو بتطو 
عمى جودة الأداء أكثر مف تركيزه عمى سرعة الأداء، كما يتيح لممندفع التحكـ في 
 ،زمف تعممو لأنو يركز اىتمامو عمى سرعة الأداء أكثر مف تركيزه عمى جودة الأداء

( التي أظيرت وجود فروؽ 5000الجوىري )أيمف  النتيجة مع دراسةوتختمؼ ىذه 
 . لصالح المتروي بتحكـ متعمـ

 الفرض السابع:
بيف  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: 

متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس 
أثر التفاعؿ الثلاثي بيف أسموب التحكـ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي؛ ترجع إلى 
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تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير  -التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية،  -الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة 

 الاندفاع(.  -والأسموب المعرفي )التروي
( بالسطر السابع؛ يتضح أف )ؼ( المحسوبة 00في جدوؿ ) وباستقراء النتائج

لمتفاعؿ الثلاثي بيف أسموب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبارات، والأسموب 
(؛ وىذا 08,0(، وىي قيمة غير دالة إحصائيًا عند مستوى )50,0المعرفي بمغت )

معرفي؛ ترجع إلى يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف المجموعات الثماف في التحصيؿ ال
أثر التفاعؿ بيف متغيرات أسموب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبارات 
الإلكترونية، والأسموب المعرفي. وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما جاء بالفرض الصفري 

؛ مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف متوسطات درجات التلاميذ في التحصيؿ السابع
 المتغيرات الثلاثة. اعؿ بيف البعدي؛ ترجع لأثر التف

 تفسير نتائج الفرض السابع:
تشير ىذه النتيجة إلى عدـ وجود أثر لمتفاعؿ بيف المتغيرات الثلاثة معًا عمى 
الاتجاىات نحو الاختبارات الإلكترونية؛ مما يعني عدـ تبايف تأثير مستويي أي مف 

غير المستقؿ الأوؿ: أساليب المتغيرات المستقمة الثلاث في التفاعؿ الثلاثي بيف المت
تحكـ المتعمـ  -التحكـ التعميمي بمستوييو )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 

مع امكانية تغيير الإجابة( بتبايف مستويي المتغير المستقؿ الثاني: زمف الاستجابة 
يي المتغير الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، أو بتبايف مستو  -)المفردة الواحدة 

الاندفاع(، ومف ىنا يمكف القوؿ في عدـ  -المستقؿ الثالث: الأسموب المعرفي )التروي
وجود تفاعؿ ثلاثي بأف كؿ متغير مف المتغيرات الثلاثة قد يؤثر عند استخدامو 

  مستقلًا عف الآخر في التحصيؿ المعرفي.
مستقمة إلى أف وعمى ذلؾ يمكف إرجاع عدـ وجود تفاعؿ ثلاثي بيف المتغيرات ال

الاختبارات الإلكترونية بصفة عامة، وبصرؼ النظر عف أساليب التحكـ التعميمي، 
زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، الأسموب المعرفي؛ كاف ليا مف المميزات ما 
زاد مف فاعمية التقييـ مف خلاليا؛ حتى أصبح التفاعؿ بيف متغيرات البحث الثلاثة 

 بالنسبة لمتحصيؿ المعرفي.  غير ذي أثر واضح
 ثانيًا: عرض النتائج المتعمقة بالاتجاىات نحو الاختبارات الإلكترونية:

( المتوسطات والانحرافات 08(، وجدوؿ )08(، وجدوؿ )02يوضح جدوؿ )
المعيارية لكؿ مستوى مف مستويات المتغيرات المستقمة لمبحث، كما يوضح 



 التفاعل بين أسموب التحكم التعميمي وزمن الاستجابة والأسموب المعرفي 
  وأثره عمى تحصيل مفاىيم الويب لدى تلاميذ التعميم الإعدادي والاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية

 

085 

خاصة بدرجات التلاميذ أفراد العينة بكؿ مجموعة المتوسطات والانحرافات المعيارية ال
مف المجموعات الثماف لمبحث الحالي في القياس البعدي لمقياس الاتجاىات نحو 

 الاختبارات الإلكترونية.
( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدي لمقياس الاتجاىات نحو الاختبارات 03جدول )

  (وزمن الاستجابة للاختبارات تحكم التعميميأسموب ال)الإلكترونية 
  زمن الاستجابة للاختبارات  

 الاختبار ككل المفردة الواحدة م الطرفية
 ع م ع م

أسموب 
التحكم 
 التعميمي 

تحكم البرنامج دون امكانية مراجعة 
 وتغيير الإجابة

99,49 83,9 10,48 03,3 005,45 

عة وتغيير تحكم المتعمم مع امكانية مراج
 الإجابة

45,53 13,4 90,63 65,5 33,58 

   60,55  835,47 م الطرفية
( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدي لمقياس الاتجاىات نحو الاختبارات 04جدول )

 (أسموب التحكم التعميمي والأسموب المعرفي)الإلكترونية 
  الأساليب المعرفية 

 مندفع رويمت م الطرفية
 ع م ع م

أسموب التحكم 
 التعميمي

 05.95 99,0 4,95 46,0 9,94 تحكم البرنامج
 30 47,0 0,98 96,9 9,33 تحكم المتعمم

 175,98  75,96  4,99 الطرفية توسطاتمال
ت ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات القياس البعدي لمقياس الاتجاىات نحو الاختبارا05جدول )

  (زمن الاستجابة للاختبارات والأسموب المعرفي)الإلكترونية 
  الأساليب المعرفية   

 مندفع متروي م الطرفية
 ع م ع م

زمن الاستجابة 
 للاختبارات

 16,90 95,1 0,91 95,0 19,99 المفردة الواحدة
 36,96 39,1 19,93 19,0 7,99 الاختبار ككل

   56,90  86,95 الطرفية توسطاتمال



9109/ يوليو 3ج–لعموم التربوية/ العدد الثالث ا  

 

 

  

082 

وقد تـ استخداـ تحميؿ التبايف ثلاثي الاتجاه لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ بيف 
المجموعات الثماف في مقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية، ويوضح جدوؿ 

 ( نتائج تحميؿ التبايف بالنسبة لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية. 08)
  بعديًا عمى مقياس الاتجاه نحو الاختبارات التلاميذاين ثلاثي الاتجاه لدرجات ( نتائج تحميل التب06جدول )

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
متوسط 
 المربعات

النسبة الفائية 
 )ف(

الدلالة عند 
15,1 

 دال 96,7 93,049 0 93,049 أساليب التحكم التعميمي )أ(
 دال 49,00 19,939 0 19,939 زمن الاستجابة للاختبارات )ب(

 دال 94,5 53,008 0 53,008 الأساليب المعرفية )ج(
 دال 7,3 898,98 0 898,98 ب× التفاعل أ 
 غير دال 56,1 009,1 0 009,1 ج× التفاعل أ 
 غير دال 68,1 093,1 0 093,1 ج× التفاعل ب 

 غير دال 9,1 309,1 0 309,1 ج× ب × التفاعل بين أ 
   07,1 79 99,09 عياريالخطأ الم

    81 445,503 المجموع الكمي
( 08(، وجدوؿ )08(، وجدوؿ )08(، وجدوؿ )02وباستخداـ نتائج جدوؿ )

يمكف استعراض النتائج مف حيث أثر المتغيرات المستقمة الثلاثة لمبحث، والتفاعؿ 
 مناقشة الفروض السبعة التالية: بينيا، عمى ضوء
 الفرض الثامن: 
بيف متوسطي  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى أنو:  ينص عمى

درجات تلاميذ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي 
لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ أسموب 

ر الإجابة مقابؿ تحكـ المتعمـ مع التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيي
  امكانية تغيير الإجابة(.

( في السطر الأوؿ؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 08وباستقراء النتائج في جدوؿ )
(، وىي قيمة دالة إحصائيًا 58,8المحسوبة لمتغير أساليب التحكـ التعميمي بمغت )

ير يؤثر في (؛ مما يدؿ عمى أف أساليب التحكـ التعميمي كمتغ08,0عند مستوى )
الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية، وبناءً عميو تـ رفض الفرض الصفري الثامف، 
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مما يعني قبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا، ولما كاف 
متوسط درجات أفراد المجموعة التي أدت الاختبار الإلكتروني وفؽ أسموب تحكـ 

( أكبر مف متوسط درجات أفراد 22,84لإجابة، والذي بمغ )المتعمـ مع امكانية تغيير ا
المجموعة التي أدت الاختبار الإلكتروني وفؽ أسموب تحكـ البرنامج دوف امكانية 

(؛ مما يعني أف 02(، كما ىو في جدوؿ )008,88تغيير الإجابة، والذي بمغ )
تجاه نحو أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة أكثر فاعمية عمى الا

  الاختبارات الإلكترونية كمتغير تابع.
 تفسير نتائج الفرض الثامن:

تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ ذوي أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية مراجعة 
وتغيير الإجابة أكثر اتجاىًا نحو الاختبارات الإلكترونية مقارنة بالتلاميذ ذوي أسموب 

راجعة وتغيير الإجابة، وىي ذات النتيجة التي توصؿ تحكـ البرنامج دوف امكانية م
إلييا البحث الحالي فيما يتعمؽ بالتحصيؿ المعرفي؛ وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه 
نتاج الاختبارات الإلكترونية؛ خاصة إذا ما دعمت نتائج  النتيجة عند تصميـ وا 

سباب التي ذكرت البحوث المستقبمية ىذه النتيجة، ويرجع الباحث ىذه النتيجة لذات الأ
في تفسير الفرض الأوؿ لمبحث؛ نظرًا لإتفاؽ التوجيات التي أدت ليذه النتيجة مف 
وجية نظر الباحث، وارتباط التفسير بأسموبي التحكـ التعميمي )تحكـ المتعمـ مع 

، تحكـ البرنامج دوف امكانية مراجعة وتغيير الإجابة( -امكانية مراجعة وتغيير الإجابة
تحسف درجات التلاميذ، ومف ثـ  Vispoel (2003)ع ما أشار إليو ويتفؽ ذلؾ م

  .تكويف اتجاىات إيجابية لدييـ في حاؿ اتاحة امكانية تغيير الإجابة
 الفرض التاسع:

بيف متوسطي  08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: 
ة في القياس البعدي درجات تلاميذ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكتروني

لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ زمف 
  الاستجابة )المفردة الواحدة مقابؿ الاختبار ككؿ(.

( في السطر الثاني؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 08وباستقراء النتائج في جدوؿ )
(، وىي قيمة دالة إحصائيًا 85,00المحسوبة لمتغير أساليب التحكـ التعميمي بمغت )

(؛ مما يدؿ عمى أف زمف الاستجابة للاختبار الإلكتروني كمتغير 08,0عند مستوى )
يؤثر في الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية، وبناءً عميو تـ رفض الفرض الصفري 



9109/ يوليو 3ج–لعموم التربوية/ العدد الثالث ا  

 

 

  

088 

التاسع، مما يعني قبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا، ولما 
اف متوسط درجات أفراد المجموعة التي أدت الاختبار الإلكتروني بزمف استجابة ك

( أكبر مف متوسط درجات أفراد المجموعة التي 80,88للاختبار ككؿ، والذي بمغ )
(، كما 428,88أدت الاختبار الإلكتروني بزمف استجابة لممفردة الواحدة، والذي بمغ )

لاستجابة للاختبار ككؿ أكثر فاعمية مف (؛ مما يعني أف زمف ا02ىو في جدوؿ )
زمف الاستجابة لممفردة الواحدة، وذلؾ عمى الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية 

  كمتغير تابع.
 تفسير نتائج الفرض التاسع:

تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ ذوي زمف الاستجابة للاختبار ككؿ أكثر 
مقارنة بالتلاميذ ذوي زمف الاستجابة لممفردة اتجاىًا نحو الاختبارات الإلكترونية 

الواحدة، وىي ذات النتيجة التي توصؿ إلييا البحث الحالي فيما يتعمؽ بالتحصيؿ 
نتاج الاختبارات  المعرفي؛ وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ وا 

جع الإلكترونية؛ خاصة إذا ما دعمت نتائج البحوث المستقبمية ىذه النتيجة، وير 
الباحث ىذه النتيجة لذات الأسباب التي ذكرت في تفسير الفرض الثاني لمبحث؛ نظرًا 
لإتفاؽ التوجيات التي أدت ليذه النتيجة مف وجية نظر الباحث، وارتباط التفسير 

، وتتفؽ تمؾ النتيجة مع ما أشار المفردة الواحدة( -بزمف الاستجابة )الاختبار ككؿ
أف اتاحة اختبارات إلكترونية غير موقوتة ساعد  مفBerg & Liu (2014) إليو 

  .عمى تكويف اتجاىات إيجابية لدى المتعمميف
 الفرض العاشر:

بيف متوسطي 08,0 ≥لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: 
درجات تلاميذ المجموعة التي تؤدي الاختبارات الإلكترونية في القياس البعدي 

الاختبارات الإلكترونية؛ يرجع لمتأثير الأساسي لاختلاؼ  لمقياس الاتجاه نحو
  الأسموب المعرفي )التروي مقابؿ الاندفاع(.

( في السطر الثالث؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 08وباستقراء النتائج في جدوؿ )
( 08,0(، وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )58,8المحسوبة للأساليب المعرفية بمغت )

ليب المعرفية كمتغير يؤثر في الاتجاه نحو الاختبارات مما يدؿ عمى أف الأسا
، مما يعني قبوؿ الفرض البديؿ الذي الإلكترونية وبناءً عميو تـ رفض الفرض الصفري

متوسط درجات التلاميذ الذيف أدوا ينص عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا، ولما كاف 
( أكبر مف 8,52مغ )الاختبار الإلكتروني وفؽ الأسموب المعرفي المتروي، والذي ب
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متوسط درجات التلاميذ الذيف أدوا الاختبار وفؽ الأسموب المعرفي المندفع، والذي بمغ 
(؛ مما يعني أف الأسموب المعرفي المتروي أكثر 08(، كما ىو في جدوؿ )88,58)

  فاعمية، وذلؾ عمى الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية كمتغير تابع.
 اشر:تفسير نتائج الفرض الع

تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ ذوي الأسموب المعرفي المتروي أكثر اتجاىًا 
نحو الاختبارات الإلكترونية مقارنة بالتلاميذ ذوي الأسموب المعرفي المندفع، وىي 
ذات النتيجة التي توصؿ إلييا البحث الحالي فيما يتعمؽ بالتحصيؿ المعرفي؛ وعمى 

نتاج الاختبارات الإلكترونية؛ خاصة إذا ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيج ة عند تصميـ وا 
ما دعمت نتائج البحوث المستقبمية ىذه النتيجة، ويرجع الباحث ىذه النتيجة لذات 
الأسباب التي ذكرت في تفسير الفرض الثالث لمبحث؛ نظرًا لإتفاؽ التوجيات التي 

لأسموب المعرفي )التروي أدت ليذه النتيجة مف وجية نظر الباحث، وارتباط التفسير با
  الاندفاع(. -

 الفرض الحادي عشر:
بيف  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ينص عمى أنو: 

متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس 
لتفاعؿ الثنائي البعدي لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إلى أثر ا

تحكـ  -بيف أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة
الاختبار ككؿ(  -وزمف الاستجابة )المفردة الواحدةالمتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(، 

  للاختبارات الإلكترونية.
)ؼ( ( في السطر الرابع؛ يتضح أف قيمة 08وباستقراء النتائج في جدوؿ )

المحسوبة لمتفاعؿ الثنائي بيف أساليب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبار 
(؛ مما يدؿ 08,0(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )8,2الإلكتروني بمغت )

عمى أف التفاعؿ الثنائي بيف أساليب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبار 
حو الاختبارات الإلكترونية، وبناءً عميو تـ رفض الفرض الإلكتروني يؤثر في الاتجاه ن

؛ مما يعني قبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى وجود فرؽ الصفري الحادي عشر
داؿ إحصائيًا، ولتحديد اتجاه الفروؽ بيف المتوسطات؛ استخدـ الباحث مدى شيفيو 

“Scheffe” ( نتائج 05لممقارنات البعدية المتعددة، ويوضح جدوؿ )تخداـ مدى اس
شيفيو لمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعات وفقًا لمتفاعؿ بيف 
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أساليب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبار الإلكتروني، وذلؾ عمى متغيري 
 الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية كمتغير تابع. 

فروق ودلالتيا بين متوسطات درجات المجموعات ( نتائج استخدام مدى شيفيو لمعرفة اتجاه ال07جدول )
وفقًا لمتغيري أساليب التحكم التعميمي، وزمن الاستجابة للاختبار في القياس البعدي للاتجاه نحو  الأربع

 الاختبارات الإلكترونية
 

 المجموعة
تحكم البرنامج، 
وزمن استجابة 
م =  لممفردة الواحدة

99,49 

تحكم المتعمم، وزمن 
مفردة استجابة لم
م =  الواحدة
45,53  

تحكم البرنامج، 
وزمن استجابة 
 للاختبار ككل 

 10,48م = 

تحكم المتعمم، وزمن 
استجابة للاختبار 

 ككل 
 90,63م = 

تحكم البرنامج، 
وزمن استجابة 
 لممفردة الواحدة

 
---- 

 
98,0 

 
93,0 

 
46,4 

تحكم المتعمم، وزمن 
استجابة لممفردة 

 الواحدة

 
---- 

 
---- 

 
69,0 

 
14,4 

تحكم البرنامج، 
وزمن استجابة 
 للاختبار ككل

 
---- 

 
---- 

 
---- 

 
74,3 

تحكم المتعمم، وزمن 
استجابة للاختبار 

 ككل

 
---- 

 
---- 

 
---- 

 
---- 

  15دالة عند مستوى,. 
  -( يتضح ما يمي:08وباستقراء نتائج جدوؿ )

لتي أدت الاختبار وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة ا -
بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة التي أدت 
اختبار بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث بمغت قيمة 

(؛ مما يدؿ 08,0(، وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )88,8)ؼ( المحسوبة )
لح المجموعة ذات المتوسط الأعمى )أسموب عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا لصا

 تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ(. 
عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت الاختبار  -

الإلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة 
متعمـ، وزمف استجابة لممفردة الواحدة؛ حيث التي أدت الاختبار بأسموب تحكـ ال
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(، وىي غير دالة إحصائيًا عند مستوى 24,0بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )
(؛ مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات 08,0)

 المجموعتيف.
وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -

وب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة التي إلكتروني بأسم
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

(، وىي قيمة غير دالة إحصائيًا عند مستوى 22,0بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )
وسطي درجات (؛ مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف مت08,0)

 المجموعتيف.
عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -

إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة التي 
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

(، وىي غير دالة إحصائيًا عند مستوى 85,0حسوبة )بمغت قيمة )ؼ( الم
(؛ مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات 08,0)

 المجموعتيف.
وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -

لتي إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، والمجموعة ا
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

(؛ 08,0(، وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )08,8بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )
مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا لصالح المجموعة ذات المتوسط الأعمى 

 ؿ(.)أسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار كك
وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة التي أدت اختبار  -

إلكتروني بأسموب تحكـ البرنامج، وزمف استجابة للاختبار ككؿ، والمجموعة التي 
أدت اختبار إلكتروني بأسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ؛ حيث 

(؛ 08,0ائيًا عند مستوى )(، وىي دالة إحص88,2بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة )
مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا لصالح المجموعة ذات المتوسط الأعمى 

 )أسموب تحكـ المتعمـ، وزمف استجابة للاختبار ككؿ(.
 تفسير نتائج الفرض الحادي عشر:
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فيما يتعمؽ بتفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف الاستجابة  -
ككؿ مقارنة بأسموب تحكـ البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة،  للاختبار

فيمكف وزمف استجابة لممفردة الواحدة في الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ 
إلى ما وفره أسموب تحكـ المتعمـ مف حرية لمتمميذ في التجوؿ  إرجاع ىذه النتيجة

بة سبؽ لو اختيارىا، كما يمكنو بيف المفردات الاختبارية مع امكانية تغيير إجا
تخطي مفردة ما والعودة ليا في وقت لآحؽ؛ مع إتاحة زمف كمي للاختبار ما 
ساعد التمميذ عمى توزيع الزمف الكمي بيف مفردات الاختبار؛ مما أدى إلى اتجاه 

 إيجابي نحو الاختبارات الإلكترونية. 
تحكـ البرنامج مع عدـ فيما يتعمؽ بعدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف أسموب  -

امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة الواحدة مقارنة بأسموب تحكـ المتعمـ 
مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة الواحدة في الاتجاه نحو 

إلى طبيعة المفردة المحددة  يمكف إرجاع ىذه النتيجةالاختبارات الإلكترونية؛ فإنو 
جابة بحيث إذا ما إنتيى وقت المفردة؛ ينتقؿ البرنامج لممفردة التالية، بزمف است

دوف أف يتيح لمتمميذ مراجعة أو تغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا مما جعمو يتعجؿ 
في الإجابة قبؿ إنتياء الوقت المحدد لممفردة؛ مما أثر سمبًا عمى اتجاىو نحو 

 الاختبارات الإلكترونية.
ود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف أسموب تحكـ البرنامج مع عدـ فيما يتعمؽ بعدـ وج -

امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة الواحدة مقارنة بأسموب تحكـ 
البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة للاختبار ككؿ في الاتجاه 

ى أف أسموب تحكـ إل يمكف إرجاع ىذه النتيجةنحو الاختبارات الإلكترونية؛ فإنو 
البرنامج، وفي ظؿ زمف الاستجابة ككؿ؛ لـ يتح لمتمميذ حرية التحرؾ بيف 
المفردات الاختبارية أو تغيير إجابة سبؽ لو اختيارىا، حتى ولو لـ ينتيي زمف 

 الاختبار؛ مما أثر سمبًا عمى اتجاىو نحو الاختبارات الإلكترونية.
بيف أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية  فيما يتعمؽ بعدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا -

تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة الواحدة، وأسموب تحكـ البرنامج دوف امكانية 
تغيير الإجابة، وزمف استجابة للاختبار ككؿ في الاتجاه نحو الاختبارات 

إلى أف زمف الاستجابة لممفردة الواحدة  يمكف إرجاع ىذه النتيجةالإلكترونية؛ 
ب التمميذ بأسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة بالقمؽ والتوتر مف يصي
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انتياء الوقت المخصص للإجابة عف المفردة دوف إجابة أو التسرع في الإجابة 
 قبؿ انتياء الوقت؛ مما أثر سمبًا عمى اتجاىو نحو الاختبارات الإلكترونية.

انية تغيير الإجابة، وزمف استجابة فيما يتعمؽ بتفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امك -
للاختبار ككؿ؛ مقارنة بأسموب تحكـ المتعمـ وزمف الاستجابة لممفردة الواحدة في 

إلى ما أتاحو  يمكف إرجاع ىذه النتيجةالاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ فإنو 
مف أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة للاختبار ككؿ 

حصوؿ التمميذ عمى درجات عالية في التحصيؿ المعرفي؛ مما أظير اتجاىًا 
إيجابيًا نحو الاختبارات الإلكترونية؛ عمى عكس تمميذ أسموب تحكـ المتعمـ مع 
امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة لممفردة الواحدة الذي شعر بالقمؽ والتوتر 

ج تغيير إجابتو عمى المفردات؛ مما انعكس أثناء أداء الاختبار لعدـ إتاحة البرنام
 سمبًا عمى اتجاىو نحو الاختبارات الإلكترونية. 

فيما يتعمؽ بتفوؽ أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة  -
للاختبار ككؿ مقارنة بأسموب تحكـ البرنامج مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، 

يمكف في الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ فإنو  وزمف استجابة للاختبار ككؿ
إلى ما أتاحو أسموب تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة،  إرجاع ىذه النتيجة

وزمف استجابة للاختبار في حصوؿ التلاميذ عمى درجات عالية في التحصيؿ؛ 
ـ البرنامج مما أظير اتجاه إيجابي للاختبارات الإلكترونية؛ عمى عكس تمميذ تحك

مع عدـ امكانية تغيير الإجابة، وزمف استجابة للاختبار ككؿ حيث شعر بالقمؽ 
والتوتر أثناء أداء الاختبار لعدـ اسطاعتو تغيير إجابتو عمى المفردات؛ مما 

  انعكس سمبًا عمى اتجاىو نحو الاختبارات الإلكترونية.
 الفرض الثاني عشر:

بيف  08,0 ≥حصائيًا عند مستوى لا توجد فروؽ دالة إينص عمى أنو: 
متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس 
البعدي لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي 

تحكـ  -بيف نمط أسموب التحكـ التعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 
المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة( للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي 

  الاندفاع(. -)التروي
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( في السطر الخامس؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 00وباستقراء النتائج في جدوؿ )
المحسوبة لمتفاعؿ الثنائي بيف أساليب التحكـ التعميمي، والأسموب المعرفي بمغت 

(؛ وىذا يدؿ عمى عدـ 08,0ة غير دالة إحصائيًا عند مستوى )( وىي قيم88,0)
وجود فروؽ بيف المجموعات الأربع في مقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية 
ترجع إلى أثر التفاعؿ بيف متغيري أسموب التحكـ التعميمي، والأسموب المعرفي. 

يدؿ عمى عدـ وجود  ، مماوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما جاء بالفرض الصفري الخامس
فروؽ بيف متوسطات درجات التلاميذ في التحصيؿ البعدي؛ ترجع لأثر التفاعؿ بيف 

 أسموب التحكـ والأسموب المعرفي. 
 تفسير نتائج الفرض الثاني عشر:

عدـ وجود تفاعؿ ثنائي بيف متغيري )أسموب التحكـ التعميمي، يرجع الباحث 
ا متساوي؛ حيث حممت نتائج الفرض نفس الأسموب المعرفي( إلى أف الأثر بينيم

؛ حيث تفوؽ أسموب تحكـ الصفري الأسباب التي سبؽ تفسيرىا في الفرض الخامس
المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة مع الأسموب المعرفي، وتفوؽ التمميذ المتروي مع 
أسموب التحكـ؛ مما يعني إف الاختبارات الإلكترونية بصفة عامة، وبصرؼ النظر 

أسموب التحكـ التعميمي، الأسموب المعرفي كاف ليا مف المميزات ما زاد مف  عف
فاعمية التقييـ مف خلاليا؛ بحيث أصبح التفاعؿ بيف متغيري البحث غير ذي أثر 

 ، واضح عمى الاتجاىات نحو الاختبارات الإلكترونية
 الفرض الثالث عشر:
بيف  08,0 ≥ى لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستو ينص عمى أنو: 

متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس 
البعدي لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثنائي 

الاختبار ككؿ( للاختبارات الإلكترونية،  -بيف زمف الاستجابة )المفردة الواحدة 
  الاندفاع(. -رفي )الترويوالأسموب المع

( في السطر السادس؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 08وباستقراء النتائج في جدوؿ )
المحسوبة لمتفاعؿ الثنائي بيف زمف الاستجابة للاختبارات، والأسموب المعرفي بمغت 

(؛ وىذا يدؿ عمى عدـ 08,0(، وىي قيمة غير دالة إحصائيًا عند مستوى )84,0)
وعات التجريبية في الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع وجود فروؽ بيف المجم

إلى أثر التفاعؿ بيف متغيري زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، والأسموب 
؛ مما يدؿ عمى المعرفي، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما جاء بالفرض الصفري الثالث عشر
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الاتجاه نحو الاختبارات س عدـ وجود فروؽ بيف متوسطات درجات التلاميذ في مقيا
زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، البعدي ترجع لأثر التفاعؿ بيف  الإلكترونية

 والأسموب المعرفي. 
 تفسير نتائج الفرض الثالث عشر:

)زمف الاستجابة، الأسموب  عدـ وجود تفاعؿ ثنائي بيف متغيرييرجع الباحث 
لاختبار ككؿ بشكؿ ازمف استجابة حيث تفوؽ  المعرفي( إلى أف الأثر بينيما متساوي

 الأسموب المعرفي، كما تفوؽ التمميذ المتروي مع أسموب التحكـ التعميميواضح مع 
مما يعني إف ما تتمتع بو الاختبارات الإلكترونية مف امكانيات، وبصرؼ النظر عف 

مف فاعمية  زمف الاستجابة للاختبار، الأسموب المعرفي كاف ليا مف المميزات ما زاد
التقييـ مف خلاليا؛ بحيث أصبح التفاعؿ بيف متغيري البحث غير ذي أثر واضح 

 النتيجة مع دراسةىذه  ختمؼ، وتعمى اتجاىات التلاميذ نحو الاختبارات الإلكترونية
 . ( التي أظيرت وجود فروؽ لصالح المتروي بتحكـ متعمـ5000أيمف الجوىري )

 الفرض الرابع عشر:
بيف  08,0 ≥لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى : ينص عمى أنو

متوسطات درجات تلاميذ المجموعات الذيف يؤدوف الاختبارات الإلكترونية في القياس 
البعدي لمقياس الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية؛ ترجع إلى أثر التفاعؿ الثلاثي 

تحكـ المتعمـ -ة تغيير الإجابةالتعميمي )تحكـ البرنامج دوف امكاني بيف أسموب التحكـ
الاختبار ككؿ(  -مع امكانية تغيير الإجابة(، وزمف الاستجابة )المفردة الواحدة

 الاندفاع(. -للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي )التروي
( في السطر السادس؛ يتضح أف قيمة )ؼ( 08وباستقراء النتائج في جدوؿ )

ف أسموب التحكـ التعميمي، وزمف الاستجابة للاختبارات، المحسوبة لمتفاعؿ الثلاثي بي
(، 08,0(، وىي قيمة غير دالة إحصائيًا عند مستوى )2,0والأسموب المعرفي بمغت )

وىذا يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف المجموعات الثماني في الاتجاه نحو الاختبارات 
كـ التعميمي، وزمف الإلكترونية ترجع إلى أثر التفاعؿ بيف متغيرات أسموب التح

الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، والأسموب المعرفي، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما جاء 
؛ مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف متوسطات درجات بالفرض الصفري السابع

البعدي؛ ترجع لأثر التفاعؿ بيف الاتجاه نحو الاختبارات الإلكترونية التلاميذ في 
 ثة. المتغيرات الثلا
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 تفسير نتائج الفرض الرابع عشر:
تشير ىذه النتيجة إلى عدـ وجود أثر لمتفاعؿ الثلاثي بيف المتغيرات الثلاثة 
معًا عمى الاتجاىات نحو الاختبارات الإلكترونية؛ مما يعني عدـ تبايف تأثير مستويي 

لتعميمي أي مف المتغيرات المستقمة الثلاث في التفاعؿ الثلاثي بيف أساليب التحكـ ا
تحكـ المتعمـ مع امكانية تغيير الإجابة(  -)تحكـ البرنامج دوف امكانية تغيير الإجابة 

الاختبار  -بتبايف مستويي المتغير المستقؿ الثاني: زمف الاستجابة )المفردة الواحدة 
ككؿ( للاختبارات الإلكترونية، أو بتبايف مستويي المتغير المستقؿ الثالث: الأسموب 

الاندفاع(، ومف ىنا يمكف القوؿ في عدـ وجود تفاعؿ ثلاثي بأف  -)الترويالمعرفي 
كؿ متغير مف المتغيرات الثلاثة قد يؤثر عند استخدامو مستقلًا عف الآخر في الاتجاه 
نحو الاختبارات الإلكترونية، وعمى ذلؾ يمكف إرجاع عدـ وجود تفاعؿ ثلاثي بيف 

الإلكترونية بصفة عامة، وبصرؼ النظر عف المتغيرات المستقمة إلى أف الاختبارات 
أساليب التحكـ التعميمي، زمف الاستجابة للاختبارات الإلكترونية، الأسموب المعرفي 
بيا كاف ليا مف المميزات ما زاد مف فاعمية التقييـ مف خلاليا؛ حتى أصبح التفاعؿ 

لاختبارات بيف متغيرات البحث الثلاثة غير ذي أثر واضح بالنسبة للاتجاه نحو ا
 الإلكترونية. 

 توصيات البحث:
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي؛ يمكف تقديـ التوصيات التالية:

توفير البنية التحتية التكنولوجية )أجيزة كمبيوتر، برمجيات، شبكات، صيانة أجيزة  -
 وشبكات( داخؿ المؤسسات التعميمية للاستفادة منيا في تطوير بيئات الاختبارات

 القاعات الدراسية الإلكترونية.  عبر الإلكترونية التي تُعقد سواء عبر الإنترنت أو
عند الرغبة في التحوؿ للاختبارات الإلكترونية؛ لابد مف تضمينيا الخصائص التي  -

 لمفردة، تخطييا، تغيير الإجابة. اتتصؼ بيا الاختبارات الورقية: امكانية مراجعة 
باستخداـ الاختبارات الإلكترونية بيف المعمميف  نشر ثقافة تقييـ المتعمميف -

بالمدارس، وأعضاء ىيئة التدريس بالجامعات كأحد الأساليب الحديثة لمتقويـ 
 المزمع تعميمو بالمدارس والجامعات المصرية. 

تطبيؽ المعايير والأسس التصميمية التي اتبعيا الباحث في ىذا البرنامج عند  -
نتاج الاختبارات الإ  لكترونية القائمة عمى المتغيرات المستقمة لمبحث.تصميـ وا 

نتاج الاختبارات الإلكترونية،  - مراعاة الاستعدادات المختمفة لمتلاميذ خلاؿ تصميـ وا 
 ومقابمة احتياجاتيـ الفردية المختمفة بما يتوافؽ وأساليبيـ المعرفية.
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والجامعات  توعية مصممي برامج الكمبيوتر بمراكز التطوير التكنولوجي بالمدارس -
إلى ضرورة مراعاة الأساليب المعرفية لممتعمميف عند تصميـ الاختبارات 

 الإلكترونية
 مقترحات ببحوث مستقبمية: 

 :في ضوء نتائج البحث الحالي؛ يمكف التوصية بالبحوث التالية 

اىتـ البحث الحالي بتناوؿ تأثير المتغيرات المستقمة لمبحث: أساليب التحكـ  -
عميا مع الأسموب الاستجابة للاختبارات الإلكترونية عمى ضوء تفا التعميمي، زمف

/ الاندفاع(؛ لذلؾ مف الممكف أف تتناوؿ البحوث المستقبمية تأثير المعرفي )التروي
تمؾ المتغيرات المستقمة عمى أساليب معرفية أخرى مثؿ الاستقلاؿ عف المجاؿ 

تحمؿ الغموض مقابؿ عدـ الادراكي في مقابؿ الاعتماد عمى المجاؿ الادراكي، 
 تحمؿ الغموض.

بالمقارنة بيف المتغيرات المستقمة الثلاثة في الاختبارات  البحث الحالياىتـ  -
الإلكترونية عبر الفصوؿ الدراسية الإلكترونية تحديدًا، لذلؾ مف الممكف أف تتناوؿ 

: عبر البحوث المستقبمية تمؾ المتغيرات المستقمة في بيئات تقييـ إلكترونية أخرى
الشبكات، اليواتؼ النقالة، الحوسبة السحابية، البيئة الافتراضية، بيئة التعمـ 

 الشخصية .... إلخ.
: التحصيؿ المعرفي، والاتجاه حث الحالي عمى المتغيرات التابعةاقتصر اىتماـ الب -

نحو الاختبارات الإلكترونية؛ لذلؾ مف الممكف أف تتناوؿ البحوث المستقبمية 
عة أخرى: التحصيؿ الفوري والمرجأ، الاتجاه نحو بيئة التعمـ، زيادة متغيرات تاب

 معدؿ التعمـ، الاتجاه نحو موضوع التعمـ، إتقاف التعمـ.
لما كاف مف الممكف تعميـ نتائج ىذه الدراسة في حدود العينة المستخدمة وىـ  -

ف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وفي حدود موضوعات دراسية محددة، فإنو يمك
أف تتناوؿ الدراسات المستقبمية طلاب مراحؿ تعميمية أخرى؛ إضافة إلى 

 .موضوعات دراسية أخرى خلافًا لما تناولتو الدراسة الحالية
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 المراجع
 المراجع العربية: -أولاً 

 00، مجمة عمـ النفسالقاىرة:  .(. الأساليب المعرفية في عمـ النفس5002أنور الشرقاوي )
(88.) 

(. أثر العلاقة بيف متغيرات إنتاج الاختبارات الإلكترونية وبيف 5000ري )أيمف الجوى
، كمية رسالة دكتوراه )غير منشورة( .الأسموب المعرفي عمى معدؿ أداء المتعمميف

 التربية، جامعة حمواف.
 -رؤية جديدة في التعميـ "التعمـ الإلكتروني": المفيوـ(. 5008حسف حسيف زيتوف )

 الرياض: الدار الصولتية لمتربية. .التقييـ -التطبيؽ -القضايا
(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات التصميـ والإنتاج 5002حسف فاروؽ محمود )

رسالة دكتوراه )غير  .الطباعي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية
 ، كمية التربية، جامعة الأزىر.منشورة(

(. معايير جودة الاختبارات الإلكترونية مف وجية 5008حصة مموذ، غادة الشربيني )
المجمة الدولية التروية  .أعضاء ىيئة التدريس والطاليات في جامعة الممؾ خالد

 . 85 -58(، 8) 8المتخصصة، 
(. حوسبة الامتحانات المقالية وتصحيحيا بالتطبيؽ عمى جامعة السوداف 5008حمد فواز )

 .5008، يناير المفتوحة مكتبة جامعة السوداف .المفتوحة
( لقياس أسموب 50)ت. أ. ـ.  اختبار تزاوج الأشكاؿ المألوفة(. 0248حمدي الفرماوي )

  القاىرة: مكتبة النيضة المصرية. .الاندفاع مقابؿ التروي )كراسة التعميمات(
التروي عند أطفاؿ المرحمة الإبتدائية وعلاقتو  –(. أسموب الاندفاع 0248حمدي الفرماوي )

 (. 2)5، مجمة دراسات تربوية .بمستوى الذكاء
القاىرة: مكتبة الأنجمو  .الأساليب المعرفية بيف النظرية والبحث(. 0228حمدي الفرماوي )
 المصرية. 
نتاج أدوات التقييـ 5008حناف الزيف ) (. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات تصميـ وا 

مجمة العموـ التربوية  .ضاىف عنوالإلكتروني لدى أعضاء ىيئة التدريس ومدى ر 
 .80-22(، 5) 00، والنفسية
(. أثر اختلاؼ نمط الاستجابة وأسموب التحكـ في زمف الاستجابة 5008زياد خميؿ )

 .بالاختبارات الإلكترونية في خفض قمؽ الاختبار لدى الطلاب واتجاىاتيـ نحوىا
 امعة القاىرة.كمية الدراسات العميا لمتربية، ج دكتوراه )غير منشورة(،
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(. أثر اختلاؼ نمط الاستجابة في الاختبارات الإلكترونية عمى أداء 5000طلاؿ كابمي )
مجمة كمية الطلاب المندفعيف والمتروييف بكمية التربية جامعة طيبة في الاختبار. 

 .000- 82(، 5) 088، التربية
نتاجيا، نشرىا، تطبيقيا، المقررات الإلكترونية: تصميميا، إ(. 5000الغريب زاىر إسماعيؿ )

 ، القاىرة: عالـ الكتب.تقويميا
القاىرة : مكتبة الأنجمو  .موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي(. 5002فرج عبد القادر طو )

 المصرية. 
(. دراسة أثر بعض االمتغيرات عمى أداء طمبة الصؼ الحادي 5008فيد عبد الله الخزي )

(، 28، )مجمة العموـ الانسانيةرات الإلكترونية. عشر في مدارس الكويت في الاختبا
  .28 - 8كمية التربية، جامعة الكويت، 

(. ػتكافؤ الاختبارات الإلكترونية مع الاختبارات الورقية في 5000فيد الخزي، محمد الزكري )
مجمة قياس التحصيؿ المعرفي: دراسة تجريبية عمى طمبة كمية التربية بجامعة الكويت. 

 .024-088(، 082) 28، خميج والجزيرة العربيةدراسات ال
، القاىرة: دار 2، طعمـ النفس الإحصائي وقياس العقؿ البشري(. 0282فؤاد البيي السيد )
 الفكر العربي.
(. أثر اختلاؼ نمط الاستجابة وأسموب التحكـ في زمف الاستجابة 5008محمد أبو تيـ )

رسالة  .ر لدى الطلاب واتجاىاتيـ نحوىابالاختبارات الإلكترونية في خفض قمؽ الاختبا
 كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة. ماجستير )غير منشورة(،

(. اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس وطلاب 5008محمد خضر حسف ، محمد آؿ مرعي )
مجمة دراسات الخميج والجزيرة  .كمية التربية بجامعة نجراف نحو الاختبار الإلكتروني

 .80- 08، 5008(، اكتوبر 85) 082، بيةالعر 
(. أثر التفاعؿ بيف أساليب التحكـ في المناقشة الإلكترونية عبر الويب 5005محمد شعباف )

والأساليب المعرفية عمى تنمية ميارات حؿ المشكلات ومعدلات التعمـ لدى طالب 
، كمية التربة ة(رسالة ماجستير )غير منشور  .تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية

.  النوعية، جامعة الفيوـ
(. نحو حزمة برامج لمعممي الحاسب الآلي لإعداد وتصميـ 5000محمد عماشة )

 (، يوليو.5) 5،مجمة دراسات في المناىج والإشراؼ التربويالاختبارات الإلكترونية، 
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يا واليندسة تدريس العموـ والتكنولوج(. 5004لمتعمـ الإلكتروني ) رابعالمؤتمر الدولي ال
يوليو  54: 58الجامعة المصرية لمتعمـ الإلكتروني،  .والرياضيات في مجتمع المعرفة

 ـ.5004
كة العربية م(. المم5002لكتروني والتعميـ عف بُعد )المؤتمر الدولي الثالث لمتعمـ الإ

 فبراير. 8-8السعودية، الرياض، 
جامعة بنيا،  .يرات والمعايير العالميةالمؤتمر الدولي لتطوير التعميـ العالي في ضوء المتغ

 .5002يناير  52: 55
(. كمية عموـ الحاسب والمعمومات، 2015) .ICCC 15 المؤتمر الدولي لمحوسبة السحابية

. أبريؿ 54- 58كة العربية السعودية، مجامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمف، المم
5008. 

التعمـ الرقمي في الوطف العربي: تحديات (. 5004المؤتمر العممي الأوؿ لمتعميـ الرقمي )
 المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب، القاىرة. .الحاضر وروئ المستقبؿ

(. رأي المعمميف تجاه تطبيؽ الامتحاف 5008نادية محمد صالح، منى جماؿ أحمد )
لتقويـ المؤتمر العممي الأوؿ لمقياس واالإلكتروني في كمية التمريض بجامعة سوىاج. 

: التقويـ الإلكتروني في المؤسسات التعميمية "الواقع، في مصر بجامعة الزقازيؽ
 .5008الفرص، التحديات"، يونية 

(. التأثيرات الفارقة لأساليب التحكـ في فاعمية عناصر تصميـ 5000نبيؿ جاد عزمي )
 جامعة حمواف.  ، كمية التربية،رسالة دكتوراه )غير منشورة( .برامج الكمبيوتر التعميمية

(. أثر التفاعؿ بيف توقيت تقديـ التغذية 5002نبيؿ جاد عزمي، محمد مختار المرادني )
الراجعة البصرية ضمف صفحات الويب التعميمية والأسموب المعرفي لتلاميذ المرحمة 

مجمة  .الإبتدائية في التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو التعمـ مف مواقع الويب التعميمية
 (.2) 02، ة المصرية لتكنولوجيا التعميـالجمعي

(. أثر بعض متغيرات تصميـ الاختبارات الإلكترونية عمى أداء 5005نياري الغبيشي )
، كمية رسالة ماجستير )غير منشورة( .طلاب الصؼ الثالث الثانوي واتجاىاتيـ نحوىا

 التربية، جامعة طيبة، السعودية.
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