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أثر استراتيجية الصفوف المقموبة القائمة عمى مهارات التفكير الناقد 
في اكتساب مفاهيم التفاضل والتكامل لدى طالبات السنة الجامعية 

 الأولى بالمممكة العربية السعودية
* ي محمود سميمــانأ.د عـمـــي الــزعــبــــي وأ.د غـــازي رواقـــة وأ/ ليالـ

 

 ممخص البحث:
التي تستخدـ  - استراتيجية الصفكؼ المقمكبةالحالية لتطكير  الدراسة ىدفت

ميارات التفكير كدمجيا ب – (Blackboard)بلاؾ بكرد  الإلكتركنيأنظمة التعمـ 
، كدراسة أثرىا عمى اكتساب طالبات السنة الجامعية الأكلى لمفاىيـ التفاضؿ الناقد
مؿ. كاتبع الباحثكف المنيج شبو التجريبي بعد تقسيـ أفراد الدراسة المشاركيف كالتكا

بالتساكم إلى مجمكعتيف )تجريبية،  بطريقة عشكائية ( طالبة05كعددىـ )
 First]كضابطة( بالاعتماد عمى نتائجيـ في الاختبار التحصيمي لمفترة الأكلى 

Exam]المجمكعة التجريبية، تـ  ، كبعد تنفيذ المعالجة المقترحة عمى طالبات
تطبيؽ اختبار بعدم عمى أفراد الدراسة المشاركيف لتقكيـ اكتساب الطالبات لمفاىيـ 
التفاضؿ كالتكامؿ كفؽ القدرات كالمعايير التي تـ تحديدىا مف قِبَؿ الباحثيف. كبعد 

أظيرت النتائج كجكد فركؽ بيف  (ANCOVA)تحميؿ النتائج باستخداـ اختبار 
جات الطالبات عمى اختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ لصالح متكسطي در 

المجمكعة التجريبية كالتي درست باستخداـ استراتيجية الصفكؼ المقمكبة القائمة 
عمى ميارات التفكير الناقد، بالإضافة لكجكد فركؽ في القدرات كالمعايير بيف 

 المجمكعتيف لصالح التجريبية.

                                                           

 كلية التربية : وأ/ ليالـي محمود سميمــان  وأ.د غـــازي رواقـــة  أ.د عـمـــي الــزعــبــــي– 

 .جامعة اليرموك
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The Effect of the Flipped Classroom Strategy based on 

Critical Thinking Skills in acquiring Calculus concepts 

for first year female  students in the university in the 

Kingdom of Saudi Arabia 

Abstract: 
The current study aimed to develop the strategy of 

FlippedClass Room - which use E-Learning Systems 

(Blackboard)- and integrate them with Critical Thinking 

Skills, and studying their effect on the acquisition of female 

students of the First University Year of the concepts of 

Calculus. The researchers followed the semi-experimental 

method after dividing the (54) study participantsrandomly, in 

two equals groups (experimental and control) based on their 

results in first exam. After the implementation of the proposed 

treatment to the students of the experimental group, 

appliedPost-test on theParticipants to evaluate the students' 

acquisition of the concepts of Calculus according to the 

Abilities and Criteria that have been identified by the 

researchers. After analyzing the results using the ANCOVA 

test, the results showed that there were differences between 

the average scores of the students on the test of the acquisition 

of concepts of Calculus for the benefit of the experimental 

group, which was studied using the strategy of Flipped Class 

Room based on Critical Thinking Skills, in addition to 

differences in Abilities and Criteria between the two groups in 

favor of the experimental group. 
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 :مقدمة
تعد الرياضيات مف أىـ العمكـ التي أبرزت الدكر الفعّاؿ لتكظيؼ التكنكلكجيا 

في العممية التعميمية، كقد تّـ دمجيا بأشكاؿٍ متعددة؛ عمى صكرة  الإلكتركنيكالتعمّـ 
 ,Mathematica, Maple)برمجيات متخصصة في مكضكعات محددة مثؿ

MATLAB, and Sage…..)يئة تعميمية تعمّمية تساعد ، أك تـ استخداميا كب
الطمبة عمى البحث كالاستكشاؼ كجمع المعمكمات المفيدة في حؿ المشكلات، 

أمران لا غنى عنو  الإلكتركنيأصبح التعمـ كتعتمد تكافر الكيب بشكؿ أساسي حيث 
 .في المؤسسات التعميمية في ضكء متطمبات العصر

 National Council of)كضعت الجمعية العالمية لمعممي الرياضيات 

Teacher of Mathematics (NCTM), 2000)- " مبادئ كمعايير في كثيقتيا
التكنكلكجيا مف المبادئ الستة التي يقكـ عمييا تدريس  -تدريس الرياضيات"

الرياضيات، كشجّعت المؤسسات كالبحكث التربكية عمى عرض التجارب الناجحة 
مرات السنكية التي تعقدىا كتؤكد في تكظيؼ التكنكلكجيا، كذلؾ مف خلاؿ المؤت

فييا أف عمى عمماء الرياضيات كالمربيف أف يعممكا معان كيبحثكا عف أفضؿ الطرؽ 
 Conference)لتدريس الرياضيات. ككذلؾ تكصية مجمس مؤتمر العمكـ الرياضية 

Board of the Mathematical Sciences (CBMS), 2016)  كالتي دعت فييا
الي بشكؿ عاـ، كأقساـ الرياضيات في التعميـ ما بعد الثانكية مؤسسات التعميـ الع

بشكؿ خاص؛ لدمج التعمّـ الفعّاؿ في الصفكؼ الدراسية، كالتي تقكـ عمى الدمج 
، كالتكنكلكجيا، كاليندسة، كالرياضيات.  بيف العمكـ

كحساب التفاضؿ كالتكامؿ ىك أحد فركع الرياضيات الميمة التي يبدأ بيا 
ت دراستيـ، كتندرج في خطة العديد مف التخصصات العممية، طمبة الجامعا

 ,Howerd, Irl, & Stephen)كاليندسية، كالإدارية، كالاقتصادية، كالصحية 

كقد ابتكر نيكتف كليبنز ىذا الفرع لحساب التغيّر في الكميات المتناىية  .(2009
في كثير مف  الصغر في القرف السابع عشر، حيث تندرج مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ

المكاضيع الرياضية مثؿ نظرية الاحتمالات، كنظرية المعادلات التفاضمية، 
 (.Muzangwa & Chifamba, 2012)كالتحميؿ الرياضي، كالنمذجة الرياضية 

أثبتت الدراسات البحثية أثر التكنكلكجيا في دراسة التفاضؿ كالتكامؿ، ك 
؛ كى ميارة تحسيف في كظيرت قكتيا  صكر ذىنية تشكيؿ ي ميارةتصكّر المفيكـ
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بصرية، مع التركيز عمى العلاقة بيف الأفكار البدييية كالتحميمية )الرسمية( في 
تعميـ كتعمّـ حساب التفاضؿ كالتكامؿ مف خلاؿ المنيج المرئي )البرمجيات( 
للأفكار الأساسية لصيغ النيايات، كعمميات التقريب، كالتغيّر، كالاشتقاؽ، 

(Bressoud,  Ghedamsi,  Martinez-Luaces,& TÖrner, 2016)؛ 
(Buch & Warren,2017)في حيف أظيرت دراسة ايكمر  (.5552)جرادات،  ؛

أف الأساتذة في تدريسيـ لحساب التفاضؿ   (Eichler & Erens, 2015)كارينز
كالتكامؿ يركزكف عمى عرض مخططات ذىنية لمجمكعة القكاعد كالإجراءات 

عداد الطمبة للاختبار النيائي، كلا الكاجب حفظيا كتطبيقيا ف ي مياـ ركتينية، كا 
يظيركف اىتمامان بدكر التكنكلكجيا؛ فمعتقدات المعمميف تؤثر في المنحى الأفضؿ 
لتدريس التفاضؿ كالتكامؿ كتؤثر عمى انجازات الطمبة، لذلؾ ذكر الباحثاف أنو 

ك المنحى يمكف تدريس حساب التفاضؿ كالتكامؿ بإتباع المنحى الإجرائي، أ
 التطبيقي، أك المنحى الرسمي، أك منحى المخططات الذىنية.

 ,Braun)كفي السياؽ ذاتو يحثّ بركف، كبريمزر، كدكفاؿ، لككككد، ككايت 

Bremser, Duval, Lockwood, & White, 2017) ىيئة  المعمميف كأعضاء
مف عمماء  التدريس في الجامعات كالكميات العمؿ بشكؿ جِدّم لتدريب الجيؿ القادـ

الرياضيات، مف خلاؿ البحث عف طرؽ أفضؿ لتدريس الرياضيات، بحيث تككف 
فعّالة كتدفع الطمبة للاجتياد، كحب التعمّـ، كقبكؿ التحدم في البحث عف حمكؿ 
لممشكلات، كاستخداـ "تقنيات التعمّـ النشط" التي تركز عمى الطمبة كتشركيـ في 

بة، كالمناقشة، كحؿ المشكلات، كالتي بدكرىا أنشطة متنكعة، مثؿ؛ القراءة، كالكتا
تعزز ميارات التفكير العميا عند الطمبة. كقد يتطمب تطبيؽ ىذه التقنيات مشاركة 
جماعية كدعـ مف أعضاء ىيئة التدريس كالإدارات كالمؤسسات، كبعضيا يتطمب 

 جيكد فردية مف عضك ىيئة التدريس مثؿ الصفكؼ المقمكبة.
يتـ فيو عكس كضع المحاضرة  ان تربكي ان المقمكب نمكذجلصؼ الدراسي يعتبر ا

كالكاجبات المنزلية لممقررات، حيث يتـ إعداد محاضرات فيديك قصيرة يشاىدىا 
الطمبة في المنزؿ قبؿ كقت المحاضرة الفعمية كيخصص الفصؿ الدراسي لمتماريف، 

تحت فالمحاضرات التي تككف خارج الفصؿ تككف ، أك المناقشات ،المشاريعأك 
سيطرة الطمبة؛ يمكنيـ المشاىدة كالترجيع كالتسريع للأماـ حسب الحاجة، بينما 
القيمة الأكبر لمصفكؼ المقمكبة في أنيا تخصص كقت المحاضرة الصفية لعمؿ 
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الطمبة في البحث كالنقاش كالتساؤلات كالتفاعؿ الصفي مما يعطي فرصة لممعمـ 
،ك المعمـ مدرِّبر ك دبيا الطمبة، ك لمكشؼ عف الأخطاء في التفكير التي قد يقع 

كمشجع لمطمبة في تحقيؽ انجازات فردية كجماعية، بؿ كيصبح  ،استشارم، ك مسيؿ
 .(EDUCAUSE, 2012)الطمبة أنفسيـ قادريف عمى إدارة تفكيرىـ، 

تكفر الأدبيات التربكية نماذج مختمفة لممارسة استراتيجية الصفكؼ  ك 
بخطكات الاستراتيجية بما يتناسب  صرّؼة لمتالمقمكبة، مما يعطي المعمـ الفرص

مع بيئة التعمـ كطبيعة الطمبة كيمكف دمج الاستراتيجية باستراتيجيات تدريس 
-Strayer; Hart;& Bleiler)باكستر  -كبميمر ،ستراير، كىارتأخرل، كقد  حدد 

Baxter,2016)  ثلاثة معايير يجب أف تطبؽ في الصفكؼ المقمكبة كليس
تطبؽ بالترتيب؛ لكف حسب المكقؼ، فالمعيار الأكؿ يككف )خارج بالضركرة أف 

ثارتيـ للاستج ابة. الصؼ( باستخداـ الميمات لتحفيز الطمبة عمى التأمؿ كا 
( كىك أيضان باستخداـ الميمات لبناء معرفة جديدة كالمعيار الثاني )داخؿ الصؼ
لمربط بيف الميمات  أما المعيار الثالث فيك ،مستقبلان  يستطيع أف يستخدميا الطمبة

 داخؿ الصؼ كخارجو مف خلاؿ الأسمكبالتدريسي نفسو.
أف الصفكؼ المقمكبة لا ( EDUCAUSE, 2012)ت الايديكككس كقد كضحّ 

تعتمد فقط عمى محاضرات فيديك يعدىا المعمـ لممحاضرة، بؿ قد تككف تسجيلان 
. كقد عميميةصكتيان، كقد يككف مف الممكف الاستعانة بممفات كعركض مف مكاقع ت

أف طبيعة العركض قبؿ  (Braun, &et., 2017)كضّح بركف، كآخركف 
كالاستدلاؿ؛ أما  البراىيف، الأمثمة، الأساسية، المحاضرة الصفية تتضمف؛ التعاريؼ

 نكع التي تعتمد عمى النشط التعمـ لمياـ متاحان  كقت المحاضرة الصفية فيككف
حاضرة، كيتـ دمج الطلاب إما أزكاج الم كقت خلاؿ يتـ استخداميا التي الميمة

(think-pair-shares)  إذا كانت الميمة معقدة، أك مجمكعات صغيرة لانجاز
الميمات كأكراؽ العمؿ، كالتي تيدؼ إلى جعؿ الطمبة يتعرفكف عمى الحجج 
الرياضية المنطقية، ثّـ تكصيؿ أفكارىـ الرياضية بشكؿ كاضح كمتسؽ شفييان 

نشاء كاستكشاؼ الأمثمة،  ككتابيان، كالعمؿ بشكؿ خلّاؽ كتحقيؽ الكفاءة الذاتية، كا 
جراء تجارب رياضية، كتقييـ صحة الحمكؿ، كالابتكار كالتخميف.   كا 

 Ryerson University)كيضيؼ مكتب التعمـ كالتعميـ في جامعة ريرسكف 

Learning & Teaching Office, 2013)   في أف الصفكؼ  المقمكبة ىي مف
المدمج؛ القائـ عمى نمكذج التعمـ البنائي الذم ييتـ بتفكير الأفراد،  أنكاع التعمـ
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كيككف التركيز فيو عمى الطالب مما يجعمو أكثر نشاطان بينما يككف دكر المعمـ ىك 
فاليدؼ ليس تغطية المحتكل العممي فقط  مدرب كمسيؿ كمحفز كمكجو لمطمبة.

لطمبة عمى الانجاز في أثناء دراسة حساب التفاضؿ كالتكامؿ، بؿ مساعدة ا
 الرياضيات مف خلاؿ استخداـ أساليب التدريس التي تحقؽ أىداؼ التعمّـ. 

بتطبيؽ ميمات  (Maharaj  & Wagh, 2016)أكصى ميراج، ككاج ك 
تعتمد عمى ميارات التفكير العميا أثناء دراسة حساب التفاضؿ كالتكامؿ تساعد 

 مكقؼ عريفات الرياضية، كترجمةحيث تركّز عمى تفسير الت الطمبة عمى الفيـ؛
 التطبيقات الصيغة الرياضية الرسمية، كتحديد بياني إلى تمثيؿ أك مصاغ لفظيان 

 بيف مجمكعات الركابط الممكنة لمرياضيات في الكاقع، كتركز أيضان عمى تحديد
 مف منتظـ بشكؿ مخططات ذىنية، كالعمؿ في الركابط ىذه كتفسير المفاىيـ مف

 لحمكؿ الآخريف ناقد إلى الصيغة العامة، كما تركز عمى تقييـ الحالات الخاصة
 ميارات التفكير العميا المتعمّمة الميمات، كاستخداـ حمكؿ كتكسيع لمميمة، كتفسير

التبرير أثناء  الميارة فيك  مألكفة، كغير مألكفة مشكلات لحؿ في سياقات
 .الرياضي الاستكشاؼ

برز ميارات التفكير التي يتطمب مف كقد ذكرت دراسات تربكية متعددة أفّ أ
كالتي تعني القدرة عمى تقكيـ  "ميارات التفكير الناقدطمبة الجامعات تكافرىا، ىي "

كالكصكؿ  صحة المعمكمات التي يكاجييا الفرد مف خلاؿ التحميؿ المكضكعي ليا،
 ,Abbott)، و(Grieco, 2016)(، ك5555)إبراىيـ، إلى استنتاجات كاضحة

التفكير الناقد مف أساليب التفكير التي يكتسبيا (. ك 5552دادم، ، ك)مق(2017
 الفرد بالتمريف كالتدريب كليست مكجكدة عنده بالفطرة، كلا ترتبط بمرحمة عمرية

بأنو القدرة عمى Crockett)  2017 ,كقد عرّفو كرككيت ) .(5555،الأستاذ)
التفكير بشكؿ مستقؿ، بحيث تعمؿ عمى صياغة آرائؾ الخاصة كرسـ استنتاجاتؾ 

 بناءن عمى التحميؿ المنظـ كرؤية العلاقات بيف الأفكار.
كككف الطالب محكر عممية التعمـ التي تعتمد استراتيجية التفكير الناقد فقد 

التفكير أف  (Chaffee, 2015)بقكؿ تشافي ( Abbott, 2017)آبكت استشيدت 
الناقد ىك حجر الزاكية في التعميـ العالي، كالسمة المميزة لمشخص المتعمـ. كىذا 
يعني أف المتعمـ يجب أف يككف نشطان كليس متمقيان سمبيان لممعمكمات، فتدريس طمبة 

ات كالتركيز عمى كـ ىائؿ الجامعات لا يجب أف يككف عف طريؽ إلقاء المحاضر 

https://globaldigitalcitizen.org/author/leecrockettme-com
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مف المعرفة كالمعمكمات؛ بؿ مف خلاؿ مساعدتيـ عمى اكتشاؼ كيفية التفكير، كما 
ىي الطرؽ كالميارات التي يتـ فييا استخداـ البيانات لمحكـ عمى قضية ما قد 
تككف صحيحة أك غير صحيحة، كىذه الميارات ليست مفيدة فقط في حياتيـ 

 الشخصية أيضان. المينية، كلكف في حياتيـ 
 ( لميارات التفكير الناقد الأساسية مثؿ؛5555كقد أشار عبيد كعفانة )

ميارة التنبؤ بالافتراضات؛ كىي قدرة الفرد عمى تحديد الافتراضات التي تصمح 
كحؿ مشكمة أك رأم في القضية المطركحة، كميارة الاستنتاج؛ كىي قدرة الفرد 

مف معارؼ كبيانات لمتمييز بيف درجتي صحة  الفكرية التي يستخدـ فييا ما يممكو
النتيجة أك خطئيا في ضكء ارتباطيا بالحقائؽ المعطاة، كميارة تقييـ المناقشات؛ 
كىي قدرة الفرد عمى التمييز بيف مكاطف القكة كنقاط الضعؼ لمحكـ عمى قضية أك 
 كاقعة ما في ضكء الأدلة المعطاة، كميارة الاستنباط؛ كىي قدرة الفرد عمى
استخلاص العلاقات بيف الكقائع المعطاة، بحيث يحكـ عمى مدل ارتباط نتيجة ما 
مشتقة مف تمؾ الكقائع ارتباطان حقيقيان أـ لا، بغض النظر عف صحة الكقائع 
عطاء  المعطاة لو، كميارة التفسير؛ كىي قدرة الفرد عمى تفسير المكقؼ ككؿ كا 

 .ئع المعطاة التي يقبميا العقؿتبريرات لاستخلاص نتيجة معينة  في ضكء الكقا
 ،دارة التعميـلإفي المؤسسات التعميمية التي تعتمد عمى أنظمة المعمكمات 

  نظػػػػػاـ البلاؾ بكردكاستخداـ  كمراقبة كفاءة العممية التعميمية ،كمتابعة الطمبة
(Blackboard)  فرص كبيرة في أف يتكاصمكا مع المقرر الدراسي تتيح لمطمبة

كذلؾ مف خلاؿ ىذا النظاـ  ،كفي أم كقت ،المحاضرات في أم مكاف خارج قاعة
ف لو أدكاتمتنكعة للإطلاع عمى محتكل المادة العممية لممقرر م  ؤَ الذم يُ  الإلكتركني

المقرر كبقية  /ةبالإضافة إلى التكاصؿ مع أستاذ ،كالتفاعؿ معيا بطرؽ ميسره
متنكعة. كيتككف مف أدكات  الطمبة المسجميف في نفس المقرر بكسائؿ الكتركنية

ككسائؿ تتيح لأعضاء الييئة التدريسية القدرة عمى بناء مقررات ديناميكية كتفاعمية 
بسيكلة كبيرة مع إدارة محتكل ىذه المقررات بطريقة مرنة كبسيطة كحتى يتمكف 

، كالاستفادة مف كقت مف القياـ بالمياـ اليكمية لمعممية التعميمية بشكؿ فعاؿ
الصفية في انجاز ميمات تعتمد عمى تنمية ميارات تفكير عميا عند المحاضرة 

الطمبة مثؿ ميارات التفكير الناقد؛ خاصة في المقررات التي يكاجو فييا الطمبة 
 صعكبات مثؿ حساب التفاضؿ كالتكامؿ.
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كفي ضكء الصعكبات التي يكاجييا الطمبة في دراسة مقرر حساب التفاضؿ 
أنو عندما ينتقؿ الطمبة مف  (El-khateeb, 2015) الخطيب كالتكامؿ، فقد ذكر

التعميـ الثانكم إلى التعميـ الجامعي فإفّ معظميـ يفشمكف أثناء تعميميـ كربما يرجع 
ذلؾ إلى ضعؼ البنية الإدراكية السابقة عند الطمبة لمتطمبات المفاىيـ الأساسية، 

فيكـ النياية كىي ضركرية لدراسة بعض المكاضيع الرياضية الجديدة، مثؿ م
كذلؾ أكد مكزانغكا  كالاتصاؿ كالمشتقة كغيرىا مف المفاىيـ في التفاضؿ كالتكامؿ.

أف الأخطاء المفاىيمية التي يقع  (Muzangwa & Chifamba, 2012) كشيفامبا
بيا طمبة الجامعات كالكميات عند دراسة حساب التفاضؿ كالتكامؿ، ترجع إلى 

 رية، كضعؼ التفكير المتقدـ عند الطمبة.فجكات في المعرفة الأساسية الجب
أحد عناصر المعرفة الرياضية، تقكـ عمى الحقائؽ، كفي  تمثّؿ المفاىيـف

الكقت ذاتو تعد أساسا في بناء المبادئ كالتعميمات كالقكانيف كالنظريات الرياضية. 
أف لبناء ىيكؿ مفاىيمي  ( Maharaj & Wagh, 2016)أشار ميراج، ككاج ك 

(Conceptual Structure)  ،في الرياضيات يككف منظمان كمنطقيان عند الطمبة
 Relational)يجب أف يركز تعميـ كتعمـ الرياضيات عمى الفيـ العلائقي 

Understanding)  .بيف المفاىيـ الرياضية 

 السبب ىك )المصطمح المجرّد( أف التعريؼ (Vinner, 1991)فينر  كضّحك 
، اكتساب كعممية ياضياتالر  بيف ىيكؿ لمصراعات الرئيسي أف أضاؼ ك  المفيكـ

كرة لممفيكـ تتكافؽ مع الفيـ المفاىيمي يتشكؿ عندما يستطيع الفرد أف يككّف ص
المصطمح المجرد(؛  فصكرة المفيكـ ىي كصؼ لمبنية الإدراكية التي التعريؼ )

ترتبط مع المفيكـ كتتضمف جميع الصكر الذىنية كالخصائص كالعمميات المرتبطة 
 .، كتشمؿ المعرفة المفاىيمية كالمعرفة الإجرائية لكيفية التعامؿ مع المكقؼبيا

آلية تشكيؿ المفاىيـ في حساب التفاضؿ  (Tall, 2008)فسّر تكؿ ك 
 Three Worlds of)كالتكامؿ في نظريتو لمعكالـ الثلاثة في الرياضيات 

Mathematics (TWM)) حمة ، بأنيا تمر بثلاث مراحؿ كنمكذج رياضي؛ المر
حيث يتـ في ىذه  (Conceptual-embodied)المجسدة -الأكلى: المفاىيمية

المرحمة تجسيد المفيكـ كبناء تصكّر عقمي بالاعتماد عمى خصائص الأشياء، كفي 
ىذه المرحمة تحديدان يكجد تأثير كبير لمتكنكلكجيا المعاصرة في بناء تصكّر كاضح 

ابقة لطبيعة الاقترانات المستخدمة كقريب لممفيكـ بحيث تسمح بتكليد رسكمات مط
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مكانية إجراء التغيرات التي تكضح مفيكـ النياية  في حساب التفاضؿ كالتكامؿ كا 
-Proceptual)الرمزية  -كالاتصاؿ كالاشتقاؽ كذلؾ، المرحمة الثانية: النظرية

symbolic)  يتـ التعامؿ مع المفيكـ بصكرتو الرمزية إما مف خلاؿ تطبيؽ
كىذه المرحمة مرتبطة  (Conceptual)كالتفكير بالمفيكـ  (Process)العمميات 

بالمرحمة السابقة حيث أف العلاقة بيف الصكرة الرمزية كالرسكمية تساعد عمى 
-تككيف تصكّر كاضح لمفاىيـ حساب التفاضؿ كالتكامؿ، كالمرحمة الثالثة: البدييية

المفاىيـ بصيغة بناء  التسمسؿ في كىنا يظير (Formal-axiomatic)الرسمية 
لىك  معركفة تعريفات لأشياء إلى تستند رسمية ذات معنى  تعريفات استخداـ ا 

نظرية مثبتو. كقد ذكر تكؿ أمثمة متنكعة لنظريتو؛ منيا مفيكـ المشتقة في البداية 
تككّف لو صكرة ىيكمية بأنو ميؿ المماس للاقتراف بمساعدة برامج الكمبيكتر، ثّـ في 

تخدـ الاشتقاؽ بالرمكز كالتعامؿ مع صكرة المفيكـ كتكضيح المرحمة الثانية نس
خصائصو، ثـ في المرحمة الأخيرة نستخدـ النياية كمعرفة سابقة لتعريؼ مفيكـ 

 المشتقة بشكؿ رسمي.
في ىذه الدراسة، حيث أف  (TWM)عمى ىذا الأساس تـ اعتماد نظرية 

يـ المكجكدة في حساب استراتيجية الصؼ المقمكب ساعدت الباحثيف بتقديـ المفاى
التفاضؿ كالتكامؿ خارج كقت المحاضرة الصفية، مف خلاؿ محاضرات فيديك 

 -Black)"البلاؾ بكرد"  الإلكتركنيكعركض تقديمية باستخداـ نظاـ التعمـ 

Board،)  مما جعؿ الطالبات يككّف  صكرة ذىنية لممفاىيـ، ثّـ مف خلاؿ تعريضيف
طمب استخداـ المعرفة المفاىيمية كالإجرائية لميمات قبؿ المحاضرة الصفية تت

كيتطمب حميا قبؿ كقت  اللازمة لتشكيؿ مفاىيـ حساب التفاضؿ كالتكامؿ،
في أيقكنة مخصصة لحؿ  الإلكتركنيالمحاضرة الصفية عمى نفس نظاـ التعمّـ 

الكاجبات كيتـ تصحيحيا تمقائيان في النظاـ؛ كبعض التماريف تصححيا الأستاذة 
قدـ تغذية راجعة لإجابة الطالبة، ثـ التعامؿ بشكؿ رسمي مع المفاىيـ مف يدكيان كت

خلاؿ ميمات تتطمب استخداـ ميارات التفكير الناقد داخؿ المحاضرة الصفية، 
كدكر الأستاذة إدارة النقاش كالحكار بيف الطالبات لحؿ الميمات، كتعميؽ فيميـ، 

 كزيادة مياراتيـ في استخداـ معارفيـ الجديدة. 
فالنظرة التربكية الحديثة لتدريس الرياضيات تركز عمى المعرفة المفاىيمية، 
التي تتضح مف خلاؿ فيـ الطمبة للأفكار الرياضية كالعلاقات المتداخمة بينيا، 

. (5552)عباس كالعبسي، كالقدرة عمى ربط تمؾ الأفكار ربطان يدؿ عمى المعنى 
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ممية التعمّـ الصفي، لذلؾ يجب أف تككف فاكتساب المفاىيـ يمثّؿ جزءان كبيران مف ع
عممية نشطة يتفاعؿ معيا الطمبة، ليطكركا فيميـ كيككف تعمميـ ذك معنى، 

الطمبة الذيف لا يتقنكف المفاىيـ الأساسية سكؼ يكاجيكف العديد مف المشاكؿ في ف
 .تعمـ مكاضيع جديدة في مستكيات متقدمة

ؿ كالتكامؿ بيّفَ أككف، آيسميف، لمفاىيـ التفاض الطمبة اكتساب مدل لتقكيـك 
 (Akgün, Isleyen, Tatar, Soylu, & Duru, 2010)تاتار، سكيمك، كدكرك 

أف  استخداـ اختبارات الفيـ تُظير الصكرة المفاىيمية التي في أذىاف الطمبة؛ كالتي 
تقكـ عمى طرح أسئمة خطكة بخطكة، بالتالي تساعد عمى تحديد المفاىيـ الخاطئة 

مكيا الطمبة، كفي الكقت نفسو تضمف تككّف التعريؼ لممفيكـ بشكؿ التي يمت
صحيح، بينما الاختبارات التي تركز عمى المعرفة الإجرائية فيي تُظير حفظ 

 الطمبة لممفاىيـ بدكف تفكير أك فيـ. 
فّ طمبة الجامعات ىـ معممك المستقبؿ، كتحديث الاستراتيجيات كبما أ

 ذلؾ، ك إعدادىـ لممستقبؿقد يساعدىـ في  المستخدمة في تعمميـ كتطكيرىا
 كف فيو.ؤ سينعكس بشكؿ ايجابي عمى المجتمع الذم ينش

 :مشكمة الدراسة
ظيرت الأبحاث الحديثة تدني مستكل خريجي الجامعات في المممكة العربية أ

كشفت العديد مف ك  (.5552يجي الرياضيات )السعدكم، السعكدية، كخاصة خر 
فاىيـ الأساسية في الرياضيات عند طمبة المرحمة الدراسات ضعؼ عاـ في الم

الجامعية الأكلى، كفي مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ بشكؿ خاص عند الدراسة بالطرؽ 
الاعتيادية، كيرتبط بشكؿ مباشر بضعؼ ميارات التفكير الرياضي المتقدـ لمطمبة، 

ي يقع كظير ىذا الضعؼ في اكتساب المفاىيـ مف خلاؿ الأخطاء المفاىيمية الت
بيا الطمبة أثناء التنقؿ بيف التمثيلات المختمفة )الرمزية ، الرسكمية ( لمفاىيـ 

رسمية الالتفاضؿ كالتكامؿ، كعدـ التكافؽ بيف التعريفات الرسمية لممفاىيـ كغير 
(، Muzangwa & Chifamba, 2012) ،(Tall, 2008)التي يستخدميا الطمبة 

 ,Vincentك) ، (Denbel, 2015) (El-khateeb, 2015)،(5555)جرادات، 

2016.) 
الدراسات السابقة ثبت أف ىناؾ خملان في اتكصمت إلييالتي نتائج ال مف خلاؿ

اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ لطمبة المرحمة الجامعية الأكلى كالقدرة عمى 
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ك أف التدريس في المرحمة الجامعية مازاؿ يعتمد تكظيؼ ميارات التفكير المتعممة،
ؿ كبير عمى المحاضرات الإلقائية حسب الخبرة التدريسية لمباحثيف في التعميـ بشك

الجامعي، بالرغـ مف أف أنظمة الجامعات العالمية كالدكلية تحث عمى تكظيؼ 
في الأنظمة التعميمية بمستكياتو المتنكعة؛ الداعـ، المدمج،  الإلكتركنيالتعمّـ 

يث استراتيجيات التدريس الجامعي، المتكامؿ. كمف ايماف الباحثكف بضركرة تحد
كجعميا مكاكبة لتطكرات العصر الحالي القائـ عمى دمج التكنكلكجيا كتفعيميا 

 : السؤاؿ الرئيس التالي لتبحث في جاءت ىذه الدراسةبالعممية التعميمية، 
ما أثر استراتيجية الصفوف المقموبة القائمة عمى مهارات التفكير الناقد في 

 ة الجامعية الأولى؟ سنالتفاضل والتكامممدى طالبات ال اكتساب مفاهيم
 كيتفرّع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة الآتية :

ىؿ يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات الحسابيةعمى اختبار  .5
اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ )الكمي( لدل طالبات السنة الجامعية الأكلى 

 يعزل لاستراتيجية التدريس؟ 

يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات الحسابية في قدرات  ىؿ .5
اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ )الفيـ كالاستيعاب، كالنقؿ( كمعاييرىا 
)التمييز، كالإثبات كالنفي، كالاستنتاج، كالترجمة، كالربط( لدل  طالبات السنة 

 الجامعية الأكلى يعزل لاستراتيجية التدريس؟ 

 :راسةأهمية الد
تنطمؽ أىمية الدراسة مف الناحية النظرية في أف تكظيؼ ىذه الاستراتيجية 
كاستخداميا بالشكؿ الصحيح مف خلاؿ أسمكب التفكير الناقد عند الطمبة أثناء 
دراسة مقرر التفاضؿ كالتكامؿ  قد يككف لو دكران أساسيان في اكتسابيـ مفاىيـ 

ى مساندة الطمبة كدعميـ لبناء كتصميـ الذم يمكف أف يؤدم إل ؛التفاضؿ كالتكامؿ
خبرات كاقعية مف خلاؿ ممارسة التفكير الناقد، إذ أصبح  تطكير التفكير كتحسينو 
كتنمية أساليبو السميمة ىك محكر معظـ الدراسات الحديثة، ىذا بالإضافة إلى ندرة 

ي حكؿ استخداـ ىذه الاستراتيجية ف -حسب اطلاع الباحثكف –العربية  الدراسات
 المجالات العممية في الكطف العربي، مما قد يثرم المكتبة التربكية.

أما مف الناحية العممية فتكمف أىمية الدراسة في أف ىذه الاستراتيجية 
المقترحة تأتي لمكاكبة تكجيات التعميـ العالي في الجامعات التي تنادم بضركرة 

التكنكلكجيا الحديثة في تفعيؿ الاستراتيجيات الحديثة مف خلاؿ دمج التقنيات ك 
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ميارات التفكير الناقد عند الطمبة، كقد تساعد الدراسة  تطبيؽالتعميـ بالإضافة إلى 
في فتح الآفاؽ أماـ الباحثيف التربكييف لإجراء أبحاث مشابية. أما مف ناحية 

، لمعرفة الجديدة التي تككنت لدييـالطمبة فقد تساعدىـ ىذه الدراسة في استخداـ ا
ؿ عمى ردكد الفعؿ الفكرية أثناء التفاعؿ الصفي مع الأقراف بتكاجد أستاذ كالحصك 

المقرر مما يؤدم إلى استثمار الكقت المخصص لممحاضرة بشكؿ أفضؿ مقارنة 
بالمحاضرة الاعتيادية؛ مما قد يساعد في تصحيح المفاىيـ الخاطئة كتنظيـ 

ة د يسيـ في تعزيز ثق، كقحيث تككف أكثر سيكلة في المستقبؿمعارفيـ الجديدة ب
 لطمبة بأنفسيـ.ا

 :ات الدراسة وتعريفاتها الإجرائيةمصطمح
 ؛ وتعرّف إستراتيجية الصفوف المقموبة القائمة عمى مهارات التفكير الناقد

استخداـ التقنيات الحديثة التي تسمح بحدكث تعمـ غير متزامف  أنها: عمى
لممقرر في نفس  تركنيالإلك)لا يشترط كجكد الطالب كالمعمـ عمى المكقع 

( خارج الفصؿ الدراسي، عف طريؽ عرض محتكل الكحدات الدراسية الكقت
( بمقاطع فيديك أك ممفات صكت أك غيرىا مف 5في مقرر الرياضيات )

مرتبطة بالمحتكل الكسائط في حيف يخصص كقت المحاضرة لإنجاز مياـ 
 بتطبيؽ ميارات التفكير الناقد الأساسية كىي:

 .ؿ المسألة كفقان لممعرفة السابقةلح فتراضات الممكنة:التنبؤ بالا -
: كيككف مف خلاؿ تحديد العلاقات بيف المعطيات كالافتراضات الاستدلال -

التي كضعتيا الطالبة لمميمة في ضكء المكضكع، بغض النظر عف 
كتطبؽ ىذه الميارة بإحدل طريقتيف؛ صحة الافتراضات أك خطئيا 

ف قاعدة عامة إلى القكاعد الخاصة أك الاستنباط: كىك الانتقاؿ م
 .الإستقراء: كىك الانتقاؿ مف قاعدة خاصة إلى القاعدة العامة

: بإظيار القدرة عمى التمييز بيف الافتراضات التي ليا تقييم المناقشات -
 علاقة كالتي ليس ليا علاقة بمكضكع الميمة.

اة لمتمييز الاستنتاج: يككف مف خلاؿ استخداـ المعارؼ كالبيانات المعط -
 بيف صحة الافتراضات أك خطئيا في ضكء الحقائؽ المعطاة.

مف خلاؿ إعطاء تبريرات لاستخلاص النتائج  بناءن عمى  :التفسير -
 .قائؽ المعطاة كالتي يقبميا العقؿالح
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 ىك تشكيؿ صكرة ذىنية لممفاىيـ كالخصائص كالعمميات  :اكتساب المفاهيم
عمى قدرات )الفيـ كالاستيعاب، كالنقؿ( المرتبطة بيا، كيتـ تقكيميا بناءن 

 تعرّؼ ككمعايير )التمييز، كالاثبات كالنفي، كالاستنتاج، كالترجمة، كالربط(،
اكتساب مفاىيـ حساب التفاضؿ اختبار  الكمية عف درجةبأنياالإجرائيان 

 .كالتكامؿ المصمـ ليذه الدراسة

  :ينطبؽ عمييا مف أمثمة، تعرّؼ المفاىيـ الكاردة كما قدرة  الفهم والاستيعاب
 كيندرج منيا ثلاثة معايير لتحقيقيا، كىي:

 التمييز(recognition) أم تمييز الطرؽ المختمفة لمتعبير عف المفيكـ :
. سكاء بالرمكز،  صيغة المصطمح أك القكاعد، ككصؼ لديناميكية المفيكـ

 الاثبات والنفي (proving and disproving) أيتتبع الافتراضات :
 ة في الميمة لمكصكؿ لنتائج معركفة عف المفيكـ )المثاؿ(؛ كعند أمالكارد

 صحيحة عف المفيكـ )اللامثاؿ(. النتائج تككف لا افتراضات
 الاستنتاج (Inference)كتحديد الخصائص  العاـ التعريؼ : أم صياغة

 المميزة لممفيكـ عف غيره. 
 :المفاىيمية، كيندرج  قدرة تكسيع المعرفة بإيجاد ركابط أكثر في البنية النقل

 منيا معياريف، ىما:
 الترجمة (translate)ذات الرياضية المختمفة : أم استخداـ التمثيلات 

.  الصمة بالمفيكـ
 الربط (Connect)الركابط،  ىذه كتفسير المفاىيـ بيف الركابط : أم تحديد

ظيار البنية المفاىيمية.  كا 
 الدراسة: اتحددم
طالبات السنة الجامعية الاكلى في  رة مفاقتصرت الدراسة عمى عينة متيس .5

في كمية  (،5مقرر الرياضيات ) اللاتي يدرسفكالإدارية  العممية تخصصاتال
 في المممكة العربية السعكدية. جامعة بيشة –العمكـ كالآداب بالنماص 

في مفيكـ )النياية، الاتصاؿ، الاشتقاؽ(، مكضكعات الدراسة اقتصرت  .5
مف العاـ الجامعي رة الثانية لمفصؿ الدراسي الثاني المطمكبة في اختبار الفت

 . ق5555 – 5552ـ المكافؽ 5552 –5552

معايير نتاجات التعمـ حددت قدرات اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ  .5
 لمطالبات.
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تتحدد نتائج الدراسة بما تتصؼ بو أدكاتيا مف خصائص سيككماترية  .5
 )الصدؽ، الثبات(. 

 :الدراسات السابقة
مت عدد مف الدراسات بفاعمية الصفكؼ المقمكبة، كمف الدراسات التي اىت

أجراىا  دراسة اىتمت بالرياضيات بشكؿ عاـ كالتفاضؿ كالتكامؿ بشكؿ خاص
كىي "دراسة حالة" ىدفت تقييـ أثر منيج الصفكؼ  (Renfro, 2014) رينفرك

لجامعية المقمكبة عمى  التحصيؿ، كالتفكير الرياضي، كاتجاىات طلاب السنة ا
 كلاية (، في جامعة ركبرتمكريس مف5الأكلى نحك حساب التفاضؿ كالتكامؿ )

الغربية. كقد اتبع الباحث المنيج المختمط بيف الكمي كالنكعي، كنكّع في  بنسمفانيا
كالتي دلّت عمى كجكد فركؽ ذات  أساليب التحميؿ الإحصائي لإظيار النتائج،

يبية كأف الصفكؼ المقمكبة استراتيجية دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجر 
كفي الكقت تربكية شاممة كىي تركز عمى الطمبة ليصبحكا متعمميف مدل الحياة، 

أنيا تفضّؿ التعميـ المباشر كمنيج التعمـ الذم ب عينة الطمبةأفادت أقمية مف  ؛نفسو
 . يركز عمى المعمـ
  ;Sahin; Cavlazoglu)كؿ مف ساىيف ككافلازكجمك كزيتكنيكك كقد أجرل 

& Zeytuncu, 2015) كجيات نظر طمبة الجامعات في  ىدفت لمعرفة دراسة
مف  يارأييـ فيك  ،الصفكؼ  المقمكبة  ككيفية تأثيرىا عمى تحصيميـ في الرياضيات

كقد اعتمدت الدراسة المنيج الكصفي لأداء الطمبة حيث الفكائد كالإعداد لممستقبؿ. 
في مساؽ  المشاركيف -نة الأكلى كالثانيةكمية جنكب شرؽ تكساس مف السمف -
(Math 152-Engineering Mathematics II) كقد تّـ تطبيؽ الدراسة عمى ،

. ثلاث كحدات دراسية بالاستراتيجية المقمكبة كأخرل بالاستراتيجية الغير مقمكبة
٪( مف المشاركيف يفضمكف مشاىدة أشرطة 55ككشفت الإحصاءات الكصفية أف )

٪( يفضمكف قراءة أقساـ مف الكتاب المدرسي. كأظيرت نتائج 52بؿ )الفيديك  مقا
درجات أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط ( t-test)الاختبار التائي 

، حيث حقؽ الطمبة درجات أعمى بكثير كحدات الدراسيةالاختبار لدل الطمبة في ال
الغير  الدراسية مؾ الكحداتالثلاث المقمكبة مف ت الدراسية في اختبارات الكحدات

٪( ذكركا أف الدركس المقمكبة 25المقمكبة. كبشكؿ عاـ، فإف معظـ الطمبة بنسبة )
 أعدتيـ بشكؿ أفضؿ.
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( 5550كفي ضكء تطكير استراتيجية الصفكؼ المقمكبة قامت الأحمدم)
بدراسة فاعمية الدمج بيف استراتيجية الصفكؼ المقمكبة كالتقكيـ البديؿ في تنمية 

ميارات النحكية لدل طالبات، كقد طبّقت المنيج شبو التجريبي عمى عينة تتككف ال
( طالبة مف طالبات الصؼ الثاني ثانكم، مقسمات إلى مجمكعتيف 55مف )

)تجريبية، كضابطة(. كقد طبقت أدكات الدراسة عمى المجمكعات بعد التحقؽ مف 
ة لمنتائج باستخداـ تحميؿ صدقيا كثباتيا، ثّـ أجرت التحميلات الإحصائية المناسب

، كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة (ANCOVA)التبايف المصاحب 
إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات عينة الدراسة لصالح المجمكعة التجريبية 
في التحصيؿ البعدم لمميارات النحكية، كيعزل اثرىا لاستراتيجية التدريس 

 المقترحة.
( بتقصي أثر استراتيجية الصفكؼ المقمكبة عمى 5555قامت السعدكف )ك 

 ة البكالكريكسمؾ سعكد في مرحمالم ية التربية بجامعةمّ كتحصيؿ طالبات في 
ـ، كدرجة كيدرسف مقرر تطبيقات تقنية المعمكمات كالاتصاؿ في التعميـ كالتعمّ 

عمى عينة تتككف مف  رضاىـ عف دراسة المقرر. كقد طبقت المنيج شبة التجريبي
طالبة، بكاقع أربع شعب تدرس المقرر كمكزعيف إلى مجمكعتيف )تجريبية  55
( طالبة(. كقد طبقت الباحثة أدكات الدراسة عمى كلا 52) ( طالبة، كضابطة55)

المجمكعتيف؛ اختبار قبمي لقياس معرفة الطالبات بالمكاضيع التي يتناكليا المقرر، 
لإضافة لاستبانة تقيس رضى كاختبار بعدم لقياس مستكل تحصيؿ الطالبات، با

الطالبات عف المقرر، كأظيرت نتائج اختبار تحميؿ التبايف المتعدد 
(MANOVA)  لمبيانات التي جمعتيا الباحثة لمتغيرات الدراسة )التحصيؿ، مدل

رضى الطالبة عف المقرر( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات 
 استراتيجية التدريس المستخدمة.لصالح المجمكعة التجريبية يرجع لأثر 

بإجراء دراسة عمى طمبة  (Buch & Warren,2017) كقد قاـ بكش كككرف
لاس -في جامعة نيفادا (Pre-calculus ॥)مساؽ مقدمة في التفاضؿ كالتكامؿ 

 فيغاس. كىدفت الدراسة لمعرفة أثر استخداـ استراتيجية الصفكؼ المقمكبة
الرياضيات. كقد طبّؽ  مقررفي بالنجاح طمبة ال مساعدة في باستخداـ التكنكلكجيا

، ضمف طالبان كطالبة 555ىذه الاستراتيجية عمى عينة الدراسة التي بمغت 
مجمكعتيف غير متزامنة، إحداىما طبقت استراتيجية الصفكؼ المقمكبة )التجريبية(، 

عمى  ماكقد اعتمد الباحثاف في دراستي .كالأخرل محاضرات اعتيادية )ضابطة(
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أثناء دراسة المقرر لطمبة المجمكعة استبانات لمطلاب في أكقات مختمفة  0قديـ ت
عمى رأم الطمبة باستراتيجية الصفكؼ  المقمكبة  ا، ككاف اليدؼ أف يتعرفالتجريبية

% مف الطمبة يفضمكف الصفكؼ  المقمكبة 55أف  اكدرجة رضاىـ عنيا فكجد
ة التجريبية نسبة نجاح في ، كقد حقؽ طمبة المجمكع% درجة رضاىـ عالية22ك

 . %05%، بينما المجمكعة الضابطة 52المقرر كصمت إلى 
 & ,Hart, Daucourt)أضافت دراسة ىارت، داككرت، كجانمي ك 

Ganley, 2017) تحققو الصفكؼ المقمكبة كىك الكشؼ عف طرؽ لمتنبؤ  بُعدان آخر
الباحثكف الدراسة بتحصيؿ الطمبة النيائي في مقرر التفاضؿ كالتكامؿ. كقد طبّؽ 

 5طالبان مسجميف في مقرر التفاضؿ كالتكامؿ 20التحميمية عمى عينة تبمغ 
أداة متنكعة عمى  55باستخداـ الصفكؼ المقمكبة، كقد جُمِعت البيانات باستخداـ 

طكؿ الفصؿ الدراسي، كاستخدمكا معادلة تحميؿ الانحدار الكمي لتفسير البيانات 
% عف درجة الطمبة 52ائج أف أعمى تبايف بمغ التي جمعت. كقد أظيرت النت

النيائية في المقرر، قائـ عمى استخداـ مؤشرات مف معتقدات الطلاب بأىمية 
 الرياضيات، كمؤشرات معرفية لمطمبة، كمشاركة الطمبة التفاعمية عبر الانترنت.

( ىدفت لدراسة أثر استخداـ استراتيجية 5552كفي دراسة أجراىا مقدادم )
ميارات التفكير الناقد في تنمية ميارة حؿ المشكمة لدل طمبة الصؼ مدعمة ب

ردف. كقد اتبع الباحث المنيج ك الرياضيات في الأالتاسع الأساسي كاتجاىاتيـ نح
، كالضابطة(، كقد تككنت عينة الدراسة جريبي عمى المجمكعتيف )التجريبيةشبو الت
طالبان كطالبة مكزعيف بالتساكم، كأعدّ الباحث اختبار لحؿ المشكلات،  25مف 

كمقياس للاتجاه نحك الرياضيات. كقد استخدـ الباحث اختبار تحميؿ التبايف 
للإجابة عف أسئمة الدراسة، كالتي أظيرت النتائج  (ANCOVA)المصاحب 

؛ أداء مجمكعتي الدراسة عمى كؿ مف إحصائية بيف متكسطات كجكد فرؽ ذك دلالة
اختبار حؿ المشكلات، كمقياس الاتجاىات نحك الرياضيات لصالح المجمكعة 

 التجريبية كقد أرجع الباحث ىذه النتيجة لإستراتيجية التدريس المستخدمة.
 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

ظيرت ايجابية تطبيؽ مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة فقد أ
كما يميز الدراسة الحالية أنيا استراتيجية الصفكؼ المقمكبة عند طمبة الجامعات، 

استراتيجية الصفكؼ المقمكبة لدل  تستخدمااستفادت مف الدراسات السابقة بأنيا 
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طالبات السنة الجامعية الأكلى، كتطكيرىا بحيث تككف قائمة عمى ميارات التفكير 
ىذه الميارات في تدريس مقررات الرياضيات التي يتكقع أنيا  ، كتكظيؼالناقد

 ستساعد الطمبة عمى اكتساب مفاىيـ في التفاضؿ كالتكامؿ.
عمى المستكل أف الدراسات في ىذا المجاؿ نادرة  فيكحسب عمـ الباحث

، كتعدّ ىذه الدراسة الأكلى مف نكعيا محميان، كقد تضيؼ المحمي ككذلؾ العربي
بية كالعالمية  بُعدان آخر لمتكجيات الحديثة في تطكير استراتيجيات لمدراسات العر 

التعمـ كالتعميـ لطمبة المرحمة الجامعية بشكؿ عاـ، كفي مكضكع الرياضيات لدل 
 .خاصطمبة الجامعات بشكؿ 

 :الطريقة والإجراءات
تّـ تطبيؽ المنيج شبو التجريبي مف حيث؛ اختيار أفراد الدراسة، كتطبيؽ 

 لتي أعدىا الباحثيف، كاستخداـ اختبار التحميؿ المناسب لمدراسة. الأداة ا
تـ تقسيـ عينة الدراسة إلى مجمكعتيف؛ المجمكعة الأكلى درست مف خلاؿ ك 

)استراتيجية الصفكؼ المقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير الناقد(، كالمجمكعة 
الاعتيادية في الثانية )الضابطة( فقد درست مف خلاؿ استراتيجية التدريس 

 المحاضرات.
 :أفراد الدراسة

( طالبةن مف 05تّـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة المتيسرة، كبمغ عدد أفرادىا )
 –طالبات السنة الجامعية الاكلى في كمية العمكـ كالآداب بمحافظة النماص 

 ـ؛ نظران  5552-5552جامعة بيشة في المممكة العربية السعكدية، لمعاـ الجامعي 
لإمكانية تقديـ التسييلات مف قِبَؿ إدارتي الجامعة كالكمية، كىذه الكمية تُدرّس 

(، كقد تّـ اختيارىف مف بيف 5مكضكع التفاضؿ كالتكامؿ في مقرر الرياضيات )
باستخداـ برنامج -( طالبة، ثّـ تّـ تكزيعيف بالطريقة العشكائية البسيطة 555)

طالبة، بالاعتماد  52ف في كؿ مجمكعة إلى مجمكعتي -SPSSة الإلكتركنيالحزـ 
كىك اختبار الفترة الأكلى  -المتغير المصاحب -عمى نتائج الاختبار التحصيمي 

(، كتـ تطبيقو 5في مقرر الرياضيات ) -جامعة بيشة-أعدّتو المؤسسة التعميمية 
 55عمى جميع طمبة السنة الجامعية الأكلى ممف يدرسكف المقرر، علامتو النيائية 

 ة.درج
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 :المادة التعميمية
( التي تدرُسيا طالبات السنة الجامعية 5بعد تحديد مادة التطبيؽ الرياضيات )

الأكلى مكضكع الدراسة، تـ تحديد المفاىيـ كالميارات كالنظريات كالمسائؿ 
الرياضية في التفاضؿ كالتكامؿ اللازمة لتطبيؽ الدراسة، كعدد المحاضرات اللازمة 

؛ مع العمـ أفّ عدد -النياية، كالاتصاؿ، كالاشتقاؽ –لدراسة لدراسة مكضكعات ا
الساعات المعتمدة لدراسة المقرر ثلاث ساعات أسبكعية، مقسّمة عمى محاضرتيف 

 ((5دقيقة. )ممحؽ ) 55مدة كؿ منيا 
 : اختبار اكتساب مفاهيم التفاضل والتكامل:أداة الدراسة

تكامؿ، كقد اتبع الإجراءات تّـ إعداد اختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كال
 التالية:

 إعداد جدول مواصفات للاختبار: .1

تـ إعداد جدكؿ مكاصفات يتككف مف بعديف؛ الأكؿ حددت المكضكعات 
التي ستتناكليا في المحتكل كعدد المحاضرات لكؿ مكضكع، كالبعد الثاني حددت 

لصفكؼ نتاجات التعمـ المطمكب تحقيقيا مف دراسة المكضكعات باستراتيجية ا
المقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير الناقد. كفي ضكء الأكزاف النسبية تّـ تحديد 
عدد أسئمة اختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ كتكزيعيا حسب الكزف النسبي 

 لممكضكعات، ككؿ مف نتاجات التعمـ المتكقع تحقيقيا في ىذه الدراسة.
 صياغة أسئمة الاختبار: .9

مة الاختبار بالاستفادة مف الدراسات السابقة التي ركزت عمى تـ صياغة أسئ
الفيـ المفاىيمي ككيفية تصميـ أسئمة تقيس اكتساب المفاىيـ في التفاضؿ 

 Muzangwa)(Akgün, &et.,2010)، (Oehrtman, 2008)كالتكامؿ، مثؿ 

&Chifamba, 2012)،(Renfro, 2014)،(، 5555، )جرادات(El-kateeb, 

2015)،(Vincent, 2016).  فقرة  55كقد تككنت الصكرة الأكلية للاختبار مف
مف نكع الأسئمة المقالية كالتي تتطمب مف الطالبة صياغة الإجابة بشكؿ منطقي 
كمنظـ، كقد اشتممت الفقرات عمى المكاضيع الثلاثة: النيايات، الاتصاؿ، 

يـ؛ الفيـ كالاشتقاؽ، كقد تكزعت فقرات الاختبار لتقيس قدرات اكتساب المفاى
كالاستيعاب، النقؿ، كقد تضمنت خمسة معايير كصفت نتاجات التعمّـ المتكقعة مف 
استخداـ الاستراتيجية؛ التمييز، كالاثبات كالنفي، كالاستنتاج، كالترجمة، كالربط. كقد 
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تكزعت الأسئمة بالاعتماد عمى الكزف النسبي لممكضكعات كنتاجات التعمـ 
 المطمكب تحقيقيا.

مف صدؽ الاختبار، تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف، لإبداء كلمتحقؽ 
رأييـ كملاحظاتيـ حكؿ؛ مدل شمكؿ الاختبار المادة التعميمية المعدّة، كمدل 
تحقيؽ أسئمة الاختبار لنتاجات التعمّـ المطمكبة، كالدقة العممية كالمغكية لأسئمة 

 الاختبار.

اء التعديلات المطمكبة، كقد اشتممت كبعد الأخذ بملاحظاتيـ كاقتراحاتيـ تّـ إجر 
عادة الصياغة  عمى حذؼ ستة أسئمة نظران لتكرار الأفكار مع أسئمة أخرل، كا 

 سؤالان.   55المغكية لبعض الأسئمة، كأصبح الاختبار بصكرتو النيائية يتككف مف 
 تقدير درجات الاختبار: .3

كذج تصحيح نظران لككف أسئمة الاختبار مف النكع المقالي، تّـ إعداد نم
، كحددت تكزيع الدرجات لكؿ إجابة حتى يمتزـ بو (Rubric)للإجابات المتكقعة 

المصححكف. كقد تّـ عرضة عمى مجمكعة مف المحكميف بصكرتو الأكلية لمتأكد 
مف صدقو المنطقي كشمكلو أكبر عدد مف الإجابات المتكقعة لمطالبات، كقد تـ 

 .إجراء التعديلات حسب آرائيـ كملاحظاتيـ
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: .4

طالبة في المرحمة الجامعية  50تـ تطبيؽ الأداة عمى عينة استطلاعية مف 
( كمف خارج عينة 5دراسة مفردات  مقرر الرياضيات ) الأكلى ممكف أكممف

الدراسة، كذلؾ لمكشؼ عف نكاحي القكة كالضعؼ في فقرات الاختبار باستخراج قيـ 
ة متمثمة بمعاملات الصعكبة كالتمييز كثبات تصؼ الخصائص الإحصائي

(، كمعاملات 5.2 – 5.5الاختبار. كتراكحت قيـ معاملات الصعكبة لمفقرات بيف )
 (. 5555( كىي نسبة مقبكلة )عكدة، 5.2 – 5.5) التمييز بيف

 ثبات اختبار اكتساب مفاهيم التفاضل والتكامل : .5
كركنباخ ألفا فكجد أف  لمتحقؽ مف ثبات الاختبار تّـ حساب معامؿ ثبات

(، ككذلؾ تّـ إعادة تصحيح الاختبار لمعينة الاستطلاعية مف قِبَؿ 5.255قيمتو )
إحدل أستاذات المقرر بالاعتماد عمى نمكذج تصحيح الاختبار الذم اعتمده 
الباحثكف في الدراسة كرصدت متكسط الدرجات لكؿ فقرة، كتّـ حساب معامؿ 

ات الفقرات لممصحِحَتيف كحصمت عمى معامؿ ارتباط ىكلستي بيف متكسط درج
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(، كىذا يؤكد أف الاختبار يتصؼ بدرجة مرتفعة مف 5.555ارتباط يساكم )
 (.5555)عكدة،  الثبات،

 :إجراءات تطبيق الدراسة
تـ تنفيذ الدراسة بشكؿ منظّـ كبخطكات متسمسمة مف مراجعة الأدب النظرم 

التي استخدمت في ىذه الدراسة، كالتأكد كالدراسات ذات العلاقة، ثّـ إعداد الأداة 
مف الصدؽ كالثبات فييا، كالحصكؿ عمى كتاب تسييؿ ميمة مف جامعة اليرمكؾ 
لجامعة بيشة، ثّـ مف عمادة البحث العممي في جامعة بيشة لعمادة كمية العمكـ 
كالآداب بالنماص، لتسييؿ ميمة الباحثيف بتنفيذ إجراءات الدراسة، ثّـ تدريب 

المقرر عمى استراتيجية الصفكؼ المقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير استاذة 
الناقد ككيفية تدريس مفردات المقرر المحددة لمادة الاختبار الثاني كفؽ 
الاستراتيجية، ثّـ اختيار الطالبات المشاركات بالدراسة بالطريقة المتيسرة، ثّـ إعادة 

ماد عمى درجاتيف في الاختبار تكزيعيف بالطريقة العشكائية البسيطة بالاعت
التحصيمي لمفترة الأكلى إلى مجمكعتيف، ثّـ تطبيؽ استراتيجية الصفكؼ المقمكبة 
القائمة عمى ميارات التفكير الناقد أثناء دراسة مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ المقررة 
لاجتياز اختبار الفترة الثانية عمى طالبات المجمكعة التجريبية، أما المجمكعة 

ضابطة فقد درست نفس المفاىيـ باستراتيجية التدريس الاعتيادية، كقد حرص ال
أحد الباحثيف عمى حضكر بعض المحاضرات الصفية لمجمكعات الدراسة 
التجريبية كالضابطة، لمتأكد مف صحة تنفيذ استراتيجيات التدريس عمى 

اضرات المجمكعات، كقد تمت متابعة التقارير الإحصائية لحضكر الطالبات المح
 الإلكتركنيقبؿ كقت المحاضرة الصفية، كالتي يمكف استخراجيا مف نظاـ التعمّـ 

فترة تطبيؽ الدراسة؛ ثّـ تّـ تطبيؽ أداة الدراسة )اختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ 
كالتكامؿ( عمى المجمكعتيف، بعد الانتياء مف تدريس المفاىيـ المقررة لاجتياز 

نات اللازمة مف أداة الدراسة بعد تصحيح أكراؽ الاختبار الثاني، كجمع البيا
الاختبار، كرصد العلامات لمطالبات لأدائيف عمى اختبار اكتساب المفاىيـ، ثّـ 
إجراء التحميلات الاحصائية المناسبة عمى البيانات باستخداـ برنامج التحميؿ 

، كاستخراج النتائج، كمناقشتيا كتفسيرىا كالكصكؿ الى (SPSS)الإحصائي 
 كصيات الدراسة.ت
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  :نتائج الدراسة
للإجابة عف السؤاؿ الرئيس لمدراسة كالأسئمة الفرعية، تـ إجراء التحميلات 

 الإحصائية التالية:
 للإجابة عن السؤال الأول والذي ينص عمى:

هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية عمى اختبار "
)الكمي( لدى طالبات السنة الجامعية الأولى  اكتساب مفاهيم التفاضل والتكامل

 يعزى لاستراتيجية التدريس؟
تّـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كالمتكسطات 
المعدّلة لدرجات الطالبات عمى اختبار التحصيمي القبمي )الفترة الأكلى( كاختبار 

 (:5مكضح في الجدكؿ )اكتساب المفاىيـ البعدم لمجمكعات الدراسة، كما ىك 
 المتكسطات كالانحرافات المعيارية (5جدكؿ )

 لدرجات الطالبات في الاختبار التحصيمي القبمي كاختبار 
 اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ البعدم لمجمكعات الدراسة 

 العدد المجموعة
 المعدّل البعدي القبمي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 ابيالحس

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 55.52 55.55 55.55 5.05 55.50 52 التجريبية
 55.55 2.55 5.52 5.52 55.25 52 الضابطة
 55.05 55.52 55.55 5.55 55.55 05 المجمكع

( كجكد فركؽ ظاىرية في المتكسطات بيف 5يلاحظ مف الجدكؿ )
بات عمى اختبار اكتساب مفاىيـ مجمكعات الدراسة، حيث أف متكسط أداء الطال

الصفكؼ المقمكبة القائمة عمى ميارات التكامؿ في المجمكعة التجريبية )التفاضؿ ك 
 التفكير الناقد( أعمى مف متكسط أداء طالبات المجمكعة الضابطة )الاعتيادية(.

كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية بيف المتكسطات الحسابية تـ استخداـ 
(، كما ىك مكضّح في الجدكؿ ANCOVAلأحادم المصاحب )تحميؿ التبايف ا

(5:) 
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 تحميؿ التبايف الأحادم المصاحب (5جدكؿ ) 
 لأثر استراتيجية التدريس عمى اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

قيمة الدلالة 
 الاحصائية

الدلالة 
ةالعممي

2
 

التحصيمي القبمي 
  0.749 0.104 9.39 1 9.39 )المصاحب(

 0.146 0.006 8.723 792.16 1 792.16 استراتيجية التدريس
    90.81 51 4631.42 الخطأ
     53 5480.98 الكمي 

 )( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة5كيبيّف الجدكؿ )

تبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ تعزل لدرجات الطالبات في اخ (0.05 =
لأثر استراتيجية التدريس، كلصالح المجمكعة التجريبية )استراتيجية الصفكؼ 
المقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير الناقد(، كىذه يتكافؽ مع ما جاءت بو دراسة 

(Sahin; Cavlazoglu;  & Zeytuncu, 2015)(و ،Buch & 

Warren,2017و ،)(Hart, Daucourt, & Ganley, 2017)،  ،ك)السعدكف
( في أف استخداـ استراتيجية الصفكؼ المقمكبة في تعميـ طمبة المرحمة 5555

الجامعية لو أثر ايجابي في متغيرات متعددة منيا التحصيؿ بشكؿ عاـ، كالتفكير 
عداد الطمبة لممستقبؿ،  ,Renfro)في حيف جاءت دراسة رينفرك  الرياضي، كا 

تفضّؿ  عينة الطمبةأقمية مف إلا أف  لمصفكؼ المقمكبة؛ ايجابية بنتائج (2014
 .التعميـ المباشر كمنيج التعمـ الذم يركز عمى المعمـ

كفي ضكء تطكير استراتيجية الصفكؼ المقمكبة، فقد  أضافت الدراسة 
(عند دمج 5550الحالية بُعدان آخر للاستراتيجية، كقد تكافقت مع دراسة الأحمدم )

ستراتيجية بأساليب التقكيـ البديؿ، حيث ظير الأثر إيجابي في تنمية الميارات الا
ميارات  عند الطالبات. كقد أظيرت الدراسة أف تدريب الطالبات عمى تطبيؽ
لمفاىيـ  التفكير الناقد مف خلاؿ ميمات تتطمب ذلؾ، أثّرَ في اكتساب الطالبات

( في إظيار الأثر 5555ىيـ )كىذا يتكافؽ مع دراسة إبرا التفاضؿ كالتكامؿ،
عمى اكتساب الطمبة  الإيجابي لاستخداـ ميارات التفكير الناقد في التدريس

 ,Al-Bajalani)(، كالباجلاني 5552لممفاىيـ، ككذلؾ دراسة كؿ مف مقدادم )

التي أظيرت أثر ايجابي لاستخداـ ميارات التفكير الناقد في دراسة  ،(2019
ثؿ؛ الإعداد لمتطمبات الحياة الجامعية، كتنمية ميارة مقررات عمى متغيرات عدة م
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في أف  (Grieco, 2016)جيريكك حؿ المشكلات، بينما لـ تتفؽ مع دراسة 
ميارات التفكير الناقد كتطبيقيا في المكاقؼ الحياتية لـ تتغير عند الطمبة بعد 

نتيجة دراسة مقرر قائـ عمى تدريس ميارات التفكير الناقد، كقد عزل الباحث ال
 لانخفاض حجـ العينة.

كقد أظيرت نتائج الدلالة العممية لاستخداـ استراتيجية الصفكؼ المقمكبة 
( في نتائج الاختبار 5.555القائمة عمى ميارات التفكير الناقد مستكل متكسط )

البعدم )الكمي(لطالبات المجمكعة التجريبية التي طبقت الاستراتيجية المطكّرة، 
ثارة لتفكير الطالبات، مف خلاؿ تككيف صكر ذىنية حيث شكّمت مصدر ا ىتماـ كا 

لممفاىيـ قبؿ كقت المحاضرة الصفية، كضبط ىذه الصكرة مف خلاؿ الميمات التي 
تطمب مف الطالبات انجازىا، كالتي تتطمب استخداـ معارفيف المفاىيمية كالإجرائية 

، (Blackboard)ؾ بكرد البلا الإلكتركنيالسابقة كالمتعممة مف خلاؿ مكقع التعمّـ 
كتقديـ التغذية الراجعة المناسبة لمحاكلة تصحيح الاخطاء التي كقعف بيا قبؿ كقت 
المحاضرة الصفية، بالإضافة إلى جعؿ عممية التعمّـ الصفي نشطة حيث تفاعمت 
الطالبات مع بعضيف لإنجاز الميمات المطمكبة، كحرصيف عمى المشاركة 

تيجية تجعؿ منالطالبة محكر العممية التعميمية الصفية، حيث أف ىذه الاسترا
التعممية، كيقتصر دكر الاستاذة في التنظيـ كالتكجيو كالإشراؼ عمى صحة سير 
عممية التعمّـ، كالتأكد مف تطبيؽ ميارات التفكير الناقد مف حيث التنبؤ 

اقشات، بالافتراضات الممكنة، كالتفسير، كالاستدلاؿ، كالاستنتاج، كصكلان لتقييـ المن
دارة الحكار كالمناقشات الصفية، مما جعؿ عممية اكتساب مفاىيـ التفاضؿ  كا 

 كالتكامؿ تظير بشكؿ ايجابي.
 وللإجابة عن السؤال الثاني في الدراسة، والذي ينص عمى:

هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية في قدرات " 
هم والاستيعاب، النقل( ومعاييرها )التمييز، اكتساب مفاهيم التفاضل والتكامل )الف

والإثبات والنفي، والاستنتاج، والترجمة، والربط( لدى  طالبات السنة الجامعية 
 الأولى يعزى لاستراتيجية التدريس؟ 

تّـ استخراج المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات  
كؿ القدرات كالمعايير لكؿ مف مجمكعات  عمى اختبار اكتساب المفاىيـ البعدم في
 (:3الدراسة، كما ىك مكضح في الجدكؿ )
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المتكسطات كالانحرافات المعيارية لدرجات الطالبات حسب القدرات  (3جدكؿ )
 كالمعايير في اختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ البعدم لمجمكعات الدراسة

 العدد المجمكعة
لتفاضؿ اختبار اكتساب مفاىيـ ا  

 كالتكامؿ
المتكسط  المعايير القدرات

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 5.25 5.55 التمييز الفيـ كالاستيعاب 52 التجريبية
 5.52 5.55 الإثبات كالنفي 
 5.50 5.52 الاستنتاج 

 2.52 55.52 المجمكع  
 5.55 5.55 الترجمة النقؿ  
 5.52 5.52 الربط  
 5.25 5.52 المجمكع  

 5.05 5.55 التمييز الفيـ كالاستيعاب 52 الضابطة
 5.52 5.55 الإثبات كالنفي 
 5.52 5.25 الاستنتاج 

 0.25 2.55 المجمكع  
 5.05 5.55 الترجمة النقؿ  
 5.02 5.05 الربط  
 5.25 5.25 المجمكع  

ابية تـ كلبياف دلالة الفركؽ الإحصائية الظاىرة بيف المتكسطات الحس
 (:5استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم المتعدد، كما ىك مكضّح في الجدكؿ )

 تحميؿ التبايف الأحادم المتعدد لأثر استراتيجية التدريس (5جدكؿ )
 في القدرات كالمعايير باختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ  

مصدر 
 التباين

مجموع  
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
قيمة الدلالة  قيمة ف المربعات

 الاحصائية
الدلالة 

 2العممية

استػراػتػػيجية 
 الػػػػتػػدريػػػس

 5.550 5.552 5.52 55.52 5 55.52 التمييز
 5.552 5.552 2.55 05.5 5 05.55 الاثبات كالنفي
 5.555 5.552 0.55 50.50 5 50.50 الاستنتاج

 5.555 5.550 2.05 502.25 5 502.25 الفيـ كالاستيعاب
 5.555 5.550 5.05 55.52 5 55.52 الترجمة
 5.550 5.555 55.55 55.55 5 55.55 الربط
 5.552 5.552 2.55 555.55 5 555.55 النقؿ

 الخطأ
    2.55 05 550.55 التمييز

    2.55 05 552.55 الاثبات كالنفي
    5.50 05 502.52 الاستنتاج
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مصدر 
 التباين

مجموع  
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
قيمة الدلالة  قيمة ف المربعات

 الاحصائية
الدلالة 

 2العممية
    55.25 05 5522.25 الفيـ كالاستيعاب

    0.52 05 555.05 الترجمة
    5.55 05 555.05 الربط
    55.52 05 525.55 النقؿ

 الكمي

     05 552.25 التمييز
     05 555.55 الاثبات كالنفي
     05 525.25 الاستنتاج

     05 5055.05 الفيـ كالاستيعاب
     05 555.25 الترجمة
     05 505.50 الربط
     05 255.55 النقؿ

( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 5كيبيّف الجدكؿ )
في القدرات كالمعايير لاختبار اكتساب مفاىيـ التفاضؿ  ( = 0.05)الإحصائية

كالتكامؿ بشكؿ ايجابي تعزل لأثر استراتيجية التدريس، كلصالح المجمكعة 
كىذه  لمقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير الناقد(،التجريبية )استراتيجية الصفكؼ ا

في أف  (Maharaj  & Wagh, 2016)النتيجة تتكافؽ مع دراسة ميراج، ككاج 
تطبيؽ الميمات التي تعتمد عمى ميارات التفكير العميا تساعد الطمبة عمى تطكير 

 Braun, et)فيميـ في حساب التفاضؿ كالتكامؿ، ككذلؾ دراسة بركف كزملاؤه

al.,2017)  في أف استخداـ تقنيات التعمّـ النشط تسيـ في تعمّـ طمبة الجامعات
بشكؿ أفضؿ، كتدفعيـ للاجتياد، كحب التعمّـ، كقبكؿ التحدم في البحث عف 

 حمكؿ لممشكلات.
تأثير استراتيجية  بالرغـ أف معيارم الترجمة كالاستنتاج لـ يظير فييما

يث أظيرت الطالبات في كلا التدريس حسب التحميلات الإحصائية، ح
المجمكعتيف مستكل أقؿ في استخداـ التمثيلات الرياضية المختمفة ذات الصمة 
،  كضعؼ في صياغة التعريؼ العاـ كتحديد الخصائص المميزة لممفيكـ  بالمفيكـ
عف غيره؛ كيعزم الباحثيف السبب لتفاجئ الطالبات بعقد الاختبار دكف التمييد 

لأسئمة المقدمة في كقت قصير، مما جعميف يفقدف التركيز، المسبؽ، ككثرة عدد ا
كيترددف في تكثيؽ الإجابة، إلا أف قدرة  الفيـ كالاستيعاب كالنقؿ، كالمعايير 
الأخرل قد أظيرت تأثُّر باستراتيجية التدريس، كىذا يعكس ايجابية استخداـ 

د كتأثيرىا بالقدرات استراتيجية الصفكؼ المقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير الناق
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كالمعايير لاكتساب مفاىيـ التفاضؿ كالتكامؿ حسب ما أعدىا الباحثكف؛ إلا أف 
 -أكثر مف أربعة أسابيع –الباحثيف يركف أفّ تطبيؽ الاستراتيجية فترة أطكؿ 

سينعكس بشكؿ أفضؿ كنتائج ايجابية أكثر؛ لأف تطبيؽ ميارات التفكير في 
ف أكثر كتدريب مكثّؼ، كىذا يتكافؽ مع المحاضرات الصفية بحاجة لمرا

 .(Grieco, 2016)؛ ك(5555،الأستاذ)
كقد أظيرت نتائج الدلالة العممية لمعيارم الربط كالإثبات كالنفي مستكل 
 مرتفع، كىذا يدؿ عمى تأثر طالبات المجمكعة التجريبية باستراتيجية التدريس،

ج معركفة أك أم الافتراضات لا فتتبع الافتراضات الكاردة في الميمة لمكصكؿ لنتائ
، ككذلؾ تحديد الركابط بيف المفاىيـ كتفسير  تككف النتائج صحيحة عف المفيكـ
ظيار البنية المفاىيمية؛ جميعيا تتطمب ميارات تفكير عميا حتى  ىذه الركابط كا 
تساعد الطالبات في تحقيؽ نتاجات التعمّـ المطمكبة ليذيف المعياريف، كساعدت 

بتطبيؽ ميارات  ، كطبيعة الميمات التي تّـ تطبيقيا في الاستراتيجيةأكراؽ العمؿ
ثارة تفكير الطالبات كىذا يتكافؽ مع دراسة   Maharaj)التفكير الناقد في تشكيؽ كا 

 & Wagh, 2016) ،(.5552؛ ك)مقدادم 
كقد يككف مف بيف الأسباب التي أدت إلى تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية 

اتيجية الصفكؼ المقمكبة القائمة عمى ميارات التفكير الناقد عمى التي درست باستر 
طالبات المجمكعة الضابطة كالتي درست بالاستراتيجية الاعتيادية في مقرر 

أتاحت  الإلكتركني(؛ أف الدركس المتكفرة عمى مكقع التعمـ 5الرياضيات )
تسريع في عرض لمطالبات اختيار الكقت المناسب لمتعمّـ، كالإعادة كالترجيع كال

الدركس حسب احتياج الطالبة، مما ساعد في تككيف صكرة ذىنية لممفاىيـ 
المطمكبة، ككذلؾ تطبيؽ ميارات التفكير الناقد في أداء الميمات داخؿ المحاضرة 
الصفية ساعد الطالبات  في إعادة ىيكمة الصكرة الذىنية السابقة لممفاىيـ 

التفسير، كالتنبؤ  اب ميارات متعددة مثؿ؛المتعمّمة، كالربط فيما بينيا، كاكتس
؛ إضافة إلى ذلؾ فإف العمؿ في الاستنتاج، كالاستدلاؿ، كالتقييـبالفرضيات، ك 

مكعة، كتبادؿ مجمكعات داخؿ المحاضرة ساعد في تنظيـ العمؿ بيف أفرد المج
ككذلؾ تقديـ التغذية الراجعة الفكرية سكاء مف خلاؿ مكقع التعمّـ الأدكار، 

، أك مف خلاؿ العمؿ داخؿ عمى الميمات قبؿ كقت المحاضرة ركنيالإلكت
المحاضرة الصفية ساعد الطالبات عمى تصحيح تفكيرىف، كمعالجة الأخطاء التي 



9112/ يوليو 1ج–العموم التربوية/ العدد الثالث   

 

 

  

052 

دارة النقاش بيف الطالبات داخؿ المحاضرة الصفية ساعدىف  عادة ما يقعف فييا، كا 
 في إثراء الفيـ كتعميقو.

 تكصيات البحث:
 تي تكصمت إلييا الدراسة، يكصي الباحثكف:في ضكء النتائج ال

  بشكؿ فعّؿ أكثر، كحث طمبة  الإلكتركنيبالاستفادة مف مكاقع التعمّـ
 الجامعات بالاعتماد عمى أنفسيـ في التعمّـ.

  عقد دكرات تدريبية لأعضاء الييئة التدريسية في الجامعات، لتعريفيـ
التفكير الناقد كأىميتيا في باستراتيجية الصفكؼ المقمكبة القائمة عمى ميارات 

 العممية التعميمية.
  ،تكعية الأساتذة بأىمية تدريب الطمبة عمى تطبيؽ ميارات التفكير الناقد

كدمجيا في العممية التعميمية بشكؿ مكثّؼ لأنيا تنعكس بشكؿ مباشر عمى 
 تعمّميـ في المادة العممية، بالإضافة لتطبيقيا في الكاقع.



 ي اكتساب مفاهيمأثر استراتيجية الصفوف المقموبة القائمة عمى مهارات التفكير الناقد ف
 بالمممكة العربية السعودية التفاضل والتكامل لدى طالبات السنة الجامعية الأولى 

 

052 

 المصادر والمراجع 
 المراجع العربية: -ولاً أ

(. أثر استخداـ ميارات التفكير الناقد عمى اكتساب 5555إبراىيـ، عبدالله عمي. )
، مجمة التربية والعممالمفاىيـ النحكية لطالبات الصؼ الرابع العممي. 

52(5 :)552-555. 
 تنمية في التعاوني لتعمما إستراتيجية استخدام أثر(. 5555، يحيى. )ستاذالأ

 الجغرافيا مبحث في العاشر الصف طمبة لدى الناقد التفكير تمهارا
، جامعة الأزىر –، كمية التربية . رسالة ماجستيرغزة شمال بمحافظة

 .غزة

الأخطاء المفاهيمية في مفهومي النهاية والاتصال (. 5555جرادات، سكسف.)
. رسالة ماجستير، لدى طمبة التخصصات العممية في جامعة اليرموك

تخصص مناىج الرياضيات كأساليب تدريسيا، جامعة  –تربية كمية ال
 اليرمكؾ.

تعمُّمية قائمة عمى تكنولوجيا  –فاعمية بيئة تعميمية (. 5552جرادات، سكسف. )
الويب التفاعمية في تنمية الفهم المفاهيمي في أساسيات مقرر حساب 

اة، كمية . رسالة دكتكر التفاضل والتكامل لدى طمبة السنة الجامعية الأولى
 تخصص مناىج الرياضيات كأساليب تدريسيا، جامعة اليرمكؾ. –التربية 

 الرياضيات خريجي : مستكياتكرقة عمؿ بعنكاف .(5552).السعدكم، عبدالله 
المؤتمر الخامس في تعميم ، التخصصية المعمميف اختبارات عمى

 .، جامعة الممؾ سعكد، المممكة العربية السعكديةالرياضيات وتعممها
مناهج وأساليب (. 5552عباس، محمد خميؿ كالعبسي، محمد مصطفى. )

 . دار المسيرة، الأردف.تدريس الرياضيات لممرحمة الأساسية الدنيا
. مكتبة الفلاح، التفكير والمنهاج المدرسي(. 5555عفانو، عزك كعبيد، كليـ. )
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. اربد، دار الأمؿ سيةالقياس والتقويم في العممية التدري(. 5555عكدة، احمد. )

 . 5لمنشر كالتكزيع، ط
أثر استخدام استراتيجية مدعمة بمهارات التفكير (. 5552مقدادم، محمد. )

الناقد في تنمية مهارة حل المشكمة لدى طمبة الصف التاسع الأساسي 
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رسالة ماجستير، جامعة آؿ  واتجاهاتهم نحو الرياضيات في الأردن.
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