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 يارات التفكير الناقد فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى م
 في تنمية ميارات البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا

 * إكرام حمزة السيد صيوان د/
 ممخص الدراسة:

استخداـ برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات أثر ىدفت الدراسة إلى اختبار 
التفكير الناقد مف إعداد الباحثة في تنمية ميارات البحث العممي لدل طلاب 

قامت الباحثة كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة  لدراسات العميا بكمية التربية جامعة السادات.ا
 بما يمي:

تحدٌد مهارات البحث العلمً الأكثر صعوبة فً ممارستها لدى طلاب  -

الدراسات العلٌا وذلك من وجهة نظر كل من الطلاب وأعضاء هٌئة 

فردة موزعة ( م67التدرٌس، وتكون الاستبٌان فً صورته النهائٌة من )

على ستة محاور )المدخل إلى البحث، أدبٌات البحث والدراسات السابقة، 

 إجراءات البحث، تفسٌر النتائج، كتابة تقرٌر البحث، التوثٌق والمراجع(. 

بناء اختبار معرفً لقٌاس مهارات البحث العلمً تكون فً صورته النهائٌة  -

جابة للمفردة ثم سحبت منه مفردة( تم تدرٌجه باستخدام نظرٌة الاست 76من )

صورتٌن اختبارٌتٌن متعادلتٌن فً القٌاس، استخدمت إحداها للقٌاس القبلً، 

 واستخدمت الصورة الثانٌة فً القٌاس البعدي.

 وأسفرت نتائج الدراسة عن:
بالنسبة لصعوبة تطبيق ميارات البحث العممي من وجية نظر الطلاب  -أولً 

 راسة:وأعضاء ىيئة التدريس عينة الد
جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي متكسطا بصفة عامة  -

عمى مستكل كافة محاكر البحث العممي )المدخؿ لمدراسة، أدبيات البحث 
كالدراسات السابقة، إجراءات البحث، تفسير النتائج، كتابة تقرير البحث، 

 .يسأعضاء ىيئة التدر ك لطلابالتكثيؽ كالمراجع( كذلؾ مف كجية نظر ا

                                                           
 .مدرس عمـ النفس بالمركز القكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكمد/ إكرام حمزة السيد صيوان: *
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تراكح مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة مف الميارات الفرعية كؿ عمى حدة  -
بالنسبة لمحاكر البحث العممي المختمفة بيف مستكل الصعكبة المتكسطة 

  الطلاب.كالكبيرة مف كجية نظر 
تراكح مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة مف الميارات الفرعية كؿ عمى حدة  -

مختمفة بيف مستكل الصعكبة الضعيفة بالنسبة لمحاكر البحث العممي ال
 .أعضاء ىيئة التدريسكالمتكسطة مف كجية نظر 

جاءت أكثر الميارات صعكبة في بالنسبة لمحور المدخل إلى البحث:  -
التمييز ميارات:  تطبيقيا مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس

مية التمييز بيف أىداؼ البحث كأى، بيف مبررات البحث كأىمية البحث
كتابة ، ك الحصكؿ عمى مشكمة البحث، ك صياغة عنكاف البحث، ك البحث

 صياغة مشكمة البحث.، ك التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث
جاءت أكثر الميارات بالنسبة لمحور أدبيات البحث والدراسات السابقة:  -

صعكبة في تطبيقيا مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس 
، الدراسات السابقة كمصدر أساسي لفرضيات البحثاستخداـ ميارات: 

، التسمسؿ المنطقي لمكضكعات الإطار النظرم، ك حداثة الدراسات السابقةك 
نتائج الدراسات السابقة  ، كالمقارنة بيفالنظرمالإطار حداثة مكضكعات ك 

الأساسية لمدراسات  تكفر المصادر. ك كتحديد نقاط اتفاقيا كتعارضيا
تكفر المراجع اللازمة للإطار السابقة، ك لمدراسات  الناقد السابقة، كالتحميؿ

 النظرم.
جاءت أكثر ميارات البحث العممي  بالنسبة لمحور إجراءات البحث: -

صعكبة في تطبيقيا مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس 
، كاستخداـ الثبات المناسبة لأدكات البحثحساب استخداـ طرؽ ميارات: 

مف أخطاء العينة  ، ككيفية الحدمناسبة لأدكات البحثالصدؽ ال أنكاع
الإحصائية  ، كتحديد الأساليبحساب الثبات ، كالإلماـ بطرؽالمستخدمة

  .المناسبة لمبحث
جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة بالنسبة لمحور تفسير النتائج:  -

ب تجنفي تطبيقيا مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس ميارات: 
محاذير عممية تفسير النتائج، كالتمييز بيف الدلالة الإحصائية كالدلالة 
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العممية لمبحث، كتفسير نتائج البحكث التجريبية كشبو التجريبية، كتفسير 
الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث، كتتبع العلاقات السببية 

 .الاستدلالية كتفسير النتائج ،كالاستدلاؿ عمييا
جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة لمحور تقرير البحث:  بالنسبة -

عرض في تطبيقيا مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس ميارات: 
عرض ، ك استخداـ علامات الترقيـ بشكؿ صحيح، ك الجداكؿ بشكؿ صحيح

استخداـ قكاعد الجمعية الأمريكية لعمـ ، ك الأشكاؿ كالرسكـ بشكؿ صحيح
الإيجاز في غير ، ك ابة كتنسيؽ أجزاء التقرير المختمفةفي كت APAلنفس 

، التمييز بيف ممخص كمستخمص البحث. ك إخلاؿ بالمعنى مع تحقيؽ اليدؼ
 .الكتابة العممية الدقيقة، ك صياغة تكصيات إجرائية لمبحثك 
جاءت أكثر ميارات البحث العممي بالنسبة لمحور التوثيق والمراجع:  -

نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس صعكبة في تطبيقيا مف كجية 
تكثيؽ ك  تكثيؽ معمكمات تـ الحصكؿ عمييا بالاتصاؿ الشخصي.ميارات: 

حداثة ، ك الحصكؿ عمى النص الكامؿ لممراجع، ك مرجع لمؤلؼ مجيكؿ
تكثيؽ ، ك كيفية البحث عف المراجع عبر مصادر المعرفة المختمفة، ك المراجع

لتمييز بيف كتابة المرجع المنشكر ا، ك مصادر الشبكة العنكبكتية)الانترنت(
، تكثيؽ مرجع ظير أكثر مف مرة، ك تكثيؽ النص المقتبس، ك كغير المنشكر

 .تكثيؽ المرجع الأساسي كالمرجع الثانكمك 
 بالنسبة لفاعمية البرنامج التدريبي: -اثانيً 

تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في ميارات البحث  -
 ـ تأثير البرنامج كبيرا.العممي كما جاء حج

تحسف ميارات البحث العممي تحسنا كبيرا لدل طلاب المجمكعة التجريبية  -
 مف قبؿ إلى بعد تقديـ البرنامج.
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The Effectiveness of a Training Program Based on 

Critical Thinking Skills to Develop the Skills of Scientific 

Research among Graduate Students 

Ekram Hamza AlSayed Sahwan 
Assistant Professor of Psychological and 

Educational Measurement, National Center for 

Examinations and Educational Evaluation (NCEEE) 

Summary of Study 
The study aimed to test the effectiveness of using a training 

program based on the critical thinking skills and developed by 

the researcher to develop the skills of scientific research among 

graduate students at the Faculty of Education, Sadat University. 

To achieve the objective of the study, the researcher identified 

the most difficult scientific research skills in postgraduate 

students from the perspective of both students and faculty 

members. The questionnaire composed, in its final version, of 76 

items that cover six aspects: introduction to research, literature of 

research and previous studies, research procedures, interpretation 

of results, writing the research report, and citations and 

references. The researcher also developed a cognitive test for 

research skills to measure the skills of scientific research, which 

consisted of the final version of 67 items. The developed test was 

calibrated by using the Item Response Theory and two 

equivalent versions were drawn to be used before and after the 

program to determine the effectiveness of the training program. 

The study had many samples: i) the questionnaire of 

scientific research skills was applied to 16 faculty members and 

130 postgraduate studies students at the Faculty of Education, 

Sadat University in the pre-master's diploma (psychology, 

curriculum and teaching methods, and education foundations); ii) 

the cognitive test of research skills was applied to 374 students 

who studied the research and statistics course, and the students 

of pre-master's specialization in psychology, curriculum and 
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teaching methods, and education foundations; and iii) the 

training program was conducted on a sample of 46 students of 

the department of psychology (mental hygiene) and were 

distributed between the experimental and control study groups. 
 

The results of the study can be summarized as follows: 
I. Regarding the difficulty of applying the skills of scientific 

research from the view of students and faculty: 

- The level of difficulty in applying the skills of scientific 

research is generally on medium at all levels of scientific 

research (introduction to research, literature of research and 

previous studies, research procedures, interpretation of results, 

writing the research report, and citations and references) from 

the point of view of students and faculty members. 

- The level of difficulty of applying each sub-skill on each 

aspect ranged between medium and large from the point of 

view of the students. 

- The level of difficulty of applying each sub-skill on each 

aspect ranged between low and medium from the point of view 

of the faculty members. 

- The most difficult skills on the introduction to research were: 

to distinguish between research justification and the 

importance of research, to distinguish between research 

objectives and the importance of research, to formulate the title 

of the research, to get the problem of research, and to 

formulate the research problem. 

- The most difficult skills in the literature of research and 

previous studies were: to use previous studies as a basic source 

of research hypotheses, to decide about novelty of previous 

studies, to follow the logical sequence of the topics in the 

theoretical framework, to decide about the novelty of the 

topics of the theoretical framework, and to compare between 

the results of the studies, to determine the points of agreement 

and opposition, to provide basic sources of previous studies, to 

critically analyze previous studies, and to provide references to 

the theoretical framework. 
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- The most difficult skills in the research procedures were: to 

use the appropriate methods of reliability for the research 

tools, to use appropriate validity types for the research tools, to 

reduce the errors of the sample used, to calculate reliability, 

and to identify the appropriate statistical methods for research. 

- The most difficult skills on the interpretation of results were: 

to avoid the caveats of the process of interpreting the results, to 

distinguish between statistical significance and practical 

significance of the research, to interpret the results of the 

experimental and quasi-experimental research, to interpret 

statistical significance and practical significance of the 

research, to track the causal and reasoning relationships, and to 

interpret the indicative results of research. 

- The most difficult skills on the writing the research report 

were: to present tables correctly, to use punctuation correctly, 

to present figures and graphics correctly, to follow the APA 

style in writing and formatting, to be concise in writing, to 

write the abstract in 500-1000 words, to distinguish between 

abstract and the summary, to formulate procedural 

recommendations for research, and to prodcue academic 

writing. 

- The most difficult skills on the citations and references were: 

to document information obtained by personal contact, to 

document references to an anonymous author, to obtain a full 

text of the reference, to update a reference, to search for a 

reference through different sources of knowledge, to document 

a source from the internet, to distinguish between a published 

and an unpublished reference, to document a quoted text, and 

to document a primary or a secondary reference. 

II.Regarding the effectiveness of the training program: 

- The experimental group outweighs the control group in scientific 

research skills. The effect size was large.  

- The skills of scientific research were improved significantly among 

the students of the experimental group from before and after the 

introduction of the program. 
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 مقدمة:ال
دكره في  تعاظـبات البحث العممي السمة المميزة لمعصر الحديث لاسيما بعد 

العممي في الكقت الحاضر أصبحت الحاجة إلى البحث لقد تقدـ الأمـ كنيضتيا. ك 
يجتاح العالـ اليكـ مف تطكرات عممية  لماذلؾ ؛ أشد منيا في أم كقت مضى

، كتضخـ في المعمكمات كتطكر أساليب الحصكؿ عمييا حتى أصبح مف لا ىائمة
يمتمؾ ميارات البحث العممي لا يمتمؾ القدرة عمى الاستمرار كمكاكبة التطكرات 

كعظـ الدكر الذم  أىمية البحث العمميبالمتقدمة  الدكؿ كقد أيقنت .المتلاحقة
، كأدركت أف تقدميا مرىكف بقدرات أبنائيا العممية، كآمنت يؤديو في التقدـ كالتنمية

مف الاىتماـ، كاعتبرتو  اكمف ثـ أكلتو كثير  بالبحث العممي أسمكبا ككسيمة كمنياجا؛
تطكيع إمكاناتيا في  ، كتمكنت مف خلالو مفالدعامة الأساسية للاقتصاد كالتطكر

 تحقيؽ التنمية كالتقدـ.
فالبحث العممي جيد إنساني ىادؼ يقكـ في جكىره عمى استخداـ الأسمكب 
العممي في دراسة الظكاىر المختمفة كالتكصؿ إلى الحقائؽ التي يمكف التحقؽ مف 
صدقيا بطرؽ متعددة، الأمر الذم قد يترتب عميو إما دعـ نظرية ما أك تعديميا أك 

 حضيا.د
يتعداىا لا يقتصر البحث العممي عمى دراسة الظكاىر الطبيعية فقط، بؿ ك 

يشمؿ دراسة الظكاىر الإنسانية المتعمقة بمختمؼ مجالات الحياة الاجتماعية، ل
معرفة  امتلاؾ الباحثكالنفسية، كالتربكية، كالاقتصادية، كيتطمب البحث العممي 

في  تطبيؽ ىذه المعرفةلميارة في إلى جانب ا بميارات البحث العمميمناسبة 
 .مجاؿ البحث

كتأتي أىمية البحث العممي مف ككف الإنساف بطبيعة الحاؿ يكاجو مشكلات 
متعددة في شتى المجالات ما دامت الحياة مستمرة مما يدفعو إلى الحصكؿ عمى 

 المعرفة بكسائؿ مختمفة. 
ممي بما الع البحثتعدد كسائؿ حصكؿ الإنساف عمى المعرفة يظؿ  كمع

يشتمؿ عميو مف بحث كاستقصاء كفؽ خطة منظمة الكسيمة الرئيسة التي يعكؿ 
كمف ثـ  ؛عمييا الإنساف في حؿ مشكلاتو القائمة كمكاجية التحديات المتجددة

كأساس لاتخاذ القرارات في مختمؼ و تتضاعؼ الحاجة إلى الاعتماد عمى نتائج
  .(4، 4443)مصطفى فؤاد عبيد، أكجو النشاط الإنساني 
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في  العممي _ كما يتمثؿالاىتماـ بالبحث  كعمى الصعيد المجتمعي فقد أصبح
مف المؤشرات الميمة عمى تقدـ لو الميزانيات المخصصة حجـ رعاية الباحثيف ك 

 . اتالمجتمع
المنكطة العممية الجامعات مف أىـ المؤسسات  كعمى المستكل الجامعي تعتبر
تنمية، كمف ثـ جاء تمكيف الطلاب مف ميارات بالبحث العممي تعميما كتطبيقا ك 

البحث العممي مف أىـ أىداؼ الجامعة لاسيما في مرحمة الدراسات العميا مف 
مف المقررات الدراسية لتعميـ الطلاب التفكير العممي المنظـ، كمناىج  كثيرخلاؿ 

كأصبح البحث العممي الجاد كامتلاؾ  البحث العممي كقكاعد الكتابة العممية.
لباحثيف لمياراتو دليلا عمى كفاية الجامعة كتحسف نكعية مخرجاتيا ككاحدا مف ا

 المعايير العالمية لحصكؿ الجامعة عمى مكانة مرمكقة بيف الجامعات.
بالجامعة ىذا فضلا عف أىمية البحث العممي في حياة عضك ىيئة التدريس 

المادة العممية، لما لو مف أثر عمى نمكه الميني؛ حيث يكثؽ الصمة بينو كبيف 
إعداد أف كما  في مجاؿ تخصصو. كيمكنو مف تفصيلات العمـ كدقائقو المختمفة

ساعد الجامعات عمى تحقيؽ البحث العممي مف الباحثيف يالككادر المؤىمة بميارات 
 .الكبرل كالتي يعد البحث العممي كاحدا منيا أىدافيا

سات العميا بكجو الجامعات بشكؿ عاـ كطلاب الدرا كما يعكؿ عمى طلاب
الارتقاء بنكعية البحث العممي كجكدتو، مف خلاؿ تكظيؼ ما اكتسبكه مف  خاص

معارؼ كميارات كخبرات في حؿ المشكلات المختمفة، الأمر الذم يترتب عميو 
ضركرة تنمية ميارات كمف ىنا كانت ، العممي البحثلميارات ضركرة امتلاكيـ 

كجكد أدكات قياس أك ضركرة ميا مع البحث العممي لدل طلاب الدراسات الع
، يمكف مف خلاليا قياس ميارات البحث العممي بشكؿ دقيؽمناسبة اختبارات 

 .كتحديد احتياجاتيـ التدريبية اللازمة
في حاجة المؤسسات التعميمية كالبحثية كعمى الصعيد التعميمي أصبحت 

ميارات البحث يا عمى اختلاؼ تخصصاتيـ طلابا كباحثيف لبيلامتلاؾ منتسماسة 
العامؿ الأساسي ك المعارؼ الجديدة،  إنتاجمف أىـ مكارد  باعتباره العممي كأدكاتو

 (4-4، 4446)ماجد الفرا،  لاستمرار العممية التعميمية كتحقيؽ التنمية في المجتمع
(Angelico,2004,7) فالمتعممكف مف بداية السمـ التعميمي بحاجة لفيـ طبيعة .
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)ماجدة راغب الظكاىر مف حكليـ كتفسير كنيـ مف فيـ مبما يالبحث العممي 
 .(4444بلابؿ، 

كنظرا لأىمية تدريب الباحثيف عمى ميارات البحث العممي كما يستجد فييا 
الجامعات المصرية بإدراج دكرات النشر الدكلي كأخلاقيات فقد عنيت  ؛مف تطكرات

عضاء ىيئة التدريس البحث العممي كالكتابة العممية، ضمف دكرات تنمية قدرات أ
 .لمترقي لمدرجات العممية الأعمى

دراسات عديدة بتناكؿ ميارات البحث العممي قياسا كتنمية لدل اىتمت كما 
قياس مدل امتلاؾ طلاب الدراسات العميا الطلاب؛ حيث تناكلت بعض الدراسات 

عبد )لميارات البحث العممي كتحديد الميارات التي تحتاج إلى تطكير كمنيا دراسة 
 (.4444)فيصؿ خضراف الحارثي، (Gaziano,2008)( 4444الله عمي عسيرم، 

تكاجو طلاب الدراسات العميا  التياىتمت بعض الدراسات بتناكؿ المشكلات كما 
 ،(4444ى، ق)أركل سميماف كحصة العري الأكاديميةتناكؿ المشكلات ما قد منيا ف

سات العميا في السنة الأكلى تكاجو طلاب الدرا التيكمنيا ما تناكؿ التحديات 
 .(Baharak & Roselan, 2013)لالتحاقيـ ببرامج الدراسات العميا 

كما اىتمت بعض الدراسات بتطكير بعض المقررات الدراسية المرتبطة  
 .(4444)خالد محمد الخزيـ، كمنيا دراسة مثؿ مقرر الإحصاء بالبحث العممي 

التدريبية لطلاب الدراسات العميا في كاىتمت بعض الدراسات بتحديد الاحتياجات 
. (4446)حمزة الرياشي كعمي الصغير، مجاؿ ميارات البحث العممي كمنيا دراسة 

في حيف اىتمت بعض الدراسات ببناء البرامج التدريبية لتنمية ميارات البحث 
)عماد حنكف العممي في ضكء الاحتياجات التدريبية لمطلاب كمنيا دراسة 

 (.Lin,2015)( 4444 الكحمكت،
 مشكمة الدراسة:

كرغـ إدراج مقررات طرؽ البحث  رغـ ما يحظى بو البحث العممي مف أىمية
نو مف خلاؿ قياـ الباحثة بتدريس فإ ضمف برامج الدبمكـ الخاص كالماجستير

مقررات مناىج البحث العممي كالإحصاء لطلاب مرحمتي الماجستير كالدكتكراه 
لاحظت كجكد صعكبات لدل فقد مطالبات كمراجعة كثير مف خطط البحث ل

خاصة لدل طلاب مرحمة عمميا الطالبات في تطبيؽ بعض ميارات البحث العممي 
الماجستير، خاصة عند كتابة خطة البحث كتحديد الأساليب الإحصائية المناسبة 

 كبناء أدكات البحث.
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( إلى جممة مف الأخطاء 4444أشارت ككثر ككجؾ )في ىذا الصدد ك 
مشكمة البحث كاختبارىا، كتابة خطة البحث تتعمؽ بفي البحكث التربكية،  الشائعة

كأسئمتو كفرضياتو كحدكده كتحديد مصطمحاتو، كاختيار  ة البحثكصياغة مشكم
كتصميـ منيج البحث، كتجميع المعمكمات كالأدبيات كالدراسات السابقة للإطار 

البيانات كاستنتاج النتائج، النظرم، كاختيار عينة البحث، كتصميـ أدكاتو، كتحميؿ 
خطاء متعمقة بالباحث، كأخطاء في كتابة البحث أك عدد مف الأبالإضافة إلى 

 خراجو.إ
حاجة ممحة للانتقاؿ مف  كنتيجة لكجكد ىذه المشكلات فقد كانت ىناؾ
مف  كثير اىتـلذلؾ فقد  ؛التدريس عف البحث العممي إلى تدريس البحث العممي

كالجامعات العالمية بدمج ميارات البحث العممي في مؤسسات البحث العممي 
دكف الانتظار إلى مرحمة الدراسات العميا مف سياؽ تدريس المقررات الجامعية 

كذلؾ بطرؽ عديدة منيا: تكجيو البحث العممي لعممية التدريس حيث تككف 
/ الجامعة. كالتدريس المكجو لمبحث حيث لمقررات محددة باىتمامات المؤسسةا

ـ الطلاب عممية البحث العممي كيؼ تبنى المعرفة ككيؼ يفكر الباحثكف. يتعم
حيث يسمؾ الطلاب كباحثيف يتعممكف ميارات التعاكف  ؛كالتعمـ القائـ عمى البحث

كييدؼ التدريس إلى مساعدة  ،كيككف المنيج محدد بالأنشطة القائمة عمى البحث
ـ عمى الاستقصاء العممي كالتعمـ القائ ،العمماء طبيعة عمؿفيـ  عمى الطلاب

 (Healey & Jenkins,2009)الطلاب في سياؽ المشكمة  حيث يتـ تعميـ

(Hunter, Laursen and Seymour,2007) 
كما تعددت المداخؿ التي حاكؿ الباحثكف الاعتماد عمييا في تنمية ميارات 
البحث العممي حيث استخدمت بعض الدراسات برامج تدريبية تعتمد عمى الحاسب 

كما استخدـ  .(Mac,1990) (4444)محمد أبك شعباف، كسمر أبك شقير، الآلي 
(، كاستخدـ التعمـ المتمركز 4444أسمكب التقكيـ البديؿ )ىيا محمد المزركع، 

، كاستخدـ مدخؿ الإرشاد (4443)يحيى عبد الله أبك جحجكح، حكؿ المشكمة
 (.4444 )ميسكنة خيرم عقيمة،التكاممي 
إلى أف ميارات  (Bryan et al,2008,160:170)ه ؤ أشار بارياف كزملاك 

البحث العممي كالإحصاء مف أىـ مجالات القياس النفسي التي يمكف تحسيف 
تدريس مف خلاؿ تكظيؼ ميارات التفكير الناقد في كتدريب الطلاب عمييا تعمميا 
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؛ نظرا لما تتطمبو ميارات البحث العممي مف القدرة عمى النقد ىذه المقررات
، تحميؿ كاختبار البدائؿ كالتحقؽ مف صحة الفركض كاتخاذ القرارات المناسبةكال

 كىي ذاتيا الميارات الأساسية التفكير الناقد.
التي تناولت الدراسات السابقة نتائج وتوصيات أسفرت مراجعة وقد 

 عن:مهارات البحث العلمي 

ختيار ميارات امنيا:  انخفاض مستكل تحقؽ بعض ميارات البحث العممي -
ضعؼ استخداـ ك كاستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة في البحكث التربكية 

مقاييس الدلالة العممية بجانب الدلالة الإحصائية في الرسائؿ العممية كالمجلات 
( )خالد 4444( )عزك عفانة، 4446)محمد الشمرانى، العممية محؿ الدراسة

 .(4444محمد الخزيـ، 
الطلاب لماـ إميدانية تتطمب ات بدراس لمقياـ افية اللازمةالكخمفية الدـ تكافر ع -

كجكد بعض المناسبة، ك الأساليب الإحصائية انتقاء بأدكات البحث كبنائيا ك 
)يسمينو  العمميالدراسات العميا في ميارات البحث  طلابإعداد  فيالمشكلات 

 (.4444 ()عماد حنكف الكحمكت،4444، خدنة
ث التربكية كأخطاء في بعض إجراءات التنفيذ كجكد أخطاء في تصميـ البحك  -

كالتركيز عمى المشكمة المطركحة دكف الأخذ بالاعتبار ما يحيط بيذه المشكمة 
 .(Laure, 2003) مف عكامؿ

استخداـ إجراءات غير ملائمة، كاستخداـ الأساليب الإحصائية الأكلية في   -
 Kim et) بعض الدراسات التربكية المنشكرة ببعض المجلات التربكية

al,2017) (Bamberger and Bangert, 2004.) 

تمثمت أكبر نسبة قد ، ك العمميجميع عناصر البحث  فيكجكد أخطاء كثيرة  -
 فيالناحية التنظيمية كصياغة الفركض، ككانت أقؿ نسبة خطأ  فيخطأ 

 .(Gaziano, 2008) التجريبيإجراءات البحث كالتصميـ 
العميا مف ميارات البحث العممي  انخفاض مستكل تمكف طلاب الدراسات -

 (.4444)محمد عمي الزيمعي، 
ضعؼ استخداـ طلاب الدراسات العميا لشبكة الانترنت لمحصكؿ عمى  -

المعمكمات البحثية فضلا عف ندرة استخداـ الطلاب لمبرامج الإحصائية لإدخاؿ 
محمد )البيانات كمعالجتيا، كضعؼ تبادؿ المكضكعات البحثية بيف الجامعات 

 (.4444 ،عيض الكذينانيم
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ضركرة تبنى أعضاء ىيئة التدريس استراتيجية فاعمة في تدريس مقرر حمقة  -
)محمكد البحث تقكـ عمى أساس التطبيؽ العممي كالتدرج في بناء خطة البحث 

 (.4444أبك دؼ كىدل المشارفة، 
ضركرة الاىتماـ بتقديـ الاستشارات لطلاب الدراسات العميا خاصة عند بناء  -

)زىراء دكات البحث كاختيار العينات كانتقاء الأساليب الإحصائية المناسبة أ
 (.4444عمي الزىراني، 

 ضركرة كضع مقررات دراسية حديثة خالية مف التكرار كتكفير المراجع الحديثة -
 .(4444العريقي،  حصة)أركل الزكماف، ك لطلاب الدراسات العميا 

لعممي لدل الطلاب بداية مف دراساتيـ الاىتماـ بتنمية ميارات البحث افعالية  -
 . (Brew, 2013)الأكلى الجامعية 

ضركرة تدريب الباحثيف الجدد عمى ميارات القراءة الناقدة، ككتابة تقرير  -
تدريب الباحثيف الجدد عمى التدرج في ضركرة ، ك البحث، كتفسير النتائج

في ترتيب ميارات البحث العممي كفؽ تدرج خطكات البحث العممي مما يسيـ 
 .(Solmon, 2009) المياراتىذه تقاف ا  ك  الباحثيفالبنية المعرفية لدل 

الدراسات العميا  طلابالبحث العممي لدل عينات مف  مياراتضركرة دراسة   -
)عماد الزغكؿ، المختمفة جامعات بالنسانية لإفي مختمؼ التخصصات العممية كا

 (.4444ؿ، اىدل اليند
ميارات البحث العممي في ضكء قكائـ ميارات برامج لتنمية  تطبيؽضركرة  -

)سعد عكض العمرم،  (James et al.,2009)لمباحث البحث العممي اللازمة 
زىراء حمدم ) (4443ككماؿ عبد الحافظ سلامة، ،)معزكز جابر علاكنة( 4444

 (.4444،عبد الحفيظ
 ات العمياالدراس طلابتنمية الكفايات البحثية لدل  فعالية البرامج التدريبية في -

محمد أبك ) الغرضفقد اعتمد بعضيا عمى استخداـ برامج حاسكب معدة ليذا 
 .(4444()ميسكنة عقيمة، 4444شقير، كسمر أبك شعباف، 

ندرة الدراسات المصرية التي اىتمت بميارات البحث العممي سكاء مف حيث  -
 القياس أك التنمية.

البحث العممي حيث تباينت أدكات القياس المستخدمة في قياس ميارات   -
استخدمت مقاييس التقرير الذاتي خاصة الاستبيانات لقياس ميارات البحث 
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العممي أك تحديد مستكل صعكبتيا أك معكقات استخداميا، كاستخدمت في قمة 
منيا الاختبارات المعرفية، كما استخدمت بطاقة الملاحظة كالمقابمة في ندرة 

  منيا.
اييس ميارات البحث العممي الإحصاءات استخدـ في تقنيف اختبارات كمق -

الكلاسيكية التي تقكـ عمى نظرية القياس التقميدية، كندرة الدراسات التي 
استخدمت نظرية الاستجابة لممفردة في تقنيف اختبار ميارات البحث العممي. 
فضلا عف أنو لـ تتطرؽ أم منيا إلى استخداـ صكر اختبارية متكافئة متعادلة 

نما اقتصرت عمى استخداـ نفس  القياس لتقييـ فاعمية البرامج التدريبية؛ كا 
الصكرة الاختبارية في القياسيف القبمي كالبعدم مما قد يترتب عميو ألفة الطلاب 

 بمفردات القياس القبمي؛ كمف ثـ التأثير عمى نتائج الأداء في القياس البعدم.
في تدريج مفردات  اقتصرت الدراسات التي استخدمت نظرية الاستجابة لممفردة -

مقياس ميارات البحث العممي عمى تدريج المفردات كاستخراج تقديرات قدرة 
 الأفراد لتحديد مستكل امتلاكيـ لميارات البحث العممي.

اعتمدت بعض الدراسات في تحديد ميارات البحث العممي التي يجد طلاب  -
قديرات الدراسات العميا صعكبة في تطبيقيا حيث اعتمد في بعضيا عمى ت

الطلاب أنفسيـ كاعتمد في بعضيا عمى آراء أعضاء ىيئة التدريس كربطت 
بعض الدراسات بيف كمتا الكجيتيف. كما اعتمدت بعض الدراسات عمى تحميؿ 
الرسائؿ العممية أك الأبحاث المنشكرة لتحديد الأخطاء التي يقع فييا الباحثكف 

 خلاؿ تطبيقيـ لميارات البحث العممي.
ندرة الدراسات المصرية التي اىتمت بميارات البحث العممي سكاء كفي ضكء 

مف حيث القياس أك التنمية، كما أسفرت عنو نتائج كتكصيات الدراسات السابقة 
كانت فكرة الدراسة الحالية في بناء برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التفكير الناقد 

عميا بكمية التربية جامعة لتنمية ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات ال
السادات خاصة تمؾ الميارات التي يجد الطلاب صعكبة في تطبيقيا، كذلؾ بعد 
تحديدىا مف خلاؿ كجيات نظر كؿ مف الطلاب أنفسيـ كأعضاء ىيئة التدريس، 
كقياس فاعمية ىذا البرنامج باستخداـ اختبار معرفي لقياس ميارات البحث العممي 

ظرية الاستجابة لممفردة ثـ يسحب منو صكرتيف اختباريتيف بعد تدريجو باستخداـ ن
متعادلة القياس تستخدـ إحداىا لمقياس القبمي كتستخدـ الثانية لمقياس البعدم؛ 
كذلؾ لضماف دقة كمكضكعية تقدير قدرة الطلاب في القياسيف القبمي كالبعدم، 
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ات القياس كالتغمب عمى مشكمة ألفة الطلاب بالاختبار نتيجة لتعرضيـ لمفرد
 القبمي. 

 أسئمة الدراسة:
ما ميارات البحث العممي الأكثر صعكبة في تطبيقيا لدل طلاب الدراسات  -4

 العميا عينة الدراسة مف كجية نظرىـ؟
ما ميارات البحث العممي الأكثر صعكبة في تطبيقيا لدل طلاب الدراسات  -4

 العميا عينة الدراسة مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس؟
عمية برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التفكير الناقد في تنمية ميارات ما فا -3

 البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا عينة الدراسة؟
 أىداف الدراسة:

تيدؼ الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى  
مف طلاب الدراسات  ميارات التفكير الناقد لتنمية ميارات البحث العممي لدل عينة

العميا بكمية التربية جامعة السادات. حيث يبنى ىذا البرنامج في ضكء تحديد 
صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا في مستكل 

مجالات )مشكمة البحث، أدبيات البحث كالدراسات السابقة، إجراءات البحث، 
بحث، التكثيؽ كالمراجع(، كذلؾ بعد تحديد أىـ تفسير نتائج البحث، كتابة تقرير ال

ىذه الميارات صعكبة في تطبيقيا مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس كالطلاب 
 عينة الدراسة. كعمى ذلؾ تتمثؿ أىداؼ الدراسة في:

تحديد ميارات البحث العممي الأكثر صعكبة في تطبيقيا لدل طلاب   -
 لدراسة مف كجية نظر الطلاب.الدراسات العميا بجامعة السادات عينة ا

تحديد ميارات البحث العممي الأكثر صعكبة في تطبيقيا لدل طلاب  -
الدراسات العميا بجامعة السادات عينة الدراسة مف كجية نظر أعضاء ىيئة 

 التدريس.
دراسة فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التفكير الناقد لتنمية ميارات  -

الدراسات العميا عينة الدراسة مصمـ في ضكء البحث العممي لدل طلاب 
 احتياجاتيـ التدريبية.

 أىمية الدراسة:
 الأىمية النظرية:
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إعداد برنامج تدريبي قائـ عمى تكظيؼ ميارات التفكير الناقد يمكف الاستفادة  -
منو في تنمية ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا، كما يمكف 

 مناىج البحث العممي.في ضكئو تطكير مقررات 
تكفير اختبار معرفي لميارات البحث العممي مقنف باستخداـ أحدث نظريات  -

القياس كىي نظرية الاستجابة لممفردة يمكف أف يستخدـ لتغطية عدة أىداؼ 
تتضمف تشخيص مستكل امتلاؾ طلاب الدراسات العميا لميارات البحث 

تعادلة القياس تستخدـ في العممي، كما يمكف أف تسحب منو صكر اختبارية م
الاختبارات القبمية كالبعدية لتقييـ فاعمية البرامج التدريبية لتنمية ميارات البحث 
العممي أك بعض منيا، مع ضماف تحقيؽ مكضكعية المقارنة بيف الأفراد حيث 

 إف كافة المفردات مدرجة عمى ميزاف كاحد بصفر مشترؾ كاحد.
يؽ ميارات البحث العممي يمكف الاستفادة تكفير استبياف مقنف لصعكبات تطب -

منو في تشخيص صعكبات البحث العممي مف كجية نظر أعضاء ىيئة 
 التدريس كطلاب الدراسات العميا. 

 الأىمية التطبيقية:
الكشؼ عف نقاط القكة كنقاط الضعؼ لدل طلاب الدراسات العميا بكمية  -

اتقانيا عند إجراء التربية في ميارات البحث العممي المرجك ممارستيا ك 
 البحكث العممية لمعمؿ عمى تدعيـ الميارات القكية كتقكية الميارات الضعيفة.

مف الممكف أف تساعد الدراسة الحالية في تحسيف البيئة الأكاديمية كالتعميمية  -
لطلاب الدراسات العميا بالجامعة مف خلاؿ دمج ميارات التفكير الناقد في 

مما يجعؿ الخبرات المقدمة لمطلاب أكثر تدريس مقررات مناىج البحث 
 كاقعية. 

تحديد الاحتياجات التدريبية لمطلاب في ضكء الكاقع الفعمي لمياراتيـ مف  -
كجية نظر الطلاب باعتبارىـ المنكطيف بتنفيذ ىذه الميارات، كمف كجية 
نظر أعضاء ىيئة التدريس باعتبارىـ الأكثر احتكاكا بالطلاب كالأكثر قدرة 

 د ما قد يعكذىـ مف ىذه الميارات.عمى تحدي
إف رصد مستكل ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا مف   -

الممكف أف يمقي الضكء عمى مدل كفاية مقررات مناىج كطرؽ البحث 
المقدمة لمطلاب في ىذه البرامج، كما يساعد في طرح التطكير المقترح في 

ء مف حيث محتكل المقررات أك ضكء ما تسفر عنو الدراسة مف نتائج سكا
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كسائؿ كاستراتيجيات تدريسيا كتطكير الخطط الدراسية لمبرامج الأكاديمية 
لمدراسات العميا؛ الأمر الذم مف شأنو أف يجعؿ الطلاب أكثر قدرة عمى 
ممارسة ميارات البحث العممي مف حيث الإلماـ بالمعارؼ كالمفاىيـ البحثية 

ؿ مع البيانات كتحميميا كتكثيؽ المصادر كتفسير اللازمة لدراسة آليات التعام
 النتائج كالتكصؿ إلى التكصيات كالمقترحات.

يمكف إثراء اختبار ميارات البحث العممي بمفردات جديدة لتككيف بنؾ أسئمة  -
يتضمف عددا كافيا مف المفردات لقياس ميارات البحث العممي لدل الطلاب 

تسحب منو صكر اختبارية متعادلة مع تحقيؽ عدالة القياس، كما يمكف أف 
 / التككيني/ الختامي(.غراض التقكيـ المختمفة )المبدئيالقياس تستخدـ لأ

 حدود الدراسة:
اقتصرت عينة تدريج الاختبار المعرفي عمى طلاب مرحمة الدبمكـ الخاص  -

 كالماجستير الذيف أتمكا دراسة مقررات مناىج البحث كالإحصاء.
ى عينة مف الطلاب المسجميف بمرحمة التمييدم اقتصرت عينة التجريب عم -

 لمماجستير تخصص الصحة النفسية.
 أعضاء ىيئة التدريس المشرفيف عمى رسائؿ الماجستير كالدكتكراه. -

 مصطمحات الدراسة:
مخطط  يعرؼ البرنامج إجرائيان في الدراسة الحالية بأنو البرنامج التدريبي:

التي تقكـ عمى ميارات  ية المنظمةمنظـ يتضمف مجمكعة مف الجمسات التدريب
التفكير الناقد بصفة أساسية كمدخؿ لتنمية ميارات البحث العممي النفسي 
كالتربكم، كيتضمف الأىداؼ كالإجراءات كالمحتكل كالأنشطة كالكسائؿ كأساليب 
التدريب كفنياتو كأدكات التقكيـ التي تـ إعدادىا لتنمية ميارات البحث العممي لدل 

راسات العميا عينة الدراسة. حيث قد حددت الاحتياجات التدريبية التي طلاب الد
بني عمييا البرنامج عمى مجمكعة الميارات الضعيفة كالمتكسطة لدل طلاب 
الدراسات العميا بمرحمة الماجستير، كالتي مف الممكف أف يؤثر نقصيا سمبان عمى 

عضاء ىيئة التدريس أدائيـ البحثي، كذلؾ كما تـ قياسيا مف خلاؿ استجابة أ
ما أشارت إليو نتائج الدراسات السابقة كالطلاب عف مفردات الاستبياف. ككذلؾ 

 كخبرة الباحثة في تدريس مقررات مناىج البحث. 
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يقصد بالفاعمية مدل الأثر الذم يمكف أف يحدثو  فاعمية البرنامج التدريبي:
نامج التدريبي إجرائيا في المتغير المستقؿ في المتغير التابع. كتقاس فاعمية البر 

الدراسة الحالية بحجـ الأثر الذم يحدثو البرنامج التدريبي كمتغير مستقؿ في 
ميارات كتابة البحث النفسي كالتربكم كمتغير تابع كذلؾ باستخداـ اختبار حجـ 

 التأثير المناسب.
الكفايات الضركرية  : Scientific Research Skillsميارات البحث العممي

حث لتمكينو مف القياـ بخطكات البحث العممي بدقة بدءنا مف اختيار مشكمة لمبا
البحث كتحديدىا، كصياغة أسئمة البحث كفرضياتو، كتحديد محددات البحث، 
كتعريؼ المصطمحات إجرائيا، كاختيار عينة البحث، كبناء الأدكات البحثية كجمع 

، كمناقشتيا كتفسيرىا، ككتابة البيانات كتنظيميا كتحميميا لمكصكؿ إلى نتائج البحث
 (.4444)عبد الله الكيلاني كنضاؿ الشريفيف، تقرير البحث، كالتكثيؽ 

كتقاس إجرائيا بتقدير القدرة المقابؿ لمدرجة الخاـ التي يحصؿ عمييا الطالب 
 عمى الصكرة الاختبارية التي يتعرض ليا في كؿ مف القياسيف القبمي كالبعدم.

الميارات التي يقكـ  :Critical Thinking Skills دميارات التفكير الناق
عمييا التفكير الناقد كيتمكف الفرد مف خلاليا مف القياـ بعمميات التفسير كالتحميؿ 
كالتحقؽ مف صحة الفرضيات كالتكصؿ إلى الاستنتاجات القائمة عمى الاختبار 

 كالمنطؽ.
: ناقد تتضمفكتكظؼ في الدراسة الحالية مجمكعة مف ميارات التفكير ال

ميارة تحديد المشكمة، كميارة صكغ الأىداؼ كميارة تعرؼ ميارات تركيز النتباه )
صياغة الأسئمة(.  الملاحظة كميارة )ميارةميارات جمع المعمومات المفاىيـ(. ك

ميارات )ميػارة اسػترجاع المعمكمات كميارة تجميع الرمكز(. ك ميارات التذكرك
)ميػارة  ميارات التحميلك .التصنيؼ كالعرض( كميػارة)ميارة المقارنػة التنظيم 

تحديػد الػسمات كالمككنات كميارة تحديد العلاقات كالأنماط كميارة تحديد الأفكار 
)ميارة الاسػتدلاؿ  ميارات توليد المعموماتالرئيسية كميارة تحديد الأخطاء(. ك

عػادميارات التركيب )ك .كالتكضيح كالتنبؤ( ة البناء، كدمج ميارة التمخيص كا 
)ميارة كضػع  التقويم اتميار المعمكمات، كحذؼ المعمكمات غير الضركرية(. ك 

المعػايير، كميارة التحقؽ مف صدؽ النتائج، كميارة تقػديـ البػراىيف عمػى صػحة 
 (Marazano et al, 1989, 1074).الادعػاءات(
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 :الإطار النظري
  :مفيوم البحث العممي
( بأنو 4443)فاندليف، يفات متعددة لمبحث العممي فعرفو تناكؿ الباحثكف تعر 

محاكلة دقيقة كمنظمة كناقدة لمتكصؿ إلى حمكؿ لمختمؼ المشكلات التي تكاجييا 
الإنسانية، كتثير قمؽ كحيرة الإنساف. كعرفو "كيتني" بأنو استقصاء دقيؽ ييدؼ إلى 

أبك  حمح، كمصطفى)أحمد الم اكتشاؼ حقائؽ كقكاعد عامة يمكف التأكد مف صحتيا
  (.4444بكر، 

بأنو الإنجاز المعرفي الذم يعتمد المنيجية  (4444)رجاء أبك علاـ،  كعرفو
الأكاديمية، كتعد المؤسسات الأكاديمية كالجامعات المكطف الرئيسي ليذا الإنجاز. 

بأنو استقصاء منظـ ييدؼ إلى اكتشاؼ معارؼ  "Polansky"كعرفو بكلنسكي
  (.4446)ذكقاف عبيدات كآخركف، عف طريؽ الاختبار العممي  كالتأكد مف صحتيا

مف منظكر مدخؿ النظـ باعتباره نظاـ  (4444)محمد زياد حمداف، كتناكلو 
: تتمثؿ في الباحث كمعرفتو كأىدافو كفركضو المدخلات سمككي يتككف مف:

جية كتتضمف مني العممياتكمجاؿ عممو كالبيانات المتكفرة أك التي يمكف جمعيا. ك
البحث شاممة منيجية جمع البيانات كمنيجية تحميميا، كالأساليب المختمفة 

كتتجسد في نتائج البحث العممي، كالحمكؿ  المخرجات:المستخدمة في ذلؾ. ك
: كتشمؿ الضوابط التقييميةكالتكصيات كالاستنتاجات كالتقرير النيائي المكتكب. ك

لبحث لممشكمة أك الظاىرة محؿ المؤشرات كالمعايير التقييمية لكشؼ صلاحية ا
 الدراسة مف قبؿ الباحث.

بأنو نشاط إنساني ىادؼ؛ ييدؼ إلى  (4446)ذكقاف عبيدات كآخركف، كعرفو 
الفيـ كما يتجسد في فيـ الظكاىر مف خلاؿ ملاحظة كرصد الكاقع، كدراسة 

ف، العلاقات بيف المتغيرات إضافة إلى فيـ قكانيف الطبيعة كتكجيييا لخدمة الإنسا
كبناء النماذج، ثـ العمؿ عمى التنبؤ بالمستقبؿ القائـ عمى أساس سميـ بعيدان عف 
التخميف؛ حيث تبنى الاستنتاجات بناءن عمى المعرفة السابقة بظاىرة معينة، كىذا 
الاستنتاج لا يعتبر صحيحان إلا إذا تـ إثبات صحتو تجريبيان، ثـ إيجاد الطرؽ 

كـ بيا أم السيطرة عمى الظكاىر كالتدخؿ لحجب المناسبة لضبط الظكاىر أك التح
نتاج ظكاىر مرغكب فييا. حيث ييدؼ البحث العممي  ظكاىر غير مرغكب فييا، كا 
إلى إيجاد الحمكؿ لممشكلات المختمفة التي تكاجو الإنساف في تعاممو مع البيئة 
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ىا التي يعيش فييا. كتطكير المعرفة الإنسانية في البيئة المحيطة بكافة أبعاد
 كجكانبيا.

كرغـ تعدد تعريفات البحث العممي فإنيا تتفؽ فيما بينيا في عدد مف النقاط 
تتمثؿ في ككنو سمكؾ إجرائي يعتمد عمى منيجية عممية في جمع البيانات 
كتحميميا. كييدؼ لزيادة الحقائؽ التي يعرفيا الإنساف ليككف أكثر قدرة عمى 

 التكيؼ مع البيئة. 
 البحث التربوي: 

بحث التربكم ىك بحث عممي ييدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ العمـ الثلاثة متمثمة ال
في الملاحظة كالكصؼ، ثـ الفيـ كالتنبؤ، ثـ الضبط كالتحكـ كما يتبع خطكات 

 البحث العممي ذاتيا كغيره مف مجالات البحث العممي في المياديف الأخرل.
لبحكث العممية في كرغـ الاتفاؽ في اليدؼ كالمنيجية بيف البحث التربكم كا

المجالات المختمفة فإنو يختمؼ عف البحكث في مجاؿ العمكـ الطبيعية مف حيث 
طبيعة المشكلات كالمتغيرات التي يدرسيا. حيث يتعامؿ مع مشكلات معقدة 

فضلا عما يكاجو الباحث في  كمتغيرات مجردة يتـ قياسيا بشكؿ غير مباشر.
ات تتضمف تعقد الظكاىر الاجتماعية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية مف صعكب

كالإنسانية لارتباطيا بالإنساف، كصعكبة استخداـ الطرؽ المخبرية لمعمكـ الإنسانية، 
 كصعكبة إمكانية تعميـ النتائج.

كتعتبر البحكث التربكية أساس المعرفة عف التربية بمجالاتيا المتعددة، كيقكـ 
)رجاء أبك علاـ، طكير جكانبيا المختمفة عمييا اتخاذ القرارات التربكية المتعمقة بت

. كتتسع مجالات البحث التربكم لتتضمف دراسة الخصائص النفسية لكؿ (4444
مف المتعمـ كالمعمـ كالأخصائييف النفسييف كالاجتماعييف كالقائميف عمى العممية 
ة التعميمية. كما تتناكؿ أيضان دراسة التعمـ كالتعميـ، كالقياس كالتقكيـ، كالأنشط

الصفية كاللاصفية، كأنماط التفاعؿ داخؿ البيئة التعميمية كالجكانب الإدارية 
 كالتنظيمية.

 خصائص البحث العممي النفسي والتربوي: 
 يتميز البحث العممي بمجمكعة مف الخصائص مف أىميا:

: حيث تتـ كافة خطكات البحث العممي بشكؿ  Objectivityالموضوعية
عف الآراء الشخصية كالتعصب لرأم محدد مسبقا.  مكضكعي غير متحيز، بعيدان 

كاستخداـ الفركض في  : Accuracy and Testabilityالدقة والقابمية للاختبارك
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البحث بمعنى القابمية لإثبات نتائج البحث العممي. حيث تككف الظاىرة أك المشكمة 
مكانية تكرارية النتائجمكضكع البحث قابمة للاختبار كالقياس.  لقابمية مع ا وا 

حيث يمكف الحصكؿ عمى نفس  :Replicability & Generalization لمتعميم
النتائج تقريبان إذا تـ اتباع نفس المنيجية العممية كخطكات البحث مرة أخرل كفي 
نفس الشركط. كما أنو يمكف تعميـ النتائج عمى الحالات المشابية كذلؾ عند 

أم التبسيط  :التبسيط والختصارك. الالتزاـ بالشركط اللازمة لتعميـ النتائج
المنطقي في المعالجة كالتناكؿ المتسمسؿ للأىـ ثـ الأقؿ أىمية. كاستخداـ التحميؿ 
العميؽ كاستخداـ النماذج القياسية لدراسة العلاقات في المكاضع التي تستمزـ ذلؾ. 

مكانية استخداـ نتائج البحث  ىدفكيككف لمبحث العممي  مف كراء إجرائو. كا 
 بالمرونةلعممي في التنبؤ بحالات كمكاقؼ مشابية. كما يمتاز البحث العممي ا

 التراكميـة:حتى يلائـ المشكلات المختمفة، كيتمكف مف بحث الظكاىر المتباينة. ك
ثباتيا في بداية  كيقصد بيا تراكـ المعرفة، كمف ىنا تنشأ أىمية الدراسات السابقة كا 

ضافة معرفة جديدة، كالشؾ البحث. كالجمع بيف منيجي الاستقرا ء كالاستنباط، كا 
 .(4444أحمد المحمح، كمصطفى أبكبكر، )كالتشكؾ 

 مبادئ البحث العممي: 
كتعني الأمبريقية تتعدد المبادئ التي يقكـ عمييا البحث العممي كمف أىميا: 

كتعني أف ىناؾ أسبابا الحتمية ملاحظة الظاىرة كالتحقؽ منيا عمميان أك تجريبيان. ك
يقية تقؼ كراء حدكث الظكاىر كترتبط بيا؛ فيي لا تحدث بشكؿ عشكائي أك حق

كتعني أف المعرفة نسبية غير مطمقة  الجدليةنتيجة لعكامؿ الصدفة كالحظ. ك
أم مراعاة قكاعد الضبط عند دراسة  الدقةكقابمة لمتعديؿ كالإضافة كالحذؼ. ك

تائج كما ىي دكف تحيز بمعنى صياغة الن الموضوعيةالظاىرة في جميع أطكارىا ك
ف تعارضت مع فركض الباحث  .(Bernard & Maureen,2012, 8:10) حتى كا 

 خصائص الباحث العممي:
يتميز الباحث العممي بعدد مف الخصائص مف أىميا حب الاستطلاع،  

  الأمانة، كاستخداـك التفتح العقمي، حب المعرفة كالاطلاع، كالمكضكعية، 
اسبة لطبيعة البيانات في البحث كاستخداـ برامج المعاملات الإحصائية المن

كالرغبة الحاسب الآلي المناسبة، كالتشكؾ العممي. كالدقة، كالصبر، كالتكاضع، 
صدار النتائج مسبقان. كالقدرة عمى  الجادة كالصادقة في البحث، كتجنب التعميـ كا 
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()رجاء 4444)أحمد الرفاعي،التحميؿ كاستخداـ النماذج المناسبة لمكضكع البحث 
 (.44: 44، 4444أبك علاـ، 

 أنواع البحث العممي:
إجراءات البحث  تتعدد الطرؽ التي يصنؼ إلييا البحث العممي؛ فكفؽ

 Quantitative Research البحث الكمييصنؼ البحث العممي إلى  ومنيجيتو
كييدؼ إلى تكميـ الظاىرة مكضع الدراسة كالتعبير عنيا بدلالة الأرقاـ كالمقادير 
الكمية كالعمؿ عمى تحميميا بالأساليب المناسبة لأغراض البحث كمتغيراتو مف أجؿ 

 Qualitative Research البحث الكيفيإصدار الأحكاـ أك اتخاذ القرارات. ك
كييدؼ إلى دراسة الظاىرة في ظركفيا الطبيعية باعتبارىا مصدرا مباشرا لمبيانات؛ 

في ىذا النكع مف البحكث كضع حيث تعرض البيانات بطريقة كصفية. كيتـ 
الافتراضات كالاستنتاجات أثناء عممية جمع البيانات كقد تتغير ىذه الاستنتاجات 

 (.4444في ضكء بيانات لاحقة )فاركؽ السامرائي، 
يصنؼ البحث العممي إلى الأبحاث التاريخية  من البحث اليدفككفؽ 

شبو التجريبية كالتجريبية، كالأبحاث الكصفية كالدراسات المسحية، كالارتباطية ك 
 .(Bernard & Maureen,2012)كالأبحاث التطكيرية كالبحث المقارف كغيرىا 

 كما يصنف البحث العممي وفق طبيعة البحث:
كتيدؼ إلى تطكير المعارؼ  : Theoretical Researchالبحوث النظرية 

 المتاحة في مختمؼ حقكؿ العمـ. 
البحكث الأساسية كما تيتـ بالإجابة عمى كيعرؼ ىذا النكع مف البحكث باسـ 

تساؤلات نظرية معينة، كاليدؼ الأساسي ليذه البحكث، ىك التكصؿ لمحقيقة، 
 كتطكير المفاىيـ النظرية كالإضافة العممية كالمعرفية. 

تيدؼ البحكث التطبيقية إلى :  Applied Research البحوث التطبيقية
إلى معالجة مشكلات قائمة لدل تحسيف أك تطكير منتج جديد. كما تيدؼ 

المؤسسات المختمفة. كتساعد في تكضيح الأسباب الفعمية التي أدت إلى حدكث 
الظاىرة أك المشكمة، مع اقتراح التكصيات العممية التي يمكف أف تسيـ في 

: 44، 4444)رحيـ يكنس العزاكم، التخفيؼ مف حدة المشكلات، أك التخمص منيا 
44) ( (Bernard & Maureen,2012. 
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 خطوات البحث العممي:
تمثؿ خطكات البحث العممي الضماف الذم يكفؿ المكضكعية كعدـ التحيز 
في البحث كتعتمد بصفة أساسية عمى التجريب كالملاحظة. كتتمثؿ مراحؿ البحث 
العممي في تحديد ماىية مشكمة البحث كصياغتيا، كأىداؼ كأىمية البحث، 

كمراجعة أدبيات البحث كالدراسات السابقة.  كتعريؼ مصطمحات كحدكد البحث.
كتصميـ البحث كتحديد خطكاتو الإجرائية. كتحميؿ المعمكمات كتفسيرىا. كتمخيص 

)عبد الله يحيي الرافعي، البحث كعرض النتائج كالتكصيات، كتكثيؽ المراجع 
  (.44: 44، 4444( )رجاء أبك علاـ، 6، 4444

 ميارات البحث العممي:
ميارات البحث العممي بأنيا القدرات  (46، 4444د خضر، )عادؿ سع عرؼ

تقاف، مثؿ القدرة عمى البحث  اللازمة في إعداد البحكث ككتابتيا بسيكلة كسرعة كا 
عف مصادر المعمكمات، كالقراءة النقدية، كجمع المعمكمات كتحميميا كتفسيرىا، 

حصائية الرقمية كاستخداـ الشبكة العالمية للاتصالات )الانترنت(، كالبرامج الإ
 كنحكه.

بأنيا ما يحتاجو الطالب  (44، 4444)عيادة عبد الله الشمرل، كعرفيا 
كعرفتيا  الجامعي مف معرفة نظرية كعممية ليعد بحثان عمميان في سيكلة كدقة.

بأنيا استخداـ أدكات البحث عف معرفة  (666، 4444)سامية عمر الديؾ، 
يؿ كالاستنتاج، كاتخاذ القرار، كتكظيؼ المعمكمات الحقيقة، كالقدرة عمى النقد كالتحم

بأنيا قدرة  (444، 4444)محمد معيض الكذينانى، لحؿ المشكلات، كعرفيا 
الباحث عمى ممارسة خطكات كأساليب البحث العممي مف خلاؿ التعمـ في أثناء 

 المقررات الدراسية كأعماليا البحثية، ككذلؾ التطبيؽ في عمؿ الرسائؿ الجامعية.
كفي ضكء ما تقدـ فإنو يمكف تعريؼ ميارات البحث العممي بأنيا الميارات 
اللازمة لتمكيف الباحث مف إتماـ البحث العممي بدقة كفي كقت مناسب، بداية مف 
الشعكر بمشكمة البحث كتحديدىا كمراجعة الإطار النظرم كالدراسات السابقة 

صطمحاتو، كتحديد مجتمع المرتبطة بالبحث، كصياغة فركض البحث كمحدداتو كم
كعينة الدراسة، كانتقاء الأدكات كمنيج البحث المناسب لطبيعة البحث، كجمع 
البيانات كتحميميا تمييدا لمكصكؿ إلى نتائج البحث كمناقشتيا كتفسيرىا ككتابة 

 تقرير البحث كالتكثيؽ العممي لممراجع.
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 تصنيف ميارات البحث العممي:
كتتعدد كذلؾ تصنيفات العمماء ليذه الميارات تتعدد ميارات البحث العممي 

تتضمف ميارات  (Kerlinger & Lee, 2000)ككفقا لكؿ مف كيرلنجر كلى 
بما تتضمنو مف ميارات أساسية منيا  التفكير الناقدالبحث العممي: ميارات 

 المنطؽ، كالخياؿ كالابداع كالتفكير التصكرم كالتغذية الراجعة.
مؿ القدرة عمى تحديد كتعريؼ كتحميؿ كتش حل المشكلاتكميارات 

حصائية  المشكلات، كالقدرة عمى التحميؿ العممي الذم يتطمب أساليب رياضية كا 
لمعالجة البيانات مثؿ الرسكـ كالاختبارات الإحصائية كتحميميا، كميارات التكاصؿ 

 بما تشمؿ مف القدرة عمى تمخيص المعمكمات كتكصيؿ النتائج كالبحث.
( سبعة مجالات لمميارات 4444حكث بالمممكة المتحدة )كحدد مجمس الب

الأساسية لمبحث العممي تمثمت في: ميارات البحث العممي كأساليبو، كمعرفة البيئة 
دارة البحث العممي، كالفاعمية الشخصية لمباحث، كميارات  البحثية كفيميا، كا 

دارة المينة  ، 4446غير، )حمزة الرياشي، كعمي الصالاتصاؿ كالعمؿ الجماعي كا 
444.) 

كما تـ تصنيؼ ميارات البحث العممي إلى مجمكعتيف مف الميارات تتضمف 
، Know Whatكترتبط بمعرفة " ماذا"  Theoretical Skills   النظريةالميارات 

 Know كترتبط بمعرفة "كيؼ" Methodological Skillsكالميارات المنيجية 

How  ،(44، 4444)أنكؿ باتشيرجي. 
و بعض الباحثيف إلى أف الباحث في مجاؿ البحث العممي مف الميـ كقد اتج

أف يكتسب عددا مف الميارات التي تساعده عمى إجراء البحث الذم يقكـ بو بكفاءة 
ميارة القراءة اليادفة ك  ميارة الملاحظة. كفاعمية عالية كتتمثؿ ىذه الميارات في

العممية الأفقية. كميارة الكتابة  سكاء أكانت سريعة أك متعمقة، كالقراءة الرأسية أك
التي تتصؼ بالمكضكعية كالدقة كالأمانة كالأصالة كالكضكح كالبساطة. كميارة 
الكصؼ الكمي كالكيفي كالتحميؿ كالنقد كالتفسير كاستخلاص النتائج بشكؿ منطقي 

ميارات الاتصاؿ الفعاؿ مع المشرؼ كمع المبحكثيف كالمسؤكليف ك  كعممي سميـ.
ات كمراكز البحكث كالدراسات كالمعمكمات. كميارة الإقناع كالاتصاؿ عف المكتب
 ميارة استخداـ عمـ الإحصاء كعرض البيانات بالطرؽ المناسبة.ك بالآخريف، 
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إلى: ميارات الكصكؿ إلى  (666، 4444) كصنفيا عيادة عبد الله الشمرم
كميارات المعمكمات، كميارات تنفيذ البحث، كميارات كتابة كتكثيؽ البحث، 

 التحميؿ الإحصائي لمبيانات. 
ميارات البحث العممي في: تحديد ( 6، 4444)عبد الله يحيى الرافعي،  كحدد

ماىية المشكمة كتشمؿ تحديد ىدؼ البحث، كتحديد المشكمة كصياغتيا، كالأىمية 
كتعريؼ مصطمحات كحدكد البحث. كمراجعة أدبيات البحث كالدراسات السابقة. 

كتحديد خطكاتو الإجرائية. كتحميؿ البيانات كتفسير نتائج البحث. كتصميـ البحث 
 كعرض النتائج كالتكصيات. كتدكيف المراجع كالتكثيؽ.

كيتضح مف العرض السابؽ لميارات البحث العممي تعدد الميارات التي 
تناكليا الباحثكف، حيث ذىب البعض لمتركيز عمى الميارات الفعمية التي يمارسيا 

ؿ البحث، كذىب بعضيا إلى التركيز عمى الميارات التي تساعد الباحث خلا
الباحث عمى القياـ بالبحث العممي. كبصفة عامة تضمنت ميارات البحث العممي 
ميارات: صياغة العنكاف الدقيؽ لمبحث. تحديد خطكات البحث كأىدافو كحدكده 

الباحث مف  بدقة. التأصيؿ الفكرم لمبحث كاستعراض الدراسات السابقة بما يمكف
الإلماـ الكافي بمكضكع البحث كالترابط بيف أجزائو. كالاسناد العممي في الاقتباس. 
ككضكح أسمكب كتابة تقرير البحث كعرضو بدقة. كتكفير المصادر كالمراجع 
عداد أدكات البحث العممي  الأساسية عف مكضكع البحث، مطبكعة أك إلكتركنية. كا 

انات كتحميميا كتفسيرىا كمناقشتيا. كتمخيص بمصداقية كتطبيقيا في جمع البي
البحث العممي بالمغتيف العربية كالأجنبية. كعرض نتائج البحث العممي 
بمكضكعية، كالخركج بتكصيات كمقترحات كاقعية كقابمة لمتحقؽ. كالمساىمة 

كفيما العممية التي يضيفيا البحث العممي بنتائجو في مجاؿ تخصص الباحث. 
 يارات البحث العممي.يمي عرضا لأىـ م

 :صياغة عنوان البحث 
لعنكاف البحث كظيفة إعلامية عف مكضكع البحث كمجالو، كأكؿ ما تقع  

عميو عيف القارئ، كيتطمب تحديد عنكاف البحث عدة اعتبارات تتضمف: التعبير 
الدقيؽ عف مكضكع البحث، كسلامة كسيكلة المغة المستخدمة في صياغة العنكاف، 

لفاظ أك المصطمحات التي تحتمؿ التأكيؿ، كالكضكح كالاشتماؿ عمى كالخمك مف الأ
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، 4446)مساعد عبد الله النكح، متغيرات البحث، بالإضافة إلى الحداثة كالجدة 
 .(46، 4446()ذكقاف عبيدات كآخركف، 64
 :تحديد مشكمة البحث 

مشكمة البحث أكسع مف العنكاف. كتكفر إحساسا لدل الباحث بكجكد مشكمة 
)عبد الكىاب ، كىك البداية المنطقية لإنتاج بحث عممي أصيؿ يعتبر ة بالدراسةجدير 

كتتعدد المصادر التي يمكف لمباحث أف يرجع ليا لمتعرؼ  (.4446أبك سميماف، 
عمى المشكلات المقترحة أك الممحة في ميداف تخصصو كمنيا خبرة الباحث 

الباحث مف حيث  كمعارفو، كالمصادر العممية مثؿ التراث المتصؿ بتخصص
كجكد الخبراء، كتجارب التخصص كخبراتو الأكاديمية. كالمصادر المجتمعية، 
كتتمثؿ في الظركؼ التي يعيشيا مجتمع الباحث، كالمصادر الرسمية مثؿ 

)مساعد عبد الله النكح، تكصيات كمقترحاتيـ الأكاديمييف في مجاؿ التخصص 
4446 ،66.) 

عدة اعتبارات مف أىميا: أف تتكافؽ كيراعى عند اختيار مشكمة البحث 
المشكمة كاىتماـ الباحث، كقدرتو. كتكافر الإمكانات المادية كالمعمكمات، كالمساعدة 
مكانية تعميـ النتائج كالمساىمة  الإدارية. كأف يككف لممشكمة فائدة عممية كعممية كا 
 في تنمية دراسات أخرل، فضلا عف مناسبة المكضكع لقيـ المجتمع كعاداتو
كتقاليده، كيمكف أف تصاغ مشكمة الدراسة في إحدل صكرتيف ىما الصياغة 

 المفظية التقريرية، كالصياغة الاستفيامية في صكرة سؤاؿ.
تحتاج خطكة تحديد المشكمة مزيدا مف التأني؛ حيث تتطمب أف تككف ك 

المشكمة محددة تحديدا كاضحا مختصرا قابلا لمدراسة. كما أنو مف الضركرم أف 
صياغة المشكمة أىميتيا كمجاليا كمحتكاىا كالمنيج كالإطار الذم تعرض  تكضح

 .(Bernard & Maureen,2012) (4446)عبد الرحمف عدس كآخركف، بو النتائج

  :كتابة مقدمة البحث 
تمثؿ مقدمة البحث العنصر الذم يشتمؿ عمى البيانات كالمعمكمات ذات 

. كيراعى عند إعداد مقدمة البحث الصمة بمشكمة البحث؛ بقصد تييئة ذىف القارئ
تحديد المجاؿ الذم تقع فيو المشكمة، كأىمية دراستيا، كاستعراض بعض الجيكد 
السابقة، سكاء أكانت لباحثيف أـ لمؤسسات عممية في مجاؿ المشكمة، كاستعراض 
نكاحي القصكر فييا، كنكاحي التميز الذم ستضيفو الدراسة المزمع القياـ بيا، 
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ت التي يمكف أف تستفيد مف نتائج الدراسة كتكتب المقدمة عمى شكؿ كبياف الجيا
 .(44: 44، 4446)مساعد عبد الله النكح، ىرـ مقمكب أم مف العاـ إلى الخاص 

 :صياغة فرضيات البحث 
يعرؼ الفرض بأنو إجابة محتممة متكقعة لأسئمة الدراسة، حيث تمثؿ تفسير 

ذه التكقعات قد تؤيدىا نظريات قائمة أك الباحث المبدئي لمشكمة الدراسة، كمثؿ ى
بحكث سابقة أك خبرة الباحث الشخصية. إذ تعد إجابة أكلية؛ يمكف قبكليا أك 

 رفضيا كفؽ ما تسفر عنو نتائج الدراسة. 
كترجع أىمية فرضيات البحث إلى إنيا تنظـ جيكد الباحث فالعلاقة التي 

لباحث القياـ بو. كما تزكده تعبر عنيا الفرضية تشير إلى أىمية ما يجب عمى ا
بإطار لجمع بياناتو كتحميميا كتفسيرىا، كما يمكف اشتقاقيا مف النظرية أك مف 
فرضيات أخرل، كيمكف اختبار الفرضيات تجريبيان، كما تعتبر أدكات قكية لتقدـ 

 .(Cohen & Manion, 1994, 18-19)المعرفة 
سيكلة الفرض، بأف  كىناؾ شركط معينة لازمة لمفرض الجيد مف أىميا: 

تككف الصياغة باختصار ككضكح كأف يككف الفرض منسجمان مع الحقائؽ العممية 
)منذر عبد كالنظريات المعركفة أك مكممة ليا، كليس خياليان أك متناقضان معيا 

 ( .44: 44، 4444الحميد الضامف، 
 أم ينفي كجكد العلاقة بيف المتغيرات أك الفركؽ صفرياكقد يككف الفرض 

أم يثبت كجكد العلاقة بيف المتغيرات أك  الفرض بديلابيف المجمكعات. كقد يككف 
إذا ما تـ تكجيو العلاقة  البديل موجياالفركؽ بيف المجمكعات. كقد يككف الفرض 

بيف المتغيرات إلى اتجاه معيف، أك تكجيو الفركؽ لصالح أحد المجمكعات. كقد 
علاقات أك الفركؽ كلكف لا يحدد ليا حيث يثبت كجكد ال غير موجويككف الفرض 
 .(Bernard & Maureen,2012)اتجاىا بعينو

  :تحديد أىداف البحث 
ىدؼ البحث ىك النتيجة التي يرغب الباحث في التكصؿ إلييا بالبحث، 
كعادة ما تقارف الخطة كالبرنامج كالنتائج التي يتكصؿ إلييا الباحث باليدؼ مف 

لباحث أىداؼ البحث المقدـ عمى القياـ بو، حيث البحث. كفي ىذه الخطكة يحدد ا
يحدد نكع اليدؼ سكاء كاف التكصؿ إلى حقائؽ، أك اختبار فرضية معينة، أك 
التكصؿ إلى شيء جديد، أك تصحيح خطأ معيف، أك تعديؿ مفيكـ خطأ، أك اتخاذ 
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)محمد عبد العاؿ قرار لحؿ مشكمة قائمة، أك التطكير المعرفي في مجاؿ معيف 
 (.4، 4444مي، النعي
 تحديد حدود المشكمة: 

رغـ كتابة الباحث مقدمة البحث، كتحديده الدقيؽ لمشكمة الدراسة فإنو يحتاج  
إلى كضع بعض الحدكد الإضافية المتعمقة ببعض جكانب المشكمة كمجالاتيا، 
كذلؾ بيدؼ تكفير مزيد مف التحديد كالتكجيو نحك الغرض الرئيسي لمشكمة البحث 

ؿ اىتمامات الباحث مركزة عمى محكر المشكمة بعد كضع حدكدىا. بحيث تككف ك
كالباحث إذ يضع ىذه الحدكد لتساعده لتكجيو اىتمامو لنقاط أساسية محددة يككف 

 (.44: 44، 4444)رحيـ يكنس العزاكم، عميو أف يفسر أسباب كضعو ليا 
 :تحديد التعريفات الإجرائية 

تحديد الإجراءات التي تدؿ عميو  أم تحديد المفيكـ أك المتغير مف خلاؿ 
كاللازمة لدراستو، بمعنى تعريؼ المصطمحات باستخداـ إجراءات قياسيا، كتحديد 

 (.44، 4444)رجاء أبك علاـ،الأنشطة المستخدمة لقياس المفيكـ أك التحكـ فيو 
 :مراجعة أدبيات البحث 

)فاف داليف،  تمثؿ أدبيات البحث المعرفة كالبحكث التي أنتجيا باحثكف سابقكف
. كترجع أىمية مراجعة أدبيات البحث إلى تأكيد أىمية تحديد الإطار (4443

النظرم في فيـ المشكمة كترابطيا بشكؿ أفضؿ، كما يكضح الإطار النظرم كدكر 
 (.4444)صالح حمد العساؼ،البحث في الإضافة إلى المعرفة القائمة 

اشتقاؽ الفرضيات  فضلا عف أف مراجعة الأدبيات يساعد الباحث عمى
)أحمد فييـ المزمع دراستيا، كتمكنو مف التعرؼ عمى الإجراءات كالأدكات المناسبة 

 (.4446 جبر،
كيراعى عند مراجعة أدبيات البحث إجراء مراجعة شاممة لمتراث المرتبط 
بمتغيرات البحث. كتقكيـ البحكث السابقة مف حيث كفاية العينة، كالأدكات 

ضيح كيؼ أف المتكفر مف دراسات لا يحؿ مشكمة الدراسة كالاستنتاجات مع تك 
بالراىنة بالشكؿ الكافي. كأف تكفر الأدبيات إطاران نظريان لممشكمة، كأف تجمع 
مراجعة الأدب البيانات كالنظريات ذات العلاقة، كتنسجيا في شبكة مف العلاقات 

طريؽ بشكؿ التي تشير إلى المشكلات كتكشؼ عف الفجكات في المعرفة كتميد ال
 (.4443)فاف داليف، منطقي لبناء الفرضيات 



 فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى ميارات التفكير الناقد 
 في تنمية ميارات البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا

 

 

646 

كعمى ذلؾ فإف اليدؼ الأساسي مف مراجعة البحكث السابقة يتمثؿ في تقديـ 
الباحث عملان أصيلان فيو إضافة جيدة، سكاءن كانت الإضافة فكرة أك أسمكبان جديدان 

 & Bernard) مغايران للأفكار كالأساليب التي تبنتيا البحكث السابقة

Maureen,2012). 

 :إجراءات البحث 
تتضمف إجراءات البحث جميع الخطكات التي تجرل في الجانب الميداني مف 
الدراسة مف حيث المنيج، كالعينة كالأدكات المستخدمة كطرؽ حساب الصدؽ 
كالثبات لأدكات القياس، كالمعالجات الإحصائية المستخدمة، ككصؼ الخطكات 

. كفيما يمي عرضا مختصرا (4، 4446عبيدات كآخركف، )ذكقاف الإجرائية لمبحث 
 ليذه المككنات.

 :تحديد المجتمع واختيار العينة 
يشير مفيكـ مجتمع الدراسة إلى المجمكعة الكمية مف العناصر أك الأشياء 
الذيف ليـ خصائص كاحدة يمكف ملاحظتيا، كالتي يسعى الباحث لأف يعمـ عمييا 

()رجاء 44، 4446)مساعد عبد الله النكح، مة المدركسة النتائج ذات العلاقة بالمشك
. كحيث إف دراسة مجتمع البحث الأصمي تتطمب كقتان (444، 4444أبك علاـ، 

طكيلان كجيدان شاقان كتكاليؼ مادية مرتفعة، يتـ سحب جزء منو بحيث يككف ممثلا 
 لممجتمع، كيسمى ىذا الجزء بالعينة.

؛ جكلي 4446)محمد عثماف نكرم، : تنقسم العينات بصفة أساسية إلى
 (4444دانيؿ، 

كتعرؼ بأنيا العينات التي يككف فييا لكؿ  العينات العشوائية الحتمالية: -4
عنصر في مجتمع الدراسة فرصة محددة ليككف إحدل مفردات العينة، كيتـ 
اختيار العينة العشكائية، دكف تدخؿ الباحث في اختيارىا، كبالتالي يمكف 

عمى مجتمع الدراسة. كمف أنكاع ىذه العينات: العينة  تعميـ النتائج
 العشكائية البسيطة، كالعينة الطبقية كالعينة العشكائية المتعددة المراحؿ. 

تُستخدـ ىذه العينات في حالة عدـ القدرة عمى  العينات غير العشوائية: -4
تحديد مُجتمع الدراسة بشكؿ دقيؽ، كيمكف أف يتدخؿ الباحث في اختيارىا، 

 بالتالي يككف مف الصعب تعميـ النتائج عمى مجتمع الدراسة.ك 
 ومن أنواعيا: العينة المقصودة والعينة العرضية والعينة الحصصية.
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 تمر عممية اختيار العينة بعدة خطكات تتضمف: خطوات اختيار العينة:
تحديد مُجتمع الدراسة بشكؿ كاضح كدقيؽ مف حيث التسمية كالسمات  -

ميز أفراده عف غيرىـ، حتى يتبيف حجـ المُجتمع كمدل كالخصائص التي ت
 تجانسو.

 كتحديد مُتغيرات الدراسة. تحديد أفراد المُجتمع الأصمي لمدراسة. -
تحديد حجـ العينة، كيتحدد بناء عمى عدة معايير تتمثؿ في: تجانس أك تبايف  -

ثيؿ المُجتمع، فكمما زاد التجانس بيف أفراد المُجتمع كاف العدد اللازـ لتم
المُجتمع أقؿ، كالعكس بالعكس. أسمكب البحث المستخدـ: فالدراسات 
المسحية تحتاج إلى أكبر عدد ممكف مف أفراد المُجتمع لتمثيمو، أما الدراسات 
التجريبية فيعتمد عدد أفراد العينة عمى عدة معايير تتضمف: عدد المجمكعات 

ة الدقة في التقدير، التجريبية كالضابطة في الدراسة. كىامش الخطأ أك درج
 .(4444)سعد القحطاني، كمستكل الثقة 

  :تحديد أدوات البحث 
تتعدد أدكات البحث التربكم، كمف أكثرىا شيكعان: الاختبارات، كبطاقة 
الملاحظة، كالاستبيانات. كيتـ اختيار الأدكات المناسبة لقياس متغيرات البحث 

المطمكبة، كمف ثـ تحقيؽ أىداؼ كبنائيا عمى أسس عممية؛ لمكصكؿ إلى البيانات 
 . (Bernard & Maureen,2012)البحث التربكم 

كلأدكات القياس عدة شركط تحكـ مدل جكدتيا في الحصكؿ عمى البيانات 
 الكمية كالكصفية مف العينة، كمف أىميا: 

بمعنى أف يككف لممفردة المعنى نفسو لدل جميع المفحكصيف : الموضوعية -
 بأكثر مف معنى.  بحيث لا تقبؿ التأكيؿ

، 4444( )رجاء علاـ، 46: 43، 4444)منذر عبد الحميد الضامف، الصدق  -
644 :644) (Bernard & Maureen,2012) بمعنى أف تقيس الأداة ما :

عف العلاقة بيف أداء  صدؽالجميع طرؽ تحديد  كتبحثكضعت لقياسو. 
لظاىرة النفسية الأفراد في الاختبار كبعض المعمكمات كالحقائؽ التي تتصؿ با

مكضع الاختبار، بحيث يمكف ملاحظتيا في سمكؾ الأفراد بنفس المستكم 
صدؽ الالذم يظيره الأفراد في أدائيـ في الاختبار. كتتعدد كطرؽ قياس 

 كأشيرىا: 
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 يقصد بو أف يقكـ المتخصص بفحص مضمكف الاختبار : صدق المحتوي
تمؿ بالفعؿ عينة ممثمة فحصا دقيقا لتحديد ما إذا كاف محتكم الاختبار يش
 لميداف السمكؾ الذم سكؼ يقكـ الاختبار بقياسو أـ لا.

 يدؿ عمى أف الاختبار لو قدرة عمى التنبؤ بسمكؾ  :الصدق المرتبط بالمحك
المفحكص في مكاقؼ محددة أك تشخيصييا. كالصدؽ المرتبط بالمحؾ 

أك التشخيص نكعيف: الصدؽ التلازمي، الصدؽ التنبؤم. كلكي يتـ ىذا التنبؤ 
لابد مف كجكد محكات يعتمد عمييا. كتتحدد علاقة الاختبار بالمحؾ كفقا 
لإطار زمني فإذا أظير المفحكص مستكم مف السمكؾ مطابقا لما في 

 الاختبار كالمحؾ عند تطبيقيما يككف الصدؽ ىنا تلازميا.
 :يقصد بو مدم قياس الاختبار لتككيف فرضي أك  صدق التكوين الفرضي

نفسي أك سمة معينة. فالذكاء أك القدرة الابتكارية أك الفصاـ أك مفيكـ 
العصابية كغيرىا تككينات فرضية. حيث تستنتج مف أساليب السمكؾ. كيعتمد 
ىذا النكع مف الصدؽ عمى كـ كبير مف المعمكمات المرتبطة بالظاىرة مكضع 

 القياس.
خداميا أكثر مف مرة : يقصد بثبات الأداة اتساؽ النتائج إذا ما تـ استالثبات -

تدكر فكرة الثبات عمى قياس الاتساؽ لنتائج تحت ظركؼ مماثمة. حيث 
القياس إذا ما أعيد تطبيؽ أداة القياس عمى مجمكعة مف الأفراد بعد فترة 

 .(4444)أنكؿ باتشرجي، زمنية 
)أبك المجد وتتوفر طرق عديدة لمحصول عمى دللت الثبات منيا 

 :(Wells & Faulkner, 2016)( 4444الشكربجى، كعزت حسف، 
كفييا يتـ تطبيؽ الاختبار، ثـ إعادة تطبيقو بعد  طريقة إعادة الختبار: -

مركر فترة زمنية مف التطبيؽ الأكؿ ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف 
 التطبيقيف.

: كفييا يتـ تطبيؽ صكرتيف متكافئتيف مف نفس طريقة الصور المتكافئة -
قصير، كيتـ حساب معامؿ الارتباط بيف الصكرتيف،  الاختبار بفاصؿ زمني

 فيما يعرؼ بمعامؿ التكافؤ.
: كفييا يطبؽ الاختبار عمى عينة مناسبة، كعند طريقة التجزئة النصفية -

التصحيح فقط يقسـ الاختبار إلى نصفيف كتُعطى لكؿ فرد درجة منفصمة 
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يككف زمف عف كؿ نصؼ عمى حدة، كتناسب ىذه الطريقة الاختبارات التي 
الإجابة فييا غير مُحدد، كيصحح معامؿ الثبات في ىذه الحالة باستخداـ 
إحدل معادلات التصحيح كمنيا: معادلة بيرسكف، كمعادلة سبيرماف، 

 بركاف، كمعادلة ركلكف، كمعادلة جتماف.
كيتـ فييا تجزئة الاختبار بعدد مفرداتو كيتـ حساب  طريقة التساق الداخمي: -6

رتباط بيف البنكد الاختبار ككؿ، كمف أشير المعادلات معاملات الا
 44ريتشارسكف  -المستخدمة في حساب الاتساؽ الداخمي: معادلة كيكدك

(KR- 20)44رتشاردسكف  -، ك معادلة كيكدك (KR-21)  كتستخدماف في
حالة المفردات ثنائية الاستجابة أم التي تعطى المفردة فييا درجة إذا كانت 

ة كتعطى الدرجة ) صفر( إذا كانت الإجابة غير صحيحة. الإجابة صحيح
كمعادلة ألفا كركنباخ: تُستخدـ لكافة أنكاع المفردات ثنائية الاستجابة 

 كمتدرجة الاستجابة لمقاييس ليكرت.
 :اختيار منيج البحث العممي 

ييتـ المنيج التاريخي بجمع  :Historical Researchالبحوث التاريخية  
كمات مف خلاؿ دراسة الكثائؽ كالسجلات كيستخدـ في دراسة الحقائؽ كالمعم

الظكاىر كالأحداث كالمكاقؼ التي حدثت في الماضي، فيك مرتبط بدراسة الماضي 
 كأحداثو.
 يستخدـ المنيج التاريخي نكعيف مف المصادر لجمع المعمكمات تتمثؿ في:و

جراء مقالمصادر الأولية:  ابلات مع شيكد كتشمؿ السجلات كالكثائؽ كالآثار كا 
ذكقاف )كىي مصادر مستمدة مف المصادر الأكلية  والمصادر الثانوية:العياف. 

 . (4444)ميدم زكيمؼ، كتحسيف الطراكنة ،  (4446عبيدات كآخركف، 
كيستخدـ الباحث التاريخي أساليب النقد كالتحميؿ لممصادر لمتأكد مف صدقيا 

 كأصالتيا.
البحكث التي تعتمد عمى  :Descriptive Research البحوث الوصفية

المنيج الكصفي في تفسير الكضع القائـ لمظاىرة أك المشكمة، مف خلاؿ تحديد 
ظركفيا كأبعادىا كتكصيؼ العلاقات بينيا بيدؼ الانتياء إلى كصؼ عممي دقيؽ 

 متكامؿ لمظاىرة أك المشكمة بالاعتماد عمى الحقائؽ المرتبطة بيا. 
قعية لأنو يدرس الظاىرة كما ىي في الكاقع، المنيج الكصفي بالكاكيتميز 

كيستخدـ مختمؼ الأساليب المناسبة الكمية كالكيفية لمتعبير عف الظاىرة كتفسيرىا 
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 & Bernard)مف أجؿ التكصؿ إلى فيـ كتحميؿ الظاىرة محؿ الدراسة 

Maureen,2012) . 

ت جمع كافة المعمكمات كالبياناويقتضي استخدام المنيج الوصفي مراعاة 
المتكفرة كالضركرية لفيـ كتفسير مشكمة البحث، كيتطمب استخداـ المصادر 
الثانكية مف كتب كمقالات كغيرىا، أك استخداـ المصادر الأكلية مثؿ المقابلات أك 
الاستبياف أك الملاحظة إف لزـ الأمر. كما يتطمب أف تتكافر لدل الباحث القدرة 

ياس كالتحميؿ المناسبة خاصة عند استخداـ كالميارة اللازمتيف لاستخداـ أدكات الق
 الأسمكب الكمي في تحميؿ البيانات. 

كتشمؿ الدراسات المسحية، دراسة الركابط  وتتعدد أنماط الدراسات الوصفية
كالعلاقات المتبادلة كتتضمف دراسات العلاقات كالركابط التبادلية بيف الظكاىر، 

الدراسات الارتباطية )ذكقاف عبيدات دراسة الحالة كالدراسات العميا المقارنة ك 
 (.4446كآخركف، 

كفييا يتـ استخداـ المنيج   Experimental Research البحوث التجريبية 
التجريبي لمتدخؿ بتغيير المتغيرات المستقمة كاحدان تمك الآخر بشكؿ منظـ لتحديد 

ة لجميع الأثر الناتج عف ىذه المتغيرات. كيشمؿ التغيير في المتغيرات المستقم
المتغيرات الممكف أف تؤثر في مكضكع الدراسة مع إبقاء أحدىا لمتعرؼ عمى أثره. 

 .(4444)أحمد الرفاعي، كيسمى ىذا التغيير المستمر عادة بالتجربة 
كيتضمف البحث التجريبي كافة الإجراءات كالتدابير المحكمة التي يتدخؿ فييا 

بظاىرة محددة، كييدؼ إلى  الباحث عف قصد مسبؽ في كافة الظركؼ المحيطة
تحميؿ ظاىرة ما كفيميا ثـ معرفة تأثير مكقؼ معيف عمى تمؾ الظاىرة، كعف 
طريؽ التحكـ في مختمؼ العكامؿ التي يمكف أف تؤثر في الظاىرة مكضكع البحث 

، 4444يتعرؼ الباحث العلاقات بيف الأسباب كالنتائج )فيصؿ خضراف الحارثي، 
64 ،) 

لبحثية التي تندرج تحت المنيج التجريبي كمف أىميا كتتعدد التصاميـ ا
التصميمات التجريبية الحقيقية كمف أشيرىا التصميـ الذم يشتمؿ عمى مجمكعتيف 
تجريبية كضابطة لإزالة الفرؽ بيف المجمكعتيف في المتغيرات التي قد تؤثر عمى 

ر التابع ثـ المتغير التابع، كيتـ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف في مستكل المتغي
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يتـ تقديـ المعالجة أك البرنامج، ثـ التحقؽ مف أثر البرنامج عمى الأداء في القياس 
 .(4444)رجاء أبك علاـ، البعدم 

)أحمد الرفاعي، كيرتكز المنيج التجريبي عمى عدد مف العناصر كتتمثؿ في 
4444:) 

المتغير كىك العامؿ الذم يتـ قياس أثرة عمى  العامل التجريبي أو المستقل
 التابع.

 كىك العامؿ الذم يتأثر بالمتغير المستقؿ. العامل التابع
كىي المتغيرات المستقمة الأخرل التي يمكف أف تؤثر  المتغيرات الدخيمة:

عمى المتغير التابع أثناء التجربة كليس المتغير التجريبي، كيككف عمى الباحث 
 ضبط ىذه المتغيرات أثناء القياـ بالتجربة.

كيعني تثبيت كافة الآثار الجانبية لممتغيرات الدخيمة كذلؾ  والتحكم: الضبط
كفؽ أساليب متعددة منيا: عزؿ المتغيرات، التحكـ في مقدار التغير في العامؿ 

 التجريبي، كمجمكعات الدراسة.
 ويرتبط بيذا النوع من التصميمات نوعان من الصدق ىما:

د بو إمكانية تعميـ النتائج كيُقص :External Validityالصدق الخارجي 
عمى ظركؼ أخرل، مع ضركرة تكضيح الباحثيف لمظركؼ البيئية التي أجريت فييا 
الدراسة، حيث يجب أف تككف ىذه الظركؼ مطابقة تمامان فى جكانبيا الميمة لأم 
مكقؼ آخر مف المكاقؼ التي يرغب الباحثكف في أف يؤكدكا أف نتائجيـ تنطبؽ 

يددات لمصدؽ الخارجي منيا اتجاىات أفراد العينة، كالقائـ عمييا. كتكجد عدة م
( 4446)صلاح مراد، كفكزية ىادم، بالتطبيؽ، كالمكاف الذم تجرل فيو الدراسة 

(Cook et al., 2002.) 
كييتـ بدراسة صحة العلاقة السببية : Internal Validity الصدق الداخمي

مما يعنى أف ىناؾ ( 4444اتشرجي، )أنكؿ ببيف المتغير المستقؿ كالمتغير التابع 
متغيرات دخيمة قد تشكؾ في صحة العلاقة، كتمؾ المتغيرات التي ترجع إلى 
ظركؼ خارجية كتكقعات المستجيبيف أك تكقعات المجرب، كالظركؼ الفيزيقية 
لمتجربة كدرجة الحرارة كالضكضاء أك العكامؿ العارضة كالتييؤ العقمي كالحالة 

عديدة لضبط ىذه المتغيرات تشمؿ عشكائية الاختيار  النفسية، كتكجد طرؽ
 كعشكائية التعييف كالاختيار.
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: الظركؼ أك ويتعرض الصدق الداخمي لمجموعة من الميددات منيا
الأحداث البيئية التي يتعرض ليا الأفراد خلاؿ فترة حدكث التجربة. كتفاكت 

ف بعض أفراد العينة، صعكبة أدكات القياس بيف الاختبار القبمي كالبعدم، كفقدا
 .(4444)رجاء أبك علاـ، كالتفاعؿ بيف الاختيار كالنضج 

  :اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة 
الإحصاء ىك ذلؾ العمـ الذم يمد البحكث العممية بالأساليب الإحصائية 
المناسبة؛ لتحميؿ بياناتيا؛ بيدؼ اختبار صحة فرضيات الدراسة كالإجابة عف 

 أسئمتيا. 
كمف الخطكرة في ىذه المرحمة في انتقاء الباحث لمطرؽ الإحصائية كت

المناسبة لطبيعة بياناتو كطبيعة تكزيع مجتمع كعينة الدراسة كالطرؽ المستخدمة 
في التعييف. كمف ثـ يككف مف الميـ مراعاة الدقة في المعالجات الإحصائية مف 

 حيث الاختيار كالاستخداـ كالتفسير كالتحميؿ.
ف مف الضركرم أف يمتمؾ الباحث خبرة كافية في الإحصاء، خاصة حيث يكك 

في انتقاء الأساليب الإحصائية المناسبة لدراستو. كيساعده في ذلؾ فيمو لمتغيرات 
 بحثو كتحديد مستكل القياس لكؿ منيا. 

كيككف مف الأنسب أف يضع الباحث في الخطكات الأكلى مف تصميـ بحثو  
ف يحصؿ عمييا لتساعده في الإجابة عف أسئمة بحثو، ثـ إطارا لمبيانات المفترض أ

يحدد مصادر ىذه البيانات كالإجراءات كالخطكات الإحصائية اللازمة لتحميميا. 
 كأف يضع تصكران للأسمكب الإحصائي الذم سيستخدـ في تحميؿ ىذه البيانات

 (.4444)سعد عكض العمرم، 
ضكء عدة معايير تتضمف:  كيتحدد اختيار الاختبار الإحصائي المناسب في 

اليدؼ مف التحميؿ، كمستكل قياس المُتغيرات المستقمة كالتابعة )اسمي، رتبي، 
فئكم، نسبي( ، كشكؿ التكزيع لممتغير التابع، كالعينات مف حيث حجميا كتجانسيا 

 .(Pallant, 2016)كعدد المجمكعات المستخدمة 
 ىناك نوعان من الأساليب الإحصائية:

مجمكعة أساليب تستخدـ لمتحقؽ مف صحة  الإحصائية البارامترية:الأساليب  -
الفركض، كالتي تعتمد عمى معالـ المجتمع، كيشترط فييا اعتدالية التكزيع 

كتتعدد  كحجـ عينة كبيرة، كتستخدـ في مستكيات القياس الفئكم كالنسبي.
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بكية الأساليب الإحصائية الكصفية كالاستدلالية المستخدمة في البحكث التر 
كمف أىـ الأساليب الإحصائية الكصفية: التكرارات كالنسب المئكية، كمقاييس 
النزعة المركزية )المتكسط، الكسيط، المنكاؿ(. كمف الأساليب الاستدلالية 
اختبارات الفركؽ بيف المتكسطات مثؿ اختبار "ت"، كتحميؿ التبايف بأنكاعو 

س الارتباط كالانحدار كغيرىا )أحادم الاتجاه، متعدد الاتجاه(. ككذلؾ مقايي
 (.444، 4444)صلاح علاـ، 

كىى أساليب تستخدـ لمتحقؽ مف صحة  :الأساليب الإحصائية اللابارمترية -
الفركض كالتي لا تعتمد عمى معالـ المُجتمع، كيطمؽ عمييا التكزيعات الحرة كلا 
 -يشترط فييا اعتدالية التكزيع، كيستخدـ في مستكيات القياس: الاسمى

اختبار ماف كتنى  -النسبي، كمف أمثمتيا اختبار مربع كام -الفئكم -الرتبي
 (.4446)محمد منصكر الشافعي، 

 :التوثيق وكتابة المراجع 
رجاعيا إلى أصحابيا تكخيا  ييدؼ التكثيؽ إلى إثبات مصادر المعمكمات كا 

المراجع  للأمانة العممية، كاعترافا بجيد الآخريف كحقكقيـ العممية. كيتضمف تكثيؽ
شكميف: التكثيؽ داخؿ المتف، كالتكثيؽ في قائمة المراجع. كيأتي الاقتباس مف 
المراجع في عدة صكر تتمثؿ في: الاقتباس النصي، كالاقتباس بإعادة الصياغة، 
كالنقؿ كما يتمثؿ في نقؿ الرسكـ التكضيحية أك الأشكاؿ كالصكر المتخصصة 

كمف الضركرم أف ؤثرة في متغير ما. كالتمخيص لفكرة أك رأم أك عدة عكامؿ م
)غازم يتـ تكثيؽ المراجع التي استند إلييا الباحث، كاستعاف بيا في إعداد بحثو 

 . (434، 4444عناية، 
 وتتعدد أنظمة التوثيق لمبحث العممي ومن أشيرىا:

يعتمد ىذا النظاـ : Modern Language Association (MLA)نظام  -0
ذا كانت ىذه ىي المرة الأكلى عمى ذكر الاسـ الأخير ل ممؤلؼ كرقـ الصفحة. كا 

التي يذكر فييا المرجع فلابد أف يكتب اسمو الأكؿ كالأخير كيتـ التعريؼ 
بمكانتو العممية. كيكتب رقـ الصفحة بدكف ذكر ص أك صفحة. كتسمح لمقارئ 
بالاستمرار في القراءة دكف مقاطعة المراجع كاليكامش. كيتـ كتابة قائمة 

اجع في نياية البحث مع بداية صفحة جديدة حيث تكتب المراجع بالاسـ المر 
)سيد الأخير لممؤلؼ أكلان كترتب أبجديان كلا يتـ كفؽ ىذا الأسمكب ترقيـ المراجع 

 (.444، 4443محمكد اليكارم،
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يعتمد ىذا  :American Psychological Association (APA)نظام  -9
مؤلؼ كتاريخ المرجع، حيث يرد تاريخ النظاـ عمى ذكر الاسـ الأخير لم

ذا كاف الكلاـ منقكؿ  المرجع بيف قكسيف مباشرة بعد الاسـ الأخير لممؤلؼ كا 
بالنص فلابد مف ذكر رقـ الصفحة. كميزة ىذه الطريقة في التكثيؽ أنيا تسمح 
لمقارئ بالتعرؼ عمى مدل حداثة المرجع بمجرد ذكر اسـ المؤلؼ. كيصمح 

في العمكـ الاجتماعية. كيتـ كتابة قائمة المراجع في نياية  ىذا النظاـ لمتكثيؽ
البحث مع بداية صفحة جديدة حيث تكتب المراجع بالاسـ الأخير لممؤلؼ 
أكلان كاختصار اسمو الأكؿ ثـ تاريخ المرجع. كقائمة المراجع تككف مرتبة 

 أبجديان بدكف ترقيـ. 
د ىذا النظاـ عمى يعتم :Council of Biology Editors (CBE) نظام -3

صغيرا إلى أعمى يصحبو قائمة باليكامش يكتب ذكر رقـ متتابع في الكتابة 
 في نياية البحث مرتبة حسب تسمسؿ كركدىا في البحث. 

يعتمد ىذا النظاـ عمى استخداـ  :Chicago Manual نظام دليل شيكاغو -4
تفاصيؿ  اليكامش أسفؿ الصفحات كترقيميا بالتتابع بحيث يظير فييا جميع

المرجع كرقـ الصفحة، مع نظاـ خاص في حالة تكرار المرجع في اليامش. 
يكتب رقـ اليامش بالخط الصغير أعمى السطر في نياية العبارة، سكاء كاف 
نصا أك فكرة، كيستخدـ ىذا النظاـ بشكؿ كاسع في العمكـ الإنسانية كبصفة 

 خاصة التاريخ، كتاريخ الفف، كالأدب، كالفنكف.
الاسـ الأكؿ لممؤلؼ أكلان ككامؿ دكف اختصار ثـ الاسـ الأخير لممؤلؼ يكتب 

يتبعو فاصمة. كيكتب اسـ الكاتب تحتو خط كبالحرؼ الكبير لكؿ كممة أساسية كلا 
نما تكضع بيانات مكاف النشر كالناشر  تكضع فاصمة أك نقطة بعد اسـ الكتاب كا 

ـ رقـ الصفحة كبعدىا نقطة كسنة النشر بيف قكسيف كبعد القكس الثاني فاصمة، ث
 نيائية.

كتعتبر إصدارات الجمعية الأمريكية لعمـ النفس بدءا مف الإصدار الأكؿ عاـ 
حتى الآف مصدرا رئيسا لكتابة البحث العممي مف خلاؿ إرساء مجمكعة  4444

مف القكاعد كالمعايير لمتكاصؿ العممي تطبؽ في جميع مككنات الكتابة العممية 
 .(Vanden,2009) يـ المقركءلزيادة سيكلة ف
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فتقرير البحث ىك كصؼ لمجيكد التي بذليا الباحث كالخطكات التي سمكيا 
. أم أنو (344، 4446)عبد الرحمف عدس كآخركف، كالنتائج التي تكصؿ إلييا 

الشكؿ النيائي لمبحث؛ إذ يكضح الباحث فيو الجيكد الميمة التي بذليا في أثناء 
زء الميداني لمبحث كفؽ مكاصفات المؤسسة العممية التي إعداد الجزء النظرم كالج

 ينتمي إلييا، أك الجية التي يريد نشر بحثو فييا.
كعادة ما يتككف تقرير البحث مف ثلاثة عناصر تتضمف: الجزء التمييدم، 

مف عدة صفحات  الجزء التمييديكصمب التقرير، كالمراجع كالملاحؽ. كيتككف 
قرير، كتشمؿ صفحة العنكاف، كصفحة الإجازة )إذا متتالية تأتى في بداية الت

كجدت( كصفحة التمييد كالشكر، كصفحة المحتكيات، كصفحة قائمة الجداكؿ، 
 كصفحة قائمة الأشكاؿ، كصفحة قائمة الملاحؽ.

مف أبكاب البحث كفصكلو، كتعرض مرتبة كتتضمف  صمب التقريركيتككف 
المرتبطة بمكضكع البحث  المقدمة كتشمؿ عرض المشكمة، كتحميؿ الدراسات

كالافتراضات، كالفركض، كيضاؼ إلييا أىداؼ البحث، كأىميتو، كحدكده، 
كمصطمحاتو. كما تتضمف أدبيات الدراسة كالدراسات السابقة. كيتضمف إجراءات 
البحث مشتممة عمى أسمكب المعالجة، كالطرؽ المستخدمة، كمصادر البيانات، 

ثباتيا، كصدقيا، كتكزيعيا، كآلية جمعيا. ثـ كأنكاعيا، كتصميميا، كتحكيميا، ك 
عرض النتائج التي تـ التكصؿ إلييا كتفسيرىا، كينتيي بالتكصيات كالمقترحات، 

التي استخدميا  قائمة المراجع متبوعة بالملاحقكفى نياية البحث يتـ رصد 
 الباحث في الدراسة كالأدكات كالاعتبارات الأخلاقية كغيرىا.

 حث:صياغة مقترحات الب 
يقدـ الباحث اقتراح ببعض البحكث المستقبمية التي قد يككف في مقدكرىا 
الإجابة عف بعض التساؤلات التي لـ يتيسر الإجابة عمييا في البحث، أك التي 
تيدؼ إلى متابعة بعض جكانب الدراسة، إلى غير ذلؾ مف المقترحات، كيراعى 

قدر مف الأىمية مع قابميتيا  أف تككف ىذه المقترحات مختصرة قدر الإمكاف، كعمى
 .(444، 4444)رجاء أبكعلاـ، لمبحث مف الناحيتيف المادية كالعممية 

 :صياغة توصيات البحث 
تكصيات البحث ىي النقاط كالجكانب التي يرل الباحث ضركرة سردىا، في 

 (.446، 4444)عامر قنديمجى، ضكء الاستنتاجات التي تكصؿ إلييا 
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يات البحث أف تككف ذات ارتباط بنتائج البحث كيراعى عند صياغة تكص
نما مستمدة فعلان مما انتيى إليو  بمعنى ألا تككف مجرد تكصيات يتخيميا الباحث كا 

 مف نتائج. كأف تككف إجرائية قابمة لمتطبيؽ.
 : Critical Thinkingالتفكير الناقد 

، كمياراتو يتناكؿ ىذا الجزء عرضا مختصرا لمفيكـ التفكير الناقد، كمعاييره
 كمككناتو كمراحمو كاستراتيجياتو، ىذا فضلا عف خصائص المفكر الناقد.

 :مفيوم التفكير الناقد  
بأنو تفكير  (Ennis, 2011)تعددت تعريفات التفكير الناقد حيث عرفو 

منطقي كتأممي يركز عمى تحديد ما نعتقده أك نقكـ بو. كيتمثؿ في القدرة عمى 
تعرؼ العلاقات، تحميؿ الاحتمالات، عمؿ التنبؤات  التكصؿ إلى الاستنتاجات،

 .(Halpern, 2010)كالقرارات المنطقية، كحؿ المشكلات المعقدة 
( بأنو عممية تقكيمية 43، 4444كعرفو جابر عبد الحميد كأحلاـ الباز )

لممكاقؼ المختمفة تتـ في ضكء محكات كتشتمؿ عمى استنتاجات كاستدلالات تتـ 
 البدائؿ المتاحة في تمؾ المكاقؼ. عند المفاضمة بيف

بأنو: عممية عقمية تضـ  (44، 4444)كعرفو فتحي عبد الرحمف جركاف 
مجمكعة مف ميارات التفكير التي يمكف أف تستخدـ بصكرة منفردة أك مجتمعة 
دكف التزاـ بأم ترتيب معيف لمتحقؽ مف الشيء أك المكضكع كتقكيمو بالاستناد إلى 

إصدار حكـ حكؿ قيمة الشيء أك التكصؿ إلى استنتاج أك  معايير معينة مف أجؿ
 تعميـ أك قرار.

بأنو الحكـ الحذر كالمتأني  (Moor & Parker,2002)كباركر  كعرفو مكر
لما يجب قبكلو أك رفضو أك تأجيؿ القرار فيو حكؿ مطمب ما أك قضية معينة، مع 

 تكفر درجة مف الثقة لما يتـ قبكلو أك رفضو.
بأنو القدرة عمى تقدير  (3، 4444)لعزيز عبد القادر المغيصب عبد اكعرفو  

الحقيقة، كمف ثـ الكصكؿ إلى القرارات في ضكء تقييـ المعمكمات، كفحص الآراء 
المتاحة كالأخذ بعيف الاعتبار كجيات النظر المختمفة، كينضكم التفكير الناقد 

جادتيا، عمى مجمكعة مف ميارات التفكير التي يمكف تعمميا، كالتدري ب عمييا، كا 
كيمكف تصنيؼ ىذه الميارات ضمف أربع فئات: ىي الاستقراء كالاستنباط كالتحميؿ 

 كالتقييـ.
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بأنو عممية عقمية تضـ مجمكعة  (63، 4444)كعرفو عمي سامي الحلاؽ 
مف ميارات التفكير يمكف أف تستخدـ بصكرة منفردة أك مجتمعة دكف التزاـ بأم 

أك المكضكع كتقييمو بالاستناد إلى معايير معينة مف  ترتيب، لمتحقؽ مف الشيء
أجؿ إصدار حكـ حكؿ قيمة الشيء أك التكصؿ إلى استنتاج أك تعميـ أك قرار أك 

 حؿ لمشكمة مكضع الاىتماـ.
بأنو القدرة عمى التحميؿ  (444، 4444)كعرفو مندكر عبد السلاـ فتح الله 

ف معمكمات في المكضكع محؿ الدراسة كالتمييز كالاختيار، كاختبار ما لدل الفرد م
بأنو ( 34، 4444)كعرفتو أحلاـ الباز بيدؼ التمييز بيف الأفكار السميمة كالخطأ. 

عممية تقكيمية لممكاقؼ المختمفة تتـ في ضكء محكات، كتشتمؿ عمى استنتاجات 
 كاستدلالات تتـ عند المفاضمة بيف البدائؿ المتاحة في تمؾ المكاقؼ.

التفكير الناقد ؛ إلا أنيا تشترؾ في ارتكاز يفات التفكير الناقدتعر كرغـ تعدد 
بصفة أساسية عمى تقييـ الأدلة المتكفرة كمصادر المعمكمات، كاستخداـ العقؿ 
كالمنطؽ بفعالية عالية. مع تكفير الفرص لمتدريب عمى صنع القرارات؛ انطلاقا مف 

 الصفة التقييمية لمتفكير الناقد.
كير الناقد باعتباره نشاط إيجابي خلاؽ، يمثؿ عممية كما تركز عمى التف

كنتاجا، يتغير أسمكب التعبير عنو بتغير السياؽ، كيستثار بكؿ مف الأحداث 
 السمبية كالإيجابية، كما يعد نشاط انفعالي كعقلاني معا.

  :معايير التفكير الناقد 
كضكح: مف الضركرم أف يحقؽ التفكير الناقد مجمكعة مف المعايير منيا ال

بحيث تتميز ميارات التفكير الناقد بدرجة عالية مف الكضكح كالفيـ الدقيؽ مف قبؿ 
كالصحة بحيث تتميز العبارات التي يستخدميا الفرد عمى درجة عالية  الآخريف.

مف المكثكقية مف خلاؿ الأدلة كالبراىيف الداعمة. كالدقة مف حيث إعطاء مكضكع 
كالتعبير عنو بدرجة عالية مف التحديد  التفكير حقو مف المعالجة كالجيد

كالتفصيؿ.كالربط بيف عناصر أك معطيات المشكمة. كالعمؽ في التفكير كالتفسير 
كالتنبؤ . كالاتساع بحيث يتـ تناكؿ جميع جكانب المشكمة بشكؿ شمكلي مع 
الإطلاع عمى كجيات نظر الآخريف كطرقيـ في التعامؿ مع المشكمة. كالمنطؽ 

)فتحي ـ الأفكار كترابطيا بطريقة تؤدم إلى معاني كاضحة محددة مف خلاؿ تنظي
 .(Elder& Paul,2009)(4444عبد الرحمف جركاف، 
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 :تصنيف ميارات التفكير الناقد 
تقع ميارات التفكير الناقد ضمف ميارات التفكير العميا؛ حيث يقع عمى قمة 

ى إصدار الأحكاـ كفؽ ىرـ بمكـ باعتباره يتجسد مف كجية نظر بمكـ في القدرة عم
 معايير محددة.

 (9119)رفعت محمود،  كتتعدد تصنيفات ميارات التفكير الناقد فقد صنفيا
 إلى أربع ميارات رئيسة تتضمف: الاستنتاج، كالتحميؿ، كالتركيب، كالتقكيـ.

القدرة عمى تحديد المشكلات  :في (Kneedler 1986 ,276)نيدلر  وحددىا
ـ ذلؾ في تحديد الأجزاء الرئيسة لمبرىاف أك الدليؿ. كتمييز ، كيسيالرئيسة كالمسائؿ

أكجو الشبو كالاختلاؼ، مما يسيـ في القدرة عمى تحديد الخصائص المميزة 
ككضع المعمكمات، كتصنيفيا لأغراض مختمفة. كتحديد المعمكمات المتعمقة 
بالمكضكع، كتمييز المعمكمات الأساسية عف المعمكمات اليامشية. كصياغة 

 الأسئمة التي تسيـ في فيـ أعمؽ لممشكمة.
كالقدرة عمى تقديـ معيار لمحكـ عمى نكعية الملاحظات كالاستنتاجات. كالقدرة 
عمى تحديد ما إذا كانت العبارات أك الرمكز المكجكدة مرتبطة معان كمع السياؽ 
ي العاـ. كالقدرة عمى تحديد القضايا البدييية كالأفكار التي لـ تظير بصراحة ف

البرىاف كالدليؿ. كتمييز الصيغ المتكررة. كالقدرة عمى تحديد مكثكقية المصادر. 
كتمييز الاتجاىات كالتصكرات المختمفة لكضع معيف. كتحديد قدرة البيانات 
ككفايتيا كنكعيتيا في معالجة المكضكع. كالتنبؤ بالنتائج الممكنة أك المحتممة، مف 

 حدث أك مجمكعة مف الأحداث.
: تجنب ميارات إلى (444 :446، 4446إبراىيـ الحارثي، ) فياكصن 

، كتطكير المنظكر الشخصي لمذات المغالاة في التعميمات كالإغراؽ في التفاصيؿ
يجاد الحمكؿ ك البدائؿ، كالنقاش ك  ثارة التساؤلات العميقة كالأسئمة الرئيسة كا  ا 

ت أك التفسيرات المنطقي، مثؿ المقارنة بيف كجيات النظر المختمفة أك النظريا
كالنقاش القائـ عمى المنطؽ الجدلي مثؿ: تقكيـ كجيات النظر كالنظريات، 
كممارسة التفكير غير المتحيز، كاكتشاؼ الأفكار الكامنة كراء المشاعر كاكتشاؼ 
المشاعر الكامنة كراء الأفكار، كالتركم في إصدار الأحكاـ، كمراعاة كجيات نظر 

  الآخريػف
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إلى أن ىناك عدة خطوات تمييدية  (434، 4446طامي، )نايفة قكأشارت  
قراءة النص كاستيعابو كتمثمو. كتحديد الأفكار الأساسية.  لمتفكير الناقد تتضمن:

كتحديد المفاىيـ المفتاحية. كصياغة محتكل النص كمضمكنو في جممة خبرية. 
بقاء الجممة الخبرية عمى شاشة الذىف. كاعتبار مجمكعة الأفكار المت ضمنة في كا 

النص. كتنظيـ المعمكمات بطريقة متسمسمة كمنطقية. كتقكيـ المعمكمات المنظمة 
 كالمتسمسمة المنطقية.

 :خصائص المفكر الناقد 
يتسـ الفرد الذم يمتمؾ ميارات التفكير الناقد بمجمكعة مف السمات تتضمف: 

قت الاحتياج التمييز بيف الرأم كالحقيقة، كالتفتح عمى الأفكار الجديدة، كتحديد ك 
إلى معمكمات جديدة حكؿ شيء ما، استخداـ مصادر عممية مكثكقة كيشير إلييا. 
مراعاة جميع جكانب المكقؼ، حب الاستطلاع كالمركنة، التساؤؿ حكؿ الأشياء 
غير المقبكلة. البحث في الأسباب كالأدلة كالبدائؿ. تعرؼ مشكمة البحث. التأني 

)عمي سامي الحلاؽ، بعد عف العكامؿ الذاتية في إصدار الأحكاـ. المكضكعية كال
 .(43، 4444()فتحي عبد الرحمف جركاف، 66، 4444

السمات المحددة لممفكر الناقد في:  (43، 4444)كلخص فاركؽ عثماف 
القدرة عمى الملاحظة المتعمقة، كالنقد المكضكعي، كالمركنة العقمية، كالقدرة عمى 

فتراضات منطقية عند حؿ المشكلات، كاتخاذ التحميؿ كالتنظيـ كالإبداع، ككضع ا
القرار كالقدرة عمى حؿ المشكلات. كالاىتماـ بالأدكار الاجتماعية بطريقة منطقية، 
كالاىتماـ بالمنطؽ العقلاني في التفكير، كربط المتغيرات، كتقبؿ آراء الآخريف، 

عادة الحمكؿ كالاكتشاؼ كالفيـ كالتحميؿ كالتركيب. كتمييز الحجج كا لتفسير كا 
كتقكيـ المناقشات كالاستنتاج كالاستنباط كالاستدلاؿ المنطقي كتجنب الأخطاء 
الشائعة كمعرفة العلاقات التي تحاكؿ فيـ الأىداؼ المستقبمية كالقدرة عمى التناسؽ 
كالحكار، كالجدؿ، كالاستدلاؿ كالفحص كالقدرة عمى الخياؿ كالمركنة كالأمانة 

الأفكار، اختيار المعنى كالقدرة عمى التعامؿ كالمركنة النقدية، كالقدرة عمى تكليد 
 كالتحدم كالميؿ إلى المناقشة.

 :ميارات التفكير الناقد 
تعددت تصنيفات ميارات التفكير الناقد تبعا لتعدد تعريفاتو كالأطر النظرية 

 &Watson)المفسرة لو كمف أشير ىذه التصنيفات تصنيؼ كاطسف كجميسر 

Glaser,1980) ؼ ميارات التفكير الناقد إلى:حيث صن 
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بمعنى القدرة عمى التمييز بيف صدؽ المعمكمات كعدـ  تعرف الفتراضات: -
 صدقيا، كالتمييز بيف الرأم كالحقيقة كالغرض مف المعمكمات المعطاة.

كيعني القدرة عمى تحديد المشكمة كالتعرؼ عمى التفسيرات المنطقية،  التفسير: -
 المترتبة عمى معمكمات معينة مقبكلة أـ لا.كتحديد ماإذا كانت النتائج 

كينضكم عمى قدرة الفرد عمى تحديد بعض النتائج المترتبة عمى  الستنباط: -
 مقدمات أك معمكمات سابقة.

كيشير إلى قدرة الفرد عمى استخلاص نتيجة مف حقائؽ معينة سكاء  الستنتاج: -
صحة النتيجة أك أكانت ملاحظة أك مفترضة، كيككف لديو القدرة عمى إدراؾ 

 خطئيا في ضكء الحقائؽ المعطاة.
بمعنى قدرة الفرد عمى تقكيـ الفكرة، كقبكليا أك رفضيا كالتمييز  تقويم الحجج: -

صدار الحكـ عمى  بيف المصادر الأساسية كالثانكية، كالحجج القكية كالضعيفة، كا 
 مدل كفاية المعمكمات.

 :الناقد إلىميارات التفكير  (Facione, 1998)وصنف فاشيون 
بمعنى الاستيعاب كالتعبير، كتقديـ دلالات كاسعة مف المكاقؼ : التفسير -

كالمعطيات كالتجارب كالقكاعد كالمعايير كالإجراءات، كيتضمف مجمكعة مف 
 الميارات الفرعية تتمثؿ في التصنيؼ كاستخراج المعنى كتكضيحو.

تاجية بيف العبارات كيدؿ عمى تحديد العلاقات الاستقرائية كالاستن التحميل: -
كالأسئمة كالمفاىيـ كالصفات كلو ميارات فرعية منيا فحص الآراء كاكتشاؼ 

 الحجج كتحميميا.
كينضكم عمى مصداقية العبارات أك إدراؾ الفرد لتجربتو، صفتو،  التقويم: -

 حكمو، اعتقاده، كرأيو كتتضمف ىذه المياراة تقكيـ الادعاءات كتقكيـ الحجج.
ر إلى تحديد العناصر اللازمة لاستخلاص نتائج مقبكلة، كلو كيشي الستدلل: -

 ميارات فرعية ىي فحص الدليؿ، تخميف البدائؿ، كالتكصؿ إلى الاستنتاجات.
بمعنى إعلاف نتائج التفكير، كتبريره في ضكء البراىيف كالأدلة كالقياس  الشرح: -

عية كالحجج المقنعة. كتنضكم ىذه الميارة عمى عدد مف الميارات الفر 
 تتضمف:إعلاف النتائج، تبرير الإجراءات، كعرض الحجج.
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كتشير إلى قدرة الفرد عمى التساؤؿ كالتأكد مف المصداقية،  تنظيم الذات: -
كتنظيـ الأفكار كالنتائج كيندرج تحت ىذه الميارة ميارتي، اختبار الذات كتنظيـ 

 الذات.
 لىإميارات التفكير الناقد  (Marazano, 1989) وصنف مارزنو

 مجموعات وفق تدرج صعوبتيا إلى:
ميارات تحديد المشكمة، كميارة صكغ  كتتضمف :ميارات تركيز النتباه -

 الأىداؼ كميارة تعرؼ المفاىيـ.
  .صياغة الأسئمة الملاحظة كميارة كتشمؿ ميارة :ميارات جمع المعمومات -
 .مكزكتتضمف ميػارة اسػترجاع المعمكمات كميارة تجميع الر  :ميارات التذكر -
 .التصنيؼ كالعرض كتشمؿ ميارة المقارنػة كميػارة :ميارات التنظيم  -
كتتضمف ميػارة تحديػد الػسمات كالمككنات كميارة تحديد  ميارات التحميل:  -

 .العلاقات كالأنماط كميارة تحديد الأفكار الرئيسية كميارة تحديد الأخطاء
 .كالتكضيح كالتنبؤميارة الاسػتدلاؿ  كتتضمف :ميارات توليد المعمومات  -
عػادة البناء، كدمج المعمكمات،  :ميارات التركيب  - كتتضمف ميارة التمخيص كا 

 .كحذؼ المعمكمات غير الضركرية
كتتضمف ميارة كضػع المعػايير، كميارة التحقؽ مف صدؽ  ميارات التقويم:  -

 ,Marazano et al).النتائج، كميارة تقػديـ البػراىيف عمػى صػحة الادعػاءات 

1989, 1074) 

 عوامل التفكير الناقد Critical Thinking Skills: 
استطاع الباحثكف تحديد جكانب أك عكامؿ التفكير الناقد مف خلاؿ الدراسات 

عكامؿ التفكير ( 444: 444، 4444) العاممية المتعددة، كقد حدد فؤاد أبك حطب
ـ كحدات )الأشكاؿ، الناقد التي تكصؿ إلييا جيمفكرد كغيره مف الباحثيف في: تقكي

الرمكز، المعاني(، كتقكيـ فئات )الأشكاؿ، الرمكز، المعاني(، كتقكيـ علاقات 
)الأشكاؿ، الرمكز، المعاني(، تقكيـ منظكمات )الأشكاؿ، الرمكز، المعاني(، كتقكيـ 
تحكيلات )الأشكاؿ، الرمكز، المعاني(، كتقكيـ تضمينات )الأشكاؿ، الرمكز، 

 المعاني(،
إلى مككنات ثلاث لمتفكير ( 446: 444، 4444)أبك حطب  كتكصؿ فؤاد

الناقد تمثمت في: التفكير الناقد )التقكيمى( كيككف الحكـ في ضكء محؾ الضركرة 
المنطقية: حيث يتمثؿ في مدل الاتساؽ الداخمي بيف المقدمات كالنتائج، أك بيف 
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يتمثؿ في الحكـ البيانات كالاستنتاجات. التفكير الناقد في ضكء المحؾ الخبرم ك 
عمى المعمكمات في ضكء الخبرة الشخصية لمفرد. التفكير الناقد في ضكء المحؾ 
التجربى كيعتمد عمى أدلة كشكاىد تتكافر حكؿ صحة أك صلاحية أك جكدة 

 المعمكمات.
 :استراتيجيات التفكير الناقد 

 (Pul, Binrer, Charbonneau, 1987)، نبمز، ساربينك صنؼ بكؿ

إلى مجمكعة مف الاستراتيجيات الكجدانية كمجمكعتيف مف  التفكير الناقد استراتيجيات
 تمثمت في:( 4444)علاء كفافى، الاستراتيجيات المعرفية 

التفكير باستقلالية. تنمية فيـ معنى التمركز حكؿ  الستراتيجيات الوجدانية: -
فكار استكشاؼ الأالذات كالتمركز حكؿ الجماعة. ممارسة الحس العقمي العادؿ.

القائمة كراء المشاعر القائمة كراء الأفكار. تنمية التكاضع الفكرم كتأجيؿ الحكـ. 
 تنمية المثابرة الفكرة. تنمية الشجاعة الفكرية. تنمية الاخلاص الفكرم أك النزاىة.

 تنمية الثقة بالعقؿ.
تجنب التبسيط الزائد. تطبيؽ  (:الستراتيجيات المعرفية )القدرات الكبرى -

تنمية منظكر خاص بالفرد. تكضيح المطالب يؿ الأفكار إلى سياقات جديدة.كتحك 
تقييـ مصداقية المصدر. إثارة كالقضايا. تكضيح الأفكار. تنمية محؾ لمتقييـ.

البحث في جذكر المسائؿ كأصكليا. تقييـ الحجج. تكليد كتقدير الحمكؿ. تقييـ 
لات بينية عممية. اتباعيا الأفعاؿ كالسياسات. تكضيح كنقد السياؽ. عمد اتصا

 المناقشة السقراطية. تبنى التفكير الحكارم. تبنى التفكير الجدلي.
التمييز بيف الحقائؽ كالأفكار.  الستراتيجيات المعرفية )القدرات الصغرى(: -

تكامؿ المفردات النقدية. تمييز الأفكار. فحص الاقتراحات. التمييز بيف الأفكار 
ير ذات العلاقة. عمؿ استنتاجات مقننة. تكفير أدلة ذات العلاقة كالأفكار غ

كشكاىد للاستنتاجات. التعرؼ عمى أكجو التناقض. اكتشاؼ المتضمنات 
 كالنتائج. عمؿ التعميمات بدقة.

 :مراحل التفكير الناقد 
 في: (444، 4444)عزيزة السيد، ك مراحؿ التفكير الناقد يحدد كاش
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دافعة لعمميات الفرد المعرفية أىميتيا بالنسبة لمقكل ال: الخطوة الأولى: الدافعية
لنكعية التفكير الناقد. فالعكامؿ الدافعة تؤثر بصفة أساسية عمى جذب الانتباه، كما 
تحدد درجة حساسية الفرد لتناقض الأحداث الخارجية مع النظرية الشخصية، فيككف 

ر الناقد. كمف العكامؿ الشعكر بالتباعد أك التناقض الذم يمثؿ أساسان لاستثارة التفكي
 الدافعة:

حيث يظير الفرد رغبتو في المشاركة في نشاط ما، كذلؾ قبؿ : التوجيات -
حدكث التفكير الناقد؛ حيث يكلد الاىتماـ بالمشاركة في النشاط عامة ألفة 
بالمجاؿ لدل الفرد، كالتعرؼ عمى المثيرات التي ينضكم عمييا، مما قد يسيـ 

 المعرفية لدل الفرد عف ىذا المجاؿ.  بنصيب في تككيف القاعدة
تعد قدرة الفرد عمى استثمار الكقت كبذؿ الجيد كتصريؼ  تصريف الطاقة: -

دراكو_ لكجكد  طاقاتو مف متطمبات نجاح التفكير الناقد، فإذا كاف اكتشاؼ الفرد كا 
التناقض بيف الحدث الخارجي، كنظريتو الشخصية في تفسير الأحداث كفيميا _ 

 مف الطاقة فإف حؿ ىذا التناقض يتطمب قدران أكبر مف الطاقة. يتطمب قدران 
تمثؿ الرغبة في المعرفة جانبان ميمنا كمتطمبان رئيسان في  إظيار حب الستطلاع: -

تكجو الفرد الذم يفكر تفكيران ناقدان، ككمما زادت درجة حب الاستطلاع كالمعرفة 
 مى استثارة تفكيره الناقد.لدل الفرد، كمما كاف أقؿ قدر مف التناقض قادران ع

يكازف المفكر الناقد بيف ردكد أفعالو الانفعالية كالمعرفة كبيف  توازن المشاعر: -
استمراره في حؿ التناقضات. فقد يمجأ في بعض الأحياف إلى ضبط انفعالاتو 
لكي يصؿ إلى ملاحظة أك تنبؤ أكثر دقة، كفى أحياف أخرل قد يتخذ مف 

 ائؿ لاستثارة تفكيره الناقد. استجاباتو الانفعالية كس
في سبيؿ الكصكؿ إلى حؿ لمتناقض، قد يأخذ المفكر الناقد  الأخذ بالمخاطرة: -

سمكؾ المخاطرة بدرجاتيا المتعددة فقد تتمثؿ في سؤاؿ لاستيضاح الأمر كقد 
 تتعدل ذلؾ لتتجسد في مكقؼ أك سمكؾ.

ناقض بيف الحدث كبيف فكر شعكر الفرد بالت الخطوة الثانية: البحث عن المعمومة:
النظرية الشخصية، يبدأ في البحث عف مزيد مف المعمكمات لمساعدتو في حؿ 

 التناقض، كيتطمب ذلؾ عددان مف الأنشطة المتنكعة تشمؿ:
كقد يككف الانتباه سمعيان فقط أك بصريان فقط أك مركبان منيما معان  النتباه: -

نكف أكثر ميلان إلى الملاحظة فالأفراد الذيف يككنكف ميارة انتباه جيدة يكك 
 كالاستماع الجيد لمتناقض بيف نظرياتيـ الشخصية كبيف الأحداث الخارجية.
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حيث يستطيع الفرد صاحب التفكير الناقد أف يدرؾ المفاىيـ  معرفة المفاىيم: -
كالأفكار التى تساعده عمى فيـ أفضؿ لمكضكع التفكير لديو. فمعرفة المفاىيـ 

الفيـ الجيد يساعد عمى عمؿ العلاقات الجيدة بيف إنما تفترض ضمنا أف 
المفاىيـ المختمفة مف ناحية كبيف المفاىيـ كبيف الحدث مكضكع التفكير مف 

 ناحية أخرل.
كمما تقدمت ميارة التفكير الناقد لدل الفرد كمما كاف المتطمب  تحديد التناقض: -

 تفكيره.مف التناقض عمى درجة أكثر مف التعقد كالتركيب حتى يستثير 
إف الفرد الذم يفكر تفكيران ناقدان، يبذؿ جيدان فى جمع المعمكمات  تنظيم المعرفة: -

التى تساعده عمى فيـ التناقض كحمو. إذ أنو يحاكؿ معرفة أسباب التناقض حتى 
يستطيع أف يصؿ إلى ما ىك أكثر أىمية كىك حؿ التناقض، كما يحاكؿ مراجعة 

كىذه الميارات تعنى القدرة التى حصؿ عمييا. التغيرات المتكاجدة فى المعمكمات
عمى جمع المادة ذات الأىمية في حؿ التناقض. كلذا فجمع المعمكمات كالخبرة 
ليس كافيان، بؿ لابد مف تنظيـ ىذه المعمكمات ككضعيا في مكضعيا الصحيح 

 مف التناقض المتطمب حمو.
قدان، يبحث عف عدد مف الفرد الذم يفكر تفكيران نا معرفة المصادر واستخداميا: -

المصادر التي قد تككف مطبكعة أك قد تككف أشخاصان، أك أدكات، كذلؾ لكي 
تساعده في الحصكؿ عمى المعمكمة. كمف ثـ فعميو أف يتعرؼ عمى أنكاع 
المصادر التي قد تككف مساعدة لو في تكضيح أفكاره كتطكيرىا، كعميو أيضان أف 

لان عف ىذا فإف عمى الفرد أف ينمى يعرؼ كيؼ يحصؿ عمى ىذه المصادر، فض
ميارة تتبع الأفكار مف خلاؿ المصادر الشخصية أك المكتكبة ككيفية استخداميا 

 كتكظيفيا لحؿ التناقض المطمكب.
بمجرد حصكؿ الفرد عمى كـ كاؼ مف  :الخطوة الثالثة: ربط المعمومات

دة: كتتضمف ما المعمكمات، تبدأ الخطكة التالية كتعنى بتكظيؼ المعمكمات المحد
 يمي:
كتعد عممية أساسية لبمكرة المعمكمات كتنظيميا بما يمكف أف  عمل الصلات: -

يؤدل إلى كضع إطار للأفكار. كيسيـ كضع الإطار في إرساء البناء الكمى أك 
 الييكؿ الكمى لعممية التحميؿ.
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تحديد كتشتمؿ عمى تنظيـ المعمكمات الجديدة كتمثؿ القدرة عمى  تحديد النماذج: -
 العلاقات بيف المفاىيـ، كتحديد العلاقات بيف الحدث كبيف النظرية الشخصية.

تتضمف ىذه الميارة تصنيؼ الكـ الكبير مف المعمكمات التي  التفكير التقاربى: -
جمعيا الفرد عف المكضكع المعنى بو، ثـ فرز ىذه المعمكمات كذلؾ بغرض 

صغيرة مف المككنات ذات  تخفيض الكـ الكبير مف المعمكمات إلى مجمكعة
دلالة تساعد عمى حؿ التناقض كتحديد المعمكمات الأساسية ىك نتاج التفكير 

 التقاربى.
إف الفرد الذم يفكر تفكيران ناقدان يككف قادران عمى الاستدلاؿ  الستدلل المنطقي: -

دراؾ المعنى، كتحديد المسممات الخاصة  المنطقي، كذلؾ لتعييف الحدكد، كا 
ع. كالاستدلاؿ ىنا يقصد بو ميارة الاستقراء، كميارة الاستنباط معان، بالمكضك 

حيث يمكف الحصكؿ مف الجزء إلى الكؿ كالكصكؿ إلى الأجزاء مف الكميات. 
 كمف ثـ فالاستدلاؿ المنطقي يساعد عمى تحديد ما ىك مسممة كما ىك فرض.

عمييا يكجو  إف تحديد الفجكات في المعمكمات التي تـ الحصكؿ طرح الأسئمة: -
الجيكد الفعمية لمفرد الذم يفكر تفكيران ناقدان، كيساعد عمى طرح الأسئمة التي 
تكضح الإجراءات كالتكتيكات المتطمبة لحؿ التناقض، أك التي تضفي المعنى 
عمى أكثر الجكانب تجريدان في المشكمة المطركحة لمحؿ. كقد يأخذ السؤاؿ شكؿ 

 ح المكضكع المثار كقد يمثؿ السؤاؿ.الفرض الذم يبحث عف إجابة لتكضي
كتتضمف ىذه الميارة التطبيؽ العممي لما تـ تحصيمو مف  تطبيق المعرفة: -

معمكمات كؿ التناقضات المطركحة كالخاصة بمكضكع ما. أم أف الفرد ينقؿ 
معمكماتو مف حيز المكقؼ الصغير إلى ما كراء ىذا المكقؼ لحؿ التناقضات 

ظرية فى سياقات مختمفة، كمف ثـ فتطبيؽ المعرفة ىك كىك ما يطابؽ تطبيؽ الن
 ميارة ضركرية كمتطمبة كمرتبطة بالخطكة الثالثة كالخاصة بربط المعمكمات.

إف الأساليب غير التقميدية في التفكير تساعد الفرد عمى عمؿ  التفكير التباعدى: -
صحاب علاقات جديدة بيف المفاىيـ أك بيف المعمكمات الخاصة بالمكضكع. كأ

التفكير التباعدل قد يخمفكف علاقات غير تقميدية، كيقدمكف حمكلان إبداعية 
لمتناقضات المطركحة، ككما أف التفكير التقاربى ميـ بالنسبة لحؿ التناقضات، 

 فإف التفكير التباعدل أيضان ميـ أيضا لحؿ التناقضات.
فكر تفكيران ناقدان تتخذ إف عممية التقكيـ لدل الفرد الذم ي: الخطوة الرابعة: التقويم

ثلاث ميارات فيك أكلان يجب أف يقدـ حلان مؤقتان لمتناقض المطركح، ثـ يجب عميو 
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أف يبحث الأسمكب الذم أدل إلى نشأة ىذا الحؿ، كثالثان فيك عميو أيضان أف يقكـ 
 كلان مف الناتج كالعممية معان، كىك ما تكضحو الخطكات التالية:

في ىذه المرحمة يمر الفرد الذم يفكر تفكيران ناقدان بخبرة،  :الحل المؤقت لمتناقض -
كالحؿ المؤقت قد يحؿ التناقض فعلان، أك قد يككف قراران يتبعو خطكات أخرل لحؿ 
التناقض. إف الفرد الذم يفكر تفكيران ناقدان يمتزـ التزامان مؤقتان بنظريتو الشخصية 

ة، يكاجو بعدة آراء، كؿ منيا عف تفسير الأحداث، كفى مكاجية الأحداث الجديد
لو مثالية كما أف لو مميزاتو. كعميو أف يقكـ بعمؿ تكفيؽ يؤدل بو إلى النجاح في 
حؿ التناقض كالقدرة عمى عمؿ ىذا التكفيؽ ليا أىميتيا في حؿ المشكمة كىذا 

 الحؿ التكفيقي يسيؿ عممية الكصكؿ إلى الحكـ في غياب المعمكمات الكاممة.
بعد صياغة المكقؼ بالطريقة الجديدة، فإف الفرد الذم يفكر تفكيران  ئج:تقويم النتا -

 ناقدان يحمؿ الناتج الجديد، كمدل جكدتو ككفاءتو في حؿ التناقض.
إف تقكيـ ناتج التفكير الناقد ىك تقكيـ أيضان لعممية التفكير الناقد،  تقويم العممية: -

لفرد لمحؿ الذل كصؿ إليو يعتمد كتقكيـ لاستراتيجيات ما كراء المعرفة. كقبكؿ ا
عمى المحكات التي يضعيا لكؿ مف العممية كالناتج كىذه المحكات بدكرىا تشتمؿ 
عمى ميارات: التكجيو الذاتي، اتجاىات الفرد نحك ذاتو كمفكر، كميارات التكجو 

 لممكضكع، كتتضمف المعايير التي تكضح لتنمية التفكير.
لكصكؿ إلى ىذه المرحمة، فإف حؿ التناقض حتى ا الخطوة الخامسة: التعبير:

يككف بصفة مؤقتة أك مبدئية معرضان لمتغذية الراجعة التي تتـ لدل الفرد في تعاممو 
كمف ثـ فإف الفرد يعمف عف قابمية ىذا  ،مع المعمكمات المتاحة مع التناقض المطركح

الجديدة  الحؿ لممراجعة كالنقد، كعف استعداده لتعديؿ الحؿ فى ضكء المعمكمات
كالرؤل البديمة. فقد تؤدل معمكمة جديدة إلى عكدة المفكر الناقد إلى مرحمة مبكرة 

 مف عمميات التفكير الخاصة بحؿ التناقض المطركح.
بمعنى تكامؿ النظرية الشخصية مع القاعدة المعرفية : الخطوة السادسة: التكامل

في نياية النشاط كفييا يشعر  المككنة مف الآراء كالمعتقدات كالقيـ كالكقائع. كتحدث
 بالارتياح المعرفي.

 التفكير الناقد وتنمية ميارات البحث العممي:
تصقؿ ميارات البحث العممي لدل الطلاب عبر مصادر متعددة منيا، مقررات 
مناىج كحمقة البحث كالإحصاء، كحمقات السيمنار، كالمناقشات العممية لرسائؿ 
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بات العممية، كقراءات الباحث ككذلؾ تكجييات الماجستير كالدكتكراه، كالمناس
 المشرؼ، ككذلؾ التدريب العممي عمى ميارات البحث العممي.

التفكير الناقد ىدفا تربكيا ميما، يتخمؿ كؿ الأىداؼ التربكية كيدعميا، كيعد 
كمف ثـ كاف ىدفا رئيسا تسعى المؤسسات التربكية لتحقيقو. كفي ضكء ذلؾ يشير 

إلى أنو يجب ألا ينظر  (Zhou, Huang, & Tian, 2013) زىيك كىانج كتياف
نما يجب اعتباره جزءا متكاملا في كافة الممارسات  لمتفكير الناقد كخيار تعميمي كا 
كالأنشطة التربكية كالتعميمية؛ حيث ييدؼ التفكير الناقد إلى تمكيف الأفراد مف 

 ,Beaumont)ية التكصؿ إلى الأحكاـ المنطقية في كافة مناحي الحياة اليكم

. كيقكـ التفكير الناقد عمى اختبار حقيقة الحجج، كتقييـ الأىمية النسبية (2010
للأفكار. كيتطمب التفكير الناقد ميارات التخيؿ، كالابداع، كالتفكير المنطقي 

 الاستدلالي، كالتأمؿ، كالتغذية الراجعة.
ث في بناء كتحظى ميارات البحث العممي بأىمية كبيرة؛ حيث تساعد الباح

المعرفة الجديدة كالفيـ مف خلاؿ ممارستو لعمميات التفكير الناقد، كحؿ المشكلات، 
كالتحميؿ كنشر النتائج الجديدة كذلؾ مف خلاؿ عمميات البحث كالاستقصاء 

Research and Inquiry  حيث يمكف اعتبار ميارات البحث العممي نقطة تلاقي
 ( التالي.4بشكؿ )لمحصمة ىذه الميارات كما يعبر عنيا 

 
 (: ميارات البحث العممي في ضكء ميارات التفكير الناقد 4شكؿ )

 المشكلات كالتحميؿ كنشر المعرفة كحؿ
كقد أثبتت دراسات متعددة فاعمية تكظيؼ ميارات التفكير الناقد في تطكير 

)سييمة العساسمة، ميارات الطلاب في المجالات المتعددة منيا التفكير التأممي 
)أحمد عبد الكاحد حسيف، كعلاء أحمد عبد ، كميارات الحياة (4444مكفؽ بشارة، ك 
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كتسعى الدراسة الحالية لبناء برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات  .(4444الكاحد، 
 التفكير الناقد لتنمية ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا. 

 الدراسات السابقة:
دراسات السابقة المرتبطة بمكضكع البحث؛ حيث يتناكؿ ىذا الجزء عرضا لم

قسمت إلى ثلاثة محاكر يتناكؿ المحكر الأكؿ منيا الدراسات التي استيدفت بناء 
أدكات قياس لقياس ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا، كيتناكؿ 
المحكر الثاني منيا الدراسات التي استيدفت رصد ميارات البحث العممي لدل 

لاب الدراسات العميا، كيتناكؿ المحكر الثالث الدراسات التي استيدفت تنمية ط
ميارات البحث العممي باستخداـ برامج تدريبية معدة ليذا الغرض، كيعقب عرض 

 الدراسات السابقة تعميؽ عمى نتائجيا.
 الدراسات التي تناولت بناء مقاييس لميارات البحث العممي: -أولً 

( إلى استخداـ نمكذج راش في بناء مقياس 4444) لامدراسة صلاح عىدفت 
ىدفي المرجع لممعارؼ الأساسية في إعداد خطة البحكث النفسية كالتربكية 
كاستخدامو في قياس مدل تمكف طلاب الدراسات العميا بكميات التربية كالآداب 
المتخصصيف في التربية كعمـ النفس مف المعارؼ الأساسية في إعداد خطة 

التربكية كالنفسية، كتحديد المعارؼ التي لـ يتمكف منيا بعض الطلاب  البحكث
( طالبان كطالبة مف 64كتقديـ عناية ليـ. كقد أجرل البحث عمى عينة مككنة مف )

طلاب الدراسات العميا، الذيف أنيكا دراسة مقرر مناىج البحث كيعدكف خطة رسالة 
( 34، كقد تككف الاختبار مف )الماجستير في أحد مجالات عمـ النفس أك التربية

مفردة مف نكع الاختيار مف متعدد لكؿ منيا خمسة بدائؿ إحداىا الإجابة 
الصحيحة. كأسفرت نتائج الدراسة عف حذؼ أربع مفردات نتيجة عدـ ملاءمتيا 
لأسس القياس المكضكعي كتمتع الاختبار بدلالات مرتفعة لمصدؽ كالثبات، كما 

طلاب مف المعارؼ الأساسية اللازمة لإعداد خطط تـ تحديد مستكيات تمكف ال
البحكث التربكية كالنفسية كتشخيص جكانب القكة كالضعؼ في إتقاف كؿ طالب 

 ليذه المعارؼ.
( إلى بناء اختبار تشخيصي 4446كىدفت دراسة محمد عمى الزيمعى )

محكي المرجع لقياس ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا بكمية 
تربية بجامعة الباحة، كاستخداـ ىذا الاختبار لمتعرؼ عمى مدل تمكف طلاب ال
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الدراسات العميا مف ىذه الميارات، كمعرفة الفركؽ في مدل تمكف الطلاب في 
ضكء بعض المتغيرات شممت )الجنس، التخصص، دراسة مقرر مناىج البحث، 

. كطبؽ الاختبار دراسة مقرر التحميؿ الإحصائي، دراسة مقرر الكتابة العممية(
 ( طالبا كطالبة.644عمى )

كأسفرت نتائج الدراسة عف تمتع الاختبار بخصائص سيككمترية جيدة. كما 
أظيرت نتائج الدراسة انخفاضا كاضحا في مدل تمكف طلاب كطالبات الدراسات 
العميا عينة الدراسة؛ سكاءن في نتائج الاختبار الكمى أك نتائج الاختبارات الفرعية 

 %(.44.6كانت نسبة المتمكنيف مف الاختبار الكمى )حيث 
 ,Alvarado; Leon & Colon)كىدفت دراسة ألفارادك، كلينكف كككلف 

إلى بناء استبياف لقياس ميارات البحث العممي لطلاب كمية اليندسة.  (2016
مفردة  44طالب كتككف في صكرتو النيائية مف  444كطبؽ الاستبياف عمى 

دارة المعرفة العممية، مكزعة عمى ثلاثة  أبعاد تمثمت في: تجييز المعرفة العممية، كا 
كتطكير بناء المعرفة العممية. كتـ التحقؽ مف صدؽ الاستبياف بعدة طرؽ شممت 
مراجعة الأدبيات، مراجعة الخبراء، الصدؽ العاممي، كأسفرت نتائج الدراسة عف 

دعمت نتائج الدراسة فكرة كما  تمتع الاستبياف بدرجة مناسبة مف الصدؽ كالثبات.
 دراسة ميارات البحث العممي لدل طلاب الجامعة بالتخصصات المختمفة.

( 4444) فريال محمد أبو عواد، وأيمن سميمان قيوجيدراسة كطكرت 
اختبارنا لقياس ميارات البحث العممي لدل طلاب كميات التربية بالجامعات 

نظريتي القياس الكلاسيكية  الأردنية، كاستقصاء خصائصو السيككمترية، كفؽ
( مفردة مف نكع الاختيار 44كالحديثة، كتككف الاختبار في صكرتو النيائية مف)

مف متعدد،ّ  مكزعة عمى أربعة مجالات رئيسة: المقدمة، كالإطار النظرم، 
( طالبان كطالبة، 444) كالإجراءات، كالنتائج. كطبؽ الاختبار عمى عينة قكاميا

 ع الاختبار بخصائص سيككمترية جيدة.كأظيرت النتائج تمت
( تطكير اختبار محكسب في 4444) أيمن عويس خميفةكتناكلت دراسة 

ميارات البحث العممي لطلاب كمية اليندسة في ضكء نظرية الاستجابة لممفردة. 
طالب  444( مفردة تـ تدريجيا عمى عينة قكاميا 64كتككف الاختبار مف )

 Threeستخداـ النمكذج ثلاثي البارامتر با Bilog-mgباستخداـ برنامج 

Parameters Logistic Model( مفردة 46. كأسفرت نتائج الدراسة عف حذؼ )
لعدـ ملاءمتيا لمكضكعية القياس، كملاءمة المفردات المتبقية لأسس القياس، 
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 كتحقؽ صدؽ كثبات القياس.
ب الدراسات الدراسات التي تناولت رصد ميارات البحث العممي لدى طلا -اثانيً 

 العميا:
إلى الكشؼ عف أىـ المعايير  (9114أحمد فييم جبر )ىدفت دراسة 

المأمكلة كالمتكافرة في رسائؿ الماجستير في التربية بثلاث جامعات فمسطينية مف 
كجية نظر المشرفيف عمى ىذه الرسائؿ، كاستخدـ الباحث استبانة تـ استيفاؤىا مف 

تير في التربية بالجامعات المستيدفة. كتكصمت قبؿ المشرفيف عمى رسائؿ الماجس
نتائج الدراسة إلى أف لغة البحث حظيت بالمرتبة الأكلى كصفة مأمكلة كبالمرتبة 
الأخيرة كصفة متكافرة، ككجكد فجكة كبيرة بيف المأمكؿ كالمتكافر في أدبيات 

اصر البحث، كجاء العنصر الخاص بالمراجعة الناقدة لمدراسات السابقة أقؿ العن
كصفة متكافرة، كما أشارت النتائج إلى صعكبة ضبط كعزؿ المتغيرات خاصة تمؾ 
التي قد تؤثر عمى الصدؽ الداخمي لمبحث. كما كجدت فجكة بيف المتكافر كالمأمكؿ 

 في دقة كسائؿ جمع المعمكمات.
الأبحاث المنشكرة  (Bamberger and Bangert, 2004)كفحصت دراسة 

حتى  4444في الفترة مف  Learning disabilitiesـ في مجمة صعكبات التعم
% مف ىذه الأبحاث. 44كأسفرت نتائج الدراسة عف عدـ ملاءمة إجراءات  4446

% مف ىذه الأبحاث الأساليب الإحصائية الأكلية كاستخدمت 44كاستخدمت 
% منيا أساليب إحصائية 46% منيا أساليب إحصائية عادية كاستخدمت 34

 متقدمة.
( إلى معرفة مدل تكفر الكفايات 4444)أحمد عمي عواض راسة كىدفت د

الأساسية في الإحصاء التربكم لدل طلاب الدراسات العميا بكمية التربية جامعة أـ 
القرل، كاستخدـ الباحث اختبار تحصيمي في الكفايات الأساسية في الإحصاء 

كتكراه، كأكضحت طالبان كطالبة( بمرحمتي الماجستير كالد 444التربكم طبؽ عمى )
النتائج تدنيان في مستكل تكافر الكفايات الأساسية في الإحصاء التربكم لدل طلاب 

 الدراسات العميا.
الأخطاء الشائعة في تصميـ البحكث ( Gaziano, 2008) جازيانوكحمؿ 

( بحثان، كذلؾ بفحص العناصر الأساسية التي يجب 36العممية في عينة قكاميا )
العممي، كأسفرت النتائج عف كجكد أخطاء في جميع عناصر  تكافرىا في البحث
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البحث العممي، كتمثمت أكبر نسبة خطأ في الناحية التنظيمية كصياغة الفركض، 
 ككانت أقؿ نسبة خطأ في إجراءات البحث كالتصميـ التجريبي.

( قياس مدل تمكف طلاب 4444كتناكلت دراسة فيصؿ خضراف الحارثي )
جامعة أـ القرل مف المعارؼ الأساسية اللازمة لإعداد  ية التربيةالدراسات العميا بكم

مف طلاب مرحمة الماجستير، الذيف  444خطة البحكث التربكية، كبمغت العينة 
أتمكا دراسة مناىج البحث كيستعدكف لكتابة خطة البحث، كاستخداـ الباحث اختباران 

إعداد خطة البحث تشخيصيان لقياس تمكف الطلاب مف المعارؼ الأساسية في 
(، كأكضحت نتائج الدراسة 4443مدرج باستخداـ نمكذج راش إعداد صلاح علاـ)

تدنيان كاضحان في مستكل تمكف طمبة الدراسات العميا عينة الدراسة في كتابة خطة 
البحكث التربكية، كتحديد كصياغة مشكمة البحث كأىدافو، كالأدبيات المتعمقة 

جراءات البحث كتصميمو، بمكضكع البحث، كفى صياغة فر  كض البحث، كا 
 كالصياغة الدقيقة لعنكاف البحث، كالاختبار ككؿ.

رسائؿ  (Tavsncil et al., 2010)كفحصت دراسة تافنسيؿ كآخركف 
بقسـ العمكـ التربكية بجامعة  4444: 4444الماجستير التي أنجزت خلاؿ الفترة 

ملاءمة الأسمكب تركية في ضكء الأساليب الإحصائية المستخدمة كمدل 
الإحصائي المستخدـ كالبيانات. كقد أسفرت نتائج الدراسة عف أف الإحصاءات 
الكصفية كاختبار "ت" كتحميؿ التبايف الأحادم كمعامؿ ارتباط بيرسكف كانت أكثر 
شيكعا في الاستخداـ مف الإحصاءات البارامترية متعددة المتغيرات كالأساليب 

 الإحصائية اللابارامترية.
إلى معرفة درجة صعكبات كتابة  (9101ربيع سعيد طو )دفت دراسة كى

البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أـ القرل كدراسة 
المرحمة -الفركؽ في مستكل ىذه الصعكبات في ضكء بعض المتغيرات منيا )النكع

ث إلى ست الاحصاء كمناىج البحث( كقسـ صعكبات البح-القسـ-الدراسية
الدراسات -الإطار النظرم-مجالات تمثمت في صعكبات كتابة )المدخؿ إلى البحث

التكصيات(. كتككنت -الخلاصة-تفسير نتائج البحث-إجراءات البحث-السابقة
( طالبان كطالبة ممف درسكا مقرريف مف المقررات التي ليا 444عينة الدراسة مف )

عكبات بدرجة كبيرة في كؿ مف كتابة علاقة بالإحصاء كمناىج البحث كجاءت الص
جراءات البحث، كتفسير النتائج، كجاءت  الإطار النظرم كالدراسات السابقة، كا 
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الصعكبات بدرجة متكسطة في كتابة المدخؿ إلى البحث، كخلاصة كتكصيات 
 كمقترحات البحث كالمراجع كالتكثيؽ.

يات البحث ( تحديد كفا4444) أسعد عطوان وجمال الفميتكتناكلت دراسة 
العممي )الشخصية، العممية، الفنية الإجرائية، المغكية(. لدل طلاب الدراسات العميا 
بالجامعات الفمسطينية، كطبقت استبانة لكفايات البحث العممي عمى عينة مف 

 ( طالبان كطالبة بالدراسات العميا.46( أستاذان جامعيان، )36)
لبحث العممي بدرجة متكسطة. كأشارت نتائج الدراسة إلى تكافر كفايات ا

ككانت عمى الترتيب الكفايات المغكية، ثـ الكفايات الشخصية فالفنية الإجرائية، ثـ 
العممية. ككجدت فركؽ دالة في درجة تكافر كفايات البحث العممي بيف تقديرات 
الأساتذة كالطمبة أنفسيـ لصالح الطمبة، كلـ تكف الفركؽ دالة بالنسبة لمتخصص 

 التربكم.
إلى تحديد الأخطاء الشائعة  (9100عزو إسماعيل عفانة ) كىدفت دراسة

التي يقع فييا طلاب الدراسات العميا في تصميـ البحكث التربكية في ثلاث جامعات 
( رسالة ماجستير مقدمة إلى 43فمسطينية. كاستخدمت بطاقة الملاحظة لفحص )

عف احتكاء رسائؿ الماجستير  كميات التربية بيذه الجامعات. كأسفرت نتائج الدراسة
بالجامعات محؿ الدراسة عمى عدد مف الأخطاء تباينت مف جامعة لأخرل كتمثمت 
ىذه الأخطاء في: أخطاء تتعمؽ بتساؤلات البحث، كالدراسات السابقة، كعينة 
البحث، كالمشكمة، كصياغة الفركض، كأىمية البحث، كأىدافو، كمنيجية البحث، 

ث كالأساليب الإحصائية، كالمراجع، كصياغة العنكاف، ككتابة كأدكاتو، كخطكات البح
 المقدمة، كالأخطاء المطبعية.

إلى الكشؼ عف كاقع الأساليب ( 9109سعد عوض العمري )كىدفت دراسة 
الإحصائية المستخدمة في رسائؿ الماجستير بكمية التربية جامعة أـ القرل، مف 

يـ صحة استخدامو، كاقتراح حيث نكع الأسمكب الإحصائي المستخدـ، كتقي
( 444الأساليب الإحصائية البديمة في حالة عدـ سلامتو. كبمغت عينة البحث)

رسالة ماجستير كاستخدمت استمارة تقكيمية للأساليب الإحصائية. كأسفرت نتائج 
الدراسة عف: ضعؼ المعرفة بالاستخداـ المناسب للأساليب الإحصائية كخاصة 

مراعاة شركط التصميـ البحثي مف حيث عدد العينات  الأساليب المتقدمة، عدـ
كطريقة اختيارىا كنكعيا كحجميا، كضعؼ المعرفة بمعايير اختيار الأساليب 
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الإحصائية المناسبة لطبيعة بيانات الدراسة كالمنيج المستخدـ، كأرجعت أسباب 
اختيار الأسمكب الاحصائي غير الصحيح إلى عدـ مراعاة عدد مف العكامؿ عند 
اختيار الأسمكب الإحصائي ىي عمى الترتيب: حجـ العينة، طريقة اختيار العينة، 

 التصميـ ثـ المتغيرات ثـ مستكل القياس. 
كأكصت الدراسة بضركرة إعادة النظر في محتكل كطريقة تقديـ مقررات 
الإحصاء لطلاب الدراسات العميا بحيث تجمع بيف الناحيتيف النظرية كالتطبيقية. 

إلى تدريب الباحثيف عمى البرامج الإحصائية كعقد الدكرات التدريبية  بالإضافة
 لتنمية ميارات البحث العممي.

بالكقكؼ عمى صعكبات ( 9109دراسة عبد الله عمى عسيري ) كاىتمت
البحث العممي )المنيجية / الإحصائية( لدل طلاب الدراسات العميا بكمية التربية 

اء ىيئة التدريس. كاستخدـ الباحث استبيانا جامعة أـ القرل مف كجية نظر أعض
( مفردة مكزعة عمى 44تككف في صكرتو النيائية مف )لأعضاء ىيئة التدريس 

( مفردات، مشكلات 4ستة محاكر تمثمت في: مشكلات المدخؿ إلى البحث )
( 44( مفردات، مشكلات إجراءات البحث )44الإطار النظرم كالدراسات السابقة )

( مفردات، مشكلات خلاصة كتكصيات 44تفسير نتائج البحث) مفردات، مشكلات
 ( مفردات.44( مفردات، مشكلات المراجع كالتكثيؽ )4كمقترحات البحث )

كقد أشارت نتائج الدراسة إلى إنو: بالنسبة لطلاب مرحمة الماجستير جاءت  
جراءات الدراسة، كتفسير النتائج بدرج ة الصعكبات المتعمقة بالإطار النظرم، كا 

كبيرة؛ في حيف جاءت الصعكبات المتعمقة بالمدخؿ لمدراسة، كالخلاصة كالنتائج، 
كالمراجع كالتكثيؽ بدرجة متكسطة. كبالنسبة لطلاب مرحمة الدكتكراه جاءت أعمى 
الصعكبات في محكر تفسير النتائج حيث كجدت الصعكبة بدرجة متكسطة. 

لنفس بمرحمة الدكتكراه كجاءت ىذه الصعكبات أقؿ بالنسبة لطلاب قسـ عمـ ا
 مقارنة بالأقساـ الأخرل.

إلى التعرؼ  (Baharak & Roselan,2013)باىرك وروسمن  كىدفت دراسة
عمى التحديات التي تكاجو طلاب الدراسات العميا في السنة الأكلى لدراستيـ في 

( طالبا مف جميع أقساـ 44جامعة البتراء بماليزيا، كذلؾ عمى عينة قكاميا )
ات العميا كمف خلاؿ إجراء المقابمة المنظمة، كأسفرت نتائج الدراسة عف الدراس

كجكد مشكلات متعمقة بالنظاـ الأكاديمي كانخفاض أعداد الدكرات كالتدريب عمى 
 ميارات البحث العممي كعدـ معرفة طلاب الدراسات العميا بحقكقيـ ككاجباتيـ.



 فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى ميارات التفكير الناقد 
 في تنمية ميارات البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا

 

 

644 

شؼ عف مدل امتلاؾ بالك (9106يحيى عبد الله الرافعي )كاىتمت دراسة 
طلاب الدراسات العميا بجامعة الممؾ خالد لميارات البحث العممي فضلا عف رصد 
مشكلات البحث العممي، كسبؿ التغمب عمييا مف كجية نظرىـ. كتألفت عينة 

( مف طلاب مرحمتي الماجستير كالدكتكراه، كما شممت 644الدراسة مف الطلاب )
 ذات الجامعة.( رسالة عممية ب44عينة الدراسة )

( مفردة مف نكع ليكرت خماسي التدريج 44كاستخدمت استبانة مككنة مف )
تتدرج الاستجابة عمييا مف كبيرة جدان إلى قميمة جدان، تقيس ستة محاكر تمثمت في: 
ميارات المدخؿ إلى مشكمة البحث، كميارات أدبيات البحث كالدراسات السابقة، 

تفسير نتائج البحث، كميارات خلاصة البحث كميارات إجراءات البحث، كميارات 
كالتكصيات كالمقترحات، كميارات كتابة المراجع كالتكثيؽ، بالإضافة إلى سؤاؿ 
مفتكح يقيس سبؿ التغمب عمى المشكلات. كما شممت أدكات الدراسة بطاقة تحميؿ 

 ( ميارة رئيسة لتقكيـ الرسائؿ الجامعية. 46تتضمف )
امتلاؾ طلاب الدراسات العميا لميارات متقدمة في كأسفرت نتائج الدراسة عف 

البحث العممي إلا أف ىناؾ مشكلات لدييـ في تطبيقيا. كما أسفرت عف كجكد 
فركؽ دالة إحصائيان في ميارات البحث العممي تعزم لمتخصص كالمرحمة الدراسية 
كالنكع. كتمثمت أىـ الحمكؿ المقترحة لمشكلات البحث العممي مف كجية نظر 

 طلاب في التركيز عمى الجانب التطبيقي في تدريس ميارات البحث العممي.ال
( 9106واىتمت دراسة عماد عبد الرحيم الزغول، وىدى سعود اليندال )

بالكشؼ عف مستكل كفايات البحث العممي لدل طمبة الدراسات العميا في جامعة 
ت النكع، كالبرنامج الخميج العربي، كدراسة الفركؽ في ىذه الكفايات تبعان لمتغيرا

( طالبا كطالبة بمرحمتي الماجستير 44كالدرجة العممية، كذلؾ عمى عينة قكاميا )
كالدكتكراه. كذلؾ باستخداـ استبياف خماسي الفئات لكفايات البحث العممي مككف 

( فقرة تتراكح الاستجابة عنيا مف "أستطيع ذلؾ" إلى " لا أستطيع". 64مف )
عف ارتفاع مستكل كفايات البحث العممي حيث كاف أعمى كأسفرت نتائج الدراسة 

مف الكسط الفرضي لمعظـ فقرات المقياس؛ في حيف جاء مستكل الكفايات 
منخفضان عمى الفقرات التي تتعمؽ ببناء الاختبارات كالمقاييس كالتحقؽ مف 

 خصائصيا السيككمترية.
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ل البرامج دراسات تناولت تنمية ميارات البحث العممي من خلا  -ثالثا
 التدريبية المعدة لذلك:

تعرؼ أىمية تدريب طلاب الدراسات إلى  (Mac,1990) ماككىدفت دراسة 
العميا بجامعة فمكريدا عمى تصميـ رسائؿ الماجستير، كتدريبيـ عمى تنفيذىا 

في الإحصاء كتصميـ البحث التربكم، مف خلاؿ إعداد خاصة باستخداـ الحاسكب 
ياـ أساسية يطبقيا الطلاب عمى الحاسكب تدريجيان. كقد برنامج إرشادم كتقديـ م

حقؽ البرنامج تحسنا كاضحان في تصاميـ بحكث طلاب الدراسات العميا مف حيث 
تعريؼ مصطمحات البحث، كتكافر أخلاقيات البحث، كتحديد المشكمة، كصياغة 
الفرضيات، كتحديد محددات البحث، كجمع البيانات، كعرض النتائج، ككتابة 

خص البحث، كتكفر ميارة تصميـ البحث، كاختيار العينات، كتطكير الاختبارات مم
 كالمقاييس.

بمعرفة أثر  (4444كاىتمت دراسة محمد أبك شقير، كسمر أبك شعباف)
في  Web Course Tool(WebCT)استخداـ برنامج محكسب معركؼ باسـ 

مية التربية تنمية ميارات البحث العممي لدل طالبات مرحمة البكالكريكس بك
بالجامعة الإسلامية في الجانبيف التحصيمي كالأدائي. كاستخدمت بطاقة لميارات 

كتككنت البطاقة البحث العممي التي يجب تكافرىا لدل طلاب مرحمة البكالكريكس 
مفردة مكزعة عمى إحدل عشر محكرا تضمنت:  64في صكرتيا النيائية مف 

مفردات(، السؤاؿ  4ردات(، المقدمة )مف 4مفردات(، العنكاف ) 4صفحة الغلاؼ)
مفردات(، أىمية البحث )مفردتاف(،  4مفردات(، الأسئمة الفرعية ) 4الرئيسي )

 3أىداؼ البحث)مفردتاف(، مصطمحات البحث )مفردتاف(، الدراسات السابقة)
، ثـ استخدمت ىذه مفردات( 3مفردات(، المراجع ) 6مفردات(، إجراءات البحث)

طاقة لتقكيـ خطط الطالبات المقدمة لممادة كذلؾ لقياس الجانب البطاقة لإعداد ب
الأدائي لدل عينة الدراسة. كما استخدـ اختبار تحصيمي لقياس الجانب التحصيمي 
لميارات البحث العممي. كأسفرت نتائج الدراسة عف تفكؽ طالبات المجمكعة 

كالأدائي  التجريبية عمى طالبات المجمكعة الضابطة في الجانبيف التحصيمي
 لميارات البحث العممي.

( بمعرفة فعالية استخداـ أسمكب 4444كاىتمت دراسة ىيا محمد المزركع )
التقكيـ البديؿ في تحصيؿ مفاىيـ البحث التربكم كزيادة فعالية الذات في البحث 
لدل طالبات الدراسات العميا المسجميف بمرحمة ماجستير التربية. كتمثمت أىـ نتائج 
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في عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف المجمكعة الضابطة كالمجمكعة الدراسة 
التجريبية في الاختبار التحصيمي لميارات البحث العممي ترجع لطريقة التقكيـ 

 المستخدمة.
( فاعمية التفاعؿ بيف طريقة 4443) يحيى محمد أبو جحجوحكبحثت دراسة 

تنمية ميارات البحث العممي التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة كالأسمكب المعرفي في 
كالدافعية نحك البحث العممي لدل طلاب جامعة الأقصى. كأسفرت نتائج الدراسة 
عف فاعمية طريقة التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة كالأسمكب المعرفي في تنمية 
ميارات البحث العممي، كالدافعية نحك البحث العممي، كعدـ كجكد تفاعؿ داؿ 

تدريس كالأسمكب المعرفي في تنمية ميارات البحث العممي إحصائيا بيف طريقة ال
 كالدافعية نحكه. 

بالتعرؼ ( 9104حمزة الرياشي وعمى الصغير عبد العال) كاىتمت دراسة
عمى أثر برنامج مقترح في تدريب طلاب الدراسات العميا بجامعة الممؾ خالد عمى 

ياجات التدريبية، بعض ميارات البحث العممي،؛ حيث تـ إعداد استبانة الاحت
مفردة تمثؿ الميارات الضركرية لتصميـ  64كتككنت في صكرتيا النيائية مف 

ككتابة البحث العممي كىي الميارات التي يجب أف يتصؼ بيا الباحث ليستطيع 
القياـ بما ىك مطمكب منو في سبيؿ الكصكؿ إلى نتائج يمكف الاعتماد عمييا في 

ياس ليكرت الخماسي لتقيس الاستجابات مدل بحثو. كتتكزع الاستجابات عمى مق
الإلماـ بالميارة، كتتدرج الاستجابات مف كبيرة جدا إلى ضعيفة جدا. كطبقت 

( طالبا بالدراسات العميا جامعة 46استبانة الاحتياجات التدريبية عمى عينة قكاميا )
في الممؾ خالد لتحديد احتياجاتيـ التدريبية في مجاؿ ميارات البحث العممي ك 

ضكئيا تـ إعداد البرنامج التدريبي. كقد طبؽ البرنامج التدريبي عمى عينة مف 
( طالبا. كأكضحت النتائج فعالية البرنامج 46طلاب الدراسات العميا قكاميا )

 التدريبي في تنمية ميارات البحث العممي لدل الطلاب عينة الدراسة.
تابة تقرير البحث إلى تحسيف ميارات ك (Lin,2015)كىدفت دراسة "ليف" 

 Jinanالعممي، حيث طبؽ استبياف لمطلاب كأعضاء ىيئة التدريس بجامعة 
الصينية، كأكضحت النتائج كجكد عدد مف المشكلات عند كتابة تقرير البحث 
خاصة في كتابة الإجراءات كالنتائج. كقاـ الباحث بإعادة تخطيط مقرر كتابة 

عؼ عدد الساعات المخصصة البحث العممي المقرر عمى الطلاب؛ حيث ضا
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ضافة محتكل جديد، كأسفرت النتائج عف التحسف الداؿ خاصة في  لممقرر، كا 
ميارات جمع المادة العممية، كاستخداميا بالإضافة إلى التحسف في لغة كتنسيؽ 

 البحث.
بالكشؼ عف فاعمية برنامج ( 9105عماد حنون الكحموت )كاىتمت دراسة 

نب المعرفي كالأدائي لميارات كتابة تقرير البحث تدريبي مقترح في تنمية الجا
النفسي كالتربكم لدل طلاب كمية التربية، كتمثمت أدكات الدراسة في اختبار 
تحصيمي معرفي، كبطاقة ملاحظة لميارات البحث التربكم. كىدفت الأداتاف إلى 
قياس ست ميارات فرعية؛ تمثمت في الصياغة الدقيقة لعنكاف البحث، ككتابة 

مقدمة كتعريؼ المصطمحات، كتحديد مشكمة البحث كأىدافو كصياغتو، كمراجعة ال
جراء البحث كتصميمو، كالتكثيؽ كالمراجع.  أدبيات البحث كصياغة الفرضيات، كا 

( طالبة بقسـ الارشاد النفسي كالتربكم الذيف 46كطبقت الدراسة عمى عينة قكاميا )
النفسية. كأسفرت النتائج عف تحسف  أنيك دراسة مقررات مناىج البحث كالاختبارات

ميارات البحث العممي المعرفية كالأدائية لدل الطالبات عينة الدراسة، كما جاء 
حجـ تأثير البرنامج التدريبي كبيرا في تنمية الجانبيف المعرفي كالأدائي لميارات 

 البحث التربكم.
إلى الكشؼ عف فاعمية ( 9106وىدفت دراسة ميسون خيرى عقيمة )

لإرشاد التكاممى فى تنمية الجانب المعرفى كالأدائى لميارات كتابة تقرير البحث ا
العممى لمطمبة المرشديف النفسييف كالتربكييف بكمية التربية بجامعة المرقب بميبيا، 
كتمثمت أدكات الدراسة في البرنامج التدريبي، كاختبار تحصيمى معرفى كبطاقة 

 فسى كالتربكل.ملاحظة لميارات البحث العممى الن
كاىتمت أدكات البحث برصد عدد مف ميارات البحث العممي تمثمت في: 
الصياغة الدقيقة لعنكاف البحث، ككتابة المقدمة كتعريؼ المصطمحات، كتحديد 
كصياغة مشكمة البحث كأىدافو، كمراجعة أدبيات البحث كصياغة الفرضيات، 

جراءات البحث كتصميمو، كالتكثيؽ كالمراجع.  كا 
استخدمت الباحثة التصميـ شبو التجريبي ذا المجمكعة الكاحدة مع قياس ك 

طالبة( ممف أنييف متطمبات نظرية منيا؛  46قبمي كبعدل، كبمغت عينة الدراسة )
مناىج البحث كالاختبارات النفسية. كقد تكصمت الدراسة إلى تحسف في الجانبيف 

بات عينة الدراسة، ككجكد أثر المعرفي كالأدائي لميارات البحث العممي لدل الطال
 كبير لمبرنامج في تنمية الجانب المعرفي كالأدائي لميارات البحث العممي.
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 بمراجعة نتائج الدراسات السابقة يتضح ما يمي: تعميق عمى الدراسات السابقة:
ندرة الدراسات المصرية التي استيدفت قياس كتنمية ميارات البحث العممي  -

 طلاب الدراسات العميا. النفسي كالتربكم لدل
اعتمدت بعض الدراسات في رصد ميارات البحث العممي عمى تقديرات  -

، كاعتمد (4444)عبد الله عمي عسيرم، أعضاء ىيئة التدريس منيا دراسة 
)عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، كىدل سعكد الينداؿ،  الطلاببعضيا عمى تقديرات 

ف تقديرات كؿ مف الطلاب كربط بعضيا بي (،4444()ربيع سعيد طو، 4444
 .(4444)أسعد عطكاف، كجماؿ الفميت، كأعضاء ىيئة التدريس 

تباينت أدكات القياس المستخدمة في قياس ميارات البحث العممي لدل الطلاب  -
)حمزة الرياشي كعمى الصغير عبد حيث استخدمت الاستبيانات كما في دراسة 

لاحظة كما في دراسة ، كاستخدمت بطاقات الم(Lin,2015)(4446 العاؿ،
، كاستخدمت الاختبارات التحصيمية (4444)محمد أبك شقير كسمر أبك شعباف، 

كجمعت بعض الدراسات بيف أكثر  (.4444)ىيا محمد المزركع، في دراسة 
كسيمة لقياس ميارات البحث العممي كالجمع بيف بطاقة الملاحظة كالاختبار 

()عماد حنكف 4444عباف، )محمد أبك شقير كسمر أبك شكما في دراسة 
 (.4444الكحمكت، 

تـ رصد مدل تكافر ميارات البحث العممي مف خلاؿ استجابات الطلاب أك  -
أعضاء ىيئة التدريس عمى الاستبيانات المعدة لذلؾ أك مف خلاؿ تحميؿ رسائؿ 

)سعد الماجستير كالدكتكراه كالأبحاث المنشكرة مف خلاؿ بطاقات التحميؿ 
 Tavsncil) (Bamberger and Bangert, 2004)(4444عكض العمرم، 

et al.,2010). 

أسفرت نتائج الدراسات السابقة عف تدنى مستكل امتلاؾ الطلاب لميارات  -
كما كشفت عف مشكلات كأخطاء  ،(4444)فيصؿ الحارثي، البحث التربكم 

كدراسة  (،4444)عزك إسماعيؿ عفانة، في فنيات إعداد الدراسات كالأبحاث 
 (. 4446يـ جبر ،)أحمد في

 ,Gaziano)اىتمت بعض الدراسات بتناكؿ عدد مف ميارات البحث العممي  -

؛ في حيف (4444( )يحيى عبد الله الرافعي، 4444)ربيع سعيد طو،  (2008



9109/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

644 

اىتمت بعض الدراسات ببعض ميارات البحث العممي كميارات استخداـ 
 .(4444سعد عكض العمرم، الأساليب الإحصائية )

الدراسات بتحديد صعكبات البحث العممي أك الأخطاء الشائعة  اىتمت بعض -
((Gaziano, 2008 ،4444()أسعد عطكاف، كجماؿ الفميت) (Baharak & 

Roselan,2013) كاىتـ بعضيا بتناكؿ الكاقع كالمأمكؿ في البحث العممي .
، كاىتـ بعضيا بتنمية ميارات البحث العممي مف (4446)أحمد فييـ جبر، 

 (.4444( )مبسكنة خيرم عقيمة، Lin,2015) امج المعدة لذلؾخلاؿ البر 
اىتمت بعض الدراسات ببناء أدكات لقياس ميارات البحث العممي كتدريجيا  -

فريال محمد أبك عكاد، كأيمف سميماف )باستخداـ نظرية الاستجابة لممفردة منيا 
ة كمنيا ما اقتصر عمى النظري (،4444(، أيمف عكيس خميفة )4444قيكجي، 

 .(Alvarado; Leon & Colon,2016)الكلاسيكية فقط منيا 
 إجراءات الدراسة:

يتناكؿ ىذا الجزء منيج الدراسة كالعينة كالأدكات كأساليب التحميؿ 
 الإحصائي.

استخدـ المنيج الكصفي لجمع البيانات حكؿ تحديد منيج الدراسة:  -
لتدريس صعكبات البحث العممي المنيجية مف كجية نظر أعضاء ىيئة ا

ذك تصميـ المجمكعتيف التجريبية كالطلاب. كاستخدـ المنيج التجريبي 
لدراسة تأثير البرنامج التدريبي كالضابطة مع إجراء القياسيف القبمي كالبعدم 

 المقترح في الحد مف صعكبات البحث العممي لدل طلاب مرحمة الماجستير.
لدراسات العميا بكمية تمثؿ مجتمع الدراسة في جميع طلاب ا مجتمع الدراسة: -

تخصصات عمـ النفس  4444/ 4444التربية جامعة السادات لمعاـ الدراسي 
 كالمناىج كطرؽ التدريس، كأصكؿ التربية.

 :اشتممت عينة الدراسة عمى عينات تمثمت في عينة الدراسة: -
عينة تحديد ميارات البحث العممي التي يجد طلاب الدراسات العميا  -أولً 

شممت عينة مف أعضاء ىيئة التدريس كعينة مف  بيقيا:صعوبة في تط
 طلاب الدراسات العميا كفيما يمي كصفا لكؿ منيا:

( عضكا مف أعضاء ىيئة 44تككنت مف ) عينة أعضاء ىيئة التدريس: - أ
 ككمية البنات جامعة عيف شمس التدريس بكمية التربية جامعة السادات
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كأصكؿ التربية، كما  بتخصصات عمـ النفس، كالمناىج كطرؽ التدريس،
 (.4ىك مكضح بجدكؿ )

 تكزيع عينة أعضاء ىيئة التدريس عمى التخصصات المختمفة. (4جدكؿ )
 النسبة المئوية % العدد التخصص
 37.5 6 عمـ النفس

 31.3 5 المناىج كطرؽ التدريس
 31.3 5 أصكؿ التربية
 100.0 16 المجموع

( طالبا كطالبة ممف 434تككنت مف ) عينة طلاب الدراسات العميا:- ب
يدرسكف بمرحمة تمييدم الماجستير بأقساـ عمـ النفس، كالمناىج كطرؽ 
التدريس، كأصكؿ التربية أك انتيكا منيا بكمية التربية جامعة السادات 

 (.4ككمية البنات جامعة عيف شمس، كما ىك مكضح بجدكؿ )
 عينة الطلاب كفؽ التخصصات كالنكعتكزيع  (4جدكؿ )

 
 التخصص

 أصول التربية المناىج وطرق التدريس عمم النفس المجموع
 35 13 3 19 ذككر النوع

 95 12 34 49 إناث
 130 25 37 68 المجمكع

طالبا كطالبة بمرحمتي تمييدم  346بمغت عينة التدريج عينة التدريج:  -اثانيً 
 الماجستير )مشتممة عمى عينة الطلاب الذيف طبؽ عمييـ استبياف ميارات
البحث العممي(، كالدبمكـ الخاص بأقساـ عمـ النفس كالمناىج كطرؽ 
التدريس كأصكؿ التربية ممف أنيكا دراسة مقرر مناىج البحث كمقرر 

كما  بكمية التربية جامعة السادات ككمية البنات جامعة عيف شمسالإحصاء 
 (.3ىك مكضح بجدكؿ )

 عينة التدريج كفؽ التخصص كالنكع تكزيع (3جدكؿ )

 لمجموعا
دبموم 
 خاص

 تمييدي الماجستير

 
 عمم النفس مناىج وطرق تدريس أصول تربية

 ذككر 29 38 35 95 197
 إناث 40 42 20 75 177
 المجموع 69 80 55 170 374
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 عينة التجريب: -اثالثً 
طالبا كطالبة مف طلاب الدراسات العميا  64تككنت عينة التجريب مف 

صص صحة نفسية، مكزعة عمى مجمكعتي الدراسة بمرحمة تمييدم ماجستير تخ
 التجريبية كالضابطة بكمية التربية جامعة السادات. 

 أدوات الدراسة:
 استبياف ميارات البحث العممي:

ييدؼ إلى قياس درجة صعكبة ممارسة ميارات البحث العممي مف كجية 
يف مف نظر طلاب الدراسات العميا، كأعضا ىيئة التدريس، حيث تـ إعداد نسخت

ىذا الاستبياف إحداىما خاصة بالطلاب كالثانية تخص أعضاء ىيئة التدريس. 
كيقيس الاستبياف ستة محاكر تتضمف: المدخؿ إلى البحث، أدبيات البحث 
كالدراسات السابقة، إجراءات البحث، تفسير النتائج، كتابة تقرير البحث، كالمراجع 

 الية:كالتكثيؽ. كمر بناء الاستبياف بالخطكات الت
مراجعة الإطار النظرم كالدراسات السابقة المتعمقة بميارات البحث العممي،  -

كمراجعة أدكات قياس ميارات البحث العممي )الاستبيانات، بطاقة الملاحظة، 
 (. 4444( )ربيع سعيد طو، 4444)عبد الله عسيرم، الاختبارات( كمنيا استبياف 

ستة مجالات رئيسة ىي:  تحديد المجالات الرئيسة للاستبياف كتضمنت -
المدخؿ إلى البحث، أدبيات البحث كالدراسات السابقة، إجراءات البحث، 

 تفسير النتائج، كتابة تقرير البحث، المراجع كالتكثيؽ.
كقد قامت الباحثة بتطكير استبياف صياغة الفقرات التي تقع تحت كؿ مجاؿ  -

( كذلؾ بإضافة 4444ميارات البحث العممي إعداد )عبد الله عمي عسيرم، 
مجاؿ جديد يسمى " كتابة تقرير البحث" لمجالات الاستبياف الأصمية، كما تـ 

 44مفردة جديدة مكزعة عمى محاكر الاستبياف، كتعديؿ صياغة  44إضافة 
 مفردة كما ىي. 46مفردة كاستخدمت 

إعداد الاستبياف في صكرتو الأكلية، تككف الاستبياف مف قسميف يختص  -
بالبيانات الأكلية )الجنس، كالمؤىؿ العممي، كسنكات الخبرة، القسـ الأكؿ 

( 44الدرجة العممية(، كيختص القسـ الثاني بمفردات الاستبياف كبمغت )
مفردة مكزعة عمى مجالات الاستبياف الستة. حيث صيغت المفردات كفؽ 
مقياس ليكرت خماسي التدريج، حيث يقابؿ كؿ مفردة مف مفردات الاستبانة 

تحمؿ درجة )كبيرة جدان، كبيرة، متكسطة، قميمة، قميمة جدان(. حيث قائمة 
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يخصص للاستجابة "كبيرة جدا" خمس درجات، كتشير إلى أف الميارة عمى 
درجة كبيرة جدا مف الصعكبة، كيخصص للاستجابة "كبيرة" أربع درجات، 
كتشير إلى أف الميارة عمى درجة صعكبة كبيرة. كيخصص للاستجابة 

ثلاث درجات، كيخصص للاستجابة "قميمة" درجتاف، كما يخصص "متكسطة" 
( التالي عدد المفردات 6للاستجابة "قميمة جدا" درجة كاحدة. كيتضمف جدكؿ )

 كالدرجة الكمية لكؿ محكر.
 ستبياف كالدرجة الكمية لكؿ محكرتكزيع المفردات عمى محاكر الا (6جدكؿ)

 الدرجة الكمية عدد المفردات المحور
 44 44 المدخؿ إلى البحث الأكؿ:

 44 44 الثاني: أدبيات البحث كالدراسات السابقة
 44 44 الثالث: إجراءات البحث
 44 44 الرابع: تفسير النتائج

 44 44 الخامس: كتابة تقرير البحث
 44 46 السادس: المراجع كالتكثيؽ
 381 76 المجموع

 صدق استبيان ميارات البحث العممي:
في  4ياف، في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميفتـ عرض الاستب

مجاؿ القياس كالتقكيـ كطمب منيـ إبداء الرأم حكؿ مجالات الاستبياف كمفرداتو، 
كبناءن عمى ملاحظات السادة المحكميف كمقترحاتيـ تـ صياغة عبارات الاستبياف 

 ( مفردة.44بصكرتيا النيائية حيث تككف مف )
 البحث العممي:ثبات استبيان ميارات 

استخدـ معامؿ "ألفا كركنباخ" لحساب معامؿ الثبات لكؿ محكر مف محاكر 
الاستبياف ككذلؾ الاستبياف ككؿ كذلؾ بالنسبة لاستبياف الطالب، كاستبياف عضك 

 ( التالي.4ىيئة التدريس، كما ىك مكضح بجدكؿ )

                                                           

 (: قائمة بأسماء السادة المحكميف.4ممحؽ ) 4
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 عمميمعامؿ ألفا كركنباخ لاستبياف ميارات البحث ال (4جدكؿ )
 طلاب كأعضاء ىيئة التدريسلم

 المحور
 معامل ألفا كرونباخ

 استبيان عضو ىيئة التدريس استبيان الطالب
 4.444 4.433 المدخؿ لمبحث

 4.444 4.434 أدبيات البحث كالدراسات السابقة
 4.434 4.463 إجراءات البحث
 4.444 4.444 تفسير النتائج

 4.444 4.443 كتابة تقرير البحث
 4.443 4.446 كالتكثيؽ المراجع

 ( السابؽ ما يمي:4يتضح مف جدكؿ)
تمتع استبياف ميارات البحث العممي لمطلاب كأعضاء ىيئة التدريس بدرجة   -

مناسبة مف الثبات كذلؾ بالنسبة لكؿ محكر مف محاكره كالاستبياف ككؿ؛ حيث 
(. 4.443: 4.434تراكحت قيـ معامؿ ألفا بيف ) لستبيان الطلابإنو بالنسبة 

: 4.434تراكحت قيـ معامؿ ألفا بيف ) عضو ىيئة التدريسكبالنسبة لاستبياف 
4.444.) 

 التجانس الداخمي لستبيان ميارات البحث العممي:
لمتحقؽ مف التجانس الداخمي لاستبياف ميارات البحث العممي استخدـ معامؿ 

، كذلؾ في حالة الارتباط المصحح لممفردة بالدرجة الكمية لممحكر الذم تنتمي إليو
( 4( ىذه النتائج تفصيلا. كيتضمف جدكؿ )4حذؼ ىذه المفردة، كيتضمف ممحؽ )

التالي المدل الذم تراكحت فيو قيـ معاملات ارتباط كؿ مفردة بالدرجة الكمية 
لممحكر الذم تنتمي إليو بعد حذؼ المفردة، كذلؾ بالنسبة لكؿ محكر مف محاكر 

 تدريس. استبياف الطلاب كأعضاء ىيئة ال
 مدل معاملات ارتباط المفردة المصحح بالدرجة الكمية (4جدكؿ )
 لممحكر باستبياف الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس. 

 استبيان عضو ىيئة التدريس استبيان الطلاب المحور
 4.464: 4.434 4.44: 4.3 المدخؿ إلى البحث

 4.444: 4.444 4.444: 4.636 أدبيات البحث كالدراسات السابقة
 4.4: 4.644 4.44: 4.346 إجراءات البحث
 4.464: 4.444 4.443: 4.34 تفسير النتائج

 4.444: 4.434 4.44: 4.344 كتابة تقرير البحث
 4.464: 4.444 4.444: 4.644 التكثيؽ كالمراجع
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كبمراجعة قيـ معاملات الارتباط لكؿ مفردة بالدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي 
 :إليو يتضح ما يمي

تمتعت مفردات استبياف ميارات البحث العممي بمعاملات تمييز مناسبة؛ حيث  -
تجاكزت قيـ معاملات الارتباط المصحح لكؿ مفردة بالدرجة الكمية لممحكر 

كذلؾ بالنسبة لكؿ مف استبياف  4.3الذم تنتمي إليو بعد حذؼ المفردة القيمة 
في الفصؿ الدراسي  4افالطلاب كاستبياف أعضاء ىيئة التدريس. كطبؽ الاستبي

 .4444/ 4444الأكؿ لمعاـ الدراسي 
 اختبار ميارات البحث العممي: -

ييدؼ إلى قياس مستكل ميارات البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا 
 عينة الدراسة كاللازمة لتمكينيـ مف القياـ بالبحث العممي كفؽ خطكاتو العممية.

( مفردة تقيس ستة مجالات 44)كتككف الاختبار في صكرتو الأكلية مف 
أساسية تتمثؿ في: المدخؿ إلى البحث، كأدبيات البحث كالدراسات السابقة، 
جراءات البحث، كتفسير نتائج البحث، كتقرير البحث، كالمراجع كالتكثيؽ.  كا 

 كاستخدـ في بناء الاختبار نكعيف مف المفردات الاختبارية تتمثؿ في:
 مفردات الاختيار مف متعدد Multiple Choice Items (MC)  كعددىا

( مفردة، يخصص لكؿ مفردة منيا درجة للإجابة الصحيحة، كصفر 38)
للإجابة غير الصحيحة. كتتطمب أف ينتقي الإجابة الصحيحة مف بيف أربعة 

 بدائؿ. 
  مفردات إنتاج الإجابةConstructed Response Items (CR)  كعددىا

مف درجة كاحدة إلى ثلاث درجات. ( مفردة تتراكح الدرجات عمييا 29)
 كتتطمب مف الطالب أف ينتج الإجابة.

 وقد مر بناء اختبار ميارات البحث العممي بالخطوات التالية:
 مراجعة أدبيات البحث كالدراسات السابقة المرتبطة بميارات البحث العممي. -
 )صلاح الديف محمكد مراجعة اختبارات ميارات البحث العممي كمنيا اختبار -

( )سميماف القيكجي، فريال عكاد، 4446محمد عمي الزيمعي، ) (4444علاـ، 
4444.) 

                                                           
 ( استبياف ميارات البحث العممي في صكرتو النيائية.3ممحؽ ) 4
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تحديد قائمة بأىـ ميارات البحث العممي التي يجب أف يمتمكيا طلاب  -
 الدراسات العميا الذيف ىـ في طريقيـ لإعداد رسائؿ الماجستير كالدكتكراه.

ذة القياس كالتقكيـ تحكيـ قائمة ميارات البحث العممي مف قبؿ عدد مف أسات -
 كعمـ النفس التربكم كالمناىج كطرؽ التدريس.

 إجراء التعديلات عمى قائمة الميارات كفؽ تكجييات السادة المحكميف. -
( 4صياغة مفردات الاختبار التي تقيس الميارات المحددة. كيتضمف جدكؿ ) -

ؽ تكزيع المفردات التي تـ صياغتيا كفؽ كؿ مجاؿ مف مجالات الاختبار ككف
 كؿ نكع مف أنكاع الأسئمة.

 الات اختبار ميارات البحث العمميتكزيع المفردات عمى مج (4جدكؿ)
مفردات الختيار  المجال

 من متعدد
مفردات انتاج 

 الإجابة
 النسبة المئوية % المجموع

 الدرجات المفردات الدرجات المفردات الدرجة العدد الدرجات العدد
 44.34 44.34 44 44 44 4 44 44 المدخؿ إلى البحث

أدبيات البحث 
 كالدراسات السابقة

4 4 4 6 6 4 4.44 4.33 

 34.44 34.44 44 46 4 4 44 44 إجراءات البحث
 4.44 4.44 4 4 4 4 - - تفسير النتائج
 44.44 44.46 4 4 4 4 3 3 تقرير البحث

 43.44 46.43 44 44 44 44 - - المراجع كالتكثيؽ
 011 011 79 67 37 99 38 38 المجموع

( التالي تكزيع المفردات الاختبارية عمى ميارات كمجالات 4كيتضمف جدكؿ )
 البحث العممي.

 (4جدكؿ )
 حث العممي المتضمنةتكزيع المفردات الاختبارية عمى ميارات كمجالات الب

 أرقام المفردات الميارة المجال

حث
 الب

إلى
خل 

لمد
ا

 

ث في ضكء يقترح التعديؿ المناسب لعنكاف البح
 34 34 44 44 خصائص العنكاف الجيد.

 66 يتعرؼ مفيكـ مشكمة البحث.
يستنتج مصدر الحصكؿ عمى مشكمة البحث مف خلاؿ 

 44 44 44 ظركؼ البحث المعطاة لو.
ينتقد بعض الأسئمة البحثية المعطاة لو في ضكء 

 34 44 خصائص السؤاؿ الجيد.
 44 يتعرؼ مفيكـ الفرض.

 18 19 13 50 الفرض مف خلاؿ الصياغة المعطاة لو.يحدد نكع 
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 أرقام المفردات الميارة المجال
 44 46 يميز بيف أىمية البحث كأىداؼ البحث

يقترح تعديؿ لحدكد الدراسة في ضكء عنكاف البحث 
 43 64 كظركؼ الدراسة.

أدبيات البحث 
والدراسات 
 السابقة

يحدد النقاط الأساسية للإطار النظرم كالدراسات السابقة 
 64 40 بحث.في ضكء عنكاف ال

 33 32 يتعرؼ المصادر المباشرة لجمع البيانات.

حث
 الب

ات
راء
إج

 

يحدد منيج البحث العممي المناسب في ضكء ظركؼ 
 47 15 البحث.

 65 48 16 يستنتج نكع المتغيرات في ضكء الظركؼ المعطاة.
يحدد بعض المتغيرات الضابطة الميمة في ضكء 

 49 17 الظركؼ المعطاة.
 22 مفيكـ العينة.يتعرؼ 

 55 31 يستنتج نكع العينة المناسب لظركؼ البحث.
 57 34 يميز بيف أدكات القياس مف خلاؿ طريقة صياغتيا.

 46 يتعرؼ مفيكـ الاختبار.
 23 يتعرؼ مفيكـ المقابمة.
 14 يميز بيف أنكاع الصدؽ.
 45 21 يتعرؼ مفيكـ الثبات.
 52 يميز بيف أنكاع الثبات.

 58 56 28 30 29 53 يميز بيف استخدامات الأساليب الإحصائية المختمفة.
تفسير 
 النتائج

يقترح التعديؿ المناسب لمتعميؽ عمى النتائج في ضكء 
 67 41 خصائص التقرير الجيد.

تقرير 
 البحث

 62 66 39 43 يقترح تعديؿ الشكؿ في ضكء خصائص الشكؿ الجيد.
 35 يستنتج خصائص الجدكؿ الجيد.

 26 27 54 يميز بيف استخدامات علامات الترقيـ.

يق
توث
 وال

جع
مرا
ال

 

 4 يستنتج عنكاف المرجع مف تكثيؽ معطى لو.
 1 يستنتج نكع المرجع مف تكثيؽ معطى لو.

 7 يستنتج رقـ الطبعة لكتاب مف تكثيؽ معطى لو.
 3 يحدد عدد المؤلفيف لمرجع ما مف تكثيؽ معطى لو.

 10 جريدة مف تكثيؽ معطى لو.يستنتج اسـ ال
 9 يحدد يكـ النشر لجريدة مف تكثيؽ معطى لو.
 5 يحدد المحرر لمرجع مف تكثيؽ معطى لو.
 4 4 يحدد الناشر لمرجع مف تكثيؽ معطى لو.

 8 يحدد تاريخ نشر المرجع مف تكثيؽ معطى لو.
عداد مفتاح الإجابة. -  مراجعة المفردات كتنقيحيا كا 
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الاختبار كقائمة الميارات التي تقيسيا عمى مجمكعة مف عرض مفردات  -
 المحكميف.

؛ حيث اقترح 3إجراء التعديلات التي اقترحيا المحكمكف عمى مفردات الاختبار -
 ( مفردات.4تعديؿ صياغة )

نظرا لأف الدراسة الحالية تستيدؼ بصفة أساسية قياس فعالية البرنامج التدريبي  -
لة القياس، كذلؾ بغرض التغمب عمى مشكمة باستخداـ صكر اختبارية متعاد

الألفة بالاختبار القبمي؛ فقد تـ بناء عدد مف المفردات عمى كؿ ميارة يكفي 
لتدريج المفردات الاختبارية عمى مقياس مشترؾ كاحد بصفر مشترؾ كاحد 
بحيث يسحب منو صكرتاف اختباريتاف متعادلة القياس باستخداـ نظرية 

خدـ إحداىا لمقياس القبمي كتستخدـ الثانية في القياس الاستجابة لممفردة تست
 البعدم. 

تـ تكزيع المفردات الاختبارية عمى صكرتيف اختباريتيف تجنبا لعكامؿ الممؿ.  -
كلضماف جدية الطلاب في الإجابة بحيث تقيس كؿ صكرة اختبارية نفس 

لزكـ  ( مفردة مشتركة بيف الصكرتيف الاختباريتيف44الميارات مع كجكد عدد )
 التحميؿ الإحصائي كفؽ نظرية الاستجابة لممفردة.

 صياغة تعميمات الإجابة عمى الصكر الاختبارية. -
تطبيؽ الصكر الاختبارية عمى عينة مف طلاب كطالبات الدراسات العميا  -

بأقساـ عمـ النفس كالمناىج كطرؽ التدريس كأصكؿ التربية بالدبمكـ الخاص 
اء كمقرر مناىج كطرؽ البحث كالطلاب الذيف أنيكا دراسة مقرر الإحص

 ( طالبا كطالبة.346المسجميف بمرحمة تمييدم الماجستير كبمغ عددىا )
حيث حدد ككد ترميز البيانات وتجييز ممفات الإدخال لكل صورة اختبارية:  -

 لكؿ مفردة مع مراعاة إعطاء المفردات المشتركة نفس الككد.
الصكرتيف الاختباريتيف باستخداـ برنامج إدخاؿ بيانات أفراد عينة التدريج عمى  -

 .SPSSالحاسب الآلي 
ثـ ربط الممفات في ممؼ مجمع  SPSSتصحيح المفردات باستخداـ برنامج  -

 كاحد.

                                                           
 النيائية.( مفردات اختبار ميارات البحث العممي في صكرتيا 6ممحؽ ) 3
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 Graphical of Item Analysisالتحميؿ البياني لمفردات الاختيار مف متعدد  -

(GIA) اسة ، ثـ فحص الأشكاؿ كؿ عمى حدة؛ لمتحقؽ مف جكدة المفردات كدر
( الرسـ البياني 4تمييز البدائؿ بيف الطلاب مختمفي القدرة، كيتضمف ممحؽ )

 لنماذج مف مفردات الاختبار.
 تحميؿ بيانات مفردات اختبار ميارات البحث العممي الكمي: باستخداـ برنامج -

WINSTEPS  حممت بيانات اختبار ميارات البحث العممي كفقان لنمكذج
د البيانات غير الملائمة لأسس القياس المكضكعي راش، كذلؾ لتحديد كاستبعا

 كتدريج المفردات عمى ميزاف تدرج كاحد بصفر مشترؾ كاحد.
 وأسفرت نتائج التحميل عن: 

 WINSTEPSاستبعاد البيانات التامة قبؿ التحميؿ آليا مف خلاؿ برنامج  -
كتتضمف ىذه البيانات كؿ فرد حصؿ عمى الدرجة التامة، أك الدرجة صفر 

مجمكعة المفردات التي اختبرىا. ككذلؾ كؿ مفردة أجمع أفراد العينة  عمى
عمى إجابتيا سكاء صكابان أك خطأ حيث تعتبر ىذه الحالات خارج نطاؽ 

كلـ يسفر التحميؿ الأكلى لبيانات الاختبار الكمي عف استبعاد أم فرد  القياس.
 أك مفردة تبعا ليذا المحؾ.

بعد إجراء التحميؿ الأكلى القياس:  حذف الأفراد غير الملائمين لأسس -
كزكا محكات تـ حذؼ الأفراد الذيف تجا WINSTEPSباستخداـ برنامج 

 .(4)±الملاءمة الإحصائية 
حذف المفردات غير الصادقة في تدرجيا عمى متصل متغير ميارات البحث  -

أعيد التحميؿ بعد حذؼ الأفراد غير الملائميف لأسس القياس  العممي:
حذفت المفردات التي تجاكزت محكات الملاءمة الإحصائية المكضكعي، ك 

( التالي ممخصان لنتائج تحميؿ البيانات كفقا 4كيتضمف جدكؿ ) (.4)±
 لمخطكات التي اتبعت في تدريج مفردات اختبار ميارات البحث العممي الكمي.
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 (4جدكؿ )
 ممخص نتائج تحميؿ بيانات اختبار ميارات البحث العممي الكمي

عدد  
 لمفرداتا

عدد 
 الأفراد

معامل ثبات  متوسط التقديرات
 التقديرات

 لمقدرة لمصعوبة لمقدرة لمصعوبة
 4.43 4.44 3.44- 4.444 346 44 التحميؿ الأكؿ قبؿ الحذؼ

 4.44 4.44 6.44- 4.444 446 44 التحميؿ الثاني بعد حذؼ الأفراد
 4.43 4.44 4.64- 4.444 446 44 التحميؿ الثالث بعد حذؼ المفردات

تـ إعادة التحميؿ التدريج النيائي لمفردات اختبار ميارات البحث العممي الكمي  -
لممرة الثالثة لمحصكؿ عمى التدريج النيائي لمفردات اختبار ميارات البحث 

 العممي بعد حذؼ المفردات غير الملائمة كذلؾ لمحصكؿ عمى:
  تدريج كاحد مشترؾ تدريج مفردات اختبار ميارات البحث العممي عمى

بصفر كاحد مشترؾ تبعان لصعكبتيا بكحدتي المكجيت كالمنؼ كتككيف 
 التدريج النيائي لممفردات.

  حساب تقديرات القدرة المقابمة لكؿ درجة خاـ كمية محتممة عمى اختبار
 ميارات البحث العممي الكمي.

 تقديرات صعوبات مفردات اختبار البحث العممي الكمي النيائية:
( التالي التدريج النيائي لمفردات اختبار البحث العممي 44يتضمف جدكؿ ) 

 6الكمي في صكرتيا النيائية مرتبة تبعان لصعكبتيا بكحدتي المكجيت كالمنؼ
بالإضافة إلى الخطأ المعيارم، كذلؾ بعد حذؼ الأفراد كالمفردات غير الملائمة 

 لأسس القياس المكضكعي.
 العمميلصعكبات مفردات اختبار البحث  التدريج النيائي (44جدكؿ )

 الكمي في صكرتيا النيائية
كود 
 المفردة

رقم المفردة 
 بالختبار الكمي

صعوبة المفردة 
 بالموجيت

صعوبة المفردة 
 بالمنف

الخطأ المعياري 
 بالموجيت

الخطأ المعياري 
 بالمنف

Q34 43 6.58 82.9 1.85 9.25 
Q26 35 5.31 76.55 1.04 5.2 
Q30 39 5.31 76.55 1.04 5.2 
Q32 41 4.1 70.5 0.62 3.1 
B33 66 3.65 68.25 0.57 2.85 

                                                           

  = 44لكجيت +  4المنؼ 
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كود 
 المفردة

رقم المفردة 
 بالختبار الكمي

صعوبة المفردة 
 بالموجيت

صعوبة المفردة 
 بالمنف

الخطأ المعياري 
 بالموجيت

الخطأ المعياري 
 بالمنف

Q33 42 3.51 67.55 0.48 2.4 
B14 53 2.89 64.45 0.45 2.25 
B30 63 2.89 64.45 0.45 2.25 
Q20 29 2.69 63.45 0.35 1.75 
B28 61 2.53 62.65 0.4 2 
Q8 17 2.48 62.4 0.32 1.6 
B29 62 2.38 61.9 0.38 1.9 
B34 67 1.89 59.45 0.33 1.65 
B25 59 1.59 57.95 0.3 1.5 
B26 60 1.51 57.55 0.29 1.45 
C13 3 1.3 56.5 0.17 0.85 
Q25 34 1.15 55.75 0.2 1 
B9 50 0.98 54.9 0.26 1.3 
C11 1 0.94 54.7 0.15 0.75 
Q27 36 0.74 53.7 0.18 0.9 
Q28 37 0.71 53.55 0.18 0.9 
B13 52 0.6 53 0.24 1.2 
C9 38 0.56 52.8 0.14 0.7 
Q4 13 0.42 52.1 0.17 0.85 
Q21 30 -0.02 49.9 0.16 0.8 
B11 51 -0.1 49.5 0.23 1.15 
C16 6 -0.14 49.3 0.13 0.65 
C18 8 -0.14 49.3 0.13 0.65 
C2 14 -0.17 49.15 0.13 0.65 
B23 57 -0.35 48.25 0.22 1.1 
C3 15 -0.42 47.9 0.13 0.65 
Q22 31 -0.44 47.8 0.16 0.8 
Q15 24 -0.46 47.7 0.16 0.8 
C5 25 -0.47 47.65 0.13 0.65 
C1 12 -0.78 46.1 0.13 0.65 
C8 33 -0.86 45.7 0.13 0.65 
Q11 20 -1 45 0.16 0.8 
B15 54 -1.11 44.45 0.23 1.15 
Q12 21 -1.15 44.25 0.16 0.8 
C17 7 -1.16 44.2 0.13 0.65 
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كود 
 المفردة

رقم المفردة 
 بالختبار الكمي

صعوبة المفردة 
 بالموجيت

صعوبة المفردة 
 بالمنف

الخطأ المعياري 
 بالموجيت

الخطأ المعياري 
 بالمنف

C20 10 -1.34 43.3 0.14 0.7 
C4 19 -1.36 43.2 0.14 0.7 
C7 32 -1.38 43.1 0.14 0.7 
C6 27 -1.57 42.15 0.14 0.7 
Q7 16 -1.58 42.1 0.17 0.85 
B4 45 -1.62 41.9 0.25 1.25 
Q2 11 -1.8 41 0.18 0.9 
C14 4 -2.06 39.7 0.16 0.8 
B5 46 -2.26 38.7 0.29 1.45 
C15 5 -2.29 38.55 0.17 0.85 
B3 44 -2.34 38.3 0.29 1.45 
C19 9 -2.4 38 0.17 0.85 
Q9 18 -2.57 37.15 0.22 1.1 
Q17 26 -2.57 37.15 0.22 1.1 
Q13 22 -2.62 36.9 0.22 1.1 
B6 47 -2.84 35.8 0.35 1.75 
C12 2 -2.87 35.65 0.2 1 
Q14 23 -2.89 35.55 0.24 1.2 
B7 48 -2.97 35.15 0.36 1.8 

تعميق عمى نتائج تدريج مفردات ميارات البحث العممي الكمي في صورتو 
 :النيائية

 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )
( مفردة مدل الصعكبة بشكؿ 44تغطي مفردات الاختبار الكمي كعددىا ) -

مناسب، كما أف ىناؾ عددان مناسبان مف المفردات التي تغطي المستكيات 
 مفة مف الصعكبات عمى مدل متصؿ الصعكبة.المخت

( لكجيت 4.44: 4.44-دات مف )يمتد مدل الصعكبة الذم تغطيو المفر  -
 ( منؼ. 44.4: 34.44أم )

( لكجيت 4.44: 4.43امتدت الأخطاء المعيارية لتقديرات الصعكبة بيف ) -
( 34،  63باستثناء الأخطاء المعيارية لتقديرات صعكبات المفردتيف أرقاـ )

لكجيت عمى  4.46لكجيت ك  4.44ما أصعب مفردتيف حيث بمغت كى
التكالي. كتعد ىذه القيـ صغيرة نسبيان مما يدؿ عمى دقة كثبات تقديرات 

 صعكبات المفردات.
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تقديرات القدرة المقابمة لكل درجة كمية محتممة عمى اختبار ميارات البحث 
 العممي الكمي:

بمة لكؿ درجة كمية محتممة عمى اختبار ( تقديرات القدرة المقا44يتضمف جدكؿ )
 ميارات البحث العممي الكمي مقدرة بكحدتي المكجيت كالمنؼ.

 تقديرات القدرة المقابمة لكؿ درجة كمية محتممة (44جدكؿ )
 عمى اختبار ميارات البحث العممي

الدرجة 
 الخام

تقدير القدرة 
 بالموجيت

تقدير القدرة 
 بالمنف

الخطأ المعياري 
 بالموجيت

الخطأ المعياري 
 بالمنف

0 -6.62 16.9 1.84 9.2 
1 -5.38 23.1 1.02 5.1 
2 -4.64 26.8 0.74 3.7 
3 -4.18 29.1 0.62 3.1 
4 -3.84 30.8 0.55 2.75 
5 -3.57 32.15 0.5 2.5 
6 -3.33 33.35 0.47 2.35 
7 -3.12 34.4 0.45 2.25 
8 -2.93 35.35 0.43 2.15 
9 -2.76 36.2 0.41 2.05 
10 -2.59 37.05 0.4 2 
11 -2.44 37.8 0.39 1.95 
12 -2.29 38.55 0.38 1.9 
13 -2.15 39.25 0.37 1.85 
14 -2.01 39.95 0.37 1.85 
15 -1.88 40.6 0.36 1.8 
16 -1.75 41.25 0.36 1.8 
17 -1.63 41.85 0.35 1.75 
18 -1.5 42.5 0.35 1.75 
19 -1.38 43.1 0.35 1.75 
20 -1.26 43.7 0.35 1.75 
21 -1.14 44.3 0.34 1.7 
22 -1.02 44.9 0.34 1.7 
23 -0.91 45.45 0.34 1.7 
24 -0.79 46.05 0.34 1.7 
25 -0.67 46.65 0.34 1.7 
26 -0.55 47.25 0.34 1.7 
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الدرجة 
 الخام

تقدير القدرة 
 بالموجيت

تقدير القدرة 
 بالمنف

الخطأ المعياري 
 بالموجيت

الخطأ المعياري 
 بالمنف

27 -0.44 47.8 0.34 1.7 
28 -0.32 48.4 0.34 1.7 
29 -0.2 49 0.35 1.75 
30 -0.08 49.6 0.35 1.75 
31 0.04 50.2 0.35 1.75 
32 0.17 50.85 0.35 1.75 
33 0.29 51.45 0.36 1.8 
34 0.42 52.1 0.36 1.8 
35 0.55 52.75 0.36 1.8 
36 0.68 53.4 0.37 1.85 
37 0.81 54.05 0.37 1.85 
38 0.95 54.75 0.38 1.9 
39 1.1 55.5 0.38 1.9 
40 1.24 56.2 0.39 1.95 
41 1.4 57 0.39 1.95 
42 1.55 57.75 0.4 2 
43 1.72 58.6 0.41 2.05 
44 1.89 59.45 0.42 2.1 
45 2.07 60.35 0.43 2.15 
46 2.25 61.25 0.44 2.2 
47 2.45 62.25 0.45 2.25 
48 2.66 63.3 0.46 2.3 
49 2.88 64.4 0.48 2.4 
50 3.12 65.6 0.5 2.5 
51 3.38 66.9 0.52 2.6 
52 3.67 68.35 0.55 2.75 
53 4 70 0.59 2.95 
54 4.38 71.9 0.64 3.2 
55 4.84 74.2 0.71 3.55 
56 5.42 77.1 0.83 4.15 
57 6.31 81.55 1.1 5.5 
58 7.66 88.3 1.88 9.4 

( أف مدل تقديرات القدرة المقابمة لكؿ درجة كمية 44يتضح مف جدكؿ )
( 4.44: 4.44-كمى يتراكح بيف )محتممة عمى اختبار ميارات البحث العممي ال

( منؼ، كتعتبر ىذه الحدكد ىي أقصى حدكد لمقدرة 44.3: 44.4لكجيت أم )
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يمكف تقديرىا باستخداـ اختبار ميارات البحث العممي الكمي أك أم اختبارات فرعية 
 مسحكبة منو.

 صدق اختبار ميارات البحث العممي:
مي كؿ مف صدؽ اتبع في حساب صدؽ اختبار ميارات البحث العم

 المحتكل، كصدؽ التدرج، كفيما يمي عرض لكؿ منيما.
يشير إلى درجة التكافؽ بيف مفردات الاختبار، كجدكؿ صدق المحتوى:  -

التحقؽ مف صدؽ المحتكل عمى كؿ مف صدؽ  ىالمكاصفات كقد اعتمد ف
 البناء كصدؽ المحكميف.

ختبار كفؽ بخطة بناء الاختبار؛ حيث تـ بناء الا صدق المحتوىكيرتبط 
خطة محددة تشمؿ تحديد المجاؿ السمككي الذم يغطيو الاختبار كما يتضمنو مف 
تحديد لميارات البحث العممي، كما يترتب عمى ذلؾ مف إعداد جدكؿ المكاصفات 

 الذم يتـ في ضكئو صياغة المفردات.
كقد اتبعت ىذه الخطكات في بناء الصكرة الأكلية لاختبار ميارات البحث 

كما يتمثؿ في إعداد المفردات بحيث  صدق البناءالكمي. كبذلؾ تحقؽ  العممي
تقيس متغيران كاحدان كىك ميارات البحث العممي، كأف تككف الإجابة عمى كؿ مفردة 

 مف مفردات الاختبار مستقمة عف الإجابة عف أم مف مفرداتو الأخرل.
كعة عرضت المفردات الاختبارية عمى مجمولمتحقق من صدق المحكمين 

لمراجعتيا، كالحكـ عمى مدل قياسيا لميارات البحث العممي التي  4مف المحكميف
كتـ تعديؿ كضعت لقياسيا كمدل ملاءمتيا لممستكل المعرفي الذم كضعت لقياسو.

 المفردات التي تحتاج إلى تعديؿ في ضكء آراء المحكميف.
ذج راش. كيمكف أف يطمؽ عميو صدؽ الملاءمة كما يكفره نمك صدق التدرج: 

كيقكـ ىذا النكع مف الصدؽ عمى أف تدرج مفردات مجمكعة مف الاختبارات التي 
تقيس سمة كاحدة عمى ميزاف تدرج كاحد مشترؾ باستخداـ نمكذج "راش" يعنى أف 
ىذه المفردات تحقؽ شرط أحادية القياس أم أنيا تعرؼ متغيران كاحدان. كبتحقؽ 

ت في قياس المتغير مكضكع القياس أحادية القياس يتحقؽ صدؽ تدرج المفردا

                                                           

 ( أسماء السادة المحكميف.4ممحؽ ) 4
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)ميارات البحث العممي(، ككذا صدؽ تدرج قدرات الأفراد عمى متصؿ المتغير 
      كالذم يعتمد بصفة أساسية عمى صدؽ استجاباتيـ.

كتتحقؽ أحادية البعد بتحقؽ صدؽ المحتكل، كبملاءمة كؿ مف الأفراد 
ملاءمة؛ حيث تكضح كالمفردات لأسس القياس المكضكعي تبعان لمحكات ال

محكات الملاءمة مدل قياس المفردة لما تقيسو باقي المفردات عمى متصؿ 
المتغير مكضكع القياس، كما تبيف مدل اتساؽ تدرج قدرة الفرد مع تدرج قدرات 

 باقي الأفراد عمى ىذا المتصؿ.
كقد تـ حذؼ المفردات غير الملائمة مف اختبار ميارات البحث العممي كفقا 

المحكات الإحصائية. كبحذؼ الحالات غير الملائمة مف الأفراد كالمفردات لتمؾ 
يستبقى الأفراد الصادقكف كالمفردات الصادقة في تعريؼ المتغير )أمينة 

 (.444:  444، 4444كاظـ،
 ثبات اختبار ميارات البحث العممي:

استخدمت دلالات عديدة لثبات اختبار ميارات البحث العممي منيا ثبات 
كحساب الخطأ المعيارم لتقديرات كؿ مف كحساب معامؿ الثبات، درج، الت

صعكبات المفردات كقدرات الأفراد، كدالة معمكمات الاختبار كفيما يمي مكجز لكؿ 
 منيما.

تدرج مفردات اختبار ميارات البحث العممي معان عمى ميزاف  إفثبات التدرج:  -
ة مف الأفراد كالمفردات تدرج كاحد مشترؾ بعد حذؼ الحالات غير الملائم

كفقا لنمكذج راش يعنى تحقؽ شركط النمكذج كمنيا شرط استقلالية القياس، 
كيعنى ذلؾ ثبات تقديرات كؿ مف الصعكبة كالقدرة كعدـ تأثرىما باختلاؼ 

)أمينة  ينة الأفراد المستخدمة في تدريجوالصكرة الاختبارية أك باختلاؼ ع
 (.434، 4444محمد كاظـ،

 تم حساب معامل ل ثبات تقدير صعوبة المفردات وقدرة الأفراد:حساب معام -
ثبات تقدير كؿ مف صعكبة المفردات كقدرة الأفراد باستخداـ معامؿ ثبات 

. كتشير قيـ معاملات WINSTEPSالذم يكفره برنامج  كيودريتشاردسون
( إلى أف اختبار ميارات البحث العممي يتميز 4الثبات المكضحة في جدكؿ )

(، كما يكفر تقديرات 4.44رات ثابتة لمصعكبة حيث بمغ معامؿ الثبات )بتقدي
 (.4.43ثابتة لمقدرة حيث بمغ معامؿ ثبات تقدير القدرة )
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حساب الخطأ المعياري لتقديرات كل من صعوبات المفردات وقدرات الأفراد:  -
يعد تقدير الخطأ المعيارم لتقدير قدرة كؿ فرد، ككذا صعكبة كؿ مفردة مؤشران 

ىذه التقديرات  WINSTEPSلدقة القياس. كيكفر برنامج الحاسب الآلي 
( أف قيـ الخطأ المعيارم لصعكبات 44لمخطأ المعيارم، كيتضح مف جدكؿ )

المفردات تعتبر منخفضة بكجو عاـ؛ حيث امتدت الأخطاء المعيارية لتقديرات 
قديرات ( لكجيت باستثناء الأخطاء المعيارية لت4.44: 4.43الصعكبة بيف )

( كىما أصعب مفردتيف؛ حيث بمغت 34،  63صعكبات المفردتيف أرقاـ )
لكجيت عمى التكالي. كتعد ىذه القيـ صغيرة نسبيان  4.46لكجيت ك  4.44

 مما يدؿ عمى دقة كثبات تقديرات صعكبات المفردات.
بالإضافة إلى انخفاض قيـ الخطأ المعيارم لتقديرات القدرة المقابمة لكؿ 

ة محتممة عمى اختبار ميارات البحث العممي؛ حيث تراكحت بيف درجة كمي
( لكجيت، كذلؾ فيما عدا التقديرات المقابمة لمدرجات المتطرفة جدان 4.43: 4.36)

عمى المقياس )أعمى كأدنى درجة( حيث كانت قيـ الخطأ المعيارم المناظرة ليما 
ت اختبار ( لكجيت. كيعد ذلؾ مؤشرا عمى ثبا4.44، 4.46، 4.4، 4.44)

 ميارات البحث العممي.
تعبر دالة  :Test Information Functionدالة معمومات الختبار  -

معمكمات الاختبار عف كـ المعمكمات التي يكفرىا الاختبار عبر مستكيات 
القدرة المختمفة، ككمما كاف كـ المعمكمات كبيرا انخفض الخطأ المعيارم 

ياس. كيكضح الشكؿ البياني التالي لمقياس، ككاف ذلؾ مؤشرا عمى دقة الق
 دالة المعمكمات لاختبار ميارات البحث العممي. 

 
 دالة معمكمات اختبار ميارات البحث العممي. (4شكؿ )
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( تمتع الاختبار بدرجة عالية مف الثبات؛ حيث يكفر 4يتضح مف شكؿ )
ند الاختبار كما مناسبا مف المعمكمات عبر متصؿ القدرة بمغت إلى أقصاىا ع

 (. 4.46( لكجيت، حيث بمغت قيمة دالة المعمكمات )4.44-مستكل القدرة )
 سحب الصور الختبارية الفرعية من اختبار ميارات البحث العممي الكمى: 

بعد التحقؽ مما يتمتع بو اختبار ميارات البحث العممي الكمي في الدراسة 
ليتو كتعادلو، ككذا صدقو الحالية مف أحادية القياس كخطيتو بالإضافة إلى استقلا

كثباتو، فإف أم مجمكعة مف الصكر الاختبارية تسحب مف ىذا الاختبار ىي 
صكران اختبارية متعادلة القياس تحقؽ استقلالية القياس كتعادلو كمف ثـ مكضكعية 

 المقارنة بيف الطلاب كما تساعد في التغمب عمى مشكمة الألفة بالاختبار.
رتاف اختباريتاف فرعيتاف مختمفتاف مف الاختبار كفى ضكء ذلؾ تـ سحب صك  

 الكمى كذلؾ كما يمي: 
 )أ( تحديد مجموعة المفردات المتضمنة في كل صورة من الصورتين: 

سحبت الصكرتاف الاختباريتاف بحيث تستخدـ الصكرة الاختبارية الأكلى في 
طة قبؿ قياس ميارات البحث العممي لدل طلاب المجمكعتيف التجريبية كالضاب

تقديـ البرنامج )القياس القبمي(. كتستخدـ الصكرة الثانية في قياس ميارات البحث 
 العممي لدل طلاب المجمكعتيف بعد تقديـ البرنامج )القياس البعدم(.

كتغطي الصكرتاف الاختباريتاف ميارات البحث العممي المستيدفة بشكؿ 
يف حتى يمكف لمباحثة مناسب كاستخدمت بعض المفردات المشتركة بيف الصكرت

( التالي 44تغطية كافة الميارات المستيدفة بشكؿ مناسب. كيكضح جدكؿ )
 بعض مكاصفات الصكرتيف.

 (44جدكؿ )
 بعض مكاصفات الصكر الاختبارية لمتحصيؿ الدراسي الفرعية الثلاث 

 متوسط القدرة متوسط الصعوبة عدد المفردات الختبار
 4.64- 4.44- 34 الاختبار القبمي
 4.64- 4.44- 34 الاختبار البعدم
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)ب( حساب تقديرات القدرة المقابمة لكل درجة كمية محتممة عمى كل صورة 
  :اختبارية

تـ حساب تقديرات القدرة المقابمة لكؿ درجة  WINSTEPSباستخداـ برنامج 
كمية محتممة عمى كؿ صكرة مف الصكرتيف الفرعيتيف المسحكبتيف مف اختبار 

 لبحث العممي الكمي، كذلؾ كما اشتقت مف عينة التدريج.ميارات ا
( التالي تقديرات القدرة المقابمة لكؿ درجة كمية محتممة 43كيكضح جدكؿ )

عمى الصكرتيف القبمية كالبعدية، ككذلؾ الخطأ المعيارم ليا كذلؾ بكحدتي المكجيت 
 كالمنؼ.

 لكؿ درجة كمية  تقديرات القدرة المقابمة (43جدكؿ )
 قبمية كالبعدية، كالخطأ المعيارمممة عمى الصكرتيف المحت 

 الدرجة
 

 الختبار البعدي الختبار القبمي
تقدير 
 القدرة

 بالموجيت

تقدير 
 القدرة
 بالمنف

الخطأ 
المعياري 
 بالموجيت

الخطأ 
المعياري 
 بالمنف

تقدير 
 القدرة

 بالموجيت

تقدير 
 القدرة
 بالمنف

الخطأ 
المعياري 
 بالموجيت

الخطأ 
عياري الم

 بالمنف
0 -6.08 19.6 1.85 9.25 -6.17 19.15 1.85 9.25 
1 -4.83 25.85 1.04 5.2 -4.92 25.4 1.04 5.2 
2 -4.05 29.75 0.76 3.8 -4.15 29.25 0.76 3.8 
3 -3.57 32.15 0.65 3.25 -3.66 31.7 0.64 3.2 
4 -3.19 34.05 0.58 2.9 -3.29 33.55 0.58 2.9 
5 -2.88 35.6 0.54 2.7 -2.99 35.05 0.53 2.65 
6 -2.61 36.95 0.51 2.55 -2.72 36.4 0.5 2.5 
7 -2.37 38.15 0.48 2.4 -2.48 37.6 0.48 2.4 
8 -2.15 39.25 0.47 2.35 -2.26 38.7 0.46 2.3 
9 -1.93 40.35 0.45 2.25 -2.05 39.75 0.45 2.25 
10 -1.73 41.35 0.44 2.2 -1.85 40.75 0.44 2.2 
11 -1.54 42.3 0.43 2.15 -1.66 41.7 0.43 2.15 
12 -1.36 43.2 0.43 2.15 -1.47 42.65 0.43 2.15 
13 -1.17 44.15 0.42 2.1 -1.29 43.55 0.42 2.1 
14 -0.99 45.05 0.42 2.1 -1.11 44.45 0.42 2.1 
15 -0.82 45.9 0.42 2.1 -0.94 45.3 0.42 2.1 
16 -0.64 46.8 0.42 2.1 -0.76 46.2 0.42 2.1 
17 -0.47 47.65 0.42 2.1 -0.58 47.1 0.42 2.1 
18 -0.29 48.55 0.42 2.1 -0.41 47.95 0.42 2.1 
19 -0.11 49.45 0.43 2.15 -0.23 48.85 0.43 2.15 
20 0.07 50.35 0.43 2.15 -0.04 49.8 0.43 2.15 
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 الدرجة
 

 الختبار البعدي الختبار القبمي
تقدير 
 القدرة

 بالموجيت

تقدير 
 القدرة
 بالمنف

الخطأ 
المعياري 
 بالموجيت

الخطأ 
المعياري 
 بالمنف

تقدير 
 القدرة

 بالموجيت

تقدير 
 القدرة
 بالمنف

الخطأ 
المعياري 
 بالموجيت

الخطأ 
عياري الم

 بالمنف
21 0.26 51.3 0.44 2.2 0.14 50.7 0.43 2.15 
22 0.46 52.3 0.45 2.25 0.33 51.65 0.44 2.2 
23 0.66 53.3 0.46 2.3 0.53 52.65 0.45 2.25 
24 0.87 54.35 0.47 2.35 0.73 53.65 0.45 2.25 
25 1.1 55.5 0.49 2.45 0.94 54.7 0.46 2.3 
26 1.35 56.75 0.51 2.55 1.16 55.8 0.47 2.35 
27 1.62 58.1 0.53 2.65 1.39 56.95 0.48 2.4 
28 1.91 59.55 0.56 2.8 1.62 58.1 0.49 2.45 
29 2.25 61.25 0.6 3 1.87 59.35 0.51 2.55 
30 2.63 63.15 0.64 3.2 2.14 60.7 0.52 2.6 
31 3.06 65.3 0.69 3.45 2.42 62.1 0.54 2.7 
32 3.57 67.85 0.74 3.7 2.73 63.65 0.57 2.85 
33 4.16 70.8 0.8 4 3.09 65.45 0.61 3.05 
34 4.84 74.2 0.86 4.3 3.5 67.5 0.68 3.4 
35 5.66 78.3 0.95 4.75 4.03 70.15 0.79 3.95 
36 6.76 83.8 1.18 5.9 4.85 74.25 1.06 5.3 
37 4.46 44.44 1.93 9.65 6.15 80.75 1.86 9.3 

كقد استخدمت ىذه الجداكؿ في تحكيؿ الدرجات الخاـ لمجمكعتي الدراسة 
 إلى مقابلاتيا بالمنؼ. )التجريبية كالضابطة(
 البرنامج التدريبي:

 ىدف البرنامج التدريبي: -
ييدؼ البرنامج التدريبي إلى تكظيؼ ميارات التفكير الناقد لتنمية ميارات 
البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا بمرحمة تمييدم الماجستير تخصص 

ت التي تمثؿ أكثر صحة نفسية بكمية التربية جامعة السادات؛ خاصة تمؾ الميارا
الميارات صعكبة في تطبيقيا كذلؾ كما أسفر عنيا استبياف ميارات البحث 

 العممي. 
 منطمقات البرنامج: -

 يقكـ البرنامج عمى مجمكعة مف المنطمقات تتمثؿ في:
معمكمات قبمية حكؿ ميارات البحث العممي -عينة الدراسة-لدل الطلاب -

 البحث كالإحصاء.تعرضكا ليا خلاؿ دراستيـ لمقرر مناىج 
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تعتمد عممية البحث العممي بجميع مراحميا عمى إعماؿ ميارات التفكير  -
الناقد، ففي مرحمة انتقاء مشكمة البحث يعمؿ الباحث تفكيره في انتقاء مشكمة 
بحثية تحقؽ المعايير الشخصية كالمجتمعية. كفي مرحمة اختيار مصادر 

تفكيرا ناقدا فيما يقرأ كينتقي  المعرفة كالدراسات السابقة فإف الباحث يفكر
مصادر المعمكمات الأكثر إسياما في مساعدتو في التكصؿ لحؿ لمشكمة 
البحث، كيحافظ عمى تراكمية المعرفة العممية كىكذا في كافة مراحؿ البحث 
العممي فإذا كاف التفكير الناقد ىدفا تربكيا ميما لكافة المجالات التربكية فإنو 

 مي يعتبر ركنا أساسيا.بالنسبة لمبحث العم
يتـ تكظيؼ ميارات التفكير الناقد عبر جميع مراحؿ النمكذج المتبع في  -

 الدراسة الحالية كفؽ طبيعة كؿ مرحمة.
لما كانت الخبرات الكاقعية أدكـ في نقؿ الخبرات مف المعرفة النظرية كانت  -

بغرض  فكرة البرنامج في الاعتماد عمى خبرات كاقعية لتدريب الطلاب عمييا؛
إكسابيـ ميارات البحث العممي بشكؿ أكثر كظيفية حيث تمثمت ىذه الخبرات 
في كضع ما أنتجو الباحثكف السابقكف سكاء في رسائؿ الماجستير أك 
الدكتكراه أك أبحاث الترقي محؿ التفكير الناقد مف الطلاب عينة البحث خلاؿ 

ة لمطلاب كفؽ جمسات البرنامج، كذلؾ مع مراعاة تقسيـ الخبرات المقدم
 ميارات البحث العممي التي تيدؼ الجمسة لتنميتيا. 

 النموذج المتبع في البرنامج: -
 ( التالي.3اتبع في تنفيذ البرنامج النمكذج المتضمف بشكؿ )

 
 مراحؿ النمكذج المتبع في البرنامج التدريبي. (3شكؿ )
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 حيث يتككف النمكذج مف خمس مراحؿ رئيسة تتضمف:  
كفي ىذه المرحمة يتـ مف خلاؿ المناقشة استثارة  مات السابقة:تنشيط المعمو  -

معمكمات الطلاب السابقة المرتبطة بالميارة محؿ التدريب، كذلؾ مف خلاؿ 
التكصؿ مع الطلاب مف خلاؿ استراتيجيات تركيز الانتباه كجمع المعمكمات 

ليذه  كالتذكر إلى مفيكـ الميارة المستيدفة، كتحديد معايير التنفيذ الجيد
 الميارة.

لمطلاب  كفي ىذه المرحمة يتـ عرض خبرات فعميةعرض مشكلات فعمية:  -
تتمثؿ في أجزاء مف الدراسات التي أنتجيا باحثكف سابقكف تتعمؽ بالميارة 
المستيدفة؛ بحيث تتضمف ىذه المشكلات نماذج جيدة كأخرل تنضكم عمى 

ج معركض بعض الملاحظات. حيث يتـ تكجيو الطلاب إلى أف كؿ نمكذ
ينبغي أف يعرض عمى معايير جكدة الأداء الجيد لمميارة مع تقديـ مبررات 
الحكـ. كفي ىذه المرحمة يكظؼ الطلاب استراتيجيات التذكر كالتنظيـ 

  كالتحميؿ كالتقكيـ لإصدار الحكـ عمى جكدة أداء الميارة.
ىذه مف خلاؿ العمؿ الفردم كالعمؿ في فريؽ؛ حيث يتـ في التعمم الذاتي:  -

تكجيو الطلاب لمتفكير فرديا في النماذج المقدمة لمميارة المستيدفة،  المرحمة
 ثـ يتحكلكف إلى المناقشات الجماعية داخؿ فرؽ العمؿ.

كفي ىذه المرحمة يتـ مناقشة الطلاب فيما تكصمكا إليو خلاؿ التمخيص:  -
ـ المناقشات في فرؽ العمؿ في المناقشات الجماعية. كالتكصؿ إلى الأحكا

 بشأف الخبرات المقدمة بشأف الميارات المستيدفة.
في ىذه المرحمة يتـ تقديـ التغذية الراجعة لمطلاب حكؿ التغذية الراجعة:  -

مستكل إتقانيـ لمميارة كما ظير مف خلاؿ تعميقاتيـ عمى الخبرات التي قامكا 
إلى  بتقييميا كالتأكيد عمى النقاط الجيدة التي تكصمكا إلييا كتكجيو أنظارىـ

النقاط التي لـ ترد في تعميقاتيـ. ثـ يتـ تكجيو الطلاب إلى الميارة التالية 
 كعلاقتيا بمنظكمة ميارات البحث العممي.
 ميارات التفكير الناقد المطبقة في البرنامج:

في ضكء النمكذج المتبع في تنمية ميارات البحث العممي في الدراسة 
كير الناقد بما يتفؽ كطبيعة كؿ مرحمة مف الحالية فإنو يتـ تكظيؼ ميارات التف

مراحؿ النمكذج. ففي مرحمة تنشيط المعمكمات السابقة لدل الطلاب يككف التركيز 
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عمى ميارات تركيز الانتباه كميارات جمع المعمكمات كميارات التذكر. كفي 
مراحؿ النمكذج التالية يككف التركيز أكبر عمى ميارات التنظيـ كالتحميؿ، كتكليد 
المعمكمات، كالتركيب، كالتقكيـ. كفيما يمي عرض ميارات التفكير الناقد المطبقة 

 بالبرنامج.
ميارات تحديد المشكمة، كميارة صكغ الأىداؼ  كتتضمف ميارات تركيز النتباه: -

 .كميارة تعرؼ المفاىيـ
  .صياغة الأسئمة الملاحظة كميارة كتشمؿ ميارة ميارات جمع المعمومات: -
 .كتتضمف ميػارة اسػترجاع المعمكمات :تذكرميارات ال -
 .التصنيؼ كالعرض كتشمؿ ميارة المقارنػة كميػارة ميارات التنظيم: -
كتتضمف ميػارة تحديػد الػسمات كالمككنات كميارة تحديد  ميارات التحميل:  -

 .العلاقات كالأنماط كميارة تحديد الأفكار الرئيسية كميارة تحديد الأخطاء
 .ميارة الاسػتدلاؿ كالتكضيح كالتنبؤ كتتضمف :لمعموماتميارات توليد ا  -
عػادة البناء، كدمج المعمكمات،  ميارات التركيب: - كتتضمف ميارة التمخيص كا 

 .كحذؼ المعمكمات غير الضركرية
: كتتضمف ميارة كضػع المعػايير، كميارة التحقؽ مف صدؽ التقويم اتميار   -

 ػحة الادعػاءاتالنتائج، كميارة تقػديـ البػراىيف عمػى ص
تككف البرنامج مف ثماني جمسات تدريبية فضلا عف جمستي  خطة البرنامج: -

: 444تطبيؽ الاختبار القبمي كالبعدم تراكحت المدة الزمنية لكؿ جمسة مف 
( التالي تكزيع الأىداؼ الفرعية لمبرنامج 46دقيقة. كيتضمف جدكؿ ) 444

 عمى الجمسات التدريبية.
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 (46جدكؿ )
 المستخدمة عمى الجمسات التدريبيةكالميارات  4داؼ البرنامجتكزيع أى

 الميارات المستخدمة الأىداف الجمسة
اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة تطبيؽ الاختبار القبمي كالتمييد لمبرنامج. الأولى

 المعمكمات. 
 الثانية
 
 

:محور المدخل لمبحث 
 الصياغة الدقيقة لعنكاف البحث. -
ؿ المختمفة لمحصكؿ عمى مشكمة تعرؼ الكسائ -

 البحث.
 الصياغة العممية لمشكمة البحث.  -

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
تحديد الأفكار  -التصنيؼ -المعمكمات
الاسػتدلاؿ -تحديد الأخطاء-الرئيسية
 كضػع المعػايير.-التمخيص

 التمييز بيف أىداؼ كأىمية كمبررات البحث. - الثالثة
الإجرائية لمصطمحات  صياغة التعريفات -

 .لبحثا

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
-تحديد العلاقات-المقارنػة-المعمكمات

-تحديد الأخطاء-تحديد الأفكار الرئيسية
 كضػع المعػايير.-التمخيص –الاسػتدلاؿ

 أدبيات البحث والدراسات السابقة: الرابعة
عرض مكضكعات الإطار النظرم في تسمسؿ  -

 منطقي.
كؿ عمى المراجع الأساسية كالحديثة الحص -

 للإطار النظرم كالدراسات السابقة.
 التحميؿ الناقد لمدراسات السابقة. -
استخداـ الدراسات السابقة كمصدر أساسي  -

 لفرضيات البحث.

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
تحديد الأفكار -المقارنػة-المعمكمات
 –الاسػتدلاؿ -تحديد الأخطاء-الرئيسية

 كضػع المعػايير.-لتمخيصا

 إجراءات البحث: الخامسة
تحديد نكع العينة المناسب كالحجـ الأمثؿ  -

 لأىداؼ البحث.
اختيار أداة البحث المناسبة لطبيعة كأىداؼ  -

 البحث.
استخداـ أنكاع الصدؽ المناسبة لأدكات  -

 البحث.

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
يد تحد-التصنيؼ-المقارنػة-المعمكمات

-تحديد الأخطاء-الأفكار الرئيسية
 كضػع المعػايير.-التمخيص –الاسػتدلاؿ

 استخداـ طرؽ الثبات المناسبة لأدكات البحث. - السادسة
 تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمبحث. -

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
تحديد الأفكار -المقارنػة-المعمكمات
 –سػتدلاؿ الا-تحديد الأخطاء-الرئيسية
 كضػع المعػايير. -التمخيص

 السابعة
 
 
 

 :تفسير نتائج البحث 
مناقشة نتائج البحث في ضكء الفركض  -

 المرتبطة بيا كتتبع العلاقات كالاستدلاؿ عمييا.
قراءة النتائج الكصفية، كالاستدلالية كتفسيرىا  -

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
تحديد -التصنيؼ-المقارنػة-المعمكمات
تحديد -تحديد الأفكار الرئيسية-العلاقات
كضػع  -التمخيص –الاسػتدلاؿ-الأخطاء

                                                           
 ( البرنامج التدريبي في صورته النهائية.5ملحق ) 6
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 الميارات المستخدمة الأىداف الجمسة
 
 

 بدقة.
التمييز بيف الدلالة الإحصائية كالدلالة   -

 حث. العممية لنتائج الب
 تجنب محاذير عممية تفسير النتائج.  -

 -التحقؽ مف صدؽ النتائج -المعػايير
 تقػديـ البػراىيف.

 ث:كتابة تقرير البح  الثامنة
استخداـ أسمكب الكتابة العممية كالمغكية  -

 السميمة.
الإيجاز في غير إخلاؿ بالمعنى مع تحقيؽ  -

 اليدؼ.
عرض الأشكاؿ كالرسكـ كالجداكؿ بشكؿ  -

 صحيح.
تطبيؽ قكاعد الجمعية الأمريكية لعمـ النفس  -

 في كتابة كتنسيؽ أجزاء التقرير المختمفة.
التمييز بيف آلية كتابة ممخص كمستخمص  -

 حث.الب
صياغة تكصيات كمقترحات إجرائية قابمة  -

 لمتطبيؽ.

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
تحديد -التصنيؼ –المقارنػة -المعمكمات
تحديد -تحديد الأفكار الرئيسية-العلاقات
عػادة -الاسػتدلاؿ-الأخطاء التمخيص كا 
التحقؽ مف  -كضػع المعػايير-البناء

 تقػديـ البػراىيف. -صدؽ النتائج

 المراجع والتوثيق:  التاسعة
البحث الدقيؽ عف المراجع كثيقة الصمة  -

بمكضكع البحث عبر مصادر المعرفة 
 المختمفة.

كتابة المراجع بطريقة صحيحة كفؽ الجمعية  -
 .APAالأمريكية لعمـ النفس 

التمييز بيف كتابة المرجع المنشكر كغير  -
 المنشكر.

 تكثيؽ مرجع لمؤلؼ مجيكؿ. -
الحصكؿ عمييا بالاتصاؿ  تكثيؽ معمكمات تـ -

 الشخصي.
ارتباط المراجع بالبحث بشكؿ مباشر  -

 .كالحصكؿ عمى النص الكامؿ لممرجع

اسػترجاع  –صياغة الأسئمة -الملاحظة
تحديد  -التصنيؼ-المقارنػة-المعمكمات
كضػع -تحديد الأخطاء-العلاقات
 تقػديـ البػراىيف. -المعػايير

 

  تطبيؽ الاختبار البعدم. العاشرة
 أساليب المعالجة الإحصائية:

 Statistical Package forاستخدمت الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية -

Social Sciences (SPSS) البيانات، كحساب الإحصاءات الكلاسيكية. لإدخال 
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لمتحميؿ كفؽ نظرية الاستجابة لممفردة   WINSTEPS استخدـ برنامج -
 لاستخراج تقديرات صعكبات المفردات.

استخدمت الاختبارات الإحصائية الكصفية )المتكسط الحسابي، الانحراؼ  -
 المعيارم( لدراسة مستكل تحقؽ ميارات البحث العممي.

استخدـ اختبار "ت" لممجمكعات المستقمة لممقارنة بيف المجمكعتيف التجريبية  -
كالضابطة، كما استخدـ اختبار "ت" لممجمكعات المرتبطة لممقارنة بيف 

 اء المجمكعة التجريبية قبؿ كبعد تقديـ البرنامج.مستكل أد
استخدـ اختبار مربع ايتا لاختبار حجـ التأثير لمحكـ عمى الدلالة العممية  -

 لمفركؽ بيف مجمكعتي الدراسة.
 معامل ألفا كرونباخ لحساب الثبات لمحاور الستبيان. 

 نتائج الدراسة:
تـ بعرض لأىـ التكصيات يتناكؿ الجزء التالي عرضا لنتائج الدراسة، كيخت
 كالمقترحات في ضكء ما أسفرت عنو الدراسة مف نتائج.

 نتائج الإجابة عن السؤال الأول من أسئمة الدراسة وينص عمى: -أولً 
ما ميارات البحث العممي الأكثر صعوبة في تطبيقيا لدى طلاب الدراسات العميا "

 عينة الدراسة من وجية نظرىم؟"
اؿ تـ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم، للإجابة عف ىذا السؤ 

كمستكل الصعكبة لكؿ ميارة فرعية مف ميارات البحث العممي كؿ عمى حدة مف 
كجية نظر الطلاب عينة الدراسة، ككذلؾ مستكل الصعكبة لكؿ مجاؿ مف 
المجالات )المدخؿ إلى البحث، أدبيات البحث كالدراسات السابقة، إجراءات 

ر النتائج، كتابة تقرير البحث، التكثيؽ كالمراجع( بشكؿ عاـ. كما تـ البحث، تفسي
اعتبار عدة مستكيات لصعكبة الميارة حيث إف مدل التدريج لفئات الاستجابة 

= 6/4( كيككف طكؿ الفئة )6=4-4يشمؿ خمس فئات كعمى ذلؾ يككف المدل )
مف ك جدا،  ضعيفة 4.4( كبذلؾ تككف مستكيات الصعكبة كما يمي: )أقؿ مف 4.4
 3.6متكسطة، كمف  3.6إلى أقؿ مف  4.4ضعيفة، كمف  4.4إلى أقؿ مف  4.4

كبيرة جدا(. كلحساب مستكل صعكبة  4حتى  6.4كبيرة، كمف  6.4حتى أقؿ مف 
ميارات المحكر ككؿ تـ حساب متكسط كؿ محكر كقسمتو عمى عدد عباراتو. كتـ 

عمى حدة. كفيما يمي ترتيب مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة داخؿ كؿ محكر 
 عرض لنتائج كؿ محكر عمى حدة. 
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 مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور المدخل إلى البحث: 0-0
( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمفردات 44يكضح جدكؿ جدكؿ)

 محكر المدخؿ إلى البحث مف كجية نظر الطلاب.
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (44) جدكؿ

 لمفردات محكر المدخؿ إلى البحث مف كجية نظر الطلاب.
 المتوسط المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 6 1.27 2.90 .صياغة عنكاف البحث -4
 متكسطة 8 86. 2.87 .كتابة مقدمة البحث -4
 متكسطة 1 1.22 3.18 .الحصكؿ عمى مشكمة البحث -3
 متكسطة 2 1.01 3.14 .ة البحثصياغة مشكم -6
 متكسطة 9 1.01 2.84 .كضع أسئمة محددة لمبحث للإجابة عنيا -4
 متكسطة 7 1.05 2.89 .تحديد أىداؼ البحث -4
 متكسطة 10 1.06 2.83 .تحديد أىمية البحث -4 
 متكسطة 5 1.21 2.90 .التمييز بيف أىداؼ البحث كأىمية البحث -4 
 متكسطة 3 108 2.99 .ت البحث كأىمية البحثالتمييز بيف مبررا -4
كتابة التعريفات الإجرائية لمصطمحات  -44

 متكسطة 4 1.09 2.98 .البحث
 متكسطة 11 1.32 2.68 .تعريؼ حدكد البحث -44

 متوسطة 2.93 المتوسط العام
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

دخل إلى المجاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر  -
 بشكؿ عاـ مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة. البحث متوسطا

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -
 مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة. متوسطامجاؿ المدخؿ إلى البحث 

 محور المدخل إلى البحثميارات البحث العممي صعكبة في  أكثرجاءت  -
ت: الحصكؿ عمى مشكمة البحث، كصياغة مشكمة البحث، كالتمييز بيف ميارا

مبررات البحث كأىمية البحث، ككتابة التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث، 
 كالتمييز بيف أىداؼ كأىمية البحث.
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)فيصؿ الحارثي،  (Gaziano, 2008) دراسةكتتفؽ ىذه النتائج مع 
كتختمؼ مع  (4444ف كجماؿ الفميت، ()أسعد عطكا4444()ربيع سعيد طو، 4444
 .(4444)عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، كىدل سعكد الينداؿ، دراسة 

مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور أدبيات البحث  0-9
 والدراسات السابقة:

( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كمستكل الصعكبة 44يكضح جدكؿ)
 الطلاب.  لمحكر أدبيات البحث مف كجية نظر

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (44جدكؿ)
 أدبيات البحث مف كجية نظر الطلابكمستكل الصعكبة لمحكر  

 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

كضع تصكر كاضح عف مكضكعات الإطار  -4
 متكسطة 6 1.01 3.17 النظرم

 متكسطة 8 0.95 3.05 كعات الإطار النظرمالتسمسؿ المنطقي لمكض -4
 متكسطة 4 0.99 3.25 حداثة مكضكعات الاطار النظرم -3
 متكسطة 3 1.05 3.25 تكفر المراجع اللازمة للإطار النظرم -6 
 كبيرة 1 1.05 3.43 تكفر المصادر الأساسية لمدراسات السابقة -4 
 متكسطة 5 1.11 3.25 حداثة الدراسات السابقة -4 
 متكسطة 2 1.13 3.26 التحميؿ الناقد لمدراسات السابقة -4
المقارنة بيف نتائج الدراسات السابقة كتحديد  -4 

 متكسطة 7 1.09 3.12 نقاط اتفاقيا كتعارضيا
 متكسطة 10 0.94 2.97 الربط بيف الدراسات السابقة كالدراسات الحالية -4 
ي استخداـ الدراسات السابقة كمصدر أساس -44 

 متكسطة 9 1.04 3.02 لفرضيات البحث
 متوسطة 3.18 المتوسط العام
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر أدبيات البحث  -
 كالدراسات السابقة متكسطا مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة.

ات البحث العممي جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميار  -
في محكر أدبيات البحث كالدراسات السابقة متكسطا مف كجية نظر الطلاب 
عينة الدراسة بالنسبة لكافة مفردات ىذا المحكر فيما عدا المفردة " تكفر 
المصادر الأساسية لمدراسات السابقة" حيث جاء مستكل صعكبة تطبيقيا 

 كبيرا.



 فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى ميارات التفكير الناقد 
 في تنمية ميارات البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا

 

 

444 

في محكر المدخؿ إلى البحث ميارات البحث العممي صعكبة  أكثرجاءت  -
ميارات: تكفر المصادر الأساسية لمدراسات السابقة، كالتحميؿ الناقد لمدراسات 
السابقة، كتكفر المراجع اللازمة للإطار النظرم، كحداثة مكضكعات الإطار 

 النظرم، كحداثة الدراسات السابقة.
 (4444فيصؿ الحارثي، ()Gaziano, 2008) كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة -

)عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، كىدل كتختمؼ مع دراسة ( 4444)ربيع سعيد طو، 
 (.4444سعكد الينداؿ، 

 مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور إجراءات البحث: 0-3
( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كمستكل 44) يكضح جدكؿ

 الصعكبة لمحكر إجراءات البحث مف كجية نظر الطلاب.
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كمستكل الصعكبة (44جدكؿ)

 جراءات البحث مف كجية نظر الطلابلمحكر إ
 المتوسط نص المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 11 1.03 2.84 انتقاء المنيج المناسب لمبحث -4 
 متكسطة 9 1.05 2.91 تحديد المجتمع الأصمي لمبحث بدقة. -4 
 متكسطة 10 1.08 2.89 تحديد نكع العينة المناسب لمبحث -3 
 متكسطة 8 1.06 2.98 تحديد الجحـ الأمثؿ لعينة البحث -6
 متكسطة 4 0.99 3.17 كيفية الحد مف أخطاء العينة المستخدمة -4 
 طةمتكس 6 0.99 3.09 اختيار أداة البحث المناسبة لطبيعة كأىداؼ البحث -4 
 متكسطة 5 1.12 3.12 استخداـ أنكاع الصدؽ المناسبة لأدكات البحث -4 
 متكسطة 3 1.04 3.21 استخداـ طرؽ الثبات المناسبة لأدكات البحث -4
 متكسطة 2 1.07 3.21 الإلماـ بطرؽ حساب الثبات -4
 متكسطة 1 1.09 3.31 تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمبحث -44
 متكسطة 7 1.05 3.02 فركض محددة صحيحة لمبحث صياغة -44 

 متكسطة 3.07 المتوسط العام
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

إجراءات البحث جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر  -
 مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة. متوسطا

العممي في جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث  -
 مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة. متوسطامحكر إجراءات البحث 
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جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة في محكر إجراءات البحث  -
ميارات: تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمبحث، كالإلماـ بطرؽ حساب 

د مف أخطاء الثبات، كاستخداـ طرؽ الثبات المناسبة لأدكات البحث، ككيفية الح
 العينة كاستخداـ أنكاع الصدؽ المناسبة لأدكات البحث.

)فيصؿ  (Bamberger and Bangert, 2004)كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة  -
)سعد  (4444()أحمد عمي عسيرم، 4444()ربيع سعيد طو، 4444الحارثي، 

 .(Gaziano, 2008)كتختمؼ مع دراسة  (4444عكض العمرم، 
 تفسير النتائج:ت البحث العممي في محور مستوى صعوبة ميارا 0-4

( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر تفسير 44) جدكؿيكضح 
 النتائج مف كجية نظر الطلاب. 

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (44) جدكؿ
 فسير النتائج مف كجية نظر الطلابلمحكر ت
 المتوسط المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 عوبةالص

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 4 1.05 3.22 تجنب محاذير عممية تفسير النتائج -4
 متكسطة 10 1.02 3.08 مناقشة كؿ نتيجة في ضكء الفرض المرتبط بيا -4
 متكسطة 9 0.98 3.11 قراءة النتائج الكصفية -3 
 متكسطة 6 1.00 3.20 قراءة النتائج الاستدلالية -6 
 متكسطة 8 966. 3.17 صفيةتفسير النتائج الك  -4
 متكسطة 3 1.07 3.32 تفسير النتائج الاستدلالية -4
التمييز بيف الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية  -4 

 متكسطة 2 1.08 3.37 لمبحث
 كبيرة 1 1.07 3.41 تفسير الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث -4 
 متكسطة 5 1.15 3.22 عمييا تتبع العلاقات السببية كالاستدلاؿ -4
 متكسطة 7 1.01 3.17 تفسير نتائج البحكث التجريبية كشبو التجريبية -44 
 متكسطة 11 0.94 2.97 تفسير النتائج في ضكء الإطار النظرم -44 

 متكسطة 12 1.02 2.92 ربط نتائج البحث بالدراسات السابقة. -44
 متوسطة 3.18 المتوسط العام

 ( ما يمي:44) يتضح مف جدكؿ
تفسير النتائج جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر  -

 مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة. متوسطا
جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -

محكر تفسير النتائج متكسطا مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة بالنسبة 
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تفسير الدللة الإحصائية " فردات ىذا المحكر فيما عدا المفردة لكافة م
 كبيرا.حيث جاء مستكل صعكبة تطبيقيا "  والدللة العممية لمبحث

ميارات البحث العممي صعكبة في محكر تفسير النتائج مف كجية  أكثر جاءت -
نظر الطلاب ميارات: تفسير الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث، 

تمييز بيف الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث، كتفسير النتائج كال
الاستدلالية، كتجنب محاذير عممية تفسير النتائج، كتتبع العلاقات السببية 

 كالاستدلاؿ عمييا.
 كتابة تقرير البحث:مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور 0-5

كتابة لمعيارم لمحكر ( المتكسط الحسابي كالانحراؼ ا44) جدكؿيكضح 
 مف كجية نظر الطلاب.  تقرير البحث

 ( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم44جدكؿ)
 مف كجية نظر الطلاب كتابة تقرير البحثلمحكر  

 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 17 1.15 2.91 .مياستخداـ المغة العربية السميمة المناسبة لمبحث العم -4
 متكسطة 5 1.05 3.10 .الكتابة العممية الدقيقة -4
 متكسطة 8 1.01 3.00 .سلاسة الانتقاؿ مف فقرة لأخرل -3 
 متكسطة 16 1.10 2.94 .كضكح شخصية الباحث فيما يكتب عبر تقرير البحث -6
 متكسطة 12 99. 2.99 .الإيجاز في غير إخلاؿ بالمعنى مع تحقيؽ اليدؼ -4
 متكسطة 15 1.00 2.94 .المنطقية في ترتيب عرض الأفكار -4
 متكسطة 11 1.09 2.99 .الربط بيف أجزاء التقرير في سياؽ كاحد -4
 متكسطة 10 1.04 2.99 .عرض الأشكاؿ كالرسكـ بشكؿ صحيح -4
 متكسطة 6 1.11 3.10 .عرض الجداكؿ بشكؿ صحيح -4
 متكسطة 18 1.09 2.88 .ؿ صحيحاستخداـ علامات الترقيـ بشك -44
 متكسطة 9 1.05 2.99 .تنظيـ ملاحؽ البحث -44
 APAاستخداـ قكاعد الجمعية الأمريكية لعمـ لنفس  -44 

 متكسطة 1 1.13 3.30 .في كتابة كتنسيؽ أجزاء التقرير المختمفة
 متكسطة 3 1.06 3.18 .التمييز بيف ممخص كمستخمص البحث -43
 متكسطة 14 1.02 2.96 .بحث بدقةعرض خلاصة ال -46 

 4444 -444كتابة خلاصة البحث في حدكد  -44
 متكسطة 2 1.00 3.19 .كممة
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 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 7 0.93 3.08 .القدرة عمى ربط التكصيات بنتائج البحث -44
 متكسطة 4 0.98 3.16 .صياغة تكصيات إجرائية لمبحث -44
 متكسطة 13 0.97 2.97 صياغة مقترحات لمبحث قابمة لمتطبيؽ -44

 متكسطة 3.04 المتوسط العام
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

تقرير جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر كتابة  -
 مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة. البحث متوسطا

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي  -
مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة  متوسطاالبحث  في محكر كتابة تقرير

 بالنسبة لكافة مفردات ىذا المحكر.
جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة في محكر كتابة تقرير البحث  -

في كتابة  APAميارات: استخداـ قكاعد الجمعية الأمريكية لعمـ لنفس 
 -444ي حدكد البحث فكتنسيؽ أجزاء التقرير المختمفة، ك كتابة خلاصة 

ياغة تكصيات التمييز بيف ممخص كمستخمص البحث، ك صكممة، ك  4444
 الكتابة العممية الدقيقة.إجرائية لمبحث، ك 

 المراجع والتوثيق:مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور  0-6
( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر المراجع 44) جدكؿيكضح 

 الطلاب.كالتكثيؽ مف كجية نظر 
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (44) جدكؿ

 لمحكر المراجع كالتكثيؽ مف كجية نظر الطلاب.
 المتوسط المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

كيفية البحث عف المراجع عبر مصادر المعرفة  -4
 متكسطة 5 1.02 3.22 المختمفة

صحيحة كفؽ الجمعية كتابة المراجع بطريقة  -4
 متكسطة 8 1.03 3.14 الأمريكية لعمـ النفس

 متكسطة 14 1.05 2.94 كتابة المراجع بطريقة صحيحة في متف البحث -3
 متكسطة 12 0.98 3.10 كتابة المراجع بطريقة صحيحة في قائمة المراجع -6
التمييز بيف كتابة المرجع المنشكر كغير  -4

 طةمتكس 6 1.04 3.17 المنشكر
 متكسطة 13 1.07 3.07 تكثيؽ النص المقتبس -4
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 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 10 1.11 3.12 تكثيؽ مرجع ظير أكثر مف مرة -4
 كبيرة 2 1.09 3.44 تكثيؽ مرجع لمؤلؼ مجيكؿ -4
تكثيؽ معمكمات تـ الحصكؿ عمييا بالاتصاؿ  -4

 كبيرة 1 1.14 3.46 الشخصي.
 متكسطة 11 1.03 3.10 تكثيؽ مصادر الشبكة العنكبكتية)الانترنت( -44
 متكسطة 7 1.06 3.16 تكثيؽ المرجع الأساسي كالمرجع الثانكم -44
 متكسطة 4 1.06 3.31 حداثة المراجع -44 

 متكسطة 3 1.14 3.36 الحصكؿ عمى النص الكامؿ لممراجع -43
 متكسطة 9 1.11 3.13 ارتباط المراجع بالبحث بشكؿ مباشر -46

 طةمتكس 3.19 المتكسط العاـ
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر المراجع كالتكثيؽ  -
 متكسطا مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة.

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -
لدراسة بالنسبة مف كجية نظر الطلاب عينة ا متوسطامحكر المراجع كالتكثيؽ 

تكثيؽ مرجع لمؤلؼ مجيكؿ "،"  "لكافة مفردات ىذا المحكر فيما عدا المفردات 
حيث جاء مستكل  تكثيؽ معمكمات تـ الحصكؿ عمييا بالاتصاؿ الشخصي"

 .تطبيقيا كبيراصعكبة 
ميارات البحث العممي صعكبة في محكر التكثيؽ كالمراجع  أكثرجاءت  -

حصكؿ عمييا بالاتصاؿ الشخصي. كتكثيؽ ميارات: تكثيؽ معمكمات تـ ال
مرجع لمؤلؼ مجيكؿ، كالحصكؿ عمى النص الكامؿ لممراجع، كحداثة المراجع، 
ككيفية البحث عف المراجع عبر مصادر المعرفة المختمفة، كالتمييز بيف كتابة 

 المرجع المنشكر كغير المنشكر. 
 ة وينص عمى:نتائج الإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة الدراس -ثانيا

ما ميارات البحث العممي الأكثر صعوبة في تطبيقيا لدى طلاب الدراسات العميا "
 عينة الدراسة من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس؟"

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم، 
ى حدة مف كمستكل الصعكبة لكؿ ميارة فرعية مف ميارات البحث العممي كؿ عم
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عينة الدراسة، ككذلؾ مستكل الصعكبة لكؿ  أعضاء ىيئة التدريس كجية نظر
مجاؿ مف المجالات )المدخؿ إلى البحث، أدبيات البحث كالدراسات السابقة، 
إجراءات البحث، تفسير النتائج، كتابة تقرير البحث، التكثيؽ كالمراجع( بشكؿ عاـ. 

الصعكبة المستخدمة في الإجابة  كاستخدمت نفس مستكيات الحكـ عمى مستكل
 عمى السؤاؿ الأكؿ.

 مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور المدخل إلى البحث: 0-0
( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر المدخؿ 44) يكضح جدكؿ

 إلى البحث مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 
 يارمالمتكسط الحسابي كالانحراؼ المع (44) جدكؿ

 لمحكر المدخؿ إلى البحث مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس.
 المتوسط المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

درجة 
 الصعوبة

 متكسطة 3 0.96 2.73 صياغة عنكاف البحث -4
 متكسطة 7 1.26 2.56 كتابة مقدمة البحث -4
 متكسطة 4 1.35 2.69 الحصكؿ عمى مشكمة البحث -3
 متكسطة 10 1.03 2.44 غة مشكمة البحثصيا -6
 متكسطة 11 0.96 2.44 كضع أسئمة محددة لمبحث للإجابة عنيا -4
 متكسطة 9 1.09 2.44 تحديد أىداؼ البحث -4
 متكسطة 6 1.09 2.56 تحديد أىمية البحث -4
 متكسطة 2 1.12 2.94 التمييز بيف أىداؼ البحث كأىمية البحث -4
 متكسطة 1 1.21 3.00 ات البحث كأىمية البحثالتمييز بيف مبرر  -4
كتابة التعريفات الإجرائية لمصطمحات  -44

 متكسطة 5 1.25 2.69 البحث
 متكسطة 8 1.30 2.47 تعريؼ حدكد البحث -44

 متوسطة 2.63 المتوسط العام
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

ؿ إلى جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر المدخ -
 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. متوسطاالبحث 

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -
مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة  متوسطامجاؿ المدخؿ إلى البحث 

 الدراسة.
جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة في محكر المدخؿ إلى البحث  -

التمييز بيف مبررات البحث كأىمية البحث، التمييز بيف أىداؼ كأىمية ت: ميارا



 فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى ميارات التفكير الناقد 
 في تنمية ميارات البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا

 

 

434 

البحث، كصياغة عنكاف البحث، كالحصكؿ عمى مشكمة البحث، ككتابة 
 التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث.
 (4444)عبد الله عمي عسيرم، كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة 

(Gaziano,2008) د الرحيـ الزغكؿ، كىدل سعكد )عماد عب. كتختمؼ مع دراسة
 (. 4444الينداؿ، 

مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور أدبيات البحث والدراسات  0-9
 السابقة:

( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر أدبيات 44) يكضح جدكؿ
 البحث مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 

 لمعيارمالمتكسط الحسابي كالانحراؼ ا (44) جدكؿ
 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس لمحكر أدبيات البحث

 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 10 0.97 2.50 كضع تصكر كاضح عف مكضكعات الإطار النظرم -4
 متكسطة 3 0.93 2.88 التسمسؿ المنطقي لمكضكعات الإطار النظرم -4
 متكسطة 4 1.11 2.81 طار النظرمحداثة مكضكعات الا -3
 متكسطة 6 0.99 2.71 تكفر المراجع اللازمة للإطار النظرم -6
 متكسطة 9 1.03 2.56 تكفر المصادر الأساسية لمدراسات السابقة -4
 متكسطة 2 1.16 2.93 حداثة الدراسات السابقة -4
 متكسطة 7 1.25 2.69 التحميؿ الناقد لمدراسات السابقة -4
ائج الدراسات السابقة كتحديد نقاط المقارنة بيف نت -4

 متكسطة 5 1.15 2.80 اتفاقيا كتعارضيا
 متكسطة 8 1.20 2.69 الربط بيف الدراسات السابقة كالدراسات الحالية -4
استخداـ الدراسات السابقة كمصدر أساسي لفرضيات -44

 متكسطة 1 85. 2.94 البحث
 متوسطة 2.75 المتوسط العام

 :( ما يمي44يتضح مف جدكؿ )
جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في محكر أدبيات البحث  -

 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. متوسطاكالدراسات السابقة 
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جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي  -
في محكر أدبيات البحث كالدراسات السابقة متكسطا مف كجية نظر أعضاء 

 دريس عينة الدراسة.ىيئة الت
ميارات البحث العممي صعكبة في محكر أدبيات البحث  أكثر جاءت -

كالدراسات السابقة مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس ميارات: استخداـ 
الدراسات السابقة كمصدر أساسي لفرضيات البحث، كحداثة الدراسات 

ة مكضكعات السابقة، كالتسمسؿ المنطقي لمكضكعات الإطار النظرم، كحداث
الإطار النظرم، كالمقارنة بيف نتائج الدراسات السابقة كتحديد نقاط اتفاقيا 

 كتعارضيا.
 ,Gaziano) (4444)عبد الله عمي عسيرم، كتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة  -

)عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، كىدل سعكد الينداؿ، كتختمؼ مع دراسة  .(2008
4444 .) 

 إجراءات البحث:العممي في محور مستوى صعوبة ميارات البحث 0-3
( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر إجراءات 43) جدكؿيكضح 

 البحث مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 
 لمتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارما (43جدكؿ)

 ىيئة التدريسلمحكر إجراءات البحث مف كجية نظر أعضاء 
 المتوسط نص المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

درجة 
 الصعوبة

 متكسطة 10 1.01 2.31 انتقاء المنيج المناسب لمبحث -4 
 متكسطة 9 1.02 2.38 تحديد المجتمع الأصمي لمبحث بدقة. -4 
 متكسطة 11 1.14 2.31 تحديد نكع العينة المناسب لمبحث -3 
 متكسطة 6 1.22 2.81 تحديد الجحـ الأمثؿ لعينة البحث -6
 متكسطة 3 1.06 2.94 كيفية الحد مف أخطاء العينة المستخدمة -4 
اختيار أداة البحث المناسبة لطبيعة كأىداؼ  -4 

 متكسطة 8 0.87 2.69 البحث
 متكسطة 2 1.21 3.00 استخداـ أنكاع الصدؽ المناسبة لأدكات البحث -4 
 تكسطةم 1 1.06 3.06 استخداـ طرؽ الثبات المناسبة لأدكات البحث -4
 متكسطة 4 1.24 2.94 الإلماـ بطرؽ حساب الثبات -4
 متكسطة 5 1.31 2.88 تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمبحث -44
 متكسطة 7 0.86 2.75 صياغة فركض محددة صحيحة لمبحث -44 

 متوسطة 2.73 المتوسط العام
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 ( ما يمي:43يتضح مف جدكؿ )
البحث العممي في محكر إجراءات البحث جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات  -

 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس.متوسطا 
جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -

مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة  متوسطامحكر إجراءات البحث 
 الدراسة.

البحث مف  راءاتإج ميارات البحث العممي صعكبة في محكر أكثرجاءت  -
كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس ميارات: استخداـ طرؽ الثبات المناسبة 
لأدكات البحث، كاستخداـ أنكاع الصدؽ المناسبة لأدكات البحث، ككيفية الحد 
مف أخطاء العينة، كالإلماـ بطرؽ حساب الثبات، كتحديد الأساليب الإحصائية 

 المناسبة لمبحث.
( )أحمد Bamberger and Bangert, 2004دراسة )كتتفؽ ىذه النتائج مع  -

( )خالد محمد الخزيـ، 4444( )عبد الله عمي عسيرم، 4444عمى عكاض، 
(. كتختمؼ مع دراسة )عماد عبد الرحيـ الزغكؿ، كىدل سعكد الينداؿ، 4444
4444 .) 

 تفسير النتائج:مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور  0-4
ط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر تفسير ( المتكس46) جدكؿيكضح 

 النتائج مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (46) جدكؿ

 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس لمحكر تفسير النتائج
 المتوسط المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 1 1.15 3.13 عممية تفسير النتائجتجنب محاذير  -4
 متكسطة 6 0.99 2.94 مناقشة كؿ نتيجة في ضكء الفرض المرتبط بيا -4
 متكسطة 9 1.02 2.88 قراءة النتائج الكصفية -3 
 متكسطة 7 1.24 2.94 قراءة النتائج الاستدلالية -6 
 متكسطة 12 1.06 2.75 تفسير النتائج الكصفية -4
 متكسطة 10 1.26 2.80 لنتائج الاستدلاليةتفسير ا -4
 متكسطة 2 1.20 3.13 التمييز بيف الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث -4 
 متكسطة 4 1.37 3.00 تفسير الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث -4 
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 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 5 1.21 3.00 تتبع العلاقات السببية كالاستدلاؿ عمييا -4
 متكسطة 3 1.20 3.13 فسير نتائج البحكث التجريبية كشبو التجريبيةت -44 
 متكسطة 8 1.09 2.88 تفسير النتائج في ضكء الإطار النظرم -44 

 متكسطة 11 1.24 2.75 ربط نتائج البحث بالدراسات السابقة. -44
 متوسطة 2.94 المتوسط العام
 ( ما يمي:46يتضح مف جدكؿ )

ؽ ميارات البحث العممي في محكر تفسير النتائج جاء مستكل صعكبة تطبي -
 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة الدراسة. متوسطا

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي  -
مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة متوسطا في محكر تفسير النتائج 

 الدراسة.
لعممي صعكبة في محكر تفسير النتائج مف ميارات البحث ا أكثرجاءت  -

تجنب محاذير عممية تفسير كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس ميارات: 
النتائج، كالتمييز بيف الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث، كتفسير نتائج 
البحكث التجريبية كشبو التجريبية، كتفسير الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية 

 كتتبع العلاقات السببية كالاستدلاؿ عمييا.لمبحث، 
 كتابة تقرير البحث:مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور  0-5

( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر 44) جدكؿيكضح 
 إجراءات البحث مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس.

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (44) جدكؿ
 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس راءات البحثلمحكر إج

 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

استخداـ المغة العربية السميمة المناسبة لمبحث  -4 
 متكسطة 7 1.54 2.88 العممي

 متكسطة 10 1.34 2.75 الكتابة العممية الدقيقة -4
 متكسطة 11 1.18 2.75 لأخرل سلاسة الانتقاؿ مف فقرة -3 
كضكح شخصية الباحث فيما يكتب عبر تقرير  -6

 متكسطة 9 1.05 2.81 البحث
الإيجاز في غير إخلاؿ بالمعنى مع تحقيؽ  -4 

 متكسطة 5 0.99 2.94 اليدؼ
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 المتوسط المفردة
النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

 متكسطة 12 1.06 2.75 المنطقية في ترتيب عرض الأفكار -4 
 متكسطة 8 1.20 2.88 حدالربط بيف أجزاء التقرير في سياؽ كا -4 
 متكسطة 3 1.29 2.94 عرض الأشكاؿ كالرسكـ بشكؿ صحيح -4
 متكسطة 1 1.44 3.13 عرض الجداكؿ بشكؿ صحيح -4
 متكسطة 2 1.63 3.13 استخداـ علامات الترقيـ بشكؿ صحيح -44
 متكسطة 6 1.39 2.94 تنظيـ ملاحؽ البحث -44
لعمـ لنفس  استخداـ قكاعد الجمعية الأمريكية -44 

APA متكسطة 4 1.18 2.94 في كتابة كتنسيؽ أجزاء التقرير المختمفة 
 ضعيفة 14 1.14 2.53 التمييز بيف ممخص كمستخمص البحث -43
 ضعيفة 17 1.23 2.33 عرض خلاصة البحث بدقة -46 

 4444 -444كتابة خلاصة البحث في حدكد  -44
 متكسطة 13 1.64 2.64 كممة

 ضعيفة 16 1.12 2.40 ربط التكصيات بنتائج البحث القدرة عمى -44 
 ضعيفة 18 1.44 2.31 صياغة تكصيات إجرائية لمبحث -44 

 ضعيفة 15 1.09 2.46 صياغة مقترحات لمبحث قابمة لمتطبيؽ -44
 متوسطة 9.75 المتوسط العام

 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )
حكر كتابة تقرير جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في م -

 البحث متكسطا مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس.
جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -

محكر كتابة تقرير البحث متكسطا مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة 
يز بيف التمي"الدراسة بالنسبة لكافة مفردات ىذا المحكر فيما عدا المفردات 

القدرة عمى ربط "، "عرض خلاصة البحث بدقة" "،ممخص كمستخمص البحث
صياغة مقترحات "، "تكصيات إجرائية لمبحثصياغة"، "التكصيات بنتائج البحث

 حيث جاء مستكل صعكبة تطبيقيا ضعيفا."  لمبحث قابمة لمتطبيؽ
ف جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة في محكر كتابة تقرير البحث م -

كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس ميارات: عرض الجداكؿ بشكؿ صحيح، ك 
استخداـ علامات الترقيـ بشكؿ صحيح، ك عرض الأشكاؿ كالرسكـ بشكؿ 

في كتابة كتنسيؽ  APAصحيح، كاستخداـ قكاعد الجمعية الأمريكية لعمـ لنفس 
 اليدؼ. أجزاء التقرير المختمفة، كالإيجاز في غير إخلاؿ بالمعنى مع تحقيؽ 
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 المراجع والتوثيق:مستوى صعوبة ميارات البحث العممي في محور  0-6
( المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمحكر المراجع 44جدكؿ)يوضح 

 كالتكثيؽ مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم (44) جدكؿ

 اء ىيئة التدريسمف كجية نظر أعض لمحكر المراجع كالتكثيؽ
 المتوسط المفردة

النحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الصعوبة

مستوى 
 الصعوبة

كيفية البحث عف المراجع عبر مصادر  -4 
 متكسطة 13 0.97 3.00 المعرفة المختمفة

كتابة المراجع بطريقة صحيحة كفؽ  -4
 متكسطة 9 1.18 3.06 الجمعية الأمريكية لعمـ النفس

ريقة صحيحة في متف كتابة المراجع بط -3
 متكسطة 10 1.24 3.06 البحث

كتابة المراجع بطريقة صحيحة في قائمة  -6
 متكسطة 7 1.26 3.13 المراجع

التمييز بيف كتابة المرجع المنشكر كغير  -4
 متكسطة 3 1.24 3.25 المنشكر

 متكسطة 4 1.00 3.25 تكثيؽ النص المقتبس -4
 متكسطة 5 1.05 3.19 تكثيؽ مرجع ظير أكثر مف مرة -4
 متكسطة 12 1.06 3.06 تكثيؽ مرجع لمؤلؼ مجيكؿ -4
تكثيؽ معمكمات تـ الحصكؿ عمييا  -4

 متكسطة 1 1.11 3.33 بالاتصاؿ الشخصي.
 تكثيؽ مصادر الشبكة العنكبكتية -44

 متكسطة 2 1.18 3.25 .)الانترنت(
 سطةمتك  6 1.22 3.19 تكثيؽ المرجع الأساسي كالمرجع الثانكم -44
 متكسطة 14 1.28 2.81 حداثة المراجع -44
 متكسطة 11 1.39 3.06 الحصكؿ عمى النص الكامؿ لممراجع -43
 متكسطة 8 1.09 3.13 ارتباط المراجع بالبحث بشكؿ مباشر -46

 متوسطة 3.03 المتوسط العام
 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )

حكر التكثيؽ كالمراجع جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي في م -
 مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. متوسطا

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات البحث العممي في  -
مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة  متوسطا محكر المراجع كالتكثيؽ

 الدراسة بالنسبة لكافة مفردات ىذا المحكر.
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عممي صعكبة في محكر التكثيؽ كالمراجع مف ميارات البحث ال أكثر جاءت -
كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس ميارات: تكثيؽ معمكمات تـ الحصكؿ عمييا 

نترنت(، كالتمييز )الإ بالاتصاؿ الشخصي، كتكثيؽ مصادر الشبكة العنكبكتية
بيف كتابة المرجع المنشكر كغير المنشكر، كتكثيؽ النص المقتبس، كتكثيؽ 

 ف مرة، كتكثيؽ المرجع الأساسي كالمرجع الثانكم.مرجع ظير أكثر م
 تعميق عمى نتائج الإجابة عن السؤالين الأول والثاني:

جاء مستكل صعكبة تطبيؽ ميارات البحث العممي متكسطا بصفة عامة عمى  -
مستكل كافة محاكر البحث العممي )المدخؿ لمدراسة، أدبيات البحث 

سير النتائج، كتابة تقرير البحث، كالدراسات السابقة، إجراءات البحث، تف
التكثيؽ كالمراجع( كذلؾ مف كجية نظر كؿ مف الطلاب كأعضاء ىيئة 

 التدريس عينة الدراسة.
تراكح مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة مف الميارات الفرعية عمى حدة  -

بالنسبة لمحاكر البحث العممي المختمفة بيف مستكل الصعكبة المتكسطة 
 كبيرة مف كجية نظر الطلاب عينة الدراسة.كمستكل الصعكبة ال

تراكح مستكل صعكبة تطبيؽ كؿ ميارة مف الميارات الفرعية عمى حدة  -
بالنسبة لمحاكر البحث العممي المختمفة بيف مستكل الصعكبة الضعيفة 
كمستكل الصعكبة المتكسطة مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس عينة 

 الدراسة.
الصعوبة متوسطا لمعظم المفردات سواء  وبصفة عامة فقد جاء مستوى

من وجية نظر الطلاب أو أعضاء ىيئة التدريس. وقد يرجع ذلك إلى أن الطلاب 
قد درسوا ميارات البحث العممي في مقررات مناىج البحث ولدييم معمومات 
مرتبطة بيذه الميارات إل أن ىناك حاجة إلى مزيد من التدريب عمييا حتى 

 دا ببنيتيم المعرفية ومن ثم يمكنيم إتقانيا عمميا.يتمثميا الطلاب جي
جاءت أكثر الميارات صعكبة في تطبيقيا بالنسبة لمحور المدخل إلى البحث:  -

بالنسبة لمطلاب مف كجية نظرىـ كمف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس 
ميارات: التمييز بيف مبررات البحث كأىمية البحث، التمييز بيف أىداؼ البحث 

البحث، كصياغة عنكاف البحث، كالحصكؿ عمى مشكمة البحث، ككتابة كأىمية 
 صياغة مشكمة البحث.التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث، ك 
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جاءت أكثر الميارات بالنسبة لمحور أدبيات البحث والدراسات السابقة:  -
صعكبة في تطبيقيا بالنسبة لمطلاب مف كجية نظرىـ كمف كجية نظر أعضاء 

استخداـ الدراسات السابقة كمصدر أساسي لفرضيات س ميارات: ىيئة التدري
البحث، كحداثة الدراسات السابقة، كالتسمسؿ المنطقي لمكضكعات الإطار 
النظرم، كحداثة مكضكعات الإطار النظرم، كالمقارنة بيف نتائج الدراسات 
 السابقة كتحديد نقاط اتفاقيا كتعارضيا. كتكفر المصادر الأساسية لمدراسات
السابقة، كالتحميؿ الناقد لمدراسات السابقة، كتكفر المراجع اللازمة للإطار 

 النظرم.
جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة  بالنسبة لمحور إجراءات البحث: -

في محكر إجراءات البحث مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس 
كاستخداـ أنكاع  ميارات: استخداـ طرؽ الثبات المناسبة لأدكات البحث،

الصدؽ المناسبة لأدكات البحث، ككيفية الحد مف أخطاء العينة المستخدمة، 
كالإلماـ بطرؽ حساب الثبات، كتحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمبحث. 

 تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لمبحث.
بة جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعك بالنسبة لمحور تفسير النتائج:  -

في مجاؿ تفسير النتائج مف كجية نظر الطلاب كأعضاء ىيئة التدريس 
تجنب محاذير عممية تفسير النتائج، كالتمييز بيف الدلالة الإحصائية ميارات: 

كالدلالة العممية لمبحث، كتفسير نتائج البحكث التجريبية كشبو التجريبية، 
تتبع العلاقات السببية كتفسير الدلالة الإحصائية كالدلالة العممية لمبحث، ك 

 كتفسير النتائج الاستدلالية. كالاستدلاؿ عمييا،
جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة في بالنسبة لمحور تقرير البحث:  -

محكر كتابة تقرير البحث مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس ميارات: 
عرض الجداكؿ بشكؿ صحيح، كاستخداـ علامات الترقيـ بشكؿ صحيح، 

رض الأشكاؿ كالرسكـ بشكؿ صحيح، كاستخداـ قكاعد الجمعية الأمريكية كع
في كتابة كتنسيؽ أجزاء التقرير المختمفة، كالإيجاز في غير  APAلعمـ لنفس 

 -444إخلاؿ بالمعنى مع تحقيؽ اليدؼ. ككتابة خلاصة البحث في حدكد 
كممة، كالتمييز بيف ممخص كمستخمص البحث، كصياغة تكصيات  4444

 ائية لمبحث، كالكتابة العممية الدقيقة.إجر 
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جاءت أكثر ميارات البحث العممي صعكبة بالنسبة لمحور التوثيق والمراجع:  -
في مجاؿ التكثيؽ كالمراجع ميارات: تكثيؽ معمكمات تـ الحصكؿ عمييا 
بالاتصاؿ الشخصي. كتكثيؽ مرجع لمؤلؼ مجيكؿ، كالحصكؿ عمى النص 

جع، ككيفية البحث عف المراجع عبر مصادر الكامؿ لممراجع، كحداثة المرا
)الانترنت(، كالتمييز بيف  المعرفة المختمفة، كتكثيؽ مصادر الشبكة العنكبكتية

كتابة المرجع المنشكر كغير المنشكر، كتكثيؽ النص المقتبس، كتكثيؽ مرجع 
وىذه ىي  ظير أكثر مف مرة، كتكثيؽ المرجع الأساسي كالمرجع الثانكم.

 التدرريب فى البرنامج التدريبي. الميارات محل
 نتائج الإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة الدراسة وينص عمى: -اثالثً 
ما فاعمية البرنامج التدريبي القائم عمى ميارات التفكير الناقد في تنمية ميارات "

 البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا عينة الدراسة؟"
تـ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف في القياس قبؿ الإجابة عف ىذا السؤاؿ 

 القبمي، كما تـ التحقؽ مف اعتدالية التكزيع كذلؾ كما يمي:
 دراسة التكافؤ بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة قبل تقديم البرنامج 

لمتحقؽ مف تكافؤ مجمكعتي الدراسة التجريبية كالضابطة عمى المتغير 
ممي( قبؿ بدء التجربة الأساسية. تـ اختبار كؿ مف التابع )ميارات البحث الع

تجانس التبايف "ؼ"، كتكافؤ المستكل )كما يتمثؿ في متكسطي المجمكعتيف(، كمف 
ثـ أجرم اختبار "ت" لدلالة الفرؽ بيف متكسطي مجمكعتيف غير مرتبطتيف 

 ( التالي.44)مستقمتيف( كما ىك مكضح بجدكؿ )
 سةفركؽ بيف متكسطي مجمكعتي الدرااختبار "ت" لدلالة ال (44جدكؿ )

 في متغير ميارات البحث العممي
النحراف  المتوسط العدد المجموعة

 المعياري
 دللة ت قيمة ت دللة ف قيمة "ف"

 4.444 4.444 4.344 4.444 6.43 64.44 43 التجريبية
     6.44 64.44 43 الضابطة

 ( السابؽ ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )
اىرم بيف قيـ متكسطي المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في إف الفرؽ الظ -

ميارات البحث العممي قبؿ إجراء التجربة يعد فرقان طفيفان؛ حيث إنو بالنسبة 
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أكضحت نتائج اختبار "ت" عدـ كجكد فركؽ دالة بيف متكسطي  لممستوى
 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في ميارات البحث العممي.

أكضحت نتائج اختبار "ؼ" كجكد تجانس بيف أفراد  لتباينلتجانس ابالنسبة  -
المجمكعتيف في متغير ميارات البحث العممي. مما يكضح تكافؤ المجمكعتيف 
التجريبية كالضابطة مف حيث المستكل كالتبايف في ميارات البحث العممي 

 قبؿ إجراء البرنامج.
 اختبار اعتدالية التوزيع:

ديرات قدرات الأفراد عينة الدراسة في متغير لمتحقؽ مف اعتدالية تكزيع تق
ميارات البحث العممي استخدـ اختبار ككلكمكجركؼ سميرنكؼ. كقد جاءت قيمة 
اختبار ككلكمكجركؼ سميرنكؼ لاعتدالية التكزيع غير دالة إحصائيا بالنسبة 
لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية مما يشير إلى اعتدالية تكزيع متغير ميارات 

العممي لدل عينة الدراسة مما يسمح باستخداـ الاختبارات الإحصائية البحث 
الاستدلالية )اختبار "ت"( لممقارنة بيف المجمكعتيف في متغير ميارات البحث 

 العممي.
 قيمة إحصاءة اختبار كمكمكجركؼ سميرنكؼ (44جدكؿ )

 تيا لمتغير ميارات البحث العمميكدلالا
 الدللة قيمة الإحصاءة المجموعة
 )غير دالة( 4.443 4.446 التجريبية
 )غير دالة( 4.444 4.443 الضابطة

كاستخدـ اختبار "ت" لمجمكعتيف مستقمتيف لممقارنة بيف المجمكعتيف 
الضابطة كالتجريبية في مستكل ميارات البحث العممي في القياس البعدم، كما 

تائج كالكقكؼ عمى لمحكـ عمى الدلالة العممية لمن 2استخدـ اختبار مربع ايتا 
 فاعمية البرنامج التدريبي.

 نتائج اختبار "ت" لمفركؽ (44) جدكؿ
 لتجريبية في ميارات البحث العمميبيف المجمكعتيف الضابطة كا

النحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدللة 

 التأثير حجم
2 

حجم 
 الفرق

 كبير 4.443 4.446 3.43 66 4.64 46.44 43 التجريبية
 4.44 64.44 43 الضابطة

 ( ما يمي:44يتضح مف جدكؿ )
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تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في مستكل ميارات البحث  -
العممي؛ حيث جاءت قيمة اختبار " ت" دالة إحصائيا عند مستكل دلالة 

 4حيث بمغت قيمة مربع إيتا ، كما جاء حجـ تأثير البرنامج كبيرا؛0.004
( مما يدؿ عمى الدلالة التربكية لمبرنامج التدريبي عمى مستكل ميارات 4.443)

 البحث العممي لدل طلاب المجمكعة التجريبية.
كما قامت الباحثة باستخداـ اختبار "ت" لممجمكعات المرتبطة لدراسة الفركؽ 

التجريبية مف قبؿ إلى  في مستكل ميارات البحث العممي لدل طلاب المجمكعة
 (.34بعد البرنامج التدريبي، ككانت النتائج كما ىك مكضح بجدكؿ )

 يبيةاختبار "ت" لمفركؽ بيف متكسطي المجمكعة التجر  (34) جدكؿ
 في القياسيف القبمي كالبعدم 

النحراف  المتوسط التطبيق
 المعياري

مستوى  قيمة "ت"
 الدللة

 حجم التأثير
2 

حجم 
 الفرق

 كبير 4.443 4.444 4.634 6.43 64.44 ميالقب
 4.64 46.44 البعدم

 ( ما يمي:34يتضح مف جدكؿ )
تحسف ميارات البحث العممي بشكؿ جكىرم لدل طلاب الدراسات العميا عينة  -

الدراسة مف قبؿ إلى بعد تقديـ البرنامج التدريبي، كما جاء حجـ التأثير كبيرا 
 كالتربكية لمنتائج.مما يشير إلى الدلالة العممية 

كتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج الدراسات التي أثبتت فعالية البرامج التدريبية في 
()عماد 4444)ميسكف خيرم عقيمة،تحسيف ميارات البحث العممي كمنيا دراسة 

)ىيا محمد . في حيف تختمؼ مع نتائج دراسة (Lin,2015)(4444حنكف الكحمكت،
 (.4444المزركع، 

 ك إلى:وقد يرجع ذل
إف بناء البرنامج عمى ميارات التفكير الناقد لدل الطمبة ساعد عمى فيـ أعمؽ  -

يتعممكنو مف خلاؿ تكظيؼ التفكير لتحكيؿ اكتساب  لممحتكل المعرفي الذم
                                                           

، 2= 0.06 )(، كمتكسطان إذا كانت ) 2= 0.14يعتبر حجـ التأثير كبيران إذا كانت ) 4
 .(4444،44:46)رشدم فاـ،  (2= 0.01)كصغيران إذا كانت 
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المعرفة مف عممية آلية خاممػة إلػى نشاط عقمي يفضي إلى إتقاف أفضؿ 
كما أف استخداـ  في سياؽ مترابط،لممعرفة كربط عناصرىا بعضيا ببعض 

ميارات التفكيػر الناقد يؤدم بالطمبػة إلى الخركج بأفكار أكثر دقػة ككضكح 
 .كما يساعد عمى مراقبة الطلاب لآلية تفكيرىـ كضبطوكمكضكعية. 

قياـ البرنامج عمى ميارات التفكير الناقد مما جعؿ الطلاب يمارسكف ميارات  -
صدار الأحكاـ في ضكء معايير محد دة متمثمة في معايير البحث التساؤؿ كا 

العممي الجيد مما ساعدىـ عمى إتقاف الميارات كما ساعد التدرج في مراحؿ 
كسابيـ لميارات البحث العممي  البرنامج عمى ترتيب البنية المعرفية لمطلاب كا 

 بصكرة كظيفية.
تدريب الطلاب عمى ميارات البحث العممي مف خلاؿ إثارة ميارات التفكير  -

يـ في كؿ ميارة باستخداـ خبرات كاقعية متمثمة فيما أنتجو الباحثكف الناقد لدي
مف أبحاث كرسائؿ عممية ساعد عمى أف تككف خبرات التدريب خبرات كاقعية 
مع العمؿ عمى ترابط معارؼ الطلاب بشكؿ مناسب في بنيتيـ المعرفية. ىذا 

دية كالجماعية فضلا عف أف إثارة ميارات التفكير الناقد مف خلاؿ الأنشطة الفر 
يساعد عمى تفاعؿ بيف الطلاب بحيث تبنى كؿ منيـ الفكرة كما ساعدىـ تقديـ 
التغذية الراجعة إلى ترتيب البنية المعرفية كذلؾ بعد قياميـ بفحص المشكلات 
المطركحة عمييـ كتحديد أكجو الصحة كالخطأ فييا كتبرير كؿ منيا ساعد عمى 

 ترتيب بنيتيـ المعرفية.
ب إلى تعمـ ىذه الميارات بشكؿ كظيفي في ىذه المرحمة مف حاجة الطلا -

البحث مما زاد مف دافعيتيـ لحضكر البرنامج التدريبي كحرصيـ عمى تنفيذ 
الأنشطة كالتكميفات المطمكبة كالتكاصؿ مع الباحثة خلاؿ الجمسات التدريبية 

 كخارجيا.
ب كأعضاء تركيز الجمسات عمى النقاط التي اتضح مف خلاؿ استبياف الطلا -

 ىيئة التدريس كحاجة الطلاب إلييا خاصة عند التنفيذ الفعمي لمبحث.
قياـ الطلاب بتنفيذ التكميفات عمميا عمى أرض الكاقع جعميا أكثر فائدة مف  -

 الناحية العممية بالنسبة ليـ.
التنكيع في الأنشطة كالتكميفات المطمكبة مف الطلاب حيث كانت بعضيا يتـ  -

 ينفذ بشكؿ جماعي. بشكؿ فردم كبعضيا
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الدافعية الذاتية لدل الطلاب لممشاركة في البرنامج؛ حيث كاف الحرص منيـ  -
 عمى حضكر جمسات البرنامج.

 توصيات الدراسة:
بناء مقررات مناىج البحث العممي عمى أسس مف ميارات التفكير الناقد كحؿ  -

كافة مراحؿ المشكلات مما يساعد في تنمية قدرة الطلاب عمى الدراسة الناقد ل
 البحث.

حيث يككف التركيز عمى الجانب التطبيقي  بشكل عمميتدريس مناىج البحث  -
لكؿ ميارة مف ميارات البحث؛ بحيث يطمب مف الطلاب إعطاء مثاؿ عمى كؿ 
مككف مف مككنات البحث العممي مما يسيـ في امتلاكيـ لميارات البحث 

 العممي كيعزز مف معارفيـ بميارات ككفايات.
ة مقرر خاص مناسب لأدكات البحث العممي بداية مف مرحمة الماجستير إضاف -

حيث قد يككف الطمبة مطالبكف بدءنا مف مرحمة الماجستير ببناء أدكات قياس 
مختمفة التي لـ يتمقكا التدريب الكافي عمييا حيث تخصص ليا جزء فقط في 

 مقرر مناىج البحث بمرحمة الماجستير.
سيؽ الجداكؿ كالرسكـ البيانية كالأشكاؿ مف أكثر جاءت ميارات التكثيؽ كتن -

ميارات البحث العممي ضعفا لدل عينة الدراسة رغـ كجكد برامج إلكتركنية 
حديثة تسيـ في تنفيذ ىذه النقاط بدقة؛ كمف ثـ فإنو مف الميـ تطكير مقررات 
مناىج كحمقات البحث العممي بالتدريب عمى استخداـ مثؿ ىذه البرامج 

 ة مف التكنكلكجيا الحديثة في ىذا الصدد.كالاستفاد
استخداـ الرسائؿ العممية كالبحكث السابقة كمادة خاـ يتدرب الطلاب عمى  -

تحميميا باستخداـ ميارات التفكير الناقد المختمفة بتحديد نقاط القكة كنقاط 
الضعؼ كفؽ كؿ جزئية مف جزئيات البحث بحيث يتزامف ذلؾ كتكقيت تدريس 

 كؿ جزئية.
ؿ تدريس مقررات مناىج البحث كتدريس مقررات الإحصاء بما ينعكس تكام -

عمى ميارات البحث العممي لمطلاب كالتكظيؼ الصحيح للإحصاء في البحث 
 العممي.
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تكحيد المفاىيـ كالإجراءات في إطار البحث العممي مف خلاؿ تبنى أحدث  -
لمعربية  كذلؾ مف خلاؿ تطكيعو APAإصدارات الجمعية الأمريكية لعمـ النفس 

 كتدريسو في سياؽ تدريس مقررات مناىج البحث فى التربية كعمـ النفس.
اعتماد التعمـ القائـ عمى المشكمة كالتفكير الناقد مدخلا رئيسا لتدريس مقررات  -

 مناىج كطرؽ البحث العممي.
بناء دليؿ شامؿ لكؿ الإجراءات كخطكات كتابة البحث في ضكء أحدث  -

كمتفؽ عميو عمى أف يتـ تحديثو كفؽ التغيرات  الإصدارات العالمية مكحد
 العالمية في مجاؿ البحث العممي.

كجكد لجنة استشارية في الأقساـ لمبحث العممي لمساعدة الطمبة فيما يتعمؽ  -
دخاؿ البيانات.  بالمكضكعات، كاختيار الأساليب الإحصائية المناسبة، كا 

 البحوث المقترحة:
ة ميارات التكثيؽ العممي لدل طلاب بناء برنامج تدريبي محكسب لتنمي -

 الدراسات العميا.
بناء برنامج تدريبي محكسب قائـ عمى مدخؿ المشكلات مفتكحة النياية لتنمية  -

 ميارات الإحصاء كتصميـ البحث لدل طلاب الدراسات العميا.
بناء برنامج تدريبي قائـ عمى المشكلات مفتكحة النياية لتنمية ميارات انتقاء  -

 الإحصائية المناسبة.الأساليب 
 تدريج مقياس ميارات البحث العممي باستخداـ النمكذج الثنائي كالثلاثي المعمـ. -
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 المراجع
 المراجع العربية: -أولً 
. القياس والإحصاء التربوي والنفسي(. 4444المجد الشكربجى، عزت حسف. ) أبك

 الرياض: الرشد.
النشاط الزائد بالمرحمة الابتدائية (. برنامج مقترح لذكم 4444أحلاـ الباز حسف. )

. رسالة دكتكراه غير منشكرة،  كفعاليتو في تحقيؽ بعض أىداؼ تدريس العمكـ
 كمية التربية جامعة المنصكرة.

عماف:  مناىج البحث العممي، تطبيقات إدارية واقتصادية.(. 4444أحمد الرفاعي. )
 دار كائؿ لمنشر.

مناىجو  –خطواتو  –البحث العممي تعريفو . (4444أحمد المحمح، مصطفى أبكبكر. )
 .عماف، الأردف: الدار الجامعية .المفاىيم الإحصائية –

(. فاعمية التدريس بميارات 4444أحمد عبد الكاحد حسيف، كعلاء أحمد عبد الكاحد. )
مجمة التفكير الناقد في الميارات الحياتية لدل طلاب الصؼ الرابع العممي. 

 .644 -644. 44. وم الإنسانيات والجتماعالفنون والآدب وعم
(. الكفايات الأساسية في الإحصاء التربكم كمدل التمكف 4444)أحمد عمى عكاض. 

منيا لدل طلاب كطالبات الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أـ القرل. رسالة 
 ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة أـ القرل: مكة المكرمة.

(. المكاصفات المأمكلة كالمتكافرة لرسائؿ الماجستير في جامعة 4446فييـ جبر. )أحمد 
 الضفة الغربية، كرقة مقدمة لمؤتمر النكعية في التعميـ الجامعي الفمسطيني.

(. المشكلات الأكاديمية التي تكاجو طالبات 4444أركل سميماف، كحصة العريقي. )
المجمة الدولية التربوية ة الممؾ سعكد. الدراسات العميا في كمية التربية بجامع

 .444-444(، 4)4. المتخصصة
(. كفايات البحث العممي لدل طمبة الدراسات العميا 4444أسعد عطكاف، جماؿ الفميت. )

في كميات التربية بالجامعات الفمسطينية. كرقة بحثية في مؤتمر )البحث العممي 
إلى  4مية( المنعقد في الفترة مف مفاىيمو كأخلاقياتو تكظيفو بالجامعة الإسلا

 .443-444، ص ص 4444مايك  44
. في: الأسس اتجاىات معاصرة في بناء بنوك الأسئمة(. 4444أمينة محمد كاظـ. )

 - 464، 4التربكية لإعداد المعمـ الجامعي. القاىرة: جامعة عيف شمس، ط
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444. 
. في: الأسس الأسئمة اتجاىات معاصرة في بناء بنوك(. 4444أمينة محمد كاظـ. )

 - 344، 3التربكية لإعداد المعمـ الجامعي. القاىرة: جامعة عيف شمس، ط
364. 

". بحوث العموم الجتماعية " المبادئ والمناىج، والممارسات(. 4444أنكؿ باتشيرجي.)
. عماف، الأردف: دار اليازكرم العممية 4)ترجمة خالد ناصر آؿ حياف(. ط

 لمنشر كالتكزيع.
(. التفكير النقدم: مشركع تنمية 4444ر عبد الحميد جابر، أحلاـ الباز حسف. )جاب

المنظمة العربية لمتربية أساليب التفكير لدل الطمبة في التعميـ قبؿ الجامعي. 
 . القاىرة: المركز القكمي للامتحانات كالتقكيـ التربكم.والثقافة والعموم

ينة في البحكث العممية. ترجمة طارؽ (. أساسيات اختيار الع4444جكلي دانييؿ. )
 عطية عبد الرحمف. الرياض: معيد الإدارة العامة.

(. برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات البحث 4446حمزة الرياشي، كعمي الصغير. )
المجمة الدولية التربوية العممي لدل طلاب الدراسات العميا بجامعة الممؾ خالد. 

 .464-444(، 4)3،المتخصصة
(. تطكير مقرر الإحصاء التربكم في برنامج دكتكراه 4444خالد محمد الخزيـ. )

المناىج كطرؽ التدريس لجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية في ضكء 
. المجمة الدولية التربوية المتخصصةالاحتياجات البحثية لمطلاب كالطالبات. 

4(4 .)444-464. 
البحث العممي: (. 4446د الرحمف عدس. )ذكقاف عبيدات، ككايد عبد الحؽ، كعب

 . عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر.مفيومو، وأدواتو، وأساليبو
(. صعكبات كتابة البحث العممي لدل طلاب/ طالبات الدراسات 4444ربيع سعيد طو.)

 .44-44. 44. مجمة عمم النفسالعميا بكمية التربية بجامعة أـ القرل. 
. القاىرة. 4. طمناىج البحث في العموم النفسية والتربوية (.4444رجاء أبك علاـ )

 دار النشر لمجامعات.
 . الككيت: مكتبة الفلاح.مدخل إلى مناىج البحث التربوي (.4444رجاء أبك علاـ)

الإثراء والتفكير الناقد، دراسة تجريبية عمى التلاميذ (. 4444رفعت محمكد. )
 ىرة: عالـ الكتب. القاالمتفوقين بالتعميم البتدائي

(. قائمة بميارات البحث العممي في ضكء احتياجات 4444زىراء حمدم عبد الحفيظ. )
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مجمة القراءة أعضاء ىيئة التدريس كمعاكنييـ عمى المستكل الجامعي. 
 .444: 433. 444 والمعرفة.

(. معايير جكدة تصميـ البحث العممي )دراسة تقكيمية(. 4444زىراء عمي الزىراني. )
 رسالة ماجستير، غير منشكرة، كمية التربية، جامعة أـ القرل.

(. مدل فاعمية مساقات الدراسات العميا في تنمية الميارات 4444سامية عمر الديؾ. )
كالقيـ البحثية لدل طمبة الدراسات العميا في جامعة النجاح الكطنية، مؤتمر 

نجاح الكطنية، كمية استشراؼ مستقبؿ الدراسات العميا في فمسطيف. جامعة ال
 الدراسات العميا.

 . الرياض: معيد الإدارة العامة.الإحصاء التطبيقي(. 4444سعد القحطاني. )
(. دراسة تقكيمية مقارنة لاستخداـ الأساليب الإحصائية في 4444سعد عكض العمرم. )

ق. 4634-4644رسائؿ الماجستير بكمية التربية بجامعة أـ القرل للأعكاـ 
 اجستير غير منشكرة، كمية التربية جامعة أـ القرل.رسالة م

(. أثر برنامج تدريبي عمى ميارات التفكير الناقد 4444سييمة العساسمة كمكفؽ بشارة. )
في تنمية التفكير التأممي لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي في الأردف. 

 .4444 -4444(. 4)4. مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموم الإنسانية(
المؤتمر العربي (. أربعة نظـ لتكثيؽ البحكث العممية. 4443سيد محمكد اليكارم.)

 44 -46جميكرية مصر العربية، –الثالث البحكث الإدارية كالنشر. القاىرة 
 .4443مايك 

. 4ط المدخل إلى البحث فى العموم السموكية.(. 4444صالح حمد العساؼ. )
 زيع.الرياض: دار الزىراء لمنشر كالتك 

(: الأساليب الإحصائية الاستدلالية في تحميؿ بيانات 4444صلاح الديف محمكد علاـ )
البحكث النفسية كالتربكية كالاجتماعية "البارامترية كاللابارامترية"، القاىرة، دار 

 الفكر العربى.
طرائق البحث العممي: تصميماتيا (. 4446صلاح مراد، كفكزية ىادم. )

 لقاىرة: دار الكتاب الحديث.. ا4.طوا جراءاتيا
ميارات البحث النفسي والتربوي والجتماعي في عصر (. 4444عادؿ سعد خضر. )

 . القاىرة: مكتبة النيضة المصرية.العولمة
البحث العممي واستخدام مصادر المعمومات التقميدية (. 4444عامر قنديمجي. )
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 . عماف: دار الباركدم لمنشر كالتكزيع.والإلكترونية
مدخل إلى البحث في العموم التربوية (. 4444عبد الله الكيلاني، كنضاؿ الشريفيف.)

. عماف: دار المسيرة والجتماعية، أساسياتو، مناىجو، أساليبو الجتماعية
 لمنشر كالتكزيع.
(. صعكبات البحث العممي )المنيجية/ الإحصائية( لدل 4444عبد الله عمي عسيرم. )

يا بكمية التربية بجامعة أـ القرل "دراسة مسحية". رسالة طلاب الدراسات العم
 ماجستير غير منشكرة، كمية التربية جامعة أـ القرل.

(. أخطاء شائعة فى تصاميـ البحكث التربكية لدل طمبة الدراسات 4444عزك عفانة. )
العميا فى الجامعات الفمسطينية. كرقة بحثية فى مؤتمر )البحث العممى مفاىيمو 

مايك  44إلى  4قياتو تكظيفو بالجامعة الإسلامية(. المنعقد فى الفترة مف كأخلا
 .334-444، ص ص 4444
. الإسكندرية: دار التفكير الناقد: دراسة في عمم النفس المعرفي(. 4444عزيزة السيد. )

 المعرفة الجامعية.
 . عماف: دار المسيرة.المغة والتفكير الناقد(. 4444عمي سامي الحلاؽ. )

(. مستكل تكافر كفايات البحث العممي)الكمي( لدل 4444عماد الزغكؿ، كىدل الينداؿ.)
المجمة الدولية التربوية طمبة الدراسات العميا في جامعة الخميج العربي. 

 .44 -44(. 3)4 المتخصصة.
(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات البحث التربكم 4444عماد حنكف الكحمكت.)

أ(. 4)44. مجمة جامعة الأزىركمية التربية في جامعة الأزىر.  لدل طمبة
464- 444. 

(. تنمية الميارات البحثية لدل طلاب المرحمة الجامعية 4444عيادة عبد الله الشمرم. )
بالمممكة السعكدية تصكر مقترح في ضكء تجارب بعض الجامعات العالمية. 

عة الإماـ محمد بف سعكد رسالة دكتكراه، كمية العمكـ الاجتماعية، جام
 الإسلامية، الرياض.

. عماف: دار المنياج لمنشر منيجية إعداد البحث العممي(. 4444غازم عناية. )
 كالتكزيع.

. عماف: دار المنيج الحديث لمبحث في العموم الإنسانية (.4444فاركؽ السامراني. )
 الفرقاف.
. ترجمة: محمد نكفؿ م النفسمناىج البحث في التربية وعم(. 4443فاف داليف. )
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كسميماف الخضرم كطمعت منصكر، مراجعة: سيد عثماف، القاىرة: مكتبة 
 الأنجمك المصرية.
. عماف: 3ط تعميم التفكير "مفاىيم وتطبيقات".(. 4444) فتحي عبد الرحمف جركاف.

 دار الفكر.
في ميارات  (. تطكير اختبار4444فػريػاؿ محمد أبك عكاد، أيمف سميماف القيكجي. )

البحث العممي لطمبة كميات التربية في الجامعات الأردنية كالتحقؽ مف 
العموم خصائصو السيككمترية كفؽ نظريتي القياس الكلاسيكية كالحديثة. 

 .4444 -4464. 6، ممحؽ63المجمّد  التربوية،
(. مدل تمكف طلاب الدراسات العميا بكمية التربية 4444فيصؿ خضراف الحارثي. )

جامعة أـ القرل مف المعارؼ الأساسية في إعداد خطة البحكث التربكية، رسالة ب
 ماجستير غير منشكرة، كمية التربية بجامعة أـ القرل.

. القاىرة: عالـ أخطاء شائعة في البحوث التربوية (.4444ككثر حسيف ككجؾ. )
 الكتب.

الأكاديمي بكميات  (. الصعكبات التي تكاجو البحث العممي4446ماجد محمد الفرا.)
مجمة التجارة بمحافظات غزة مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس فييا. 

 .34 -4(. 4)44الجامعة الإسلامية، سمسة الدراسات الإنسانية.
(. برنامج إثرائي لتنمية مفاىيـ البحث العممي لدل تلاميذ 4444ماجدة راغب بلابؿ. )

. ت في المناىج وطرق التدريسدراساالمرحمة الابتدائية كاتجاىيـ نحكه. 
443 .44- 44. 

عمى تنمية  WebCT(. أثر استخداـ 4444محمد أبك شقير كسمر أبك شعباف. )
ميارات البحث العممي لدل طالبات كمية التربية في الجامعة الإسلامية بغزة. 

 مؤتمر البحريف الأكؿ لمتعميـ الإلكتركني. 
للإجراءات المنيجية كالأساليب الإحصائية  (. دراسة تقكيمية4446محمد الشمراني. )

مجمة كمية التربية المستخدمة في الرسائؿ العممية بكمية التربية بجامعة الطائؼ 
 .644-663(. 44)4. جامعة الأزىر

(. تصميـ كتحميؿ التجارب في البحث العممي. 4444محمد عبد العاؿ النعيمي. )
 عماف: دار الكراؽ لمنشر كالتكزيع.

. 6.طتصميم البحوث في العموم الجتماعية والسموكية(. 4446ثماف نكرم. )محمد ع
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 الجزء الأكؿ. جدة: خكارزـ العممية.
(. بناء اختبار تشخيصي محكي المرجع لقياس ميارات 4446محمد عمي الزيمعي.)

البحث العممي لدل طلاب الدراسات العميا بكمية التربية جامعة الباحة. رسالة 
 نشكرة، كمية التربية جامعة أـ القرل.ماجستير غير م

(. الميارات البحثية المكتسبة لدل طلاب كطالبات 4444محمد معيض الكذيناني. )
مجمة كمية التربية الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أـ القرل بمكة المكرمة. 

 .44: 46، 4.بالإسماعيمية
والمتقدم في البحوث التربوية  الإحصاء التقميدي(. 4446محمد منصكر الشافعي. )

الرياض: (. SPSS- LISREL- Amos) أسس نظرية وتطبيقية باستخدام
 الرشد.

(. دكر أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية في 4446محمكد أبك دؼ، كىدل المشارفة. )
الجامعة الإسلامية في إكساب طمبة الدراسات العميا ميارات إعداد خطة 

، جمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسيةمأطركحة الماجستير، 
44(6 .)444 :464 . 

الرياض: مكتبة الرشد لمنشر  مبادئ البحث التربوي. (.4446مساعد عبد الله النكح. )
 كالتكزيع.

 . غزة: أكاديمية الدراسات العميا.ميارات البحث العممي(. 4443مصطفى فؤاد عبيد. )
(. الاحتياجات التدريبية في 4443اؿ عبد الحافظ سلامة)معزكز جابر علاكنة ككم

مجاؿ البحث العممي لأعضاء ىيئة التدريس في جامعة الاستقلاؿ في فمسطيف. 
-444(، 6)33 مجمة اتحاد الجامعات العربية لمبحوث في التعميم العالي.

444. 
لنظري والجانب تنمية ميارات التفكير " الإطار ا(. 4444مندكر عبد السلاـ فتح الله. )

 . الرياض: دار النشر الدكلي.التطبيقي"
. عماف: دار المسيرة أساسات البحث العممي(. 4444منذر عبد الحميد الضامف. )

 لمنشر كالتكزيع.
، دار الفكر لمطباعة منيجية البحث العممي(. 4444ميدم زكيمؼ، كتحسيف الطراكنة )
 .كالنشر كالتكزيع، عماف

(. فاعمية الإرشاد التكاممي في تحسيف الجكانب المعرفية 4444ميسكنة عقيمة. )
 .44-4. 44. مجمة البحث العمميكالتطبيقية لميارات البحث العممي. 
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. عماف: دار الفكر لمطباعة تعميم التفكير لممرحمة الأساسية(. 4444نايفة قطامي. )
 كالنشر.

حصيؿ مفاىيـ البحث العممي (. فعالية التقكيـ البديؿ في ت4444ىيا محمد المزركع. )
مجمة اتحاد كزيادة فعالية الذات في البحث لدل طالبات الدراسات العميا. 

 .444-444، 46، الأردف. الجامعات العربية
(. مدل امتلاؾ طمبة الدراسات العميا بجامعة الممؾ خالد 4444يحيى عبد الله الرافعي. )

المجمة الدولية التربوية عمييا. لميارات البحث العممي كمشكلاتو كسبؿ التغمب 
 .34-4(. 4)4.المتخصصة

(. فاعمية التفاعؿ بيف طريقة التعمـ المتمركز حكؿ 4443يحيى محمد أبك جحجكح.)
المشكمة كالأسمكب المعرفي في تنمية ميارات البحث العممي كالدافعية نحك 

سات مجمة الزرقاء لمبحوث والدراالبحث العممي لدل طمبة جامعة الأقصى. 
 .444 -444(.4)43. الإنسانية
(. كاقع تككيف طمبة الدراسات العميا في الجامعة الجزائرية: دراسة 4444يسمينو خدنة: )

 حالة جامعة منتسكرل، قسطنطينو. رسالة ماجستير غير منشكرة.
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Alvarado, F., C., Lean,M.,P., Colon, A.,D.(2016).Design and Validation 

of a Questionnaire to Measure Research Skills: Experience With 

Engineering Students. Journal of Technology and Science 

Education. 6(3),219-233. 

Angelico,T.(2004). The role of research in producing evidence to inform 

strategic and policy development. Australian Association for 

Research in Education (AARE) Conference: Doing the public 

good university of Melboume. ANG04520,1- 8. 

Baharak,T; Roselan, B.(2013).Challenges Faced by International 

Postgraduate Students during their First Year of Studies. 

International Journal of Humanities and Social Science,3,138-

145. 

Baumberger, J, & Bangert, A. (2004). Research Designs and Statistical 

used in the Journal of Learning Disabilities, Journal of Learning 

Disabilities. 29(3). 



9109/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

443 

Beaumont,J.(2010). A Sequence of Critical Thinking Tasks. 

44(December).1-22. https//: doi.org/10.5054/tj.2010.234763 

Bernard .C.,Maureen A.(2012). Research Methods and Statistics. 

United States of America: Pearson Education, Inc. 

Brew, A. (2013). Understanding the scope of undergraduate research: A 

framework for curricular and pedagogical decision-making. 

Higher Education, (66), 603-618.  

Cohen, L. & Manion, L. (1994). Research Methods in Education, 4
th

 Ed. 

London & New York: Routledge. 

Cook, D. T., Campbell, D. T,& Shadiah, R.. (2002). Experimental and 

Quasi Experimental Designs for Generalized Causal Infer. 

Elder, B. L., & Paul, R. (2009). Guide to Critical Thinking. 

www.criticalthinking.com 

Ennis, R. H. (2011). The Nature of Critical Thinking : An Outline of 

Critical Thinking Dispositions, 1–8. 

Facione, Peter, (1998), critical thinking: what it is and why it count. 

California Academic press. USA. 

Gaziano, C. (2008). A twenty-five years review of knowledge gap 

Minnesota. Research, paper presented at association for public 

opinion research. 

Halpern, D. F. (2010). Halpern Critical Thinking Assessment Manual, 

(August). Retrieved from 

https://sites.google.com/site/dianehalperncmc//home/research/hal

pern-critical-thinkingassessment 

Healey M., & Jenkins, A. (2009). Undergraduate Research and Inquiry. 

York: Higher Education Academy. Hoskins, S. Stevens, L., & 

Nehm, R. (2007). Selective Use of the primary literature 

transforms the classroom into a virtual laboratory. Genetics, 176, 

1381-1389.  

Hunter, A., Laursen, S., & Seymour, E. (2007). Becoming a Scientist: 

the role of undergraduate research in students’ cognitive, personal 

and professional development. Science Education, 91, 36-74. 

http://dx.doi.org/10.1002/sce.20173 

Kerlinger, F., & Lee, H. (2000). Foundations of behavioral research (4th 

ed.) Holt, NY: Harcourt College publishers. 

http://www.criticalthinking.com/
https://sites.google.com/site/dianehalperncmc/home/research/halpern-critical-thinkingassessment
https://sites.google.com/site/dianehalperncmc/home/research/halpern-critical-thinkingassessment


 فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى ميارات التفكير الناقد 
 في تنمية ميارات البحث العممي لدى طلاب الدراسات العميا

 

 

446 

Kim,J.,Yoon,S.,Kang,J.,Han,K.,Kim,J.,& Kim,S.(2017). Research 

Designs and Statistical Methods Trends in the Annals of 

Rehabiliation Medicine. Annals of Rehabilitation Medicine (arm). 

41(3):475- 482. 

Kneedler, P, (1986). California assess critical thinking. In costa (Ed) 

.Developing mind: a research book for teaching thinking 

California. 

Laure, V. (2003). The Current Status of Middle Level Education 

Research: Acritical Review. Research in Middle Level Education, 

Quarterly. 18(2). 

Mac,F.(1990). Computer Based Research and Statistics Study Guide. 

GPOWER: A general power analysis program. 

Marazano, R.J. and other, (1989). Dimensions of thinking A Frame lined 

medical school course Examinations. OAL , 53 (4): 1074. 

Pallant, J. (2016). SPSS survival manual. (E6). McGraw-Hill Education 

(UK). 

Solmon,M. (2009) How Do Doctoral Candidates Learn to Be 

Researchers? Developing Research Training Programs in 

Kinesiology Departments, Quest, v61 N1. P. 74-83. Feb, Eric data 

base Ej826833. 

Wells, C. S., & Faulkner-Bond, M. (2016). Educational Measurement: 

From Foundations to Future. (Ed9), Guilford Publications. 

Willison, J. (2009). Multiple contexts, multiple outcomes, one 

conceptual framework for research skill development in the 

undergraduate curriculum. Spring, (29)3, 10-14. 

Zhou, Q., Huang, Q., & Tian, H. (2013). Developing Students ’ Critical 

Thinking Skills by TaskBased Learning in Chemistry Experiment 

Teaching. Creative Education, 4(12), 40–45. 

https://doi.org/10.4236/ce.2013.412A1006 

 

 

https://doi.org/10.4236/ce.2013.412A1006

