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 ية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددةفعال
 ميارات الإنتاج المغوي لدى طلاب كمية التربية  لتنمية 

 * صالح أحمد دخيخ /د
 :مقدمة البحث

المغة بطبيعتيا الصكتية ككظيفتيا الاجتماعية في التفاعؿ بيف أفراد المجتمع 
مف الرمكز إنسانية ىدفيا تكصيؿ الأفكار كالمشاعر كالرغبات باستخداـ نظاـ 

كأنماط محددة مف العناصر التي تساعد عمى الإبداع مف خلاؿ إنتاج جمؿ غير 
محدكدة كلا يمكف حصرىا، كمف ثـ تستمد المغة تجددىا كاستمرارىا في سياقيا 

 الاجتماعي التفاعمي.
كالمغة في ىذا السياؽ الاتصالي الإنساني تؤدم عدة كظائؼ منيا: النفعية، 

عمية، كالشخصية، كالاستكشافية، كالتخيمية، كالبيانية كالتنظيمية، كالتفا
كفي كؿ الحالات يمر الإنساف بعمميات عقمية مضمكنيا  (ٗ٘ٔ، ٕٗٓٓ)طعيمة،

 (ٕٔ، ٜٚٛٔ)أماف،  كمادتيا المغة.
كمف ثـ فالمغة مجمكعة مف الميارات يأتي تصنيفيا كترتيبيا حسب كجكدىا 

، يميو التعبير الشفكم أك الكلاـ، ثـ في النمك المغكم عند الإنساف إلى الاستماع
القراءة، ثـ التعبير التحريرم أك الكتابة؛ كيكجد نكعاف رئيساف مف الدراسات التي 
تتناكؿ تصنيؼ الميارات المغكية: أكليما الدراسات التحميمية التي تستخدـ التحميؿ 

 Psycholinguisticالعاممي، كالتحميؿ المنطقي، كالتحميؿ النفسي لغكل

Analysis كتحميؿ الأخطاء، كالتحميؿ التقابمي، كتحميؿ المحتكل، كثانييما ،
الدراسات الميدانية التي تستخدـ الاستبياف، كالمقابمة، كتحميؿ الميمة، كتقدير 

 ( ٕٗ، ٕٗٓٓ)طعيمو، الاحتياجات.   
ميارات المغة تنقسـ إلى نكعيف أساسييف: ميارات  أف  كتخمص الدراسات إلى 

لاستماع كالقراءة، كميارات إنتاجية )التحدث كالكتابة(، كما يناقش بعض استقبالية ا
التفكير كاستخداـ الذاكرة كالتأمؿ تعد أيضا ميارات لغكية.  أف  الباحثيف 

(Scrivener, 2017,26)   
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التحدث كالكتابة( كذلؾ لدراسة بميارات الإنتاج المغكم )كيقع اىتماـ ىذه ا
اليدؼ الأكؿ مف تعميـ المغة العربية ىك التمكف مف ب المعمـ؛ فللأىميتيما لمطا

التحدث بيذه المغة حيث يعد تدريب المتعمـ عمى أف يككف معبرنا جيدنا كمتحدثنا 
مقبكلا كمؤثرنا بفكره المنطكؽ كرأيو المسمكع في الآخريف، مف خلاؿ انتقاء الكممات 

ـ المغة كممارستيا كالألفاظ المعبرة عف المعاني المقصكدة، فيك أىـ أغراض تعمي
كاستخداميا؛ كي يتمكف المتعمـ مف التحدث في سيكلة كيسر، كيستخدـ 
التكضيحات كالتفسيرات، كينتقؿ مف فكرة إلى أخرل بسيكلة، كيمكف صكتو حسب 

 المكقؼ، كيرتب الأفكار. 
ا لغكينا مستقلا عف باقي ٕٕٓٓكيشير شحاتة ) ( إلى أف  التحدث ليس فرعن

نما متداخؿ كمتشابؾ في مياراتو مع كافة فركع المغة العربية فركع المغة العرب ية، كا 
( التحدث بأن و ذلؾ الكلاـ ٕٔٓ، ٕٙٓٓنفسيا. كلذلؾ يعرّؼ )محمد أبك خميؿ، 

المنطكؽ كالمعبر عما يجكؿ في الكياف الفكرم كالنفسي لممتكمـ يستخدمو لمتأثير 
في طلاقة كانسياب مع في الآخريف، كالتفاعؿ معيـ كقضاء حكائجو كنحك ذلؾ 

صحة في التعبير، كسلامة في الأداء، كتنظيـ للأفكار، كتكصيؿ المعاني الشفيية 
 (ٕٔٗ)شحاتة، مف خلاؿ مفردات مناسبة لممستمع كلممكقؼ. 

( إلى أف  ميارة التحدث مف ميارات المغة الأكثر ٕٓٓٓكما أشار يكنس )
ستخدمكف الأصكات في التكاصؿ شيكعنا كاستخدامنا مف بيف فنكف المغة؛ فالناس ي

كالتعبير عف الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس، ككثير مف الدراسات ذكرت أف  
% مف التكاصؿ المغكم بيف الأفراد في المجتمع، كربما ٜ٘يمثؿ  الجانب الشفيي

تتزايد ىذه النسبة خاصة في شعكبنا نتيجة لانتشار الأمية كالجيؿ بالقراءة كالكتابة، 
اسة الكممة المنطكقة يجب أف تككف جزءنا أساسينا في التعميـ كأف يككف لذا فإف در 

 (ٛٛٔ )يكنس،ليا مكقع الصدارة في مناىج الدراسة. 
فقيمة التحدث بأن و كسيمة لنقؿ الأفكار كتبادؿ الآراء بيف الأفراد؛ بُغية 
الكصكؿ إلى أىداؼ محددة. كيتكقؼ مدل نجاح التحدث كتحقيقو لأىدافو عمى 

مف العكامؿ مف أىميا: مدل تمكف الأطراؼ المتحاكرة مف امتلاؾ ميارات عدد 
، ٕٔٔٓ)عبده، التحدث عند تعبير كؿ طرؼ عف آرائو كأفكاره لمطرؼ الآخر. 

ٕٙٔ) 
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( إلى أىمية التحدث في أن و أداة الاتصاؿ السريع ٖٕٓٓكقد أشار فضؿ الله )
ي شتى مياديف الحياة، بيف الأفراد كالنجاح فيو يحقؽ كثيرنا مف الأغراض ف

كالاعتماد عمى الكممة المنطكقة ككسيمة للاتصاؿ كنقؿ أخبار العالـ، كقد ساعد 
الحديثة كالياتؼ، كالمذياع، كالتمفاز كغيرىا،  الاتصاؿعمى ذلؾ انتشار كسائؿ 

كيساعد الفرد عمى مكاجية الآخريف، كالمكاقؼ الكلامية الطارئة كتحسف مستكل 
 (ٖٙ، ٖٕٓٓ)فضؿ الله،  لثقة بنفسو كتقدير الآخريف لو.حديثو. مما يكسبو ا

( عمى أف تعمـ ٜٜٜٔ(، كيكنس كآخركف )ٜٜٛٔكاتفؽ كؿ مف سمؾ )
التحدث ييدؼ إلى تنمية الميارات المغكية لمتعمـ المرحمة الجامعية باكتسابو ثركة 

، نضجو كقدراتو كمستكل، لفظية كلامية مناسبة لمستكاه كحاجاتو كأدكاره كخبراتو
عف  معبران الثركة في إتماـ عمميات الاتصاؿ المغكية ليذا العصر،  كأف يستخدـ ىذه

ا كمفيكمنا مستخدمنا الصيغ المغكية المناسبة، كالنظاـ  نفسو كعف أفكاره تعبيرنا كاضحن
الكلاـ البسيطة، كاستطاعتو عمى  الكممات كالجمؿ في مكاقؼ الصحيح لتركيب

التذكير كالتأنيث، كتمييز العدد، : الشفكم مثؿاستخداـ خصائص المغة في حديثو 
مف التفكير  المتكمـ العربية، متمكنان  كالحاؿ، كنظاـ الفعؿ، كغير ذلؾ مما يمزـ

)سمؾ،  .بشكؿ متصؿ كمترابط لفترات زمنية مقبكلة بالمغة العربية كالتكمـ بيا
 (ٕٓٔ، ٜٜٜٔ( ك)يكنس كآخركف، ٘ٙٔ، ٜٜٛٔ

منيا لدل متعمـ المرحمة الجامعية أىمية كتعد ميارات التحدث كالتمكف 
خاصة؛ لأن يا تمثؿ الأساس لمعظـ الأنشطة المغكية التي يقكـ بيا، كتَميز 
شخصيتو أماـ مف يكجو الحديث إلييـ بطبقات صكتو التي يتحدث بيا كحركاتو 
كنظرات عينيو كالكقفات المناسبة كأثر ذلؾ في مدل تقبؿ المستمع لحديثو كاقتناعو 

مما قد يعكس أثرنا إيجابينا عمى شخصية المتعمـ المتحدث كتقديره لذاتو كشعكره بو. 
 بالكفاءة الشخصية كمدل تقبؿ الآخريف لأفكاره كتكافقيـ معو كتقديرىـ لو.

، .Goulden, Nancy.R,1991:2، Waller, D)كقد تكصمت دراسة كؿ مف 
سماعيؿ جادك،  كعبد الحميد زىرم، ـ، ٜٜ٘ٔـ، كزيف شحاتة، محمد عقيلاف ٜٜٔٔكا 

يماف حسف، ٕٔٓٓ، كحناف حسيف، ٜٜٚٔ  ـ(ٕٔٔٓـ، كأمؿ العمار،  ٜٕٓٓـ،، كا 
إلى أىمية امتلاؾ طالب المرحمة الجامعية لميارات التحدث كمجالاتو كعلاج 

 بعض مظاىر الضعؼ المغكم التي تتصؿ بو.
: ٜٜٛٔ(، ك)اليكارم، ٜٜٚٔ:٘( )سعد، ٕٛ: ٜٜٚٔ)أماف، كقد اتفؽ كؿ مف 

عمى أف  (،ٕٔٓ، ٕٙٓٓ(، ك)أبك خميؿ، ٙٙٔ: ٕٔٓٓ( ك)ىدل عبد الرحمف،ٕٚ
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الأداء الشفيي ىك مجمكعة مف ميارات التحدث تدكر في عدة محاكر تشمؿ: 
 الجانب الصكتي، كالجانب المغكم، كالجانب المممحي، كجانب المناسبة.

تعمـ مف كما أف  الكتابة كميارة مف ميارات المغة العربية؛ ىي التي تمكف الم
أف يعبر في سيكلة كطلاقة عما يدكر في عقمو مف آراء كأفكار، كما يدكر في 
قمبو، ككجدانو مف مشاعر كأحاسيس بمغة تتسـ بالجدة، كالمركنة، كدقة التعبير، 
كجماؿ التركيب، كركعة الأداء مع المحافظة عمى فنيات الأسمكب الأدبي البميغ 

 (ٕ٘، ٜٜٜٔ، أوزي)تمقي قارئنا أك سامعنا. بما يؤدم إلى التأثير العميؽ في الم
كالكتابة ىي القدرة عمى الاتصاؿ المغكم الكتابي، أك نقؿ الفكرة أك الرسالة 

عف طريؽ النظاـ الرمزم المكتكب أك المتفؽ عميو مف أبناء  القارئ إلىمف الكاتب 
كيب مف أف  القدرة عمى إنشاء المعاني في ترا( ٓٔ، ٕٜٜٔ)عبده،  المغة؛ كيكضح

لغكية يعبر بيا المتعمـ عما يريده أك عما يطمب إليو التعبير عنو كفقنا لقكاعد 
الاستعماؿ المغكم كالمجازم، كيككف ذلؾ في إطار الكتابة الفعالة. لأف  تنمية 
الكتابة ىدؼ أساسي مف الأىداؼ التي تسعى المؤسسة التعميمية إلى تحقيقيا، إذ 

 (ٗٗ، ٜٜٜٔمدككر، )لـ يعد ينظر إلى تعميـ المغة. 
إلى أىمية الكتابة بما يحدثو الكاتب فييا مف  (ٙ٘، ٕٔٔٓ)عبده،  كيشير

صكر، كما يكفؽ إليو مف تجكيد، كلا بد لذلؾ مف سلامة الذكؽ كالاستعداد كالدربة 
كالتدقيؽ، كالتمتع بعقؿ سميـ يحتفظ بثقافة أدبية كلغكية، كحافز ذاتي، كمكىبة بما 

 قدرة عمى التخيؿ.تشممو مف حس إبداعي ك 
التي تمكف المتعمميف  مما يسيـ في اىتماـ درس المغة العربية بميارات الكتابة

مف التعبير عف أفكارىـ كعكاطفيـ كمشاعرىـ كالإبانة عما في نفكسيـ؛ لتصبح 
مفيكمة بعيدة عف الغمكض أك التعقيد تمبي رغباتيـ كحاجاتيـ بطريقة جيدة؛ 

المتعمـ، كتزيد مف دافعيتو في القدرة عمى التعبير لحالة الإبداع لدل كاستثمار 
الكتابي الجيد، كنقؿ الحس الكجداني بكؿ أكصافو بصكرة معبرة تحرؾ مشاعر 

 المتمقي كاتجاىاتو.
كتتضح أىمية الكتابة كأداة لحفظ التراث كنقمو، فيي أداة اتصاؿ الحاضر 

يصاؿ ال خبرات بيف الأجياؿ، بالماضي، كنقؿ المعرفة كالثقافة إلى المستقبؿ، كا 
كأداة لمتسجيؿ كالإثبات، كىي تصؿ بيف القريب كالبعيد لذلؾ يقاؿ "الخط أفضؿ 
مف المفظ، المفظ يعمـ الحاضر بينما الخط يعمـ الحاضر كالغائب"، كالكتابة تعكد 
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الفرد عمى أعماؿ الركاية، كدقة الاختيار كالترتيب كحسف التنسيؽ كالتفكير المنظـ، 
مو كيكشؼ عف مدل فيمو لو، بؿ كيعبر عف قدراتو كمكاىبو في كيعرض ما تعم

مجالات كثيرة تتطمب التعبير الكتابي كمف خلالو يمكف الحكـ عمى مستكل 
المتعمميف فكرينا كلغكينا، كعمى إمكاناتيـ المعرفية مف خلاؿ تقكيـ إجاباتيـ المكتكبة 

اتو، كمشاعره، كينفس كأعماليـ التحريرية، كتساعد الفرد عمى التعبير عف مكنكن
)أمؿ عما يجكؿ بخاطره، كبذلؾ يحقؽ لنفسو راحة نفسية كطمأنينة قمبية. 

 (ٔٗ-ٜٖ، ٕٔٔٓالعمار،
كتأتي أىمية تدريس ميارات التحدث كالكتابة مف منطمؽ أف داخؿ الصؼ 
الكاحد فئات متباينة مف المتعمميف لكؿ كاحد منيـ فيمو الخاص، لذلؾ كاف مف 

نظريات تدريسية تراعي تفاكت نسب كجكد ىذه الميارات الأحرل البحث عف 
درات أك المغكية لدل المتعمميف كتنميتيا، تبعنا لما بينيـ مف فركؽ فردية في الق

 .لخإالتحصيؿ أك في الذكاء...
كمف أبرز النظريات التدريسية التي تكشؼ عف القدرات الكامنة لدل 

غرفة الدرس، كتركز عمى الدكر المتعمميف، كتراعي الفركؽ الفردية بينيـ في 
النشط لممتعمـ في اكتشاؼ المعرفة بنفسو مف خلاؿ قيامو بأنشطة أثناء تدريس 

 ميارات المغة العربية، نظرية "الذكاءات المتعددة".
( ٙٙ، ٜٜٛٔ، كالأعسر، صفاء )(ٔ٘ٔ، ٕٗٓٓحيث اتفؽ كؿ مف المفتي )

بيئة التعمـ، كيساعد في  عمى أف استخداـ الذكاءات المتعددة في التدريس يغني
تنمية مجمكعة متعددة مف الميارات تتعدد بتعداد الذكاءات المكجكدة عند كؿ 
متعمـ، كيسمح بفرص التعمـ المبني عمى حاجات المتعمميف كاىتماماتيـ، كمف ثـ 

 يصبح المتعممكف مشاركيف إيجابييف في التعميـ.
متعددة تعيف المعمـ أف  الذكاءات ال (ٙٔٔ، ٕٔٔٓ) كأضافت فاطمة كماؿ

عمى فيـ أدكاره، كتساعد المتعمـ عمى فيـ ذاتو، كتمكنو مف تحقيؽ أكبر قدر مف 
الإفادة مف العممية التعميمية، كالمنيج المدرسي يصبح مرننا كمناسبنا لمستكيات 
جميع المتعمميف كميكليـ، ككذلؾ طرؽ التدريس المستخدمة مف قبؿ المعمـ ستككف 

 كذكاءات المتعمميف المختمفة؛ ليتـ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية. متناسبة مع قدرات 
أىمية  .Gardner, H نقلان عف جاردنر (ٖٕٓٓ،ٗٔ) كأكضح حسيف

الذكاءات المتعددة في أف  الذكاء قدرة فكرية تستمزـ كجكد مجمكعة مف ميارات حؿ 
اؿ يككف المشكمة أك الصعكبات التي تكاجو الفرد، كالتي تمكنو مف إبداع نتاج فعّ 
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مناسبنا، بؿ كتستمزـ كجكد إمكانية إيجاد المشكلات )الحساسية تجاه المشكلات أك 
 القدرة عمى تعرؼ المشكلات( لاكتساب معرفة جديدة. 

أف  ىذه النظرية تتمتع بتكفير مكاقؼ  Gardner (22,2004) كأضاؼ جاردنر
  كالكتابة. تعميمية تتلاءـ مع استعدادات المتعمميف كقدراتيـ عند التحدث

 مشكمة الدراسة:
التربكيكف إلى أىمية اكتساب المتعمـ لميارات التحدث كالكتابة، كما قد  أشار

ينطبع إيجابينا في شخصية المتعمـ كسمككو كتقديره لذاتو مف اكتسابو ليذه 
الميارات؛ كعمى الرغـ مف أىمية تمكف طلاب كمية التربية مف ميارات التحدث 

الميارات في حياتيـ التعميمية كالشخصية، إلا أف  ىناؾ قصكرنا كالكتابة كأثر ىذه 
ا في اكتسابيا لدل طلاب المرحمة الجامعية.  كاضحن

فتعميـ ميارات المغة العربية يتـ بصكرة آلية، لا ركح فييا، كلا باعث مف 
كرائيا، فالطالب يتعمـ دكف كضكح لأىداؼ في ذىنو، بؿ دكف مبالاة كنكعنا مف 

 (ٕٓٚ، ٜٜٜٔ)يكنس، . ضياع الكقت
إلى أف  ميارات التحدث ميممة في المراحؿ  (٘ٛ، ٜٙٛٔ)كما أشار عبد الله 

التعميمية، كأف  أعمى نسبة مف المتعمميف تتحدث أقؿ مف خمس مرات خلاؿ العاـ 
الدراسي، كأف  سكء اختيار المكضكعات يككف سببنا في إعاقة تقدـ المتعمميف في 

أسباب ضعؼ المتعمميف في التحدث تعزل إلى قمة  التعبير كالحكار، كأف  
محصكليـ المغكم، كعدـ اختيار المكضكعات المناسبة لميكؿ المتعمميف، حيث 

 يفرضيا المعمـ كلا يعطي المتعمميف فرصة في اختيارىا.
إلى ضركرة العمؿ عمى معالجة مشكمة  (ٜٕٗٔ،ٚ)كما أشار أبك فايدة 

ؿ تدريب المتعمميف عمى الكتابة في إطار الضعؼ في ميارات الكتابة مف خلا
العمؿ المدرسي بشكؿ يتمركز أساسنا حكؿ الميارات الثلاث التالية: تنمية 
جادة الخط بقكاعده، ثـ قدرتيـ عمى  المتعمميف عمى الكتابة الصحيحة إملائينا، كا 

 التعبير الكتابي عما لدييـ مف أفكار بدقة ككضكح. 
يشير إلى ضعؼ مستكل ىؤلاء الطلاب في  كقد تكصؿ لمباحث أفًّ الكاقع

امتلاؾ ميارات التحدث كالكتابة؛ حيث قاـ بتحميؿ عدد مف كتابات الطلاب التي 
جابات عف  قدمكىا خلاؿ الفصكؿ الدراسية الثلاثة السابقة تتضمف أنشطة بحثية كا 
أسئمة الاختبارات الدكرية، كما أجرل عددان مف المقابلات الشخصية الاستطلاعية 
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ع أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية بجامعة الباحة في مختمؼ التخصصات م
التربكية كالعممية؛ كقد كاف السؤاؿ الرئيس الذم تـ تكجييو في ىذه المقابلات ىك: 
ما مدل قدرة طلاب كمية التربية عمى ميارات التحدث كالكتابة أثناء المحاضرات 

ا إلى عزكؼ الطلاب عف التحدث كالمقاءات كالندكات؟ كالتي تكصؿ مف خلالي
كالمناقشة كالكتابة كالتركيز عمى ميارات الاستماع فيما يتعمؽ بالدرس أك بغيره مف 

 المعمكمات كالمعارؼ الأخرل؛ ككجكد ضعؼ في ميارات التحدث كالكتابة.
إلى كجكد ضعؼ في ميارات الكتابة  (ٕٔٔٓ،ٖٛ)كما أشارت عزة الصكافي 

ىماؿ الترتيب المنطقي بينيا، في جميع المراحؿ التعميم ية منيا: سطحية الأفكار، كا 
كعدـ مراعاة تسمسميا كترابطيا، كعدـ الحرص عمى تقسيـ المكضكع إلى فقرات، 
كاستعماؿ ألفاظ كأساليب ركيكة، كبدء المكضكعات بمقدمة محفكظة قد لا تمت 

ثرة لممكضكع بصمة ككذلؾ الخاتمة، كاضطراب الأسمكب كالتكاء عباراتو، كك
 الأخطاء النحكية كالإملائية في الصياغة المغكية. 

مما استرعى انتباه الباحث إلى كجكد ضعؼ ممحكظ في ميارات التحدث 
كالكتابة كأثر ذلؾ عمى قياس مستكاىـ الشخصي كالعممي مما دعا الباحث إلى 
كضع ذلؾ في حيز الاىتماـ. كمف ىنا تظير الحاجة الماسة لمدراسة الحالية، 

تيدؼ إلى معرفة مدل تمكف طلاب كمية التربية مف ميارات التحدث  كالتي
 كالكتابة باستخداـ برنامج قائـ عمى الذكاءات المتعددة.

كتمثمت مشكمة الدراسة الحالية في قصكر شديد في تدريس ميارات الإنتاج 
المغكم )التحدث كالكتابة(، الأمر الذم ترتب عميو ضعؼ مستكل طلاب كمية 

ميارات التحدث كالكتابة كظير ذلؾ في الأخطاء المغكية المتكررة في  التربية في
كتاباتيـ الحرة كأثناء الاختبارات كمناقشاتيـ في القاعات التدريسية كالأنشطة 

 التربكية. كالدراسة الحالية تحاكؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: 
تدريس ميارات الإنتاج ما فاعمية برنامج مقترح قائم عمى الذكاءات المتعددة ل

المغوي لطلاب كمية التربية الدارسين لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية 
  بجامعة الباحة؟

 كيتفرع منو الأسئمة التالية:
ما فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الذكاءات المتعددة في تمكف طلاب السنة  .ٔ

 التحضيرية مف ميارات التحدث؟
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قائـ عمى الذكاءات المتعددة في تمكف طلاب السنة  ما فاعمية برنامج مقترح .ٕ
 التحضيرية مف ميارات الكتابة؟

 ىدؼ الدراسة:
تيدؼ الدراسة إلى: تعرؼ فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الذكاءات المتعددة 

كالتحدث( لدل طلاب كمية التربية  –لتنمية ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 
 ية في المغة العربية بجامعة الباحة.الدارسيف لمقرر ميارات أساس

 مصطمحات الدراسة:
 ا في التحدث : ىك عممية تتضمف القدرة عمى استعماؿ المغة استعمالان صحيحن

المكاقؼ الحياتية كيتمثؿ ىذا الأداء في )الأداء الصكتي الصحيح، كالتعبير 
 المممحي، كترتيب الأفكار، كاستخداـ الكممات المناسبة لممكضكع( كيتطمب

 (ٕٔٓـ، ٕٙٓٓ)أبك خميؿ، التمكف مف تمؾ الميارات في إطار اجتماعي. 
مجمكعة الميارات المناسبة التي يحتاجيا متعممك المرحمة  تعريؼ إجرائي: -

الجامعية للارتقاء بمستكل أدائيـ المغكم الشفاىي، كالقدرة عمى ممارسة 
تماعية المغة كالأنشطة المغكية بشكؿ صحيح في المكاقؼ الكظيفية كالاج

 التي تعتمد عمى ىذه الميارات.
 العممية التي يمكف لممتعمـ مف خلاليا أف يعبر في سيكلة كطلاقة  :الكتابة

عما يدكر في عقمو مف آراء، كأفكار، كما يدكر في قمبو، ككجدانو مف مشاعر 
كأحاسيس بمغة تتسـ بالجدة، كالمركنة، كدقة التعبير، كجماؿ التركيب، كركعة 

لمحافظة عمى فنيات الأسمكب الأدبي بما يؤدم إلى التأثير العميؽ الأداء مع ا
 (ٜٜٜٔ،ٕ٘، أوزي)في المتمقي قارئنا أك سامعنا. 

نشاط يقكـ بو المتعمـ يكتسب مف خلالو ميارات تعينو  تعريؼ إجرائي: -
عمى إنتاج مكضكعات كتابية جديدة كمناسبة في المكاقؼ المغكية 

غة ليأخذ إنتاجو إيقاعنا جمالينا مؤثرنا في المختمفة، مستعيننا بفنكف البلا
 نفسو كالآخريف.

  البرنامج المقترح القائم عمى الذكاءات المتعددةMultiple Intelligence 
بأن و تنظيـ منيجي تعميمي قائـ عمى النشاط لتنمية  تعريؼ إجرائي: -

الكتابة( في ضكء نظرية الذكاءات  –ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
عددة، إذ تتضمف أنشطة التعميـ كالتعمـ خمسة أنماط مف الذكاءات المت
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منيا: الذكاء المغكم، كالذكاء المنطقي الرياضي، كالذكاء المكسيقي، 
 كالذكاء الشخصي، كالذكاء الاجتماعي.  

 فرضيات الدراسة:
 تحاكؿ الدراسة التحقؽ مف صحة الفركض التالية:

طي درجات القياس القبمي كالقياس لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكس .ٔ
( لطلاب المجمكعة الضابطة في (α ≥ 0.05البعدم عند مستكل دلالة 

 الكتابة(". –اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس  .ٕ

التجريبية في ( لطلاب المجمكعة (α ≥ 0.05البعدم عند مستكل دلالة 
 الكتابة(". –اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات القياس البعدم عند  .ٖ
( لطلاب المجمكعة الضابطة كطلاب المجمكعة (α ≥ 0.05مستكل دلالة 

 الكتابة(". –التجريبية في اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
 لدراسة:أىمية ا

 الارتقاء بمستكل أداء طلاب كمية التربية في ميارات التحدث كالكتابة. .ٔ
إعداد قائمتيف بميارات التحدث كالكتابة المناسبتيف لمطلاب يمكف أف يسترشد  .ٕ

 بيما السادة أعضاء ىيئة التدريس عند تحديث مقرراتيـ التدريسية.
ة لتدريب الطلاب قد يستفاد مف نتائج ىذه الدراسة في كضع دكرات تدريبي .ٖ

 عمى ميارات التحدث كالكتابة الجيد لتحسيف أدائيـ المغكم.
مساعدة معممي المغة العربية بإمدادىـ بإجراءات التعمـ القائـ عمى الذكاءات  .ٗ

 المتعددة في تنمية ميارات المغة العربية. 
مساعدة مخططي المناىج بإمدادىـ ببعض نماذج كبرامج التعمـ القائـ عمى  .٘

ات المتعددة، بما يمكف تضمنييا مناىج تعميـ المغة العربية لتنمية الذكاء
 الميارات الأساسية في المغة العربية.

 حدود الدراسة:
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدكد التالية:

 جامعة الباحة.-طلاب السنة التحضيرية بكمية التربية : الحدود البشرية -
التي -ساسية في المغة العربية مقرر الميارات الأ الحدود الموضوعية: -

 تتضمف ميارات )التحدث كالكتابة( المقرر عمى طلاب السنة التحضيرية 
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ىػ / ٖٚٗٔالفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي  :الحدود الزمانية -
 ىػ.ٖٛٗٔ

 جامعة الباحة.  -كمية التربية  :الحدود المكانية -
 الدراسات السابقة:

تعرؼ أثر استخداـ نظرية ىدفت إلى  ( دراسةٕٗٔٓأجرل أبك حمد )
الذكاءات المتعددة في تحصيؿ طلاب الصؼ السادس في منياج المغة العربية 
كفى تنمية ميارات التفكير الناقد لدييـ، في المدارس الحككمية في محافظة نابمس، 
كاستخدمت الباحثة المنيج التجريبي، كتـ اختيار العينة بطريقة قصدية كشممت 

طالب كطالبة مكزعيف عمى مجمكعتيف إحداىما تجريبية كالأخرل  (ٜٓٔعمى )
ضابطة، كتكصمت النتائج إلى أف  طريقة التدريس باستخداـ استراتيجية قائمة عمى 

 الذكاءات المتعددة تؤثر عمى تحصيؿ الطمبة كتنمية التفكير الناقد لدييـ.
 ةفاعمي تقصّي إلى ىدفت ( دراسةٜٕٓٓالشمّرم ) كما أجرت زينب

 القرائي الاستيعاب في التعاكني التعمـ المتعددة كاستراتيجية الذكاءات استراتيجيات
حائؿ، كاستخدمت الباحثة  في المرحمة الابتدائية تمميذات لدل الكتابي كالتعبير

 عمى تكزيعيف تـ ( طالبةٗٗٔمف ) الدراسة عينة المنيج شبو التجريبي، كتككنت
 كاختبار القرائي الاستيعاب اختبار مف الدراسة تأدكا تككنت مجمكعتيف تجريبيتيف،

 دلالة ذات فركؽ كجكد النتائج أظيرت كقد المعمـ، دليؿ إلى الكتابي إضافة التعبير
 .التجريبيتيف لصالح المجمكعتيف إحصائية

 Conroy &Marchand) & ككبستر كمارشاند ككنركم في حيف أجرل

Webster,2009) الكتابة عمى الأساسية المرحمة طمبة تشجيع إلى دراسة ىدفت 
 بتطكير الباحثكف قاـ كالطلاقة، حيث مجالات: الإبداع كالتفاصيؿ في كخاصة
الطمبة، كاستخدـ الباحثاف  دافعية المتعددة لزيادة بالذكاءات غني منياج كتطبيؽ

 عمى تـ تكزيعيـ ا( طالبن ٓٛمف ) الدراسة عينة المنيج شبو التجريبي، كتككنت
( ٓٗ، كالأخرل ضابطة بكاقع )ا( طالبن ٓٗاىما تجريبية بكاقع )مجمكعتيف إحد

 عممية بشأف بالتعميـ المستيدفكف الطمبة ، كتكصمت الدراسة إلى استمتاعاطالبن 
ف   فترة خاؿ الكتابية مقدرتيـ في أكثر ثقة كأصبحكا الكتابة الدراسة  المشركع، كا 
ضافة الجميمة، ابيرالتع الإبداع، الكتابة، آليات في %ٕ٘ عاـ بشكؿ حسنت  كا 
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 في الكتابة تجاه الإيجابي السمكؾ مف المزيد الباحثكف لاحظ عناصر القصة، كقد
 .الصؼ

 أثر تعرّؼ إلى ىدفت ( دراسةٕٛٓٓميسكف الكحيدم ) ككذا أجرت
 القرائي الاستيعاب تنمية في المتعدد الذكاء عمى نظرية قائمة تعميمية استراتيجية
الأساسية، كاستخدمت الباحثة المنيج  طمبة المرحمة لدل الكتابي التعبير كميارات

( ٕٙٔمف ) الدراسة أفراد شبو التجريبي، بتصميـ المجمكعتيف التجريبيتيف، تككّف
 الأكلى، الإعدادية ماركا ذككر في مدرستي الأساسي الخامس الصؼ طمبة مف

ناث  ية )أنركا( لمعاـالتعميم لمديرية الزرقاء التابعتيف الأكلى، الإعدادية ماركا كا 
 الشعب ىذه دراسية، كزعت شعب أربع عمى مكزعيف ٕٛٓٓ/ٕٚٓٓالدراسي 
 اختبار للاستيعاب بإعداد الباحثة قامت تجريبيتيف، مجمكعتيف عمى عشكائيا
 إجراء الدراسة قبؿ مجمكعتي عمى تطبيقيما تـ الكتابي التعبير في كاختبار القرائي،
إحصائية  دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة نتائج أظيرت كقد. كبعدىا الدراسة
 .التجريبيتيف المجمكعتيف طمبة لصالح

 الاختلافات عف الكشؼ إلى ىدفت دراسة (Lauren,2008)لكريف  كأجرت
 الذكاءات أنكاع في لمطمبة التفسيرية الكتابة عمى الكمبيكتر أثر مؤتمرات في

 عينة الدراسة ـ، تككنتكاستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، بتصمي السبعة،
تعرضت  تجريبية مجمكعات أربع إلى تقسيميـ تـ الجامعة، طمبة ( مفٜٓٔمف )
 كجيان  كالمناقشة الكمبيكتر، كمؤتمرات المنظمة، غير الكتابة :ىي معالجات لأربع

 بكتابة الطمبة قاـ المعالجة بعد لكجو، كجيان  المناقشة مع الكمبيكتر لكجو، كمؤتمر
 الطمبة أداء إلى تحسيف يؤدِ  لـ الكمبيكتر مؤتمر أف   النتائج يرتأظ مقالة، حيث

 كما كنكع الذكاء، المعالجة بيف دلالة ذا تفاعلان  النتائج كأظيرت المقالة، كتابة في
مؤتمر  استخداـ عند ىامان  تدريسيان  متغيران  الذكاء نكع اعتبار يمكف أن و أظيرت

 .الكمبيكتر
 تعميمي برنامج بناء ( دراسة بيدؼٕٙٓٓفي حيف أجرت صباح حمداف )

 ىذا أثر كقياس التعمـ، ذكم صعكبات لمطمبة المتعددة الذكاءات نظرية عمى قائـ
لدييـ كاستخدمت الباحثة المنيج شبو  كالكتابة القراءة ميارات تحسيف في البرنامج

 الطمبة مف كطالبة ( طالبان ٓٙالدراسة ) أفراد عدد التجريبي، بتصميـ، بمغ
 السادس كالخامس الرابع الصفكؼ مف صعكبات التعمـ، مصادر بغرؼ تحقيفالمم

 تـ الرابعة، عماف لمنطقة كالتعميـ التربية لمديرية التابعة المدارس في الأساسي
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 أساليب درست باستخداـ تجريبية مجمكعتيف إلى عشكائية بطريقة تكزيعيـ
الطريقة  باستخداـ درست ضابطة المقترح، التعميمي البرنامج كاستراتيجيات

الدراسة  ىذه كلأغراض كطالبة، ( طالبان ٖٓمف ) مجمكعة كؿ تألفت حيث التقميدية،
القيسي  طكرتيا التي المتعددة النمائية الذكاءات مقاييس الباحثة استخدمت

 أنكاع معرفة بيدؼ التعمـ صعكبات ذكم الطمبة لتناسب تعديميا ( بعدٕٗٓٓ)
 القراءة ميارات في الدراسي لدييـ، كلقياس التحصيؿ تظير التي المتعددة الذكاءات
 القياس كإجراءات الكتابة ك لمقراءة تحصيمية اختبارات أعدت الباحثة كالكتابة
 مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ النتائج كجكد كالبعدم، كأظيرت القبمي
 مكعةكالمج التجريبية المجمكعة علامات أفراد ( بيف متكسطات(α ≤ 0.05دلالة 

 المجمكعة كلصالح كأبعاده الفرعية القراءة لميارة البعدم الاختبار عمى الضابطة
 دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ النتائج أظيرت التجريبية، كذلؾ

0.05 ≥ α)التجريبية  المجمكعة في الإناث ك الذككر علامات ( بيف متكسطات
 كلصالح المقطع مستكل فقرات ىكعم القراءة لميارات البعدم الاختبار عمى

 بيف ((α ≤0.05دلالة  مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ الذككر، ككجكد
 الاختبار عمى الضابطة كالمجمكعة التجريبية المجمكعة علامات أفراد متكسطات
 التجريبية. المجمكعة كلصالح كأبعاده الفرعية الكتابة لميارة البعدم

التحصيؿ  بمستكل الارتقاء بيدؼ محاكلة( دراسة ٕٙٓٓكأجرل فضمكف )
 الذكاءات نظرية ضكء النحك في في الثانكم الأكؿ الصؼ لدل طلاب الدراسي

المتعددة، كاستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، كشممت عينة الدراسة عمى 
 ( طالبة كمجمكعةٓ٘ٔ) كعددىا تجريبية إلى مجمكعة طالبة تـ تقسيميف (ٖٓٓ)

الثانكم، كتكصمت  الأكؿ الصؼ طالبات مف طالبة (ٓ٘ٔ) كعددىا ضابطة
 المجمكعة درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ الدراسة إلى كجكد

 لصالح التحصيؿ متغير في البعدم القياس في كالمجمكعة الضابطة التجريبية
 درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ التجريبية، ككجكد المجمكعة
 لصالح التحصيؿ متغير في التجريبية البعدم لممجمكعة كالقياس القبمي القياس
 القياس درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد البعدم، كلا القياس
 .التحصيؿ متغير في التجريبية التتبعي لممجمكعة كالقياس البعدم
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 أنماط بيف العلاقة تعرّؼ إلى ىدفت دراسةن  (Snyder,2000)سنايدر  كأجرت
مف  الدراسة عينة تككنت الأكاديمي، كالتحصيؿ المتعددة، التعميـ، كالذكاءات

 فييا، العرقي بالاختلاؼ تميّزت ثانكية حككمية في مدرسة الطمبة ( مفٕٛٔ)
 جمع أدكات أما الأمريكي، بالتاريخ إجباريان يتعمؽ مساقان  الطمبة جميع كيدرس
 نتائج كأظيرت الطمبة كالمعمميف، مع كالمقابلات المشاىدات :فكانت البيانات
 الاجتماعي، يتعمؽ بالذكاء فيما الذككر مف أكثر تقدمان  أظيرف الإناث أف   الدراسة
 في مف الإناث تقدمان  أكثر الذككر كاف بينما المكسيقي، كالذكاء المغكم، كالذكاء
لبات الطا كأبدت المكاني، كالذكاء الرياضي، المنطقي كالذكاء الجسدم، الذكاء
 .مجمكعات في لمعمؿ ميان  الطاب أظير بينما كحدىف، لمعمؿ رغبة

 :الإفادة من الدراسات السابقة
كقد أفاد الباحث مف الدراسات السابقة في تحديد مشكمة الدراسة الحالية 

تحديد أىدافيا، كفركضيا بصكرة كاضحة، كاختيار المنيج المناسب كصياغتيا، ك 
 –البيانات اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( لطبيعتيا، كتحديد أدكات جمع 

اختبار ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة(، تصميـ دليؿ المعمـ لمتدريس باستخداـ 
الذكاءات المتعددة، تصميـ الكحدات التعميمية لتنمية ميارات الإنتاج المغكم 

 .  الكتابة(، كتحديد اختيار المعالجات الإحصائية المناسبة-)التحدث
 إجراءات الدراسة:

 منيج الدراسة: 
استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي نظرا لملاءمتو لطبيعة البحث بتصميـ 
 المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، كاستخداـ القياسات القبمية كالبعدية لممجمكعتيف.

 مجتمع وعينة الدراسة:
رر ميارات في طلاب كمية التربية الدارسيف لمق يتمثؿ مجتمع الدراسة

ق( كالبالغ ٖٛٗٔ/ ٖٚٗٔأساسية في المغة العربية بجامعة الباحة لمعاـ الجامعي )
( طالبا، كقد قاـ الباحث باختيار عينة الدراسة بالطريقة العمدية ٓٛعددىـ )

%( مف إجمالي ٘.ٖٚ( طالبا بنسبة مئكية قدرىا )ٖٓالعشكائية كالبالغ عددىـ )
ة إلى مجمكعتيف حيث شممت عينة المجمكعة مجتمع الدراسة، كتـ تقسيـ العين

( ٜٔ( طالبا، كشممت عينة المجمكعة الضابطة عمى )ٕٔالتجريبية عمى عدد )
لتطبيؽ  ( طالبا لعينة الدراسة الاستطلاعية؛ٕٕطالبا، بالإضافة لاختيار عدد )
 أدكات الدراسة كضبطيا إحصائيا.
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كزيع البيانات في تكصيؼ كبياف اعتدالية ت (ٕ(، كجدكؿ )ٔكيكضح جدكؿ )
كالتحدث( لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر  –ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 

 ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة.
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالتفمطح كالالتكاء  (ٔجدكؿ )

 يبيةكالمجمكعة التجر  لمتكسط القياس القبمي لممجمكعة الضابطة
 في اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة 

أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد )التحدث(

الانحراؼ  الوسيط الحسابي
 الالتواء التفمطح المعياري  

 0...9 9.2.2 1.200 0.111 0.311 01 يحدد اليدؼ من الحديث  .0
 .9.13 9.9.9 1.2.0 0.111 0.0.1 01 فسو أثناء الحديثيظير ثقة بن  .9

يستخدم ثروة لغوية تمكنو من الاختيار المغوي   .3
 9...9 9.2.2 1.200 0.111 0.311 01 الدقيؽ لمكممة

يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب المغوية   .0
 .9.13 9.9.3 1.2.0 0.111 0.0.1 01 الصحيحة

 9.333 9.0.0 .1.29 0.111 0.011 01 يرتب أفكاره ترتيبا منطقيا  ..

يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار دون توقؼ   ..
 9.103 .9.99 .1.09 0.111 11..0 01 أو عجز

يختار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ   ..
 9...0 .9..0 1.239 0.111 0.0.1 01 المختمفة

 29..0 0.013 1.233 0.111 11..0 01 يركز عمى الرسالة التي يريد إيصاليا إلى الآخرين  ..
 .1..0 0.191 .1.03 0.111 1...0 01 يراعي حال المستمعين أثناء الحديث  .2

 9.033 3...9 2...1 0.111 0.3.1 01 يستخدم بكفاءة الأدلة والبراىين لدعم أفكاره  .01

يكامل بكفاءة بين لغة الحديث المنطوقة ولغة   .00
 ..9.0 ..0.1 1.2.0 0.111 0.011 01 البدن لإيصال أفكاره

 2...0 1.0.0 .1.01 0.111 0.911 01 يوظؼ القواعد المغوية في الحديث بشكل صحيح  .09

يستخدم أنواعا متعددة من الأساليب الأدبية أثناء   .03
 - .3..1 9.111 1...0 01 الحديث

0.1.. 1.90. 

يظير مناسبة بين الأفكار المطروحة في الحديث   .00
 9.3.0 .3..0 ..1.9 0.111 ..0.1 01 عنياوالقدر المغوي المستخدم لمتعبير 

يدمج في حديثة بين المعمومات والخبرات   ..0
 .0..9 0.321 ....1 0.111 0.911 01 الشخصية بطريقة جذابة

يغير من نبرات الصوت وفقا لمتطمبات الحالة   ..0
 9.9.0 .1..0 .1..1 0.111 0.9.1 01 الانفعالية لمموقؼ
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد )التحدث(

الانحراؼ  الوسيط الحسابي
 الالتواء التفمطح المعياري  

يور بشكل يستخدم التواصل البصري مع الجم  ..0
 ..9.3 00..9 1.330 0.111 .0.09 01 متوازن

يظير ذكاء انفعاليا من خلال ضبط انفعالاتو أثناء   ..0
 .9.13 9.9.3 1.3.0 0.111 0.0.1 01 الحديث

 .9.13 9.9.3 1.3.0 0.111 0.0.1 01 يظير احتراما كبيرا لمجميور أو المستمعين  .02

يظير كفاءة في إدارة الحوار والمناقشة بين   .91
 2...0 1.0.0 .1.01 0.111 0.911 01 مجموعة من المتحدثين

يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين بشكل مرتب   .90
 9.290 .9.09 .0..1 0.111 .0.09 01 ومتسمسل حسب أولويات الاستفسارات الواردة إليو

يظير كفاءة في حكاية القصص بشكل يثير انتباه   .99
 9...9 9.2.2 1.200 0.111 0.311 01 المستمعين وتشويقيم

يستخدم بكفاءة الاستشيادات الأدبية وفؽ غرض   .93
 3.9.0 .1..0 .1..1 0.111 0.9.1 01 الحديث

يستخدم ألوانا بلاغية تراعي الحال والمقام   .90
 9...9 9.2.2 1.313 0.111 0.011 01 لمموقؼ

يتحدث بالسرعة المناسبة لحال المستمعين   ..9
 92..9 ....9 .9..1 0.111 .0.39 01 لةبالشكل الذي يمكنيم من متابعتو بسيو 

ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل صحيح وواضح   ..9
 9.303 9.113 31..1 0.111 0.9.1 01 يمكن المستمعين من فيم مراده.

 9.9.1 3...9 3...1 0.111 0.311 01 يتخمص من المزمات المغوية أثناء الحديث  ..9

يستوفي عناصر موضوع التحدث بشكل متوازن   ..9
 9...0 .9..0 1.239 0.111 0.0.1 01 ية كل عنصرحسب أىم

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء ميارات   .92
 9.0.1 .2..9 321..0 92.111 1....3 01 الإنتاج المغوي )التحدث(

( أف  قيـ التفمطح لكؿ مف عبارات مستكل أداء ميارات ٔيتضح مف الجدكؿ )
(، ٜٜٚ.ٕإلى  ٛٙٓ.ٔ-اكحت ما بيف )الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة قد تر 
( كىي تنحسر بيف ٕٜٚ.ٕإلى  ٕٙٗ.ٓكأف  قيـ معامؿ الالتكاء تراكحت ما بيف )

( مما يدؿ عمى بياف اعتدالية تكزيع البيانات لدرجات عينة الدراسة في كؿ ٖ)±
 مف عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة.
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 ط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالتفمطح كالالتكاءالمتكس (ٕجدكؿ )
 كالمجمكعة التجريبية لمتكسط القياس القبمي لممجمكعة الضابطة

 في اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة
المتوسط  العدد ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة( م

نحراؼ الا  الوسيط الحسابي
 الالتواء التفمطح المعياري  

 .9.11 90..9 ..1.2 0.111 0.0.1 01 يحدد اليدؼ من الكتابة  .0
 ..0.3 1.900 ..1.2 0.111 1...0 01 يحدد الفكرة الأساسية لموضوع الكتابة  .9

يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا المفردات والتراكيب   .3
 0.320 .1.90 1.2.0 0.111 11..0 01 المناسبة

 0.9.9 1.100 ....1 0.111 1...0 01 يظير سرعة وسلامة لغوية أثناء أداء ميمة كتابية  .0
 .3..0 .0.33 .0..1 0.111 0.0.1 01 يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات الترقيم  ..
 32..0 ..0.3 .3..1 0.111 11..0 01 يجيد استخدام القواعد الإملائية أثناء الكتابة  ..
 2...0 1.0.0 .1.01 0.111 0.911 01 عند كتابة الجمل والفقراتيظير تنسيقا صحيحا   ..

يظير تنظيما سميما لممعمومات المطموبة في موضوع   ..
 ....1 .1.02 - 21..1 9.111 ....0 01 الكتابة

يستخدم الاستشيادات )الأدبية، والتاريخية، والعممية...(   .2
 9.090 .2..9 33..1 0.111 0.0.1 01 بطريقة صحيحة

غ استنتاجاتو بطرقة صحيحة في ضوء ما تم عرضو يصو   .01
 9.9.1 3...9 3...1 0.111 0.3.1 01 في موضوع الكتابة

00.  
يوظؼ الأساليب المغوية )أسموب النيي، وأسموب الأمر، 
وأسموب التحذير، وأسموب الإغراء ......( وفؽ مقتضيات 

 الحال
01 0.011 0.111 1...0 9.20. 9.13. 

خصائص أنماط الكتابة المختمفة  يظير تمكنا من توظيؼ  .09
 9.010 133.. 19..1 0.111 0.3.1 01 )الكتابة الوظيفية، والكتابة الإبداعية ....(

يظير كفاءة في استخدام أدوات الربط المختمفة وفؽ   .03
 - .1.03 0.111 0.9.1 01 أغراضيا المناسبة

1..29 0.911 

ة يستخدم الصيغ الصرفية الصحيحة لممفردات المستخدم  .00
 - 1.0.0 0.111 0.311 01 في الكتابة

0.909 1.21. 

 ..0.3 1.900 ..1.2 0.111 1...0 01 يميز بين أجزاء المكتوب وفؽ نمط الكتابة المستخدم  ..0

يظير ميارة في كتابة أنماط الخط العربي المختمفة   ..0
 .9..0 ....0 00..1 0.111 0.011 01 )الرقعة، النسخ، الثمث...(

ضوع الكتابة بشكل متوازن حسب يستوفي عناصر مو   ..0
 32..0 ..0.3 .1.23 0.111 11..0 01 أىمية كل عنصر

 ....0 .0.09 ....09 111..0 .9..90 01المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج   ..0
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 المغوي )الكتابة(

( أف  قيـ التفمطح لكؿ مف عبارات مستكل أداء ميارات ٕيتضح مف الجدكؿ )
(، ٜٚٔ.ٕإلى  ٕٕٗ.ٔ-لمغكم )الكتابة( قيد الدراسة قد تراكحت ما بيف )الإنتاج ا

( كىي تنحسر بيف ٕٔٗ.ٕإلى  ٛ٘٘.ٓكأف  قيـ معامؿ الالتكاء تراكحت ما بيف )
( مما يدؿ عمى بياف اعتدالية تكزيع البيانات لدرجات عينة الدراسة في كؿ ٖ)±

 ابة( قيد الدراسة.مف عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكت
ميارات  ( تكضح التكافؤ بيف مجمكعتي الدراسة فيٗ( ك)ٖكالجداكؿ )

كالتحدث( لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات  –الإنتاج المغكم )الكتابة 
 أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة.

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت( (ٖجدكؿ )
 طي القياسيف القبمييف لممجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبيةبيف متكس

 في اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة
أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م

المتوسط  العدد المجموعة )التحدث(
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 حسوبةالم

مستوى 
 الدلالة

 ....1 ..0.0 02 الضابطة ..1.3 .1.23 1.9.0 ..1.1 .0.09 90 التجريبية يحدد اليدؼ من الحديث  .0

 .1.20 .0.30 02 الضابطة 1.0.0 01..1 ..1.9 .1.91 0...0 90 التجريبية يظير ثقة بنفسو أثناء الحديث  .9

لمغوي يستخدم ثروة لغوية تمكنو من الاختيار ا  .3
 الدقيؽ لمكممة

 ....1 ..0.0 02 الضابطة ..1.3 .1.23 1.9.0 ..0.1 .0.09 90 التجريبية

يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب المغوية   .0
 الصحيحة

 .1.20 .0.30 02 الضابطة 1.0.0 01..1 ..1.9 .1.91 0...0 90 التجريبية

 33..1 0.9.3 02 الضابطة 1.3.9 0...1 1.9.1 ..1.1 93..0 90 التجريبية يرتب أفكاره ترتيبا منطقيا  ..

يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار دون توقؼ   ..
 أو عجز

 .1.30 .0.01 02 الضابطة .3..1 .9..1 ..1.1 00..1 0.021 90 التجريبية

يختار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ   ..
 المختمفة

 02..1 .0.30 02 الضابطة 1.323 3...1 ..1.9 ..1.1 0...0 90 التجريبية

يركز عمى الرسالة التي يريد إيصاليا إلى   ..
 الآخرين

 1...1 ..0.3 02 الضابطة 1.010 .0..1 1.9.0 1.1.0 02..0 90 التجريبية

 1.210 0.090 02 بطةالضا 1.0.0 00..1 .1.90 1.0.0 ....0 90 التجريبية يراعي حال المستمعين أثناء الحديث  .2

 3...1 0.9.3 02 الضابطة 10..1 0...1 ..1.0 1...1 .0.09 90 التجريبية يستخدم بكفاءة الأدلة والبراىين لدعم أفكاره  .01
 1.012 .3..1 1.9.1 1.093 93..0 90 التجريبيةيكامل بكفاءة بين لغة الحديث المنطوقة ولغة   .00



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد المجموعة )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 حسوبةالم

مستوى 
 الدلالة

 .1..1 0.9.3 02 الضابطة البدن لإيصال أفكاره

يوظؼ القواعد المغوية في الحديث بشكل   .09
 صحيح

 1.3.0 ..0.0 02 الضابطة 32..1 91..1 1.1.0 .1.03 .0.93 90 التجريبية

يستخدم أنواعا متعددة من الأساليب الأدبية   .03
 أثناء الحديث

 03..1 2...0 02 الضابطة .9..1 1.021 .1.00 ....1 0.210 90 التجريبية

يظير مناسبة بين الأفكار المطروحة في   .00
 الحديث والقدر المغوي المستخدم لمتعبير عنيا

 1.992 0.1.9 02 الضابطة 91..1 11..1 1.103 1.311 .0.12 90 التجريبية

يدمج في حديثة بين المعمومات والخبرات   ..0
 الشخصية بطريقة جذابة

 .1.30 .0.01 02 الضابطة 1.000 .9..1 1.0.1 1.219 ..0.9 90 التجريبية

يغير من نبرات الصوت وفقا لمتطمبات الحالة   ..0
 الانفعالية لمموقؼ

 1.3.0 ..0.0 02 الضابطة 1.001 1...1 ..1.0 1.209 0.333 90 التجريبية

يستخدم التواصل البصري مع الجميور بشكل   ..0
 متوازن

 .1.30 .0.01 02 الضابطة .9..1 1.3.1 .1.13 ..1.3 0.009 90 التجريبية

يظير ذكاء انفعاليا من خلال ضبط انفعالاتو   ..0
 أثناء الحديث

 .1.30 .0.01 02 الضابطة 1.0.0 01..1 ..1.1 1.019 0.021 90 التجريبية

 .1.30 .0.01 02 الضابطة 1.0.0 01..1 ..1.1 1.019 0.021 90 التجريبية يظير احتراما كبيرا لمجميور أو المستمعين  .02

يظير كفاءة في إدارة الحوار والمناقشة بين   .91
 مجموعة من المتحدثين

 1.3.0 ..0.0 02 الضابطة 32..1 91..1 1.1.0 .1.03 .0.93 90 التجريبية

90.  
يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين بشكل مرتب 
ومتسمسل حسب أولويات الاستفسارات الواردة 

 إليو

 2...1 0.021 90 التجريبية
 1.992 0.1.9 02 الضابطة .1.01 00..1 .1.03

يظير كفاءة في حكاية القصص بشكل يثير   .99
 انتباه المستمعين وتشويقيم

 ....1 ..0.0 02 الضابطة ..1.3 .1.23 1.9.0 ..1.1 .0.09 90 التجريبية

يستخدم بكفاءة الاستشيادات الأدبية وفؽ   .93
 غرض الحديث

 .1.00 0.901 02 الضابطة 09..1 1.339 ..1.1 1.219 ..0.9 90 التجريبية

يستخدم ألوانا بلاغية تراعي الحال والمقام   .90
 لمموقؼ

 1.992 0.1.9 02 الضابطة ..1.3 .1.23 1.121 ..1.3 0.009 90 التجريبية

يتحدث بالسرعة المناسبة لحال المستمعين   ..9
 ةبالشكل الذي يمكنيم من متابعتو بسيول

 33..1 0.9.3 02 الضابطة 2...1 1.000 .1.00 1.291 0.3.0 90 التجريبية

ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل صحيح وواضح   ..9
 يمكن المستمعين من فيم مراده.

 10..1 ..0.0 02 الضابطة ..1.3 ....1 ..1.0 31..1 0.333 90 التجريبية

 31..1 0.901 02 الضابطة .1.33 1.2.0 ..1.9 1.131 ..0.0 90 جريبيةالت يتخمص من المزمات المغوية أثناء الحديث  ..9

يستوفي عناصر موضوع التحدث بشكل متوازن   ..9
 حسب أىمية كل عنصر

 02..1 .0.30 02 الضابطة 1.323 3...1 ..1.9 ..0.1 0...0 90 التجريبية
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد المجموعة )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 حسوبةالم

مستوى 
 الدلالة

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء ميارات   .92
 )التحدث(الإنتاج المغوي 

 ..09.2 .30.01 02 الضابطة ..1.3 ....1 .0..0 .0..91 2.9..3 90 التجريبية

( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي ٖيكضح جدكؿ )
قياسات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 

أداء ميارات الإنتاج المغكم المغكم )التحدث(، كالمجمكع لاختبار مستكل 
)التحدث( قيد الدراسة مما يعطي دلالة مباشرة عمى تكافؤ المجمكعتيف في تمؾ 

 المتغيرات.
المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت( بيف متكسطي  (ٗجدكؿ )

كالمجمكعة التجريبية في اختبار مستكل أداء  القياسيف القبمييف لممجمكعة الضابطة
 الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة ميارات

ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد المجموعة المغوي )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 لمحسوبةا

مستوى 
 الدلالة

 91..1 .0.30 02 الضابطة 1.091 .0..1 ..1.9 90..1 0...0 90 التجريبية يحدد اليدؼ من الكتابة  .0

 .3..1 0.090 02 الضابطة .1.03 3...1 .1.90 01..1 ....0 90 التجريبية يحدد الفكرة الأساسية لموضوع الكتابة  .9

يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا   .3
 المفردات والتراكيب المناسبة

 2.0. 0.0.3 02 طةالضاب 1.0.2 .2..1 1.901 2...1 00..0 90 التجريبية

يظير سرعة وسلامة لغوية أثناء أداء   .0
 ميمة كتابية

 1.2.0 .9..0 02 الضابطة .1.02 ....1 .1.93 2...1 0...0 90 التجريبية

يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات   ..
 الترقيم

 1...1 ..0.3 02 الضابطة 2...1 ....1 ..1.0 .1.29 93..0 90 التجريبية

يجيد استخدام القواعد الإملائية أثناء   ..
 الكتابة

 .2..1 ..0.3 02 الضابطة 1.0.3 2...1 1.9.1 1.2.1 02..0 90 التجريبية

يظير تنسيقا صحيحا عند كتابة الجمل   ..
 والفقرات

 1.3.0 ..0.0 02 الضابطة 32..1 91..1 1.1.1 .1.03 .0.93 90 التجريبية

معمومات المطموبة يظير تنظيما سميما لم  ..
 في موضوع الكتابة

 03..1 2...0 02 الضابطة 99..1 .0..1 1.0.9 0...1 0.2.9 90 التجريبية

يستخدم الاستشيادات )الأدبية،   .2
 والتاريخية، والعممية...( بطريقة صحيحة

 .1.30 .0.01 02 الضابطة 91..1 11..1 ..1.1 2...1 0.021 90 التجريبية
 .1.33 1.2.0 ..1.9 1.231 ..0.0 90 التجريبيةتنتاجاتو بطرقة صحيحة في يصوغ اس  .01



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد المجموعة المغوي )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 لمحسوبةا

مستوى 
 الدلالة

 31..1 0.901 02 الضابطة ضوء ما تم عرضو في موضوع الكتابة

00.  

يوظؼ الأساليب المغوية )أسموب النيي، 
وأسموب الأمر، وأسموب التحذير، 
وأسموب الإغراء ......( وفؽ مقتضيات 

 الحال

 31..1 93..0 90 التجريبية

 02 الضابطة 1.3.0 1.200 1.9.1
0.9.3 1...3 

09.  
يظير تمكنا من توظيؼ خصائص أنماط 
الكتابة المختمفة )الكتابة الوظيفية، 

 والكتابة الإبداعية ....(

 1...1 .0.09 90 التجريبية
 33..1 0.9.3 02 الضابطة 99..1 .0..1 ..1.0

يظير كفاءة في استخدام أدوات الربط   .03
 المختمفة وفؽ أغراضيا المناسبة

 .1.00 0.901 02 الضابطة .2..1 .3..1 ..1.1 1.0.9 ..0.9 90 التجريبية

يستخدم الصيغ الصرفية الصحيحة   .00
 لممفردات المستخدمة في الكتابة

 1.0.9 0.9.3 02 الضابطة 32..1 1.0.3 1.1.1 1.0.3 0.333 90 التجريبية

توب وفؽ نمط يميز بين أجزاء المك  ..0
 الكتابة المستخدم

 .3..1 0.090 02 الضابطة .1.03 3...1 .1.90 01..1 ....0 90 التجريبية

يظير ميارة في كتابة أنماط الخط العربي   ..0
 المختمفة )الرقعة، النسخ، الثمث...(

 02..1 .0.30 02 الضابطة 0...1 .2..1 1.0.1 .1.29 ..0.0 90 التجريبية

عناصر موضوع الكتابة بشكل  يستوفي  ..0
 متوازن حسب أىمية كل عنصر

 .2..1 ..0.3 02 الضابطة 1.0.3 2...1 1.9.0 1...1 02..0 90 التجريبية

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء   ..0
 ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة(

 01.0.0 09..99 02 الضابطة .1.09 10..1 .3.91 .00.30 .10..9 90 التجريبية

( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي ٗيكضح جدكؿ )
قياسات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 
المغكم )الكتابة(، كالمجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم 

رة عمى تكافؤ المجمكعتيف في تمؾ )الكتابة( قيد الدراسة مما يعطي دلالة مباش
 المتغيرات.

 أدوات الدراسة والمواد التعميمية: -
  ًإعداد اختبار ميارات )التحدث( لطلاب السنة التحضيرية:  -أولا 
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تـ إعداد اختبار لقياس ميارات التحدث في مقرر ميارات أساسية في المغة 
لمقرر ميارات أساسية في  العربية لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف

 المغة العربية بجامعة الباحة كفؽ ما يمي:
ييدؼ إلى قياس مستكل الطالب في التحدث  تحديد اليدؼ من الاختبار: -أ 

 مف خلاؿ مياراتو المتضمنة في الاختبار.
 التي تناسب طلاب السنة التحضيرية )المستكل الأكؿ(.تحميل الميارات:  -ب 
جاءت مفرداتو في صكرة أسئمة مكضكعية  تحديد نوع مفردات الاختبار: -ج 

 )اختيار مف متعدد(
تـ تحديد )أربع درجات لمستكل ماىر(،  تحديد نظام تقدير الدرجات: -د 

ك)ثلاث درجات لمستكل متقدـ(، ك)درجتاف لمستكل مقبكؿ(، ك)درجة كاحدة 
( درجة. ممحؽ ٕٔٔلمستكل ضعيؼ(، ككانت النياية العظمى للاختبار ىي )

(ٕ) 
تـ عرض الاختبار في صكرتو  :حية الصورة المبدئية للاختبارتقدير صلا -ه 

المبدئية عمى عدد سبعة محكميف مف أعضاء ىيئة التدريس تخصص 
)مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية( لإبداء الرأم حكؿ مدل الصلاحية كالدقة 
العممية للأسئمة مصحكبان بمقدمة تكضح مجاؿ الدراسة كىدفيا كقد طمب 

 لإبداء الرأم حكؿ: الباحث منيـ
 مناسبة مفردات كؿ ميارة في التعبير عنيا. .ٔ
 تكافؽ لغة الاختبار مع الطلاب، كسلامتيا كدقتيا العممية. .ٕ
 ما يركنو مناسبان مف مقترحات تفيد البحث كالباحث. .ٖ

كقد أشار بعض المحكميف بتعديؿ بعض المفردات حتى تتماشى مع طلاب 
يلات المحكميف كمف ثـ أصبح الاختبار جاىزنا السنة التحضيرية، كقد تـ إجراء تعد

 (ٖلمتطبيؽ عمى العينة الاستطلاعية. ممحؽ )
 :)حساب معامل صدؽ اختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )التحدث 

قاـ الباحث بحساب معامؿ الصدؽ بطريقة حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ 
ء ميارات الإنتاج المغكم عبارة كالمجمكع الكمي لعبارات اختبار مستكل أدا

)التحدث( لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية 
( طالب مف طلاب السنة ٕٕفي المغة العربية بجامعة الباحة عمى عدد )

 التحضيرية مف مجتمع الدراسة كخارج عينة الدراسة.



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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بيف كؿ عبارة  ( يكضح معامؿ الصدؽ مف خلاؿ حساب ارتباط٘كالجدكؿ )
كالمجمكع الكمي لعبارات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( 
لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 

 العربية بجامعة الباحة قيد الدراسة.
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم  (٘جدكؿ )
لعبارات اختبار مستكل أداء  تباط بيف كؿ عبارة كالمجمكعكقيمة معامؿ الار 

 ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة

المتوسط  العدد أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )التحدث( م
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري  

قيمة 
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 1.111 .1.23 1.9.9 .0..0 01 يحدد اليدؼ من الحديث  .0
 1.111 .1.23 1.9.0 0...0 01 يظير ثقة بنفسو أثناء الحديث  .9

يستخدم ثروة لغوية تمكنو من الاختيار المغوي الدقيؽ   .3
 1.111 20..1 1.9.1 .3..0 01 لمكممة

 1.111 .1.22 1.930 21..0 01 يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب المغوية الصحيحة  .0
 1.111 ..1.2 1.902 0...0 01 با منطقيايرتب أفكاره ترتي  ..
 1.111 ..1.2 .1.90 .9..0 01 يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار دون توقؼ أو عجز  ..
 1.111 .9..1 1.9.9 9...0 01 يختار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ المختمفة  ..
 1.111 ....1 .1.90 .0..0 01 يركز عمى الرسالة التي يريد إيصاليا إلى الآخرين  ..
 1.111 1.2.3 1.9.2 .3..0 01 يراعي حال المستمعين أثناء الحديث  .2

 1.111 20..1 .1.12 0.9.9 01 يستخدم بكفاءة الأدلة والبراىين لدعم أفكاره  .01

يكامل بكفاءة بين لغة الحديث المنطوقة ولغة البدن   .00
 1.111 1...1 ..1.0 0.2.0 01 لإيصال أفكاره

 1.111 22..1 1.1.0 .0.03 01 مغوية في الحديث بشكل صحيحيوظؼ القواعد ال  .09

يستخدم أنواعا متعددة من الأساليب الأدبية أثناء   .03
 1.111 22..1 1.990 0.012 01 الحديث

يظير مناسبة بين الأفكار المطروحة في الحديث والقدر   .00
 1.111 .1.20 .1.99 0.0.0 01 المغوي المستخدم لمتعبير عنيا

يثة بين المعمومات والخبرات الشخصية يدمج في حد  ..0
 1.111 ..1.2 1.0.0 0.3.3 01 بطريقة جذابة

يغير من نبرات الصوت وفقا لمتطمبات الحالة الانفعالية   ..0
 1.111 .0..1 1.1.0 0.0.0 01 لمموقؼ

 1.111 1.299 .1.00 0.9.9 01 يستخدم التواصل البصري مع الجميور بشكل متوازن  ..0
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المتوسط  العدد أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )التحدث( م
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري  

قيمة 
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

ا من خلال ضبط انفعالاتو أثناء يظير ذكاء انفعالي  ..0
 1.111 19..1 1.120 .0.99 01 الحديث

 1.111 30..1 1.021 .0.30 01 يظير احتراما كبيرا لمجميور أو المستمعين  .02

يظير كفاءة في إدارة الحوار والمناقشة بين مجموعة   .91
 1.111 .1.23 1.9.9 .0..0 01 من المتحدثين

بشكل مرتب يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين   .90
 1.111 22..1 1.990 0.012 01 ومتسمسل حسب أولويات الاستفسارات الواردة إليو

يظير كفاءة في حكاية القصص بشكل يثير انتباه   .99
 1.111 .1.20 .1.99 0.0.0 01 المستمعين وتشويقيم

يستخدم بكفاءة الاستشيادات الأدبية وفؽ غرض   .93
 1.111 ..1.2 .1.99 11..0 01 الحديث

 1.111 ..1.2 1.930 .0..0 01 خدم ألوانا بلاغية تراعي الحال والمقام لمموقؼيست  .90

يتحدث بالسرعة المناسبة لحال المستمعين بالشكل الذي   ..9
 1.111 1.2.1 1.903 21..0 01 يمكنيم من متابعتو بسيولة

ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل صحيح وواضح يمكن   ..9
 1.111 ..1.2 1.902 0...0 01 المستمعين من فيم مراده.

 1.111 .1.20 1.909 .3..0 01 يتخمص من المزمات المغوية أثناء الحديث  ..9

يستوفي عناصر موضوع التحدث بشكل متوازن حسب   ..9
 1.111 ....1 .1.90 .0..0 01 أىمية كل عنصر

( أف  قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مف عبارات ٘يتضح مف جدكؿ )
مغكم )التحدث(، كالمجمكع الكمي لعبارات مستكل مستكل أداء ميارات الإنتاج ال

 ٕٓٚ.ٓأداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة، قد تراكحت ما بيف )
(، مما يدؿ عمى ٓٓٓ.ٓ(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة )ٜٜ٘.ٓإلى 

 صدؽ عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة.
  معامل ثبات اختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )التحدث(:حساب 

قاـ الباحث بحساب معامؿ الثبات لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 
المغكم )التحدث( لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات 

عادة تطبيقو أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة بطريقة تطبيؽ الاختب ار كا 
( طالب مف طلاب السنة التحضيرية مف مجتمع الدراسة كخارج ٕٕعمى عدد )
 عينة الدراسة.
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( يكضح معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ الثاني ٙكالجدكؿ )
لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( لطلاب السنة التحضيرية 

لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة قيد  بكمية التربية الدارسيف
 الدراسة.

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم  (ٙجدكؿ )
 الثاني  كقيمة معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ

 لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة
لإنتاج المغوي أولًا: مستوى أداء ميارات ا م

المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ر(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 1.2.1 0...0 99 الثاني 1.111 ..1.2 .03. 0...1 .0..0 99 الأول يحدد اليدؼ من الحديث  .0
 91..1 3...0 99 الثاني 1.111 .2..1 0.9. ....1 0...0 99 الأول يظير ثقة بنفسو أثناء الحديث  .9
يستخدم ثروة لغوية تمكنو من الاختيار   .3

 المغوي الدقيؽ لمكممة
 1.200 .9..0 99 الثاني 1.111 3...1 0.9. 0...1 .0..0 99 الأول

يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب المغوية   .0
 الصحيحة

 91..1 3...0 99 الثاني 1.111 .2..1 0.9. ....1 0...0 99 الأول
 91..1 .0..0 99 الثاني 1.111 1...1 0.9. ....1 .3..0 99 الأول يرتب أفكاره ترتيبا منطقيا  ..
يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار دون   ..

 توقؼ أو عجز
 0...1 9...0 99 الثاني 1.111 0...1 0.9. .1.02 21..0 99 الأول

ار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ يخت  ..
 المختمفة

 32... .0..0 99 الثاني 1.111 1.2.0 .1.03 1...1 0...0 99 الأول
يركز عمى الرسالة التي يريد إيصاليا إلى   ..

 الآخرين
 ....1 3...0 99 الثاني 1.111 1.2.3 .1.03 9...1 .9..0 99 الأول

 20..1 0.212 99 الثاني 1.111 1.2.2 .1.03 30..1 9...0 99 الأول ء الحديثيراعي حال المستمعين أثنا  .2
 ..1.1 .9..0 99 الثاني 1.111 03..1 1.0.9 1.201 .0..0 99 الأول يستخدم بكفاءة الأدلة والبراىين لدعم أفكاره  .01
يكامل بكفاءة بين لغة الحديث المنطوقة   .00

 ولغة البدن لإيصال أفكاره
 1.029 9...0 99 الثاني 1.111 ..1.2 .1.03 .1.90 .3..0 99 لالأو

يوظؼ القواعد المغوية في الحديث بشكل   .09
 صحيح

 12..1 0.0.0 99 الثاني 1.110 0...1 1.0.9 ..1.0 0.9.9 99 الأول
يستخدم أنواعا متعددة من الأساليب الأدبية   .03

 أثناء الحديث
 3...1 9.121 99 الثاني 1.111 .2..1 .1.03 ....1 0.2.0 99 الأول
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لإنتاج المغوي أولًا: مستوى أداء ميارات ا م
المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري  

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ر(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

00.  
يظير مناسبة بين الأفكار المطروحة في 
الحديث والقدر المغوي المستخدم لمتعبير 

 عنيا

 1.3.0 .0.03 99 الأول
 1...1 0.9.9 99 الثاني 1.110 .3..1 .1.03

يدمج في حديثة بين المعمومات والخبرات   ..0
 الشخصية بطريقة جذابة

 01..1 21..0 99 الثاني 1.111 2...1 1.0.0 3...1 0.012 99 الأول
يغير من نبرات الصوت وفقا لمتطمبات الحالة   ..0

 الانفعالية لمموقؼ
 .3..1 .3..0 99 الثاني 1.111 ....1 1.0.9 ..1.2 0.0.0 99 الأول

يستخدم التواصل البصري مع الجميور   ..0
 بشكل متوازن

 10..1 11..0 99 الثاني 1.111 .0..1 .1.03 .9..1 0.3.3 99 الأول
يظير ذكاء انفعاليا من خلال ضبط انفعالاتو   ..0

 أثناء الحديث
 ..1.0 .0.30 99 الثاني 1.111 21..1 .1.03 1.320 0.0.0 99 الأول

 0...1 0.3.3 99 نيالثا 1.111 ....1 1.120 1...1 0.9.9 99 الأول يظير احتراما كبيرا لمجميور أو المستمعين  .02
يظير كفاءة في إدارة الحوار والمناقشة بين   .91

 مجموعة من المتحدثين
 ..1.0 0.9.9 99 الثاني 1.111 ....1 .1.10 .1.09 .0.99 99 الأول

90.  
يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين بشكل 
مرتب ومتسمسل حسب أولويات الاستفسارات 

 الواردة إليو

 23..1 .0.30 99 الأول
 1.209 11..0 99 الثاني 1.111 .1.21 1.0.9

يظير كفاءة في حكاية القصص بشكل يثير   .99
 انتباه المستمعين وتشويقيم

 1...1 0...0 99 الثاني 1.111 ..1.2 .1.03 0...1 .0..0 99 الأول
يستخدم بكفاءة الاستشيادات الأدبية وفؽ   .93

 غرض الحديث
 ....1 .0..0 99 الثاني 1.111 .1.20 .1.03 3...1 0.012 99 الأول

يستخدم ألوانا بلاغية تراعي الحال والمقام   .90
 لمموقؼ

 ..1.2 .0..0 99 الثاني 1.111 1.2.0 1.120 ....1 0.0.0 99 الأول
يتحدث بالسرعة المناسبة لحال المستمعين   ..9

 بالشكل الذي يمكنيم من متابعتو بسيولة
 .0..1 .3..0 99 الثاني 1.111 1.200 .1.03 ....1 11..0 99 الأول

ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل صحيح   ..9
 وواضح يمكن المستمعين من فيم مراده.

 23..1 .3..0 99 الثاني 1.111 1.2.0 1.120 ..1.2 .0..0 99 الأول
 .2..1 0.0.0 99 الثاني 1.111 31..1 .1.03 01..1 21..0 99 الأول يتخمص من المزمات المغوية أثناء الحديث  ..9
يستوفي عناصر موضوع التحدث بشكل   ..9

 متوازن حسب أىمية كل عنصر
 1.201 21..0 99 الثاني 1.111 1.239 1.120 1...1 0...0 99 الأول

ميارات  المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء  .92
 ((الإنتاج المغوي )التحدث

 90..90 212..0 99 الثاني 1.111 ..1.2 .0..3 .39..9 09.3.3 99 الأول

( أف  معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ ٙيتضح مف جدكؿ )
لكؿ عبارة مف عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قد الثاني 

( كىي معاملات ارتباط دالة إحصائيان عند ٜٚٙ.ٓإلى  ٖٚ٘.ٓتراكحت بيف )



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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( مما يدؿ عمى ثبات عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج ٓٓٓ.ٓ)مستكل معنكية 
 المغكم )التحدث(.

 :)زمن اختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )التحدث 
متكسط زمف الاختبار = ]زمف انتياء أكؿ طالب مف الإجابة + زمف انتياء 

 ٕ÷آخر طالب[ 
 دقيقة. ٖٕ=  ٕ( ÷ ٕٔ+  ٕ٘= )

 ختبار ميارات )الكتابة( لطلاب السنة التحضيرية: ثانيا: إعداد ا 
تـ إعداد اختبار يقيس ميارات الكتابة لطلاب السنة التحضيرية بكمية 
التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة كفؽ ما 

 (ٗيمي: ممحؽ )
لكتابة ييدؼ إلى قياس مستكل الطالب في اتحديد اليدؼ من الاختبار:  -أ 

 المغكية مف خلاؿ مياراتو المتضمنة في الاختبار.
 التي تناسب طلاب السنة التحضيرية )المستكل الأكؿ(. تحميل الميارات: -ب 
جاءت مفرداتو في صكرة أسئمة مكضكعية  تحديد نوع مفردات الاختبار: -ج 

)اختيار مف متعدد، كبعض الأسئمة المقالية القصيرة( كلكنيا تعتمد عمى 
كار بدقة كمعرفة ما قد يتضمنو المكقؼ مف رؤية لمطالب قد ترد كتابة الأف

في ضكء أحد المكضكعات المعطاة، كعمؿ استنتاجات مف خلاؿ النتائج 
المترتبة عمييا أيضان، ككذلؾ إمكانية مناقشة ىذه النتائج في ضكء مدل 

 صمتيا بالمكقؼ المغكم التعميمي.
كاحدة لكؿ مفردة كذلؾ تماشيان تـ تحديد درجة  تحديد نظام تقدير الدرجات: -د 

مع النظـ العالمية للاختبارات، كحتى يتمكف الطالب مف تكقع درجتو، 
 ( درجة.ٚٔككانت النياية العظمى للاختبار ىي )

تـ عرض الاختبار في صكرتو  تقدير صلاحية الصورة المبدئية للاختبار: -ه 
ة المبدئية عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف )طرؽ تدريس المغ

العربية( لمحكـ عمى مدل صلاحيتو كالدقة العممية للأسئمة مصحكبان بمقدمة 
 تكضح مجاؿ الدراسة كىدفيا كقد طمب الباحث منيـ:
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 مدل مناسبة مفردات كؿ ميارة في التعبير الكتابي عنيا. .ٔ
 مدل تكافؽ لغة الاختبار مع الطلاب، كسلامتيا كدقتيا العممية. .ٕ
 تفيد البحث كالباحث.ما يركنو مناسبان مف مقترحات  .ٖ

كقد أشار بعض المحكميف بتعديؿ بعض المفردات حتى تتماشى مع طلاب 
 السنة التحضيرية:

أف تكضع كؿ ميارة في جزء منفصؿ يعبر عنيا حتى لا تحدث تشكيش  -ٔ
جابة(.  ذىني لمطالب )لأف  كؿ نكع مف الميارات لو طريقة فيـ كا 

إف أمكف بمثاؿ تكضيحي  أف تككف ىناؾ تعميمات خاصة بكؿ جزء مصحكبة -ٕ
 أك يقكـ المعمـ بعمؿ نمكذج تمثيمي للإجابة عمى السبكرة قبؿ البدء.

أف يتـ التنكيع في المفردات )اختيار مف متعدد، أك الأسئمة المقالية البسيطة(  -ٖ
 بيف لغة كاضحة كمعبرة عف كاقع المغة فعلا في الأمكر الحياتية المختمفة.

نما يتـ استخراجيا مف الأفكار المحيطة بيـ ألا تتكاجد كؿ البيانات مكتك  -ٗ بة كا 
لتدريبيـ عمى فيـ المكضكعات قبيؿ كتابتيا بنكع مف التأني كنكع مف 

 الميارات الميمة التي يفتقدىا الطلاب كيجب التدريب عمييا.
أف ينفصؿ كؿ جزء عف باقي الأجزاء في الترتيب لممفردات مستقلان تمامان  -٘

 حؽ مع التلاميذ، عند تعذر إكمالو.لإمكانية إكمالو في كقت لا
كقد تـ إجراء تعديلات المحكميف كمف ثـ أصبح الاختبار جاىزنا لمتطبيؽ عمى  -ٙ

 (٘العينة الاستطلاعية. ممحؽ )
 :)حساب معامل صدؽ اختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة 

يف كؿ قاـ الباحث بحساب معامؿ الصدؽ بطريقة حساب معامؿ الارتباط ب
عبارة كالمجمكع الكمي لعبارات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( 
لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 

( طالبنا مف طلاب السنة التحضيرية مف ٕٕالعربية بجامعة الباحة عمى عدد )
 راسة.مجتمع الدراسة كخارج عينة الد

( يكضح معامؿ الصدؽ مف خلاؿ حساب ارتباط بيف كؿ عبارة ٚكالجدكؿ )
كالمجمكع الكمي لعبارات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( 



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 
 العربية بجامعة الباحة قيد الدراسة.
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 المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري  (.)جدول 
 وقيمة معامل الارتباط بين كل عبارة والمجموع لعبارات اختبار

 مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة( قيد الدراسة 

المتوسط  العدد أسئمة مستوى الفيم م
 الحسابي

الانحراؼ 
 ير المعيا

قيمة 
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 1.111 1.2.9 1.901 0...0 01 ليدؼ من الكتابةيحدد ا  .0
 1.111 ..1.2 1.029 9...0 01 يحدد الفكرة الأساسية لموضوع الكتابة  .9
 1.111 1.230 ..1.9 .0..0 01 يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا المفردات والتراكيب المناسبة  .3
 1.111 ....1 .1.90 3...0 01 يظير سرعة وسلامة لغوية أثناء أداء ميمة كتابية  .0
 1.111 .1.20 .1.10 .3..0 01 يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات الترقيم  ..
 1.111 1.2.9 1.900 .9..0 01 يجيد استخدام القواعد الإملائية أثناء الكتابة  ..
 1.111 3...1 .9..1 0.3.3 01 يظير تنسيقا صحيحا عند كتابة الجمل والفقرات  ..
 1.111 0...1 1.2.1 .9.10 01 مات المطموبة في موضوع الكتابةيظير تنظيما سميما لممعمو   ..

يستخدم الاستشيادات )الأدبية، والتاريخية، والعممية...(   .2
 1.111 1...1 23..1 .0.30 01 بطريقة صحيحة

يصوغ استنتاجاتو بطرقة صحيحة في ضوء ما تم عرضو في   .01
 1.111 1.291 1.001 21..0 01 موضوع الكتابة

اليب المغوية )أسموب النيي، وأسموب الأمر، يوظؼ الأس  .00
 1.111 ..1.2 .1.03 .3..0 01 ..( وفؽ مقتضيات الحالموب التحذير، وأسموب الإغراء .وأس

يظير تمكنا من توظيؼ خصائص أنماط الكتابة المختمفة   .09
 1.111 ....1 1.209 11..0 01 )الكتابة الوظيفية، والكتابة الإبداعية ....(

في استخدام أدوات الربط المختمفة وفؽ  يظير كفاءة  .03
 1.111 01..1 ..1.0 0.9.9 01 أغراضيا المناسبة

يستخدم الصيغ الصرفية الصحيحة لممفردات المستخدمة في   .00
 1.111 ....1 21..1 0.012 01 الكتابة

 1.111 ..1.2 1.029 9...0 01 يميز بين أجزاء المكتوب وفؽ نمط الكتابة المستخدم  ..0

رة في كتابة أنماط الخط العربي المختمفة )الرقعة، يظير ميا  ..0
 1.111 1.201 1.1.3 21..0 01 النسخ، الثمث...(

يستوفي عناصر موضوع الكتابة بشكل متوازن حسب أىمية   ..0
 1.111 1.2.9 1.900 .9..0 01 كل عنصر

( أف  قيـ معامؿ الارتباط لكؿ عبارة مف عبارات مستكل ٚيتضح مف جدكؿ )
ت الإنتاج المغكم )الكتابة(، كالمجمكع الكمي لعبارات مستكل أداء أداء ميارا

إلى  ٓٗٚ.ٓميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة، قد تراكحت ما بيف )
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(، مما يدؿ عمى صدؽ ٓٓٓ.ٓ(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل دلالة )ٜٛٚ.ٓ
 الدراسة.عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد 

 :)حساب معامل ثبات اختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة 
قاـ الباحث بحساب معامؿ الثبات لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 
المغكم )الكتابة( لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات 

عادة تطبيقو أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة بطر  يقة تطبيؽ الاختبار كا 
( طالبنا مف طلاب السنة التحضيرية مف مجتمع الدراسة كخارج ٕٕعمى عدد )
 عينة الدراسة.

( يكضح معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ الثاني ٛكالجدكؿ )
لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( لطلاب السنة التحضيرية 

ية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة قيد بكم
 الدراسة.

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة معامؿ الارتباط (ٛجدكؿ )
 الثاني لاختبار مستكل أداء  بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ 

 ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة
: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي ثانياً  م

المتوسط  العدد التطبيؽ )الكتابة(
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 29..1 9...0 99 الثاني 1.111 1.2.1 1.120 01..1 0...0 99 الأول يحدد اليدؼ من الكتابة  .0

 ..1.2 3...0 99 الثاني 1.111 1.2.2 1.120 29..1 9...0 99 الأول ية لموضوع الكتابةيحدد الفكرة الأساس  .9

يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا المفردات   .3
 والتراكيب المناسبة

 1.200 0.2.0 99 الثاني 1.111 1.2.1 .1.03 ....1 .0..0 99 الأول

يظير سرعة وسلامة لغوية أثناء أداء ميمة   .0
 ابيةكت

 1.2.0 .9.10 99 الثاني 1.111 .1.20 1.0.9 .0..1 3...0 99 الأول

 00..1 0...0 99 الثاني 1.111 1.2.2 .1.10 .0..1 .3..0 99 الأول يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات الترقيم  ..

 91..1 .0..0 99 الثاني 1.111 1.2.9 1.120 1.200 .9..0 99 الأول يجيد استخدام القواعد الإملائية أثناء الكتابة  ..

 1.111 ....1 .1.03 .9.. 0.3.3 99 الأوليظير تنسيقا صحيحا عند كتابة الجمل   ..
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: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي ثانياً  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 01.. 11..0 99 الثاني والفقرات

يظير تنظيما سميما لممعمومات المطموبة في   ..
 موضوع الكتابة

 201. .9.03 99 الثاني 1.111 .2..1 1.120 2.1. .9.10 99 الأول

يستخدم الاستشيادات )الأدبية، والتاريخية،   .2
 والعممية...( بطريقة صحيحة

 1.200 11..0 99 الثاني 1.111 .0..1 1.0.9 23.. .0.30 99 الأول

يصوغ استنتاجاتو بطرقة صحيحة في ضوء ما   .01
 تم عرضو في موضوع الكتابة

 30..1 9...0 99 الثاني 1.111 .0..1 1.0.9 01..1 21..0 99 الأول

00.  
يوظؼ الأساليب المغوية )أسموب النيي، 

أسموب التحذير، وأسموب وأسموب الأمر، و 
 ....( وفؽ مقتضيات الحالالإغراء

 .3..1 .3..0 99 الأول
 .1.20 3...0 99 الثاني 1.111 .1..1 .1.99

09.  
يظير تمكنا من توظيؼ خصائص أنماط 

ة الوظيفية، والكتابة الكتابة المختمفة )الكتاب
 الإبداعية ....(

 209. 11..0 99 الأول
 .21. 21..0 99 الثاني 1.111 .1.20 1.121

يظير كفاءة في استخدام أدوات الربط   .03
 المختمفة وفؽ أغراضيا المناسبة

 1.029 0.3.3 99 الثاني 1.111 01..1 1.120 ..1.0 0.9.9 99 الأول

ة الصحيحة لممفردات يستخدم الصيغ الصرفي  .00
 المستخدمة في الكتابة

 1.2.3 .3..0 99 الثاني 1.111 0...1 .1.99 21..1 0.012 99 الأول

يميز بين أجزاء المكتوب وفؽ نمط الكتابة   ..0
 المستخدم

 1...1 0.212 99 الثاني 1.111 ..1.2 .1.03 29..1 9...0 99 الأول

العربي  يظير ميارة في كتابة أنماط الخط  ..0
 المختمفة )الرقعة، النسخ، الثمث...(

 91..1 9...0 99 الثاني 1.111 .1.29 1.0.9 3...1 21..0 99 الأول

يستوفي عناصر موضوع الكتابة بشكل متوازن   ..0
 حسب أىمية كل عنصر

 00..1 .9..0 99 الأول
1.0.9 1.20. 1.111 

 31..1 0.212 99 الثاني

بار مستوى أداء ميارات المجموع الكمي لاخت  ..0
 الإنتاج المغوي )الكتابة(

 920..0 31.121 99 الثاني 1.111 1.2.0 9.3.3 132..0 .9...9 99 الأول

( أف  معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ الأكؿ كالتطبيؽ ٛيتضح مف جدكؿ )
لكؿ عبارة مف عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قد الثاني 

( كىي معاملات ارتباط دالة إحصائيان عند ٜٜٚ.ٓإلى  ٗٛٚ.ٓتراكحت بيف )
( مما يدؿ عمى ثبات عبارات مستكل أداء ميارات الإنتاج ٓٓٓ.ٓمستكل معنكية )
 المغكم )الكتابة(.
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 :)تحديد زمن اختبار مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة 
لب مف الإجابة + زمف انتياء متكسط زمف الاختبار = ]زمف انتياء أكؿ طا

 ٕ÷آخر طالب[ 
 دقيقة. ٚٔ=  ٕ( ÷ ٙٔ+  ٛٔ= )

  ثالثا: إعداد البرنامج القائم عمى الذكاءات المتعددة في تدريس ميارات
 الإنتاج المغوي:

خطوات إعداد البرنامج القائم عمى الذكاءات المتعددة في تدريس ميارات  -أ 
 الإنتاج المغوي:

سة الحالية الاستفادة مف نظرية الذكاءات المتعددة في حاكؿ برنامج الدرا
تدريس ميارات الإنتاج المغكم )التحدث كالكتابة(؛ بما يجعؿ المحاضرة أكثر 
فاعمية كمتعة لدل المتعمـ، كفيما يمي خطكات تدريس ميارات الإنتاج المغكم 

 باستخداـ الذكاءات المتعددة.
 البرنامج تحقيؽ الأىداؼ الآتية:استيدؼ بناء : الأىداؼ العامة لمبرنامج

 تقدير دكر المغة العربية كمياراتيا في الحياة. .ٔ
 تذكؽ الكممة العربية كالإحساس بيا. .ٕ
 كالكتابة(. -تحديد المقصكد بميارات الإنتاج المغكم )التحدث .ٖ
-استخداـ ميارات الإنتاج المغكم في التعبير عف الأفكار كالمشاعر تحدثنا .ٗ

 ككتابة.
 ميارات الإنتاج المغكم في دراسة المتعمـ.تكظيؼ  .٘
الإقباؿ عمى المشاركة الإيجابية في الأنشطة المتعمقة بميارات الإنتاج  .ٙ

 المغكم.
 تنمية ذكاءات المتعمـ المتعددة أثناء ممارسة ميارات الإنتاج المغكم. .ٚ
 التغمب عمى المشاعر المعيقة لممتعمـ أثناء أحاديثو ككتاباتو. .ٛ
 ية ميارتي التحدث كالكتابة.تكضيح مفيكـ كأىم .ٜ
 التمكف مف ميارات التحدث كالكتابة أثناء أحاديث المتعمـ ككتاباتو. .ٓٔ
 تعرؼ مجالات التحدث كالكتابة المتعددة. .ٔٔ
 تنمية حصيمة المتعمـ المغكية التي تساعد عمى زيادة فيـ المقركء.  .ٕٔ
 القدرة عمى الإبداع كالابتكار كالتخيؿ.  .ٖٔ
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 انطباعاتو عف أحاديثو ككتاباتو. يقكّـ المتعمـ ذاتو في ضكء .ٗٔ
والكتابة( باستخدام استراتيجية -س ميارات الإنتاج المغوي )التحدثتدري

 الذكاءات المتعددة:
استراتيجية الذكاءات المتعددة: استراتيجية لا تشير إلى طريقة بعينيا، بؿ  *

يحاكؿ المعمـ أف يجد الأنسب دائمان مف الطرؽ كالأنشطة كالتدريبات التي 
ناسب ذكاءات المتعمـ، فمف أىـ ملامح النظرية تكضيح كيفية التعمـ بصكرة ت

متعددة بتعدد أنكاع الذكاءات. حيث إنيا تقترح طرقنا مختمفة كمتنكعة لعرض 
 المادة التعميمية بصكر ميسرة لممتعمميف.

إجراءات تدريس البرنامج باستراتيجية الذكاءات المتعددة: اعتمد تدريس  *
الإنتاج المغكم عمى استراتيجية الذكاءات المتعددة كالتي تـ  برنامج ميارات

 السير فييا حسب الخطكات التالية:
بالحكار كالمناقشة -ميارات الإنتاج المغكم -يتناكؿ المعمـ مكضكع الدرس  -أ 

 كالشرح حكؿ أىـ تفاصيمو مف خلاؿ نقاط مكجزة كمحددة.
ى بعض عناصر يترؾ المعمـ لطلابو فرص النقاش كالحكار كالكصكؿ إل -ب 

المكضكع مف خلاؿ ما تعممكه، كيتيح ليـ فرص الاندماج في الدرس، 
 كالتفاعؿ معو.

مرحمة إثارة الذكاءات: يطرح المعمـ أسئمة تتيح ليـ استخداـ أنكاع  -ج 
 الذكاءات لدييـ مف مثؿ:

  ما مدل مكافقتؾ عمى استخداـ ميارات الإنتاج المغكم في حياتؾ
 العامة؟

  ات عما تريده مف أغراض دراسية تريد تحقيقيا؟ىؿ تعبر ىذه الميار 
  ماذا لك لـ تستخدـ ىذه الميارة في ىذا المكقؼ المغكم؟ ما الميارة

 البديمة التي تقترحيا؟
  ضع مكقفنا لغكينا تستخدـ فيو ىذه الميارة المغكية مف ميارات الإنتاج

 المغكم.
كص تبدأ معالجة بعض ميارات الإنتاج المغكم مف خلاؿ بعض النص -د 

بداء الطلاب آراءىـ كأفكارىـ حكؿ استخداـ ىذه الميارات  المعدة لذلؾ، كا 
 المغكية في ىذه النصكص. 
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مصادر التعميم والتعمم والأساليب والأنشطة وأساليب التقويم المستخدمة في 
 البرنامج:

يتناكؿ المعمـ كالطلاب محتكل البرنامج مف خلاؿ  الوسائل والأنشطة: -
ني، كالتعمـ التعاكني، كحؿ المشكلات، كاستخداـ استخداـ العصؼ الذى

أنشطة متعددة تفي بمتطمبات الذكاءات المتعددة، كتغطي أنماط الذكاءات 
التي حددتيا الدراسة؛ كالتي تيتـ بصحة المغة كتذكقيا، كتحميؿ ميارات 

 الإنتاج المغكم، كالعمؿ عمى امتلاؾ الطلاب ليذه الميارات.
المعمـ التقكيـ القبمي؛ لمتعرؼ عمى بعض يستخدـ  أساليب التقويم: -

الأخطاء المغكية المتكررة التي يقع فييا المتعممكف أثناء أحاديثيـ ككتاباتيـ، 
كالتقكيـ التككيني لمتابعة مدل نمك ميارات الإنتاج المغكم لدل الطلاب، 
كتقديـ التغذية الراجعة المناسبة، كيعتمد ىذا التقكيـ عمى قائمة ميارات 

ج المغكم التي قدّـ عضك ىيئة التدريس ليا في بداية المحاضرة، الإنتا
كالتقكيـ الختامي لقياس إنجاز الطلاب للأىداؼ المعمنة في نياية 
المحاضرة، كفحص كفاءة البرنامج المقترح في تطكير أداء الطلاب لميارات 

 الإنتاج المغكم.
 :رابعا: دليل المعمم لتدريس البرنامج المقترح 

التي -)مقرر الميارات الأساسية في المغة العربية اغة إعداد وصي -أ 
تتضمف ميارات )التحدث كالكتابة( مدعـ باستراتيجية الذكاءات المتعددة 
لطلاب السنة التحضيرية في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي 

 (ٔممحؽ ) .ىػٖٛٗٔىػ / ٖٚٗٔ
ر الأىداؼ أخذ الباحث في الاعتبا تحديد الأىداؼ العامة لممقرر: -ب 

المكجكدة في دليؿ المعمـ لطلاب السنة التحضيرية مف خلاؿ تكصيؼ 
المقرر المعتمد مف كمية التربية، حتى يككف ىناؾ اتفاؽ بيف الأىداؼ 
التي يتحرؾ في ضكئيا المعمـ عند التدريس سكاء بالطريقة التقميدية أك 

 باستراتيجية الذكاءات.
كقد تمت صياغتيا مع مراعاة : تحديد الأىداؼ السموكية لكل موضوع -ج 

أف تككف: كاضحة كمحددة، تعبر عما يقكـ بو طالب السنة التحضيرية، 
 كترتبط لحد كبير بالأنماط الثمانية لمذكاءات.
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كتـ السير في مكضكعات المقرر في ضكء خطكات كمراحؿ الاستراتيجية 
ييات لكؿ كفي ضكء المفاىيـ الرئيسة التي يستند عمييا، كقد تـ كضع بعض التكج

 مف المعمـ كالطالب في مقدمة الدليؿ.
تـ تحديد الصكرة العامة بعض  الأنشطة التعميمية لمموضوعات: -د 

الأنشطة كالتطبيقات التي تتفؽ مع استراتيجية الذكاءات المتعددة 
 كالتالي:

 تنكع الأنشطة بصكرة تغطي معظـ أنماط الذكاءات عند التدريس. -
طفك عمى السطح ىك ما يميزه كىك لمطالب ذكاءات ثمانية لكف ما ي -

 ما يجب أف نبدأ بتنميتو.
كؿ نمط لو ما يميزه مف أنشطة، لكف ىناؾ أنشطة قد تجمع بيف  -

 نمطيف مف أنماط الذكاءات كما سيتضح مف الدليؿ.
لك أف  كؿ طالب شعر بأن و مميز في نمط ما، لقطعنا شكطا ميما  -

ذلؾ في الاعتبار عند في بناء الدافعية لمتعمـ، لذا يجب أف يؤخذ 
 كؿ نشاط.

الأنشطة في مجمميا عبارة عف مياـ ترتبط بكؿ ما يحيط بالفرد بؿ  -
كؿ ما يشعر بو مف نكاحي عقمية كفكرية، ككذلؾ نكاحي ركحية 

 كنفسية كنكاحي اجتماعية، أم أن يا تعامؿ الفرد ككؿ متكامؿ.
 وقد تضمن الدليل:

 مقدمة تكضح محتكيات الدليؿ كىدفو. -
 تعريؼ لممعمـ باستراتيجية الذكاءات المتعددة. -
 بعض التكجييات لممعمـ في ضكء الاستراتيجية. -
 تكجييات لمطالب كدكره في ضكئيا.                           -
الأىداؼ العامة لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية في ضكء  -

 الاستراتيجية.
 خطكات التدريس في ضكء الاستراتيجية. -
 ات لتخطيط الدرس باستخداـ الاستراتيجية.إرشاد -
أنماط الذكاءات الثمانية ككيفية الاستفادة منيا في تجييز  -

 مكضكعات المقرر، كقد تضمف كؿ نمط منيا ما يمي:
 استراتيجيات التدريس المقترحة كالملائمة لكؿ نمط مف حيث: *
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 مفيكـ الاستراتيجية )تعريؼ يكضح معناىا لممعمـ(  *
 ف كيفية استخداميا كالاستفادة منيا.دكر المعمـ كبيا *
 دكر الطالب أثناء استخداـ ىذه الاستراتيجية في التدريس  *
كذلؾ بعض الأنشطة المقترحة كالتي تلائـ ىذا النمط مف  *

 الذكاء. 
تـ عرض الدليؿ )متضمنا دركس عرض الدليل عمى المحكمين:  -ه 

بياف كيفية المقرر كاستراتيجيات الذكاءات كأنشطتيا المقترحة لممقرر ك 
استخداميا( عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف لإبداء الرأم 

 حكؿ:
ىؿ تعبر الاستراتيجيات المقترحة عف التطبيؽ الإجرائي لأنماط  .ٔ

 الذكاء كما جاءت في ىذه الدراسة؟
ىؿ الأنشطة المقترحة كالتي سيعمؿ في ضكئيا المعمـ تناسب  .ٕ

ماط الذكاءات خصائص المرحمة العمرية لمطالب، كتراعي أن
 الثمانية؟

مدل مناسبة خطكات التنفيذ المقترحة لكؿ درس في ضكء استراتيجية  .ٖ
 الذكاءات.

 آراء كمقترحات أخرل تركف سيادتكـ إضافتيا. .ٗ
كقد تـ تعديؿ بعض الأنشطة كخاصة في صياغتيا المغكية كبنيتيا المغكية 

التأكيد عمى أىمية بناء عمى آراء المحكميف لتناسب طلاب السنة التحضيرية، كتـ 
تنكيع الأنشطة في ضكء أنماط الذكاءات لكؿ طالب؛ عمى اعتبار أنيا مكجكدة 

 لدل الجميع بنسب متفاكتة.
كأف يرتبط الكاجب المنزلي كالأنشطة الإضافية إلى حد كبير بيذا التنكع كلا 
 يقتصر ىذا التنكع فقط عمى أنشطة الفصؿ، عمى اعتبار أف  الذكاءات قد لا تظير
نما يجب مراعاتيا كالتأكيد عمييا  جميعيا دفعة كاحدة أثناء التدريس في الفصؿ؛ كا 

 مف خلاؿ المتابعة كالكاجبات المنزلية.
فصؿ الاستراتيجيات كالأنشطة المقترحة لكؿ نمط كجعميا في مقدمة الدليؿ 
مع التعريؼ بكؿ استراتيجية ككؿ نمط دكف دمجيا داخؿ المقرر الذم مازاؿ في 
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لتجربة، حيث أنيا بدايات تدريس مقرر الميارات الأساسية في المغة العربية طكر ا
 لطلاب السنة التحضيرية.

كقد تـ تنفيذ جميع ملاحظات المحكميف كذلؾ إيمانان مف الباحث بدقة 
ملاحظاتيـ كتعميماتيـ كمف ثـ أصبح الدليؿ في صكرة نيائية كجاىزة للاستخداـ 

 –سية في المغة العربية لطلاب السنة التحضيرية في تدريس مقرر الميارات الأسا
 الفصؿ الدراسي الثاني.

  :خامساً: تنفيذ تجربة الدراسة 
بعد الانتياء مف إعداد الأدكات كتحديد العينة، تـ عقد لقاءات مع معممي 
المجمكعة التجريبية لشرح ىدؼ التجربة كأسمكب التدريس كمناقشة كافة 

 التفصيلات كالتساؤلات. 
تـ تنفيذ التجريب خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي كقد 

 ىػ عمى النحك التالي: ٖٛٗٔ/ ٖٚٗٔ
تطبيؽ اختبارات ميارات )التحدث( كميارات )الكتابة( عمى المجمكعتيف  *

 الضابطة كالتجريبية )التطبيؽ القبمي(.
 تدريس المقرر بالطريقة المعتادة لممجمكعة الضابطة. *
لمُصاغ في ضكء استراتيجيات الذكاءات المتعددة تدريس المقرر ا *

 .لممجمكعة التجريبية
بعد الانتياء مف عممية التدريس تـ تطبيؽ اختبارات ميارات )التحدث(  *

 كميارات )الكتابة( عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.
  ًالأساليب الإحصائية:  -سادسا 
 مؿ الالتكاءمعا - الكسيط - الانحراؼ المعيارم - المتكسط الحسابي -
 مربع إيتا - اختبار )ت( - معامؿ الارتباط - معامؿ التفمطح -
 :عرض ومناقشة النتائج 

 :أولًا: عرض النتائج 
جراء التطبيؽ البعدم لاختبار  بعد الانتياء مف تطبيؽ تجربة الدراسة، كا 

الكتابة( قيد الدراسة، تـ تحميؿ  –قياس مستكل ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
مجمعة مف درجات طلاب المجمكعة الضابطة بالسنة التحضيرية بكمية النتائج ال

 التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية.
 كقد جاءت النتائج عمى النحك التالي:



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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 :عرض نتائج الدراسة 
لمتحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ الذم ينص عمى "لا تكجد فركؽ دالة 

 αياس القبمي كالقياس البعدم عند مستكل دلالة إحصائيان بيف متكسطي درجات الق
( لطلاب المجمكعة الضابطة في اختبار ميارات الإنتاج المغكم (0.05 ≤
 الكتابة(". –)التحدث 

( تكضح دلالة الفركؽ بيف متكسطي القياس القبمي ٓٔ( ك)ٜكالجداكؿ )
ية كالقياس البعدم لممجمكعة الضابطة لطلاب السنة التحضيرية بكمية الترب

الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية باختبار مستكل أداء ميارات 
 الكتابة( قيد الدراسة.-الإنتاج المغكم )التحدث

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت(  (ٜجدكؿ )
 لممجمكعة الضابطة بيف متكسطي القياس القبمي كالقياس البعدم

 ات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسةباختبار مستكل أداء ميار  
أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م

المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 .3..1 2...0 02 البعدي .1.90 .1.11 90..3 39..1 ....1 ..0.0 02 القبمي يحدد اليدؼ من الحديث  .0

 ....1 .9.01 02 البعدي 1.903 .1.11 3.130 21..1 .1.20 .0.30 02 القبمي يظير ثقة بنفسو أثناء الحديث  .9

يستخدم ثروة لغوية تمكنو من الاختيار   .3
 المغوي الدقيؽ لمكممة

 ....1 ..9.0 02 لبعديا ..1.3 1.110 ....3 0.111 ....1 ..0.0 02 القبمي

يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب المغوية   .0
 الصحيحة

 ....1 9.111 02 البعدي ..1.0 .1.11 20..3 ....1 .1.20 .0.30 02 القبمي

 ....1 .9.01 02 البعدي 1.313 1.111 ..0.1 09..1 33..1 0.9.3 02 القبمي يرتب أفكاره ترتيبا منطقيا  ..

يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار دون   ..
 توقؼ أو عجز

 1.010 9.1.9 02 البعدي 03..1 1.112 .01.91 .1.20 .1.30 .0.01 02 القبمي

يختار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ   ..
 المختمفة

 2...1 9.1.9 02 البعدي .1.02 1.110 .3.29 .3..1 02..1 .0.30 02 القبمي

كز عمى الرسالة التي يريد إيصاليا إلى ير   ..
 الآخرين

 90..1 .0.20 02 البعدي ..1.0 1.111 ..0.0 2...1 1...1 ..0.3 02 القبمي
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 0...1 .3..0 02 البعدي .1.10 .1.11 3.019 .1.30 1.210 0.090 02 القبمي يراعي حال المستمعين أثناء الحديث  .2

 9...1 .9.30 02 البعدي 1.033 1.111 3.... 0.1.9 3...1 0.9.3 02 القبمي براىين لدعم أفكارهيستخدم بكفاءة الأدلة وال  .01

يكامل بكفاءة بين لغة الحديث المنطوقة   .00
 ولغة البدن لإيصال أفكاره

 1.3.0 ..9.0 02 البعدي 1.302 1.111 ..... 20..1 .1..1 0.9.3 02 القبمي

في الحديث بشكل يوظؼ القواعد المغوية   .09
 صحيح

 .2..1 ..9.3 02 البعدي 12..1 1.111 19... 0.900 1.3.0 ..0.0 02 القبمي

يستخدم أنواعا متعددة من الأساليب الأدبية   .03
 أثناء الحديث

 3...1 9.9.3 02 البعدي 1.009 1.113 ..3.3 1.0.0 03..1 2...0 02 القبمي

روحة في الحديث يظير مناسبة بين الأفكار المط  .00
 والقدر المغوي المستخدم لمتعبير عنيا

 1.210 9.0.3 02 البعدي 1...1 1.111 1.... 0.090 1.992 0.1.9 02 القبمي

يدمج في حديثة بين المعمومات والخبرات   ..0
 الشخصية بطريقة جذابة

 1.200 9.1.9 02 البعدي .1.33 1.111 .92.. .1.20 .1.30 .0.01 02 القبمي

يغير من نبرات الصوت وفقا لمتطمبات   ..0
 الحالة الانفعالية لمموقؼ

 .0..1 9.111 02 البعدي 1.3.1 1.111 333.. 03..1 1.3.0 ..0.0 02 القبمي

يستخدم التواصل البصري مع الجميور   ..0
 بشكل متوازن

 .1.20 .9.30 02 البعدي .1.03 1.111 0.9.. 0.901 .1.30 .0.01 02 القبمي

يظير ذكاء انفعاليا من خلال ضبط   ..0
 انفعالاتو أثناء الحديث

 31..1 .9..9 02 البعدي .0..1 1.111 .20.. 0.090 .1.30 .0.01 02 القبمي

 .2..1 .9..9 02 البعدي .0..1 1.111 .20.. 0.090 .1.30 .0.01 02 القبمي يظير احتراما كبيرا لمجميور أو المستمعين  .02

يظير كفاءة في إدارة الحوار والمناقشة بين   .91
 مجموعة من المتحدثين

 1.0.9 9.9.3 02 البعدي 0...1 1.111 9.1..0 .0.01 1.3.0 ..0.0 02 القبمي

يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين بشكل مرتب   .90
 ومتسمسل حسب أولويات الاستفسارات الواردة إليو

 ....1 9.901 02 البعدي 03..1 1.111 333.. ..0.0 1.992 0.1.9 02 القبمي

يظير كفاءة في حكاية القصص بشكل يثير   .99
 انتباه المستمعين وتشويقيم

 90..1 9.1.9 02 البعدي 1.331 1.111 ..9.. .2..1 ....1 ..0.0 02 القبمي

يستخدم بكفاءة الاستشيادات الأدبية وفؽ   .93
 غرض الحديث

 30..1 09..0 02 البعدي .1.02 1.111 12..0 39..1 .1.00 0.901 02 القبمي

يستخدم ألوانا بلاغية تراعي الحال والمقام   .90
 لمموقؼ

 00..1 .9..9 02 البعدي 92..1 1.111 11..01 0.0.0 1.992 0.1.9 02 القبمي
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

يتحدث بالسرعة المناسبة لحال المستمعين   ..9
 بالشكل الذي يمكنيم من متابعتو بسيولة

 .1.02 ..9.3 02 البعدي 1.0.0 1.111 390.. .0.01 33..1 0.9.3 02 القبمي

ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل صحيح  
 وواضح يمكن المستمعين من فيم مراده.

 ....1 .9.30 02 البعدي .1.01 1.111 .9..0 ..0.0 10..1 ..0.0 02 القبمي

 .1.00 9.901 02 البعدي 2..1 1.111 .3... 0.111 31..1 0.901 02 القبمي ثيتخمص من المزمات المغوية أثناء الحدي 

يستوفي عناصر موضوع التحدث بشكل  
 متوازن حسب أىمية كل عنصر

 02..1 .0.30 02 القبمي
0.1.3 ..001 1.111 1.3.2 

 .2..1 ..9.3 02 البعدي

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء ميارات  
 اج المغوي )التحدث(الإنت

 12... .1.20. 02 البعدي .9..1 1.111 ....09 09...9 ..09.2 .30.01 02 القبمي

 ( بيف٘ٓ.ٓ( كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )ٜيتضح مف جدكؿ )
متكسطي القياس القبمي كالقياس البعدم لطلاب كمية التربية بجامعة الباحة عينة 

رسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية، في مفردات المجمكعة الضابطة الدا
اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( كالمجمكع الكمي لاختبار 

 مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة.
كأف قيمة حجـ الأثر لكؿ مف مفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 

تحدث( قيد الدراسة كانت ما بيف بسيطة كعالية حيث تراكحت ما بيف المغكم )ال
(، بينما كانت قيمة حجـ الأثر عالية لممجمكع الكمي لمفردات ٜٕٚ.ٓإلى ٕٔٔ.ٓ)

( كىذا ٕٛٙ.ٓاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( حيث بمغت )
ة بجامعة الباحة عينة يعني أف  نسبة التبايف الكمي لدرجات طلاب كمية التربي

المجمكعة الضابطة الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية، ترجع إلى 
 –تأثير استخداـ الطريقة المعتادة لتدريس ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 

كالتحدث( لدل طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 
أم أف  استخداـ الطريقة المعتادة كانت ذا تأثير متكسط  العربية بجامعة الباحة،

لدل طلاب عينة المجمكعة الضابطة، كمسؤكلة عف الفركؽ المقاسة لصالح 
القياس البعدم في مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( لدل طلاب كمية 
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حة قيد التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة البا
 الدراسة.

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت( (ٓٔجدكؿ )
 لممجمكعة الضابطة بيف متكسطي القياس القبمي كالقياس البعدم 
 باختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة 

ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  عددال التطبيؽ المغوي )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 ....1 9.901 02 البعدي .1.90 1.111 ..... .2..1 91..1 .0.30 02 القبمي يحدد اليدؼ من الكتابة  .0

 1.210 9.090 02 البعدي ..1.9 1.111 1.... 0.111 .3..1 0.090 02 القبمي يحدد الفكرة الأساسية لموضوع الكتابة  .9

يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا   .3
 المفردات والتراكيب المناسبة

 .3..1 ....9 02 البعدي 1.9.3 1.111 33... .0.01 2.0. 0.0.3 02 القبمي

يظير سرعة وسلامة لغوية أثناء أداء   .0
 ميمة كتابية

 .3..1 9.090 02 البعدي .1.91 1.111 292.. .2..1 1.2.0 .9..0 02 القبمي

يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات   ..
 الترقيم

 29..1 ....9 02 البعدي 1099 1.111 0.9.. 0.901 1...1 ..0.3 02 القبمي

يجيد استخدام القواعد الإملائية أثناء   ..
 الكتابة

 0...1 .9.30 02 البعدي ..1.9 1.111 .0... .1.20 .2..1 ..0.3 02 القبمي

يظير تنسيقا صحيحا عند كتابة الجمل   ..
 والفقرات

 9...1 9.0.3 02 البعدي 0...1 1.111 .0..2 .0.30 1.3.0 ..0.0 02 القبمي

يظير تنظيما سميما لممعمومات المطموبة   ..
 في موضوع الكتابة

 9...1 .9.30 02 البعدي .1.00 .1.11 .3..3 .9..1 03..1 2...0 02 القبمي

يستخدم الاستشيادات )الأدبية،   .2
 والتاريخية، والعممية...( بطريقة صحيحة

 0...1 9.9.3 02 البعدي 31..1 1.111 ..01.1 ..0.0 .1.30 .0.01 02 القبمي

يصوغ استنتاجاتو بطرقة صحيحة في   .01
 ضوء ما تم عرضو في موضوع الكتابة

 00..1 .9..9 02 البعدي 09..1 1.111 ..... .0.30 31..1 0.901 02 القبمي

00.  
وية )أسموب النيي، يوظؼ الأساليب المغ

سموب التحذير، وأسموب وأوأسموب الأمر،
 ...( وفؽ مقتضيات الحالالإغراء

 3...1 0.9.3 02 القبمي
 9...1 .9..9 02 البعدي 1.0.0 1.111 .30.. 0.9.3

09.  
من توظيؼ خصائص أنماط يظير تمكنا 

الكتابة المختمفة )الكتابة الوظيفية، 
 والكتابة الإبداعية ....(

 33..1 0.9.3 02 القبمي
 1.233 9.9.3 02 البعدي 1.9.9 .1.11 3.111 0.111

 11..1 1.111 .01.91 .1.20 .1.00 0.901 02 القبمييظير كفاءة في استخدام أدوات الربط   .03
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ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  عددال التطبيؽ المغوي )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 1.3.0 ..9.0 02 البعدي المختمفة وفؽ أغراضيا المناسبة

يستخدم الصيغ الصرفية الصحيحة   .00
 لممفردات المستخدمة في الكتابة

 .1.20 0...9 02 البعدي 1.029 1.111 .20.. 0.090 1.0.9 0.9.3 02 القبمي

يميز بين أجزاء المكتوب وفؽ نمط   ..0
 الكتابة المستخدم

 1.233 9.9.3 02 البعدي 1.029 1.111 0.011 09..1 .3..1 0.090 02 القبمي

يظير ميارة في كتابة أنماط الخط العربي   ..0
 المختمفة )الرقعة، النسخ، الثمث...(

 12..1 .9.01 02 البعدي 1.903 1.110 .3.33 ....1 02..1 .0.30 02 القبمي

يستوفي عناصر موضوع الكتابة بشكل   ..0
 متوازن حسب أىمية كل عنصر

 02..1 0...9 02 البعدي 1.010 1.111 1.3.. .0.30 .2..1 ..0.3 02 القبمي

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء   ..0
 ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة(

 ..9.. 2...01 02 البعدي ..1.0 1.111 .9..00 .20..0 01.0.0 09..99 02 القبمي

( بيف ٘ٓ.ٓإحصائيا عند مستكل ) ( كجكد فركؽ دالةٓٔيتضح مف جدكؿ )
متكسطي القياس القبمي كالقياس البعدم لطلاب كمية التربية بجامعة الباحة عينة 
المجمكعة الضابطة الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية، في مفردات 
اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( كالمجمكع الكمي لاختبار 

 أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة لصالح القياس البعدم. مستكل
كأف  قيمة حجـ الأثر لكؿ مف مفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 
المغكم )الكتابة( قيد الدراسة كانت ضعيفة إلى متكسطة حيث تراكحت ما بيف ) 

سطة لممجمكع الكمي (، بينما كانت قيمة حجـ الأثر متك ٖٓٙ.ٓإلى ٚٗٔ.ٓ
لمفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( حيث بمغت 

( كىذا يعني أف  نسبة التبايف الكمي لدرجات الطلاب عينة المجمكعة ٛٛٗ.ٓ)
الضابطة ترجع إلى تأثير استخداـ الطريقة المعتادة لتدريس ميارات الإنتاج المغكم 

طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في كالتحدث( لدل  –)الكتابة 
المغة العربية بجامعة الباحة، أم أف  الطريقة المعتادة كانت ذا تأثير متكسط لدل 
طلاب عينة المجمكعة الضابطة، كمسؤكلة عف الفركؽ المقاسة لصالح القياس 

كمية التربية  البعدم في مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( لدل طلاب
 الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة قيد الدراسة. 
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لمتحقؽ من صحة الفرض الثاني الذي ينص عمى "لا توجد فروؽ دالة 
إحصائياً بين متوسطي درجات القياس القبمي والقياس البعدي عند مستوى دلالة 

α ≥ 0.05)اختبار ميارات الإنتاج المغوي  ( لطلاب المجموعة التجريبية في
 الكتابة(". –)التحدث 

( تكضح دلالة الفركؽ بيف متكسطي القياس القبمي ٕٔ( ك)ٔٔكالجداكؿ )
كالقياس البعدم لممجمكعة التجريبية لطلاب السنة التحضيرية بكمية التربية 
الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية باختبار مستكل أداء ميارات 

 الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة.
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت( (ٔٔجدكؿ )

 لممجمكعة التجريبية بيف متكسطي القياس القبمي كالقياس البعدم
 باختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة

أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد التطبيؽ التحدث(المغوي )

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 3...1 3.009 90 البعدي 0...1 1.111 009.. 00..0 ..1.1 .0.09 90 القبمي يحدد اليدؼ من الحديث  .0

 03..1 3.021 90 البعدي .9..1 1.111 .29.. 02..0 .1.91 0...0 90 القبمي يظير ثقة بنفسو أثناء الحديث  .9

يستخدم ثروة لغوية تمكنو من   .3
 الاختيار المغوي الدقيؽ لمكممة

 3...1 ..3.9 90 البعدي 00..1 1.111 100.. ....0 ..0.1 .0.09 90 القبمي

يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب   .0
 المغوية الصحيحة

 01..1 3.3.0 90 البعدي 2...1 1.111 3.9.. 01..0 .1.91 0...0 90 القبمي

 .0..1 .3.09 90 البعدي .9..1 1.111 3.2.. .0.21 ..1.1 93..0 90 القبمي يرتب أفكاره ترتيبا منطقيا  ..

يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار   ..
 دون توقؼ أو عجز

 2...1 ..3.0 90 البعدي 2...1 1.111 .1..00 ..9.9 00..1 0.021 90 القبمي

يختار التعبيرات المغوية المناسبة   ..
 لممواقؼ المختمفة

 2...1 93..3 90 البعدي 03..1 1.111 00... 0.2.9 ..1.1 0...0 90 القبمي

يركز عمى الرسالة التي يريد   ..
 إيصاليا إلى الآخرين

 03..1 ..3.0 90 البعدي .1..1 1.111 100.. ..9.9 1.1.0 02..0 90 القبمي

يراعي حال المستمعين أثناء   .2
 الحديث

 .1.29 .3.09 90 البعدي 3...1 1.111 .0... 9...0 1.0.0 ....0 90 القبمي
 .2..1 1.111 09.0.0 .0.21 1...1 .0.09 90 القبمييستخدم بكفاءة الأدلة والبراىين   .01
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد التطبيؽ التحدث(المغوي )

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 ....1 3.333 90 البعدي لدعم أفكاره

يكامل بكفاءة بين لغة الحديث   .00
 المنطوقة ولغة البدن لإيصال أفكاره

 .0..1 .3.09 90 البعدي .0..1 1.111 111.. .0.21 1.093 93..0 90 القبمي

يوظؼ القواعد المغوية في الحديث   .09
 بشكل صحيح

 .0..1 0...3 90 البعدي 21..1 1.111 09..00 9.333 .1.03 .0.93 90 القبمي

يستخدم أنواعا متعددة من   .03
 الأساليب الأدبية أثناء الحديث

 9...1 3.021 90 البعدي .9..1 1.111 032.. ..0.9 ....1 0.210 90 القبمي

00.  
يظير مناسبة بين الأفكار 
المطروحة في الحديث والقدر 

 المغوي المستخدم لمتعبير عنيا

 1.311 .0.12 90 القبمي
 .0..1 ..3.9 90 البعدي 0...1 1.111 .09.33 9.021

يدمج في حديثة بين المعمومات   ..0
 والخبرات الشخصية بطريقة جذابة

 10..1 3.3.0 90 البعدي 9...1 1.111 .2.02 .9.12 1.219 ..0.9 90 القبمي

يغير من نبرات الصوت وفقا   ..0
 لمتطمبات الحالة الانفعالية لمموقؼ

 02..1 ..3.0 90 البعدي .2..1 1.111 9...2 9.003 1.209 0.333 90 القبمي

يستخدم التواصل البصري مع   ..0
 الجميور بشكل متوازن

 .0..1 0...3 90 البعدي .1.21 1.111 00.201 9.092 ..1.3 0.009 90 القبمي

يظير ذكاء انفعاليا من خلال ضبط   ..0
 انفعالاتو أثناء الحديث

 2...1 3.3.0 90 البعدي .2..1 1.111 .....0 9.020 1.019 0.021 90 القبمي

يظير احتراما كبيرا لمجميور أو   .02
 المستمعين

 .2..1 0...3 90 البعدي 1.293 1.111 .1...0 9.3.0 1.019 0.021 90 القبمي

91.  
يظير كفاءة في إدارة الحوار 
والمناقشة بين مجموعة من 

 المتحدثين

 .1.03 .0.93 90 القبمي
 02..1 93..3 90 البعدي ....1 1.111 .1..00 ..9.9

90.  
يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين 
بشكل مرتب ومتسمسل حسب 

 أولويات الاستفسارات الواردة إليو

 2...1 0.021 90 القبمي
 02..1 93..3 90 البعدي ....1 1.111 03..00 9.333

99.  
يظير كفاءة في حكاية القصص 

كل يثير انتباه المستمعين بش
 وتشويقيم

 ..1.1 .0.09 90 القبمي
 2...1 3.3.0 90 البعدي ....1 1.111 2.020 0.2.3

يستخدم بكفاءة الاستشيادات   .93
 الأدبية وفؽ غرض الحديث

 02..1 ..3.0 90 البعدي 10..1 1.111 00..2 9.020 1.219 ..0.9 90 القبمي
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد التطبيؽ التحدث(المغوي )

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

ة تراعي الحال يستخدم ألوانا بلاغي  .90
 والمقام لمموقؼ

 ....1 ....3 90 البعدي .1.29 1.111 .10..0 90..9 ..1.3 0.009 90 القبمي

9..  
يتحدث بالسرعة المناسبة لحال 
المستمعين بالشكل الذي يمكنيم 

 من متابعتو بسيولة

 1.291 0.3.0 90 القبمي
 1...1 .3.09 90 البعدي 1...1 1.111 2.... .9.10

9..  
ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل 
صحيح وواضح يمكن المستمعين 

 من فيم مراده.

 31..1 0.333 90 القبمي
 03..1 93..3 90 البعدي 90..1 1.111 09..01 9.021

يتخمص من المزمات المغوية أثناء   ..9
 الحديث

 01..1 3.3.0 90 البعدي .3..1 1.111 0.... .0.21 1.131 ..0.0 90 القبمي

9..  
يستوفي عناصر موضوع التحدث 
بشكل متوازن حسب أىمية كل 

 عنصر

 ..0.1 0...0 90 القبمي
0.21. ..111 1.111 1..0. 

 03..1 ..3.0 90 البعدي

92.  
المجموع الكمي لاختبار مستوى 
أداء ميارات الإنتاج المغوي 

  ()التحدث

 .0..91 2.9..3 90 القبمي
 02.1.3 210..2 90 البعدي .9..1 1.111 09.9.9 2.9...

( بيف ٘ٓ.ٓ( كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )ٔٔيتضح مف جدكؿ )
متكسطي القياس القبمي كالقياس البعدم لطلاب كمية التربية بجامعة الباحة عينة 
المجمكعة التجريبية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية، في مفردات 

اء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( كالمجمكع الكمي لاختبار اختبار مستكل أد
 مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة لصالح القياس البعدم.

كأف  قيمة حجـ الأثر لكؿ مف مفردات اختبار أداء ميارات الإنتاج المغكم 
(، ٕٜ٘.ٓإلىٕ٘ٙ.ٓت عالية جدان حيث تراكحت ما بيف))التحدث( قيد الدراسة كان

بينما كانت قيمة حجـ الأثر عالية جدان لممجمكع الكمي لمفردات اختبار مستكل 
( كىذا يعني أف  نسبة ٕٙٛ.ٓأداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( حيث بمغ  )

التبايف الكمي لدرجات طلاب كمية التربية بجامعة الباحة عينة المجمكعة التجريبية 
رات أساسية في المغة العربية، ترجع إلى تأثير استخداـ الدارسيف لمقرر ميا

 –البرنامج القائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 
كالتحدث( لدل طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 

ير كبير لدل طلاب العربية بجامعة الباحة، أم أف  المتغير المستقؿ كاف ذا تأث



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 
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عينة المجمكعة التجريبية، كمسؤكؿ عف الفركؽ المقاسة لصالح القياس البعدم في 
مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( لدل طلاب كمية التربية الدارسيف 

 لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة قيد الدراسة.
 ؼ المعيارم كقيمة )ت( بيف متكسطينحراالمتكسط الحسابي كالا (ٕٔجدكؿ )

لممجمكعة التجريبية باختبار مستكل أداء ميارات  القياس القبمي كالقياس البعدم
 الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة

ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

ين الفرؽ ب
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 .0..1 ..3.9 90 البعدي 9...1 1.111 .90.. 00..0 90..1 0...0 90 القبمي يحدد اليدؼ من الكتابة  .0

 .0..1 ..3.9 90 البعدي 3...1 1.111 0.... 02..0 01..1 ....0 90 القبمي يحدد الفكرة الأساسية لموضوع الكتابة  .9

يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا المفردات   .3
 والتراكيب المناسبة

 31..1 3.333 90 البعدي 03..1 1.111 99... 02..0 2...1 00..0 90 القبمي

يظير سرعة وسلامة لغوية أثناء أداء ميمة   .0
 كتابية

 02..1 ..3.0 90 البعدي 0...1 1.111 009.. .0..0 2...1 0...0 90 القبمي

 .1..1 0...3 90 البعدي 00..1 1.111 1...00 .9.10 .1.29 93..0 90 القبمي يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات الترقيم  ..

 .1..1 0...3 90 البعدي .0..1 1.111 00... 0.2.9 1.2.1 02..0 90 القبمي يجيد استخدام القواعد الإملائية أثناء الكتابة  ..

يظير تنسيقا صحيحا عند كتابة الجمل   ..
 والفقرات

 .1.02 02..3 90 البعدي 1.230 1.111 .90.29 9.3.0 .1.03 .0.93 90 القبمي

يظير تنظيما سميما لممعمومات المطموبة في   ..
 موضوع الكتابة

 .1.02 02..3 90 البعدي 0...1 1.111 03... ....0 0...1 0.2.9 90 القبمي

دم الاستشيادات )الأدبية، والتاريخية، يستخ  .2
 والعممية...( بطريقة صحيحة

 .1.02 02..3 90 البعدي 1.219 1.111 00.201 9.092 2...1 0.021 90 القبمي

يصوغ استنتاجاتو بطرقة صحيحة في ضوء   .01
 ما تم عرضو في موضوع الكتابة

 .2..1 .3.09 90 عديالب ....1 1.111 .0..2 0.2.9 1.231 ..0.0 90 القبمي

00.  
يوظؼ الأساليب المغوية )أسموب النيي، 

سموب التحذير، وأسموب وأسموب الأمر، وأ
 ...( وفؽ مقتضيات الحالالإغراء .

 31..1 93..0 90 القبمي
 1.0.3 ....3 90 البعدي .1..1 1.111 01.021 9.003

 2...1 1.111 09.320 ..9.9 1...1 .0.09 90 القبمييظير تمكنا من توظيؼ خصائص أنماط   .09
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ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )الكتابة(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

ين الفرؽ ب
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

)الكتابة الوظيفية، والكتابة  الكتابة المختمفة
 1.0.9 00..3 90 البعدي الإبداعية ....(

يظير كفاءة في استخدام أدوات الربط   .03
 المختمفة وفؽ أغراضيا المناسبة

 00..1 ..3.0 90 البعدي .1.20 1.111 .90.20 9.020 1.0.9 ..0.9 90 القبمي

يستخدم الصيغ الصرفية الصحيحة لممفردات   .00
 المستخدمة في الكتابة

 ....1 .3.09 90 البعدي ....1 1.111 .0...0 .9.12 1.0.3 0.333 90 القبمي

يميز بين أجزاء المكتوب وفؽ نمط الكتابة   ..0
 المستخدم

 .1..1 0...3 90 البعدي 02..1 1.111 2.9.1 .0.21 01..1 ....0 90 القبمي

يظير ميارة في كتابة أنماط الخط العربي   ..0
 المختمفة )الرقعة، النسخ، الثمث...(

 .1.02 02..3 90 البعدي .9..1 1.111 10..00 9.003 .1.29 ..0.0 90 القبمي

يستوفي عناصر موضوع الكتابة بشكل   ..0
 متوازن حسب أىمية كل عنصر

 1...1 02..0 90 القبمي
9.12. ...11 1.111 1...9 

 1.0.9 00..3 90 البعدي

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء ميارات   ..0
 الإنتاج المغوي )الكتابة(

00.30 .10..9 90 القبمي
. 33.2.3 09..29 1.111 1..9. 

 ..... 1.111. 90 البعدي

( بيف ٘ٓ.ٓ( كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )ٕٔيتضح مف جدكؿ )
طي القياس القبمي كالقياس البعدم لطلاب عينة المجمكعة التجريبية في متكس

مفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( كالمجمكع الكمي 
لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة، لصالح القياس 

 البعدم.
اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج  كأف  قيمة حجـ الأثر لكؿ مف مفردات

المغكم )الكتابة( قيد الدراسة كانت عالية جدان حيث تراكحت ما بيف 
(، بينما كانت قيمة حجـ الأثر عالية جدان لممجمكع الكمي ٖٜٗ.ٓإلىٖٗٙ.ٓ)

لمفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( حيث بمغت 
نسبة التبايف الكمي لدرجات الطلاب عينة المجمكعة ( كىذا يعني بأف  ٕٙٛ.ٓ)

التجريبية ترجع إلى تأثير استخداـ البرنامج القائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس 
كالتحدث( لدل طلاب كمية التربية الدارسيف  –ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 

المتغير المستقؿ  لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة، أم أف  
كاف ذا تأثير كبير لدل طلاب عينة المجمكعة التجريبية، كمسؤكؿ عف الفركؽ 
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المقاسة لصالح القياس البعدم في مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( 
لدل طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة 

 الباحة قيد الدراسة.
لمتحقؽ من صحة الفرض الثالث الذي ينص عمى "لا توجد فروؽ دالة 

( (α ≥ 0.05إحصائياً بين متوسطي درجات القياس البعدي عند مستوى دلالة 
لطلاب المجموعة الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية في اختبار ميارات 

 الكتابة(". –الإنتاج المغوي )التحدث 
ة الفركؽ بيف متكسطي درجات القياس ( تكضح دلالٗٔ( ك)ٖٔكالجداكؿ )

البعدم لطلاب المجمكعة الضابطة كطلاب المجمكعة التجريبية بالسنة التحضيرية 
بكمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية باختبار مستكل أداء 

 ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة.
 لانحراؼ المعيارم كقيمة )ت(المتكسط الحسابي كا (ٖٔجدكؿ )

 كالمجمكعة الضابطة بيف متكسطي القياسيف البعدييف لممجمكعة التجريبية
 باختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة

أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 مة )ت(قي
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 00..1 .9..0 02 الضابطة 23..1 1.111 239.. 3...1 3.009 90 التجريبية يحدد اليدؼ من الحديث  .0

 91..1 0...0 02 الضابطة .0..1 1.111 00..0 03..1 3.021 90 التجريبية يظير ثقة بنفسو أثناء الحديث  .9

تمكنو من الاختيار المغوي  يستخدم ثروة لغوية  .3
 الدقيؽ لمكممة

 3...1 .3..0 02 الضابطة .0..1 1.111 03..0 3...1 ..3.9 90 التجريبية

يعبر عن أفكاره باستخدام التراكيب المغوية   .0
 الصحيحة

 .3..1 2...0 02 الضابطة .9..1 1.111 31... 01..1 3.3.0 90 التجريبية

 ....1 .9.01 02 الضابطة 03..1 1.111 9.0.. .0..1 .3.09 90 التجريبية منطقيايرتب أفكاره ترتيبا   ..

يظير طلاقة في التعبير عن الأفكار دون   ..
 توقؼ أو عجز

 0...1 0...0 02 الضابطة 21..1 1.111 201.. 2...1 ..3.0 90 التجريبية

يختار التعبيرات المغوية المناسبة لممواقؼ   ..
 المختمفة

 1.233 .3..0 02 الضابطة 02..1 1.111 ..3.. 2...1 93..3 90 تجريبيةال
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 مة )ت(قي
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

يركز عمى الرسالة التي يريد إيصاليا إلى   ..
 الآخرين

 9...1 .9..0 02 الضابطة 39..1 1.111 .9... 03..1 ..3.0 90 التجريبية

 .1..1 0.090 02 الضابطة .0..1 1.111 20... .1.29 .3.09 90 التجريبية يراعي حال المستمعين أثناء الحديث  .2

 31..1 9.901 02 الضابطة 2...1 1.111 03... ....1 3.333 90 التجريبية يستخدم بكفاءة الأدلة والبراىين لدعم أفكاره  .01

يكامل بكفاءة بين لغة الحديث المنطوقة ولغة   .00
 البدن لإيصال أفكاره

 .1.30 20..0 02 الضابطة .3..1 1.111 20... .0..1 .3.09 90 التجريبية

يوظؼ القواعد المغوية في الحديث بشكل   .09
 صحيح

 30..1 ..9.0 02 الضابطة 9...1 1.111 2.... .0..1 0...3 90 التجريبية

يستخدم أنواعا متعددة من الأساليب الأدبية   .03
 أثناء الحديث

 1.992 9.1.9 02 الضابطة 99..1 1.111 0...3 9...1 3.021 90 التجريبية

يظير مناسبة بين الأفكار المطروحة في   .00
 الحديث والقدر المغوي المستخدم لمتعبير عنيا

 30..1 ..9.0 02 الضابطة 1.031 1.111 .9.23 .0..1 ..3.9 90 التجريبية

يدمج في حديثة بين المعمومات والخبرات   ..0
 الشخصية بطريقة جذابة

 1.220 20..0 02 الضابطة 99..1 1.111 .2..0 10..1 3.3.0 90 التجريبية

يغير من نبرات الصوت وفقا لمتطمبات الحالة   ..0
 الانفعالية لمموقؼ

 0...1 .3..0 02 الضابطة 00..1 1.111 .93.. 02..1 ..3.0 90 التجريبية

يستخدم التواصل البصري مع الجميور بشكل   ..0
 متوازن

 .0..1 9.111 02 الضابطة .1..1 1.111 3...0 .0..1 0...3 90 التجريبية

يظير ذكاء انفعاليا من خلال ضبط انفعالاتو   ..0
 أثناء الحديث

 ....1 20..0 02 الضابطة 2...1 1.111 0.9.0 2...1 3.3.0 90 التجريبية

 .01.. .2..1 0...3 90 التجريبية يظير احتراما كبيرا لمجميور أو المستمعين  .02
 ..1.0 .9.30 02 الضابطة .3..1 1.111 

يظير كفاءة في إدارة الحوار والمناقشة بين   .91
 مجموعة من المتحدثين

 30..1 09..0 02 الضابطة .0..1 1.111 3.0.. 02..1 93..3 90 التجريبية

90.  
يظير كفاءة في الرد عمى الآخرين بشكل 
مرتب ومتسمسل حسب أولويات الاستفسارات 

 إليوالواردة 

 02..1 93..3 90 التجريبية
 1.209 9.111 02 الضابطة 2...1 1.111 013..

يظير كفاءة في حكاية القصص بشكل يثير   .99
 انتباه المستمعين وتشويقيم

 .1..1 .3..0 02 الضابطة .0..1 1.111 .23.. 2...1 3.3.0 90 التجريبية
 .9..1 1.111 .9... 02..1 ..3.0 90 التجريبيةيستخدم بكفاءة الاستشيادات الأدبية وفؽ   .93
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أولًا: مستوى أداء ميارات الإنتاج المغوي  م
المتوسط  العدد التطبيؽ )التحدث(

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 مة )ت(قي
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 0...1 0...0 02 الضابطة الحديث غرض

يستخدم ألوانا بلاغية تراعي الحال والمقام   .90
 لمموقؼ

 9...1 .9.30 02 الضابطة ....1 1.111 ..... ....1 ....3 90 التجريبية

يتحدث بالسرعة المناسبة لحال المستمعين   ..9
 كنيم من متابعتو بسيولةبالشكل الذي يم

 .1.30 .9.01 02 الضابطة 10..1 1.111 ....0 1...1 .3.09 90 التجريبية

ينطؽ الحروؼ الكممات بشكل صحيح وواضح   ..9
 يمكن المستمعين من فيم مراده.

 30..1 ..9.0 02 الضابطة 2...1 1.111 .0.02 03..1 93..3 90 التجريبية

 .1.30 .9.01 02 الضابطة 10..1 1.111 ..1.. 01..1 3.3.0 90 التجريبية غوية أثناء الحديثيتخمص من المزمات الم  ..9

يستوفي عناصر موضوع التحدث بشكل   ..9
 متوازن حسب أىمية كل عنصر

 03..1 ..3.0 90 التجريبية
0...0 1.111 1..02 

 33..1 9.9.3 02 الضابطة

يارات المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء م  .92
 الإنتاج المغوي )التحدث(

 0.9.. .3..3. 02 الضابطة 0...1 1.111 0.0.. 02.1.3 210..2 90 التجريبية

 ( بيف٘ٓ.ٓ( كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )ٖٔيتضح مف جدكؿ )
متكسطي القياسييف البعدييف لطلاب عينة المجمكعة الضابطة كالمجمكعة 

ار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( التجريبية في مفردات اختب
كالمجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( قيد 

 الدراسة، لصالح القياس البعدم لممجمكعة التجريبية.
كأف  قيمة حجـ الأثر لكؿ مف مفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 

سة تراكح بيف متكسطة كعالية جدان حيث تراكحت قيمة المغكم )التحدث( قيد الدرا
( بينما كانت قيمة حجـ الأثر عالية جدان ٜٓٚ.ٓإلى  ٖٓٗ.ٓحجـ الأثر ما بيف )

لممجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( حيث بمغت 
ب عينة ( كىذا يعني أف  نسبة التبايف الكمي لمفرؽ بيف درجات الطلأٚٚ.ٓ)

المجمكعة التجريبية، كطلاب عينة المجمكعة الضابطة يرجع إلى تأثير استخداـ 
 –البرنامج القائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 

كالتحدث( لدل طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 
المتغير المستقؿ كاف ذا تأثير كبير لدل طلاب العربية بجامعة الباحة، أم أف  

عينة المجمكعة التجريبية، كمسؤكؿ عف الفركؽ المقاسة لصالح القياس البعدم 
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لدل طلاب عينة المجمكعة التجريبية في كؿ مف مفردات اختبار مستكل أداء 
ميارات الإنتاج المغكم )التحدث( كالمجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات 

 تاج المغكم )التحدث( قيد الدراسة.الإن
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة )ت(  (ٗٔجدكؿ )

 كالمجمكعة الضابطة  بيف متكسطي القياسيف البعدييف لممجمكعة التجريبية
 باختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة

ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد التطبيؽ لمغوي )الكتابة(ا

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 ....1 9.901 02 الضابطة 20..1 1.111 91..0 ..0.1 .0..1 ..3.9 90 التجريبية يحدد اليدؼ من الكتابة  .0

 1.210 9.090 02 الضابطة 1.0.1 1.111 3.3.9 0...1 .0..1 ..3.9 90 التجريبية وع الكتابةيحدد الفكرة الأساسية لموض  .9

يترجم أفكاره إلى فقرات مستعملا   .3
 المفردات والتراكيب المناسبة

 .3..1 ....9 02 الضابطة 1.003 1.111 3.103 ....1 31..1 3.333 90 التجريبية

ثناء أداء يظير سرعة وسلامة لغوية أ  .0
 ميمة كتابية

 .3..1 9.090 02 الضابطة 3...1 1.111 .0.91 ..0.1 02..1 ..3.0 90 التجريبية

يظير توظيفا لغويا صحيحا لعلامات   ..
 الترقيم

 29..1 ....9 02 الضابطة .0..1 1.111 .91.. 1.223 .1..1 0...3 90 التجريبية

ثناء يجيد استخدام القواعد الإملائية أ  ..
 الكتابة

 0...1 .9.30 02 الضابطة .3..1 1.111 .0... ..0.9 .1..1 0...3 90 التجريبية

يظير تنسيقا صحيحا عند كتابة الجمل   ..
 والفقرات

 9...1 9.0.3 02 الضابطة 0...1 1.111 31... .0.00 .1.02 02..3 90 التجريبية

يظير تنظيما سميما لممعمومات المطموبة   ..
 ي موضوع الكتابةف

 9...1 .9.30 02 الضابطة ....1 1.111 31... 0.310 .1.02 02..3 90 التجريبية

2.  
يستخدم الاستشيادات )الأدبية، 
والتاريخية، والعممية...( بطريقة 

 صحيحة

 .1.02 02..3 90 التجريبية
 0...1 9.9.3 02 الضابطة .2..1 1.111 120.. ..0.3

جاتو بطرقة صحيحة في يصوغ استنتا  .01
 ضوء ما تم عرضو في موضوع الكتابة

 00..1 .9..9 02 الضابطة .1..1 1.111 .0..0 1.219 .2..1 .3.09 90 التجريبية

00.  

يوظؼ الأساليب المغوية )أسموب النيي، 
أسموب التحذير، وأسموب الأمر، و 

...( وفؽ مقتضيات وأسموب الإغراء
 الحال

 1.0.3 ....3 90 التجريبية

 9...1 .9..9 02 الضابطة ....1 1.111 ..... 0.001
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ثانياً: مستوى أداء ميارات الإنتاج  م
المتوسط  العدد التطبيؽ لمغوي )الكتابة(ا

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

الفرؽ بين 
 المتوسطين

 قيمة )ت(
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

09.  
يظير تمكنا من توظيؼ خصائص أنماط 
الكتابة المختمفة )الكتابة الوظيفية، 

 والكتابة الإبداعية ....(

 1.0.9 00..3 90 التجريبية
 1.233 9.9.3 02 الضابطة .0..1 1.111 399.. 0.0.0

أدوات الربط  يظير كفاءة في استخدام  .03
 المختمفة وفؽ أغراضيا المناسبة

 1.3.0 ..9.0 02 الضابطة 30..1 1.111 2.900 0.302 00..1 ..3.0 90 التجريبية

يستخدم الصيغ الصرفية الصحيحة   .00
 لممفردات المستخدمة في الكتابة

 .1.20 0...9 02 الضابطة 1.090 1.111 0...9 00..1 ....1 .3.09 90 التجريبية

يميز بين أجزاء المكتوب وفؽ نمط   ..0
 الكتابة المستخدم

 1.233 9.9.3 02 الضابطة 0...1 1.111 0.... .0.31 .1..1 0...3 90 التجريبية

0..  
يظير ميارة في كتابة أنماط الخط 
العربي المختمفة )الرقعة، النسخ، 

 الثمث...(

 .1.02 02..3 90 التجريبية
 12..1 .9.01 02 الضابطة 1...1 1.111 913.. 00..0

يستوفي عناصر موضوع الكتابة بشكل   ..0
 متوازن حسب أىمية كل عنصر

 1.0.9 00..3 90 التجريبية
0.131 ..9.. 1.111 1...0 

 02..1 0...9 02 الضابطة

المجموع الكمي لاختبار مستوى أداء   ..0
 ميارات الإنتاج المغوي )الكتابة(

 ..9.. 2...01 02 الضابطة ....1 1.111 .12.. 02.900 ..... 1.111. 90 التجريبية

( بيف ٘ٓ.ٓ( كجكد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل )ٗٔيتضح مف جدكؿ )
متكسطي القياسييف البعدييف لطلاب عينة المجمكعة الضابطة كالمجمكعة 

ابة( التجريبية في مفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكت
كالمجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة، 

 لصالح القياس البعدم لممجمكعة التجريبية.
كأف  قيمة حجـ الأثر لكؿ مف مفردات اختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج 

اكحت قيمة تر  المغكم )الكتابة( قيد الدراسة تراكح بيف متكسطة كعالية جدان حيث
(، بينما كانت قيمة حجـ الأثر عالية جدان ٖٔٛ.ٓإلى ٕٗٗ.ٓحجـ الأثر ما بيف )

لممجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( حيث بمغت 
( كىذا يعني أف  نسبة التبايف الكمي لمفرؽ بيف درجات الطلاب عينة ٘٘ٚ.ٓ)

المجمكعة الضابطة يرجع إلى تأثير استخداـ  المجمكعة التجريبية، كطلاب عينة
 –البرنامج القائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 
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كالتحدث( لدل طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة 
طلاب  العربية بجامعة الباحة، أم أف  المتغير المستقؿ كاف ذا تأثير كبير لدل

عينة المجمكعة التجريبية، كمسؤكؿ عف الفركؽ المقاسة لصالح القياس البعدم 
لدل طلاب عينة المجمكعة التجريبية في كؿ مف مفردات اختبار مستكل أداء 
ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة( كالمجمكع الكمي لاختبار مستكل أداء ميارات 

 الإنتاج المغكم )الكتابة( قيد الدراسة.
 نياً: مناقشة النتائج:ثا 

اعتمادا عمى النتائج التي تـ التكصؿ إلييا، كالتي تمت معالجتيا إحصائيان 
سيقكـ الباحث بمناقشة كتفسير النتائج تبعان ليدؼ الدراسة في التعرؼ عمى فاعمية 
برنامج مقترح قائـ عمى الذكاءات المتعددة لتدريس ميارات الإنتاج المغكم )الكتابة 

لدل طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة  كالتحدث( –
 السؤاؿ الرئيس الاتي: عف للإجابة الدراسة سعت حيث العربية بجامعة الباحة،

ما فاعمية برنامج مقترح قائم عمى الذكاءات المتعددة لتدريس ميارات الإنتاج 
ية في المغة العربية المغوي لطلاب كمية التربية الدارسين لمقرر ميارات أساس

 بجامعة الباحة؟ 
( الدالة عمى نتائج دلالة الفركؽ بيف ٓٔ( ك)ٜحيث اتضح مف الجداكؿ )

طلاب كمية التربية الدارسيف متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم ل
التي درست بالطريقة  لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة

( بيف α ≥ 0.05جد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )المعتادة، أنو تك 
لصالح القياس البعدم لطلاب متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم 

كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة 
  .قيد الدراسة الكتابة(-باختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث

( أيضان لقيمة حجـ الأثر إلى كجكد ٓٔ( ك)ٜكما تشير نتائج الجداكؿ )
مفردات باختبار ميارات الإنتاج المغكم  –تأثير بسيط في التغيير المقاس 

 قيد الدراسة.الكتابة( -)التحدث
كيعزل التحسف البسيط لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية 

، إلى أف  طلاب كمية التي درست بالطريقة المعتادة الباحةفي المغة العربية بجامعة 
التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة ليس لدييـ 

الكتابة( في  –خبرات أك معرفة أك عدـ تعرضيـ لميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
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رات الإنتاج المغكم أثناء المحاضرة، كما أف  فرصة التدريب عمى بعض ميا
الكتابة( قد تككف ضئيمة أك غير متكاجدة في أثناء التفاعؿ الصفي بيف  –)التحدث 

المحاضر كالطلاب، ككذلؾ التأثر بالأسمكب المعتاد في تدريس ميارات الإنتاج 
الكتابة( لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية  –المغكم )التحدث 
بجامعة الباحة، كاعتماد المحاضر في استخدامو لطريقة الإلقاء، في المغة العربية 

التي لا تتيح الفرصة لمطالب مف تنفيذ بعض العمميات الأساسية لمكتابة كالتي منيا 
التخطيط لمكتابة، تحديد اليدؼ مف الكتابة، كتحديد الأفكار الرئيسة كالفرعية 

بة، كالتحرير أك الإنشاء، لممكضكع المكتكب، كتحديد طريقة تنظيـ مكضكع الكتا
كالمراجعة، كضركرة زيادة مكاقؼ اجتماعية محببة إلى الطلاب لممارسة التحدث، 
كالطريقة المعتادة لا تتيح الفرصة لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات 
أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة مف بتنفيذ ىذه العمميات خلاؿ زمف 

 المحاضرة.
عني رفض الفرض الصفرم الذم يشير إلى عدـ كجكد فركؽ دالة مما ي

إحصائيان بيف متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم عند مستكل دلالة 
(α ≥ 0.05)  لطلاب المجمكعة الضابطة في اختبار ميارات الإنتاج المغكم

 الكتابة(". –)التحدث 
الة إحصائيان بيف كقبكؿ الفرض البديؿ الذم يشير إلى كجكد فركؽ د

 (α ≥ 0.05)متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم عند مستكل دلالة 
 –لطلاب المجمكعة الضابطة في اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 

 الكتابة(".
( الدالة عمى نتائج دلالة الفركؽ بيف ٕٔ( ك)ٔٔكما اتضح مف الجداكؿ )

لطلاب كمية التربية الدارسيف لقياس البعدم متكسطي درجات القياس القبمي كا
برنامج التي درست بال لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة

و تكجد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند أن  ، المقترح القائـ عمى الذكاءات المتعددة
( بيف متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم α ≥ 0.05مستكل دلالة )

لصالح القياس البعدم لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في 
قيد  الكتابة(-المغة العربية بجامعة الباحة باختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث

 . الدراسة
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( أيضان لقيمة حجـ الأثر إلى كجكد ٕٔ( ك)ٔٔكما تشير نتائج الجداكؿ )
-اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث–س تأثير عاؿ جدان في التغيير المقا

 قيد الدراسة.الكتابة( 
كيعزل التحسف الكبير لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية 

برنامج المقترح القائـ عمى الذكاءات التي درست بال في المغة العربية بجامعة الباحة
استراتيجية الذكاءات المتعددة اعتمد المتعددة، إلى أف  البرنامج المقترح القائـ عمى 

عمى أف يشارؾ الطالب بما يأتي في ذىنو مف أفكار )مثؿ استراتيجية العصؼ 
الذىني(، بعد ما يطرح المحاضر الفكرة أك المكقؼ في صكرة تساؤؿ، كىذه 
الأفكار غالبان ما ترتبط بمكقؼ تعميمي لغكم معيف، كالحصكؿ منيا عمى حمكؿ 

ا أف  البرنامج القائـ عمى استراتيجية الذكاءات المتعددة كفر متعددة لممكقؼ، كم
أنشطة مف نكع: التعبير بجمؿ عربية...، التنكيع في الصكت حسب 
الانفعالات...، يستخدـ الإيماءات المناسبة، الدقة في اختيار الألفاظ، كالتي تحتاج 

يا، مما قد مف الطالب معرفة المعمكمات التي تتضمنيا المكاقؼ التي تقدـ في
يساعد فعلان عمى تنمية ميارة التحدث )صكتينا كمممحينا كلغكينا(، كما تـ مراعاة 
تصميـ البرنامج القائـ عمى الذكاءات المتعددة بصكرة شبو مباشرة بمفردات 
كعبارات ميارات الكتابة المكجكد بالدراسة، ككاف للأفكار التي تحيط بالأنشطة 

مى الذكاءات المتعددة تنكع، كاشتممت عمى العديد مف المقترحة بالبرنامج القائـ ع
أنماط الذكاءات، كىي بنفس الكيفية تعتمد عمى ميارات الكتابة ككتابة الحركؼ 
العربية في أشكاليا المختمفة حسب مكقعيا في الكممة كتابة صحيحة،  كتابة 

د النحكية الكممات التي تختمؼ نطقنا ككتابة كالذم كىؤلاء كىكذا، استخداـ القكاع
ا، الأخذ بنظاـ الفقرات في الكتابة، استخداـ  كالصرفية في الكتابة استخدامنا صحيحن
ا في الكتابة، الكتابة بشكؿ كاضح، إجادة الكتابة  علامات الترقيـ استخدامنا صحيحن
بجميع الخطكط كتابة صحيحة، مراعاة القكاعد الإملائية في الكتابة، الكتابة 

خصائص الكتابة العربية )المد، التنكيف، التاء المربكطة  بسرعة مقبكلة، مراعاة
في جمؿ تامة، تمخيص ما كتب  –كتابتيا  –كالتاء المفتكحة(، تدكيف الأفكار 

ا كافينا، المحافظة عمى جماليات الكتابة مف حيث الشكؿ كالنظاـ كالنظافة  تمخيصن
استخدامنا  كالتناسؽ بيف الحركؼ كالكممات كالسطكر، استخداـ أدكات الربط

ا.  صحيحن



 فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة
 ى طلاب كمية التربيةاج المغوي لدميارات الإنت لتنمية 

 

 

ٔٚٙ 

( كالتي ٕٗٔٓكتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة كؿ مف سيريف أبك حمد )
تكصمت إلى أف  طريقة التدريس باستخداـ استراتيجية قائمة عمى الذكاءات المتعددة 
 تؤثر عمى تحصيؿ الطمبة كتنمية التفكير الناقد لدييـ، كنتائج دراسة ميسكف 

لصالح  إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد رت( التي أظيٜٕٓٓالشمّرم )
الكتابي، كنتائج دراسة  كالتعبير القرائي الاستيعاب التجريبيتيف في المجمكعتيف

 المستيدفيف الطمبة ( كالتي تكصمت إلى استمتاعٜٕٓٓككبستر) كمارشاند ككنركم
 فترة خاؿ الكتابية مقدرتيـ في أكثر ثقة كأصبحكا الكتابة عممية بشأف بالتعميـ

 دلالة ذات فركؽ كجكد أظيرت كالتي (ٕٛٓٓالكحيدم ) المشركع، كنتائج دراسة 
 طمبة الكتابي لصالح التعبير كميارات القرائي الاستيعاب تنمية إحصائية في
 .التجريبيتيف المجمكعتيف

مما يعني رفض الفرض الصفرم الذم يشير إلى عدـ كجكد فركؽ دالة 
القبمي كالقياس البعدم عند مستكل دلالة  إحصائيان بيف متكسطي درجات القياس

(α ≥ 0.05)  لطلاب المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات الإنتاج المغكم
 الكتابة(". –)التحدث 

كقبكؿ الفرض البديؿ الذم يشير إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف 
 (α ≥ 0.05)متكسطي درجات القياس القبمي كالقياس البعدم عند مستكل دلالة 

 –لطلاب المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
 الكتابة(".

( الدالة عمى نتائج دلالة الفركؽ بيف ٗٔ( ك)ٖٔكما اتضح مف الجداكؿ )
متكسطي درجات القياسيف البعدييف لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة 

رسيف لمقرر ميارات أساسية في لطلاب كمية التربية الدالصالح القياس البعدم 
برنامج المقترح القائـ عمى الذكاءات التي درست بال المغة العربية بجامعة الباحة

( بيف α ≥ 0.05و تكجد فركؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )أن  ، المتعددة
لصالح القياس البعدم لطلاب كمية التربية متكسطي درجات القياسيف البعدييف 

التي درست لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية بجامعة الباحة  الدارسيف
باختبار ميارات الإنتاج المغكم ، برنامج المقترح القائـ عمى الذكاءات المتعددةبال

 .  قيد الدراسة الكتابة(-)التحدث
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( أيضان لقيمة حجـ الأثر إلى كجكد ٗٔ( ك)ٖٔكما تشير نتائج الجداكؿ )
لطلاب المجمكعة التجريبية باختبار ميارات  –ير المقاس تأثير كبير في التغي

 قيد الدراسة.الكتابة( -الإنتاج المغكم )التحدث
كيعزل التحسف الكبير لطلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية 
في المغة العربية بجامعة الباحة التي درست بالبرنامج المقترح القائـ عمى الذكاءات 

طلاب كمية التربية الدارسيف لمقرر ميارات أساسية في المغة العربية  المتعددة، عف
البرنامج المقترح القائـ عمى  أف  بجامعة الباحة التي درست بالطريقة المعتادة إلى 

الحمكؿ البديمة التي يتدرب خلاليا الطالب استراتيجية الذكاءات المتعددة تضمف 
ترتيب أفكار  الطلاقة في التعبير،، ةاتفاؽ نبرة الصكت مع الكقفة المناسبعمى 

سَكْؽْ الأدلة التي تكضح  المكضكع ترتيبنا منطقينا، تقبؿ آراء الآخريف كاحتراميا،
معتمدنا  يستكفى العناصر الأساسية لممكضكع، التعميؽ عمى مشكمة أك رأم؛، الرأم

عمى المقترحات حكؿ التصرؼ في المكقؼ أك المشكمة بصكرة عقلانية كمنطقية، 
كاستمرار تدرب الطالب عمييا مف خلاؿ البرنامج المقترح القائـ عمى الذكاءات 
المتعددة، مما جعؿ الطالب يعبر عف أفكار متعددة حكؿ مكضكع ما، كيضع 
خلاليا المعمكمات في إطار تنظيمي كفقنا لمنكع، أك الشكؿ، أك الأفكار المغكية 

كما كاف التحدث لدييـ،  الجديدة، كبالتالي قد ساعد ذلؾ في تنمية ميارات
بصكرة شبو البرنامج المقترح القائـ عمى استراتيجية الذكاءات المتعددة لارتباط 

مباشرة بمفردات كعبارات ميارات الكتابة المكجكد بالدراسة، كالأفكار التي تحيط 
البرنامج المقترح القائـ عمى استراتيجية الذكاءات بالأنشطة المقترحة كالتي تضمنيا 

تنكعت لتشمؿ أنماط الذكاءات، كما يقكـ بو المحاضر مف إعداد كتمييد عددة المت
الكتابة( كدمجيا بعدة صكر داخؿ أنماط -كتجييز أنشطو كأسئمة لميارات )التحدث

الذكاءات المختمفة، التي سكؼ يطرحيا عمى طلابو كيقكـ بصياغة بعض 
حاضر بمحاكلة تحديد المشكلات كيكفر مصادر التعمـ المتاحة لطلابو، كيقكـ الم

الأنشطة التي تتلاءـ مع ذكاء كؿ طالب لديو في المحاضرة كذلؾ مف خلاؿ 
بطاقة لتشخيص نمط الذكاء الذم يظير كيستثمر جيدنا لدل كؿ طالب طبقنا 
لأنماط الذكاء الشائعة كالجيدة لدل طلابو، بالإضافة إلى ما يقكـ بو المحاضر 

 ترح القائـ عمى استراتيجية الذكاءات المتعددةالبرنامج المق خلاؿ تنفيذ كمتابعة
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بتقديـ أنشطة كخبرات تعميمية مختارة حسب مكضكع المحاضرة؛ البدء بمدخؿ 
تجريبي مثؿ قراءة قصة أك لغز أك حدث مثير كيقكـ كؿ طالب بإشراؼ المحاضر 
بتدكيف الملاحظات كتـ مناقشتيا بناء عمى نكع الذكاء الشائع لديو، فيعبر الطالب 
المتميز في الذكاء المغكم بكصؼ المكاف أك المكضكع بأسمكب القصة مثلان، 
كيعبر كؿ طالب عف ملاحظاتو بطريقتو الخاصة، قد تصؿ إلى النشاط الحركي 
التمثيمي بحسب قدرتو عمى رؤية المكضكع كما تكشؼ عنو قدرتو كنمط الذكاء 

مى استراتيجية الذكاءات البرنامج المقترح القائـ عالذم يميزه، كايضان ما تضمنو 
مف تقكيـ كمتابعة إنتاجية الطالب؛ حيث يناقش كؿ طالب ما قاـ بإنتاجو،  المتعددة

كيقكـ بعرض ما أنتجو سكاء لكحة، قصة، مجسـ، بحكث، مقالات، تجارب، 
مكقؼ تمثيمي أماـ زملاءه في المحاضرة، كذلؾ حتى يتـ الاستفادة مف أفكار 

ما يسمى بتكظيؼ المنتج، كيفضؿ أف يككف ذلؾ الطلاب بيف بعضيـ البعض في
بشكؿ منتظـ، في ختاـ كؿ محاضرة مف محاضرات تنفيذ البرنامج المقترح القائـ 
عمى استراتيجية الذكاءات المتعددة، كؿ ذلؾ ساعد في ارتفاع معدؿ استجابتيـ 

الكتابة( إلى أفضؿ بعد تدريس -عمى اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث
 رر في ضكء استراتيجية الذكاءات المتعددة.المق

 ( التيٜٕٓٓكتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة كؿ مف زينب الشمّرم )
 التجريبيتيف في لصالح المجمكعتيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد أظيرت

 ( التيٕٛٓٓالكتابي، كنتائج دراسة ميسكف الكحيدم ) كالتعبير القرائي الاستيعاب
 كميارات القرائي الاستيعاب تنمية إحصائية في دلالة ذات فركؽ كجكد أظيرت
التجريبيتيف، كنتائج دراسة صباح  المجمكعتيف طمبة الكتابي لصالح التعبير

دلالة  مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ ( كالتي تكصمت إلى كجكدٕٙٓٓ)
0.05  ≥ α)كعةكالمجم التجريبية المجمكعة علامات أفراد ( بيف متكسطات 

 المجمكعة كلصالح كأبعاده الفرعية القراءة لميارة البعدم الاختبار عمى الضابطة
 ذات فركؽ ( كالتي تكصمت إلى كجكدٕٙٓٓالتجريبية، كنتائج دراسة فضمكف )

 كالمجمكعة الضابطة التجريبية المجمكعة درجات متكسطات بيف إحصائية دلالة
 التجريبية لمجمكعةا لصالح التحصيؿ متغير في البعدم القياس في
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مما يعني رفض الفرض الصفرم الذم يشير إلى عدـ كجكد فركؽ دالة 
 (α ≥ 0.05)إحصائيان بيف متكسطي درجات القياس البعدم عند مستكل دلالة 

لطلاب المجمكعة الضابطة كطلاب المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات 
 الكتابة(". –الإنتاج المغكم )التحدث 
البديؿ الذم يشير إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف  كقبكؿ الفرض

لطلاب  (α ≥ 0.05)متكسطي درجات القياس البعدم عند مستكل دلالة 
المجمكعة الضابطة كطلاب المجمكعة التجريبية لصالح القياس البعدم لطلاب 

 الكتابة(". –المجمكعة التجريبية في اختبار ميارات الإنتاج المغكم )التحدث 
 الدراسة: توصيات
 في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ إلييا يكصي الباحث بما يمي:      

الاىتماـ بتصميـ برامج تعميمية قائمة عمى الذكاءات المتعددة لما تضيفو  -ٔ
في تدريس المغة العربية مف حيكية كنشاط متنكع في مرحمة التعميـ الجامعي 

 بصفة خاصة كمراحؿ التعميـ العاـ بصفة عامة. 
كؿ نظرية الذكاءات المتعددة مف قبؿ القائميف عمى التعميـ بمراحمو تنا -ٕ

المختمفة لما ليا أثر إيجابي عمى زيادة تحصيؿ كتمكف الطلاب مف المناىج 
 الدراسية.

تنظيـ برامج لتنمية قدرات أعضاء ىيئة التدريس لاستخداـ طرائؽ التدريس  -ٖ
 القائمة عمى استراتيجية الذكاءات المتعددة.

تكفير اختبارات في ميارات التحدث كالكتابة بصكرة أكثر تفضيلان ضركرة  -ٗ
في مقررات المغة العربية، كالاىتماـ بيا لما ليا مف أىمية بالغة في تنمية 

 الميارات المغكية. 
أىمية استخداـ مقاييس الذكاءات المتنكعة؛ لتحديد نمط ذكاء الطلاب حتى  -٘

إمكانية تنمية بعض الذكاءات يمكف التعامؿ معيـ في ضكء ىذا الذكاء مع 
 الأخرل.
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 مقترحات الدراسة: 
 تقدـ الدراسة الحالية مجمكعة مقترحات بحثية منيا:      

تحميؿ مقرر )محتكل كأنشطة( المغة العربية في المرحمة الجامعية في ضكء  -ٔ
 الذكاءات المتعددة كميارات التحدث كميارات الكتابة؛ لبياف كيفية تنميتيا. 

ستراتيجية تدريسية في ضكء ميارات التحدث المغكم كمعرفة أثرىا بناء ا -ٕ
 عمى بقاء أثر التعمـ كالميؿ نحك المغة العربية لدل طلاب التعميـ الجامعي. 

 دراسة تطكير المناىج الدراسية في ضكء استراتيجية الذكاءات المتعددة. -ٖ
 إجراء دراسات مشابية تخدـ مكاد أخرل بمرحمة التعميـ الجامعي. -ٗ
 دراسة الذكاءات المتعددة لمطلاب المتأخريف دراسينا، مع بياف كيفية تنميتيا. -٘
عمؿ دراسة تتبعية لنمك ميارات التحدث أك الكتابة، في مرحمة التعميـ  -ٙ

الجامعي؛ كيتضمف برنامج الدراسة المتطمبات كالمعكقات، كالعكامؿ المؤثرة، 
 كالأساليب التي تراىا الدراسة. 
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 المراجػػػع
 :المراجع العربية -أولاً 

(، أثر استخداـ استراتيجية تعميمية عمى ٕٗٔٓأبك حمد، سيريف فتحي حسف، )
نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيؿ طمبة الصؼ السادس الأساسي في 
المدارس الحككمية في محافظة نابمس في محتكل منياج المغة العربية كفى 

اجستير غير منشكرة، كمية تنمية ميارات التفكير الناقد لدييـ، رسالة م
 الدراسات العميا، جامعة النجاح الكطنية، فمسطيف.

(:"فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الأنشطة ٜٕٗٔأبك فايدة، حسف عايض )
المغكية لعلاج الأخطاء الإملائية الشائعة لدل طلاب المرحمة المتكسطة، 

 ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة الممؾ خالد.
(:"استراتيجيات تدريس قائمة عمى الذكاءات المتعددة ٕٔٔٓأحمد، فاطمة كماؿ )

لتنمية التحصيؿ المعرفي كميارات التفكير الاستدلالي لدل تمميذات 
المرحمة الإعدادية في مادة التربية الأسرية"، القاىرة، الجمعية المصرية 

 ٙٙٔالعدد  لممناىج كطرؽ التدريس، دراسات في المناىج كطرؽ التدريس،
 يناير.

(: تعميـ مف أجؿ التفكير، دار قباء لمطباعة كالنشر، ٜٜٛٔالأعسر، صفاء )
 القاىرة.

ـ(: تنمية ميارات المناقشة لدل تلاميذ المرحمة ٜٚٛٔأماف، عباس محمد عمى )
 الثانكية بالبحريف، ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة عيف شمس. 

التعميـ كالتعمـ بمقارنة الذكاءات المتعددة، الرباط، الشركة (: ٜٜٜٔأكزم، أحمد )
 المغربية لمطباعة كالنشر، المغرب.

(: قياس كتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة، ٖٕٓٓحسيف، محمد عبد اليادم )
 عماف، دار الفكر العربي لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

لممتحقيف بكمية التربية (: مدل ممارسة الطلاب اٜٜٚٔسعد، عبد الحميد زىرم )
شعبة التعميـ الابتدائي الميارات المغكية العامة اللازمة، دراسات في 
المناىج كطرؽ التدريس، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، 

 .ٖٓعدد
  (: فف التدريس، دار الفكر العربي، القاىرة.ٜٜٛٔسمؾ، محمد صالح )
العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدار (: تعميـ المغة ٕٕٓٓشحاتة، حسف سيد )
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 المصرية المبنانية، القاىرة.
 المتعددة الذكاءات استراتيجيات مف كؿ (، فاعميةٜٕٓٓزينب ) الشمرم،

 لدل الكتابي كالتعبير القرائي في الاستيعاب التعاكني التعمـ كاستراتيجية
التدريس  ؽالمناىج كطر  في دراسات حائؿ، في الابتدائية المرحمة تمميذات

 ٖٚٔ- ٕٕٔ( ص ص ٖ٘ٔ)
( الميارات المغكية مستكياتيا، تدريسيا، صعكبتيا، ٕٗٓٓطعيمة، رشدم أحمد )

 القاىرة، دار الفكر العربي.
ـ(: تقكيـ التعبير الشفكم في المرحمة ٜٙٛٔعبد الحميد، عبد الله عبد الحميد )

 .الإعدادية، دكتكراه غير منشكرة، كمية التربية، جامعة طنطا
(: منيج مقترح لتعميـ بعض ميارات ٕٙٓٓعبد الفتاح، أبك خميؿ، محمد )

التحدث لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، رسالة ماجستير، كمية التربية 
 بدمنيكر، جامعة الإسكندرية.
(: الفعالية النسبية لمدراما التعميمية في ٕٔٔٓعبده، سعيد عبد الله إسماعيؿ )
ب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية تنمية الحكار لدل الطلا

بالسكيس، مجمة كمية التربية بالسكيس، جامعة قناة السكيس، المجمد الأكؿ، 
 ، يناير.ٖع

(: دراسة مسحية بشأف مشكمة الإملاء لدل بعض التلاميذ ٕٔٔٓعزة الصكافي )
 Available مف فئة الصؼ الأكؿ كالثاني متاح عمى المكقع

@.http://www. Surfaquuarium.com/MI/inventory.htm.   ،
 ق.ٖٙٗٔ/ٔ/ٕ٘كتـ الاسترجاع بتاريخ 

(: أثر استخداـ الأنشطة الالكتركنية عمى ميارات ٕٔٔٓالعمار، أمؿ سميماف )
التحدث كالتحصيؿ الدراسي: دراسة حالة عمى مقرر المغة الانجميزية. 

  ماجستير، جامعة الخميج العربي.
 نظرية عمى قائـ تعميمي برنامج (، فاعميةٕٙٓٓحمداف ) حسف حالعنيزات، صبا

 ذكم الطمبة كالكتابة لدل القراءة ميارات تحسيف في الذكاءات المتعددة
 العميا، جامعة التربكية الدراسات التعمـ، رسالة دكتكراه، كمية صعكبات

 العميا. لمدراسات العربية عماف
دم أحمد طعيمة، أحمد حسف حنكرة فتحي عمى يكنس، محمكد كامؿ الناقة، رش
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 (: طرؽ تعميـ المغة العربية، دار التيسير، القاىرة.ٜٜٜٔ)
(: الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة ٖٕٓٓفضؿ الله، محمد رجب )

 العربية، عالـ الكتب، القاىرة.
ـ(: أسس القراءة كفيـ المقركء بيف النظرية ٖٕٓٓفضؿ الله، محمد رجب )

، عماف: ٖطبيؽ المدخؿ في تطكير ميارات الفيـ كالتفكير كالتعمـ، طكالت
 دار عمار.

 نظرية ضكء في برنامج (، أثرٕٙٓٓالدمرداش ) مصطفي فضمكف، سعد
 الأكؿ طلاب الصؼ لدل النحك في التحصيؿ المتعددة عمى الذكاءات
 العاـ، رسالة دكتكراه، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ. الثانكم

(: تعميـ المغة العربية في التعميـ ٕٓٔٓكامؿ الناقة، حافظ كحيد السيد ) محمكد
 ، القاىرة، مطبكعات جامعة عيف شمس.ٖالعاـ؛ مداخمو كفنياتة، ط

(: تدريس فنكف المغة العربية، دار الفكر العربي، ٜٜٜٔمدككر، عمى أحمد )
 القاىرة. 

لأطفاؿ في تنمية ـ(: أثر استخداـ أدب إٔٓٓمصطفى، ىدل عبد الرحمف )
بعض ميارات الاتصاؿ الشفيي لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، دراسات في 
المناىج كطرؽ التدريس، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، العدد 

ٚٔ. 
ـ(: الذكاءات المتعددة: النظرية كالتطبيؽ، المؤتمر  ٕٗٓٓالمفتي، محمد أميف )

معية المصرية لممناىج كطرؽ العممي السابع عشر "تككيف المعمـ"، الج
 يكليك.  ٕٕ-ٕٔالتدريس، جامعة عيف شمس، المجمد الأكؿ، 

(: تنمية بعض ميارات التحدث لدل ٜٜٛٔاليكارم، خالد فاركؽ إبراىيـ أحمد )
أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، جامعة 

 الأزىر.
 الذكاء نظرية عمى قائمة تعميمية تيجيةاسترا (، أثرٕٛٓٓ(ميسكف الكحيدم،

 طمبة لدل الكتابي التعبير كميارات الاستيعاب القرائي تنمية في المتعدد
 عماف جامعة غير منشكرة، دكتكراه أطركحة .الأردف في الأساسية المرحمة
 .الأردف عماف، :العميا لمدراسات العربية

ة العربية في المرحمة (: استراتيجيات تعميـ المغٕٓٓٓيكنس، فتحي عمى )
 ، مطبعة الكتاب الحديث، القاىرة.ٔالثانكية، ط
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