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 ترح قائم عمى نموذج أبعاد التعمم لمارزانو فاعمية برنامج مق
 فى تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طفل الروضة

 مضاوي عبد الرحمن الراشدد/ 
 
 :ممخصال

تعػػرؼ عاعميػػة برنػػامح ماتػػرح قػػاذـ عمػػ  نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ ىػػدؼ البحػػث إلػػ  
المػػػنيح  لمػػارزانو عػػ  تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػػد لػػدا طفػػؿ الرو ػػة  واسػػت داـ

الشػػػػبو تجريبػػػػ  ذو المجموعػػػػة المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة وال ػػػػابطة  وتكونػػػػت عينػػػػة 
سػػػػنوات  وقسػػػػمت العينػػػػة عمػػػػ   6: 7( طفػػػػطف وطفمػػػػة مػػػػف سػػػػف 75الدراسػػػػة مػػػػف  

(  وللإجابػة 92(  وال ػابطة وبمػغ عػددىا  92مجموعتيف  التجريبية وبمغ عددىا  
عػداد مجموعػة الأدوات تمبمػت عم  أسذمة البحث وا تبػار عرو ػة قامػت الباحبػة ب 

وبرنػامح ماتػرح   ( سػؤابف 92وبمػغ عػدد أسػذمة اب تبػار   ع : ا تبار التفكير الناقد 
قػاذـ عمػػ  نمػوذج أبعػػاد الػتعمـ لمػػارزانو عػ  تنميػػة ميػارات التفكيػػر الناقػد لػػدا طفػػؿ 

سػػػتة ( أسػػػابيو بواقػػػو 6 الرو ػػػة  وتكػػػوف مػػػف مجموعػػػة مػػػف أنشػػػطة نفػػػذت  ػػػطؿ 
عػػػ  الػػػبطث أسػػػابيو الأولػػػ   و مػػػس أنشػػػطة  ػػػطؿ  لأسػػػبوع الواحػػػدأنشػػػطة  ػػػطؿ ا

الأسبوع الواحد ع  البطث أسابيو الأ يرة  وقد تـ تحميؿ النتاذح وتفسيرىا ع   وء 
كػػؿ مػػف ا طػػار النظػػرا والدراسػػات المرتبطػػة  وقػػد أظيػػرت النتػػاذح إجمػػاب ععاليػػة 

زانو عػ  تنميػة ميػارات التفكيػر البرنامح الماترح الااذـ عم  نموذج أبعاد التعمـ لمػار 
الناقد لدا طفؿ الرو ة  وع   وء النتاذح تمت صياغة مجموعة مف التوصػيات 

 والبحوث الماترحة. 
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Summary 

The aim of the research was to identify the effectiveness 

of a proposed program based on Marzano's learning model 

dimensions in the development of critical thinking skills of the 

kindergarten children and the use of the semi-experimental 

approach of the experimental and control groups. The study 

sample consisted of (57) boys and girls aged 5-6 years The 

sample consisted of two groups, the experimental number (29) 

and the control number (28). In order to answer the research 

questions and test the researcher prepared the toolkit in the 

critical thinking test. The number of test questions reached 

(20) Marzano's learning dimensions in the development of 

skills (6) weeks with six activities per week in the first three 

weeks and five activities per week in the last three weeks. The 

results were analyzed and interpreted in light of both 

theoretical framework and studies. The overall results showed 

the effectiveness of the proposed program based on Marzano's 

learning dimension model in the development of critical 

thinking skills of kindergarten children. In the final results, a 

set of recommendations and proposed research were 

formulated. 
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 :مقدمةال
لذا  الطفولة ى  عترة البناء الحايا  والأساس  لفكر وعاوؿ أبناذنا؛ عترة 

تربية الطفؿ ى  أىـ مرحمة ع  مراحؿ التربية؛ نظرفا لدورىا ع  صاؿ مواىبو 
وتنمية ش صيتو ع  م تمؼ جوانبيا: العامية والجسمية وابنفعالية وابجتماعية 

رة ع  تأىيؿ الطفؿ عمميفا واجتماعيفا ونفسيفا ولرياض الأطفاؿ أىمية كبي وال ماية 
عداده إعدادفا مدروسفا سميمفا؛ لأنيا مرحمة زرع البذور  وتت مف عممية التربية  وا 

الطفؿ قادرفا عم  ابن راط ع  المجتمو مف  يكوف: منيا أف الكبير مف الأشياء 
 يكوف صاحب قدرات ذا ش صية مستامة مميزة ليا صفاتيا ال اصة  حولو 

تاو عم  عاتؽ النظاـ التربوي مسؤولية ليذا  ومواىب يجب تنميتيا وتطويرىا 
متطمبات الحياة المتغيرة والمتسارعة  ا لمواجيةا وتربويف إعداد المتعمميف إعدادا عمميف 

ويتطمب ىذا ا عداد  المجابت  شػت   تعتر ػيـ عػ  ومواجية التحديات الت
لعمـ الأساسية وميارات البحث ا ىـ بميػاراتتصميـ برامح تربوية قادرة عم  تزويد

تعد   بشؾ أف رياض الأطفاؿ التو  وابستكشاؼ وميارات التفكير الم تمفػة 
منوط ى  السنوات  6-3تستابؿ الأطفاؿ مف عمر   الت المؤسسة التربويػة الأولػ 

مة مف المعرعة العممية للأطفاؿ لما ليذه المرح تنمية ميارات التفكيػر وتاػديـلبيا 
لما وذلؾ وعافا الأطفاؿ مف جوانبيا الم تمفة   ةتػشكيؿ ش ػصي  أىمية حاسػمة عػ

 .عمماء التربية والنفس عميو أجمو
يتعمـ   عم  الكيفية الت  الوقت الحال  ز البحوث التربوية عيتركولما كاف 

ىذا أف   ويعن طفؿ مف  طؿ تمحور مواد التعمـ التفاعمية حوؿ ال طفاؿبيا الأ
قدـ ؛ لذلؾ (932: 9222 ىناء عودة    برة التعمـ  صبح المتعمـ أىـ كياف عي
ا اشتؽ مف نتاذح البحوث ا تعميميف نموذجف  " Robert Marzano روبرت مارزانو"

وأطمؽ عميو  نموذج أبعاد التعمـ( يستطيو أف   مجاؿ التعمـ المعرع  الشاممة ع
ياية المرحمة البانوية واليدؼ مرحمة رياض الأطفاؿ حت  ن ع يست دمو المعمموف 

  متعمميف قادريف عم  تطوير أنفسيـ طفاؿلنموذج مارزانو أف يصبح الأ  النياذ
إل  الفمسفة البناذية حيث يعتبر مارزانو أف المعرعة  ىذا ويستند نموذج أبعاد التعمـ

 مف  طليا الفرد  براتو وتفاعطتو مو عناصر  التي يبن ناطة البداية  الساباة ى
 .(66: 9223 إبراىيـ عبد العزيز  ومتغيرات العالـ مف حولو 
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ويشير مارزانو وآ روف إل  أف التعمـ يعد بمبابة نشاط مستمر ياوـ بو الفرد 
  ا ععندما يواجو مشكمة أو ميمة تمس حياتو عتولد لديو طاقة ذاتية تجعمو مبابرف 

نجاز تمؾ الميمة المتعمـ إل  وصؿ   ويتسبيؿ الوصوؿ إل  حؿ ىذه المشكمة وا 
المعارؼ والمعمومات مف  طؿ بناء منظومة معرعية تنظـ وتفسر  براتو مف 

وىذه المعرعة نفعية يست دميا الفرد لتفسير ما يمر بو   متغيرات العالـ مف حولو
  .( 23: 9222 مندور عبد السطـ مف  برات ومواقؼ حياتية  

 :وىة مسة أبعاد م  يـ ع طة لمتعمعم  و و يرتكز نموذج أبعاد التعمـ و 
  وقػػػد حػػػدد الموجبػػػة عػػػف الػػػتعمـ اتبتكػػػويف ابتجاىػػػات وا دراكػػػ يتعمػػػؽ :البعـــد الأول

 عػػ  تنميػػة ىػػذا البعػػد وىمػػا:يجػػب مراعاتيمػػا  مػػارزانو عػػامميف أساسػػيف
مناخ التعمـ: وذلؾ مف  ػطؿ مسػاعدة المتعممػيف عمػ  الشػعور بػالابوؿ 

ػػػػػػػػػ الميػاـ الصػفية: ويكػوف ذلػؾ  وا حساس بالراحة  والترتيب  والنظػاـ 
 مف  طؿ ت طيط المعمـ لسموكيات محددة تدعـ ىذه ابتجاىات.

وتكامميػػػا ويتحاػػػؽ التكامػػػؿ مػػػف  ػػػطؿ ربػػػط  باكتسػػػاب المعرعػػػة يتعمػػػؽ ى:البعـــد ال ـــان
 وتنظيـ المعرعة الجديػدة  المعرعة الجديدة بالمعرعة الساباة لدا التطميذ

الػػػذاكرة طويمػػػة   نيػػػا عػػػي ز تلتطميػػػذ عمػػػ  بطػػػرؽ ليػػػا معنػػػ  لمسػػػاعدة ا
  وبنػاء المعنػ  مػف  ػطؿ اسػت داـ المػتعمـ مػا يعرعػو مسػبافا عػف المدا

المو ػػػوع لتفسػػػير المعمومػػػات الجديػػػػدة  وبنػػػاء المعرعػػػة ا جراذيػػػة مػػػػف 
 ػػػػطؿ بنػػػػاء نمػػػػوذج لم طػػػػوات والعمميػػػػات تسػػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػػ  عيػػػػـ 

وجيػػو المعمػػـ لممتعممػػيف الميػػارات  وتشػػكيؿ المعرعػػة وذلػػؾ مػػف  ػػطؿ ت
إلػػػ  التباينػػػات أو اب تطعػػػات الميمػػػة عػػػ  الميػػػارة أو العمميػػػة  ودمػػػح 
 المعرعػػة والتػػ  تعنػػ  ممارسػػة الميػػارة حتػػ  يبمػػغ المػػتعمـ ناطػػة يسػػتطيو

  أا دوف الكبير مف التفكير الواع (.عندىا أف يؤدييا بسيولة نسبية  
ـــث  ـــد ال ال ا وتنايتيػػػا عاكتسػػػاب المعرعػػػة المعرعػػػة وصػػػامي عمػػػ  توسػػػيو يركػػػز :البع

  التمميػػػػذ يوسػػػػو ويمػػػػد معرعتػػػػوو   وتكامميػػػػا لػػػػيس غايػػػػة لعمميػػػػة الػػػػتعمـ
  ميػػػػزات جديػػػػدة ويكػػػػوف روابػػػػط أبعػػػػد ليػػػػامويصػػػػاميا وي ػػػػيؼ إلييػػػػا 
  وابسػػتاراء  والتصػػنيؼ  أنشػػطة الماارنػػة  وينػػدمح التطميػػذ عػػادة عػػ

تحميػػػػػؿ و   وتحميمػػػػػو  وتاػػػػػديـ الػػػػػدعـ  وتحميػػػػػؿ الأ طػػػػػاء  وابسػػػػػتنباط
 .والتجريد  المنظور
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باسػػت داـ المعرعػػة عمػػ  نحػػو لػػو معنػػ  عػػالتعمـ الفعػػاؿ يحػػدث  يتعمػػؽ :البعــد الرابــ  
  اػػػدـ التطميػػػذ عمػػػ  اسػػػت داـ المعرعػػػة لأداء ميػػػاـ ليػػػا معنػػػ حػػػيف ي  

تشػجو عمػ    ومػف الميػاـ التػ  حياتيـ العامة  وتوظيؼ ما تعمموه ع
وابستاصػػػػػػاء   والبحػػػػػػث  لممعرعػػػػػػة: ات ػػػػػػاذ الاػػػػػػرار  اسػػػػػػت داـ المعنػػػػػػ

 .واب تراع  وحؿ المشكطت   التجريب
ينبغػ  اسػت داميا عػ  وقػت معػيف  اسػت داـ عػادات عاميػة منتجػة :البعد الخـامس 

عنػػد مواجيػػة مشػػكمة مػػا  أو  بػػرة جديػػدة تتطمػػب مسػػتوا عػػال  مػػف 
الميػػػػػػػارات بسػػػػػػػت داـ العمميػػػػػػػات الذىنيػػػػػػػة بصػػػػػػػورة ععالػػػػػػػة وتنفيػػػػػػػذىا 

مػػػارزانو عػػػدة عػػػادات عاميػػػة يػػػرا  ػػػرورة  والمحاعظػػػة عمييػػػا  وحػػػدد
اكتسػػػػابيا مػػػػف قبػػػػؿ المتعممػػػػيف  ػػػػطؿ العمميػػػػة التعميميػػػػة تتمبػػػػؿ عػػػػ : 

والتفكيػػػر الناقػػػد: والتفكيػػػر والػػػتعمـ  ات التفكيػػػر والػػػتعمـ الاػػػاذـ عمػػػ  الػػػذ
 .(42-42 :9222  مارزانو  ا بداع 

عمػػػػػ  أف نمػػػػػوذج أبعػػػػػاد  Marzano  "(9111 :19)مػػػػػارزانو "  أكػػػػػدقػػػػػد و  
واسػػت داـ   المعرعػة وتطبيايػا ميػاـ أداذيػػة تتػيح لممػتعمـ عيػػـمػػف  ػطؿ تعمـ صػمـ الػ

بع يـ البعض وتابؿ  طفاؿزيادة التابؿ والتفاىـ بيف الأإل   اميارات تعاونية تؤد
 اوىػػػو مػػػا يكػػػوف شػػػعورف  يـ وجيػػػات النظػػػر الأ ػػػرا وتكػػػويف عطقػػػات ش صػػػية بيػػػن

سػػرعة إنجػػاز الميػػاـ المػػراد   وبالتػػال ؛اا نحػػو الجماعػػة والعمػػؿ دا ميػػا إيجابيفػػواتجاىفػػ
 . الحياة اليومية  تحايايا ع

تعتمد أبعاد التعمـ عم  عكرة الأداء كمد ؿ لمعممية التعميمية ويحوليا حيث 
ياوـ بو  االااذـ عم  تحميؿ النشاط الذ  إل  التعميـ التطبيا امف التعميـ النظر 

نظامنا   الجودة الشاممة ع إل  أف تحايؽ ت نتاذح البحوثأشار  وقد  المتعمـ
قاـ بو عيا أع اء  امبؿ الذ  يتطمب تحايؽ معايير تربوية عالمية  التعميم

 اصة بالتوجيات   جامعة "بوسطف" وىع    الرابطة الدولية لممركز الدول
أكدت عم  أىمية است داـ إستراتيجيات   والت  العالمية لتعميـ العموـ والريا يات

مجموعات صغيرة   لتعمـ تتصؼ بالشموؿ والتنوع والعمؿ عالتعميـ وا  جديدة ع
  ماجدة محمود ىدا إبراىيـ وغيرىا والميارات المعممية واست داـ التطبياات

9227: 422.)  
نتاذجيػػػػا وقػػػػد أجريػػػػت عديػػػػد مػػػػف البحػػػػوث والدراسػػػػات التػػػػي أشػػػػارت  ػػػػمف 

الحمػػوؿ اد يسػػاعد عػػ  إيجػػإلػػ  أف نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ ربمػػا ا تيػػاتوصػػياتيا وماترحو 
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( التػ  توصػمت 9225دعاء عبد الحي "  "دراسة مبؿ  لم تمؼ المشكطت التربوية
إلػػ  عاعميػػة اسػػت داـ نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ عػػ  تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الناقػػد وات ػػاذ 

أمػػاني "ودراسػػة  البانويػػة العامػػة. الاػػرار مػػف  ػػطؿ تػػدريس الفمسػػفة لطػػطب المرحمػػة
ت إل  عاعمية نموذج أبعاد التعمـ ع  تنمية بعض ( الت  توصم9222"  بنت محمد

ميارات التفكير وابستيعاب المفاىيم  ع  العموـ وابدراكات نحو بيذة الصؼ لدا 
( التػػ  توصػػمت إلػػ  9222 "  جمػػاؿ حسػػف" تمميػػذات المرحمػػة اببتداذيػػة  ودراسػػة 

ات التفكير است داـ نموذج مارزانو ع  تنمية المفاىيـ الجغراعية وبعض ميار  عاعمية
" منػػػػدور عبػػػػد السػػػػطـودراسػػػػة " لػػػػدا تطميػػػػذ الصػػػػؼ الأوؿ ا عػػػػدادا. اببتكػػػػارا

( التػػػػػ  توصػػػػػمت إلػػػػػ  عاعميػػػػػة نمػػػػػوذج أبعػػػػػاد الػػػػػتعمـ لمػػػػػارزانو عػػػػػ  تنميػػػػػة 9222 
ابسػػػػتيعاب المفػػػػاىيم  عػػػػ  العمػػػػوـ وعػػػػادات العاػػػػؿ لػػػػدا تطميػػػػذ الصػػػػؼ السػػػػادس 

أبػػػر  ( التػػػ  بينػػػت9242    يسػػػرا أحمػػػد"مجػػػدا  يػػػر الػػػديف"اببتػػػداذ   ودراسػػػة 
اسػػت داـ نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ عػػ  تنميػػة ميػػارة قػػراءة ال ريطػػة والتفكيػػر الناقػػد لػػدا 

"  الد عبد المطيؼ"ودراسة  تطميذ الصؼ ال امس اببتداذ  ذوا صعوبات التعمـ 
( الت  أكدت عاعمية نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو ع  تنميػة ميػارات التفكيػر 9244 

 ع  الريا يات لدا تطميذ المرحمة ا عدادية.ا بداع  
تعميمية واسعة ومتادمة  المتعمـ اليوـ بحاجة إل  طرياة تعميـ وتعمـ تمده بآعاؽ

مياراتو العامية الم تمفة وتدريبو عم  ا بداع  ةتساعده عم  إبراء معموماتو وتنمي
نتاج الجديدو  بارة والم تمؼ وذلؾ مف  طؿ تزويده بالمصادر المناسبة ا  ىتمامو ا وا 

ف مو وع تطوير  ع لذا  مف  طؿ برامح موجية واستراتيجيات تدريس م تمفة
 أصبح مبار اىتماـ كبير مف العمماء متعمميفالتفكير الناقد لدا ال يةالتعميـ وتنم
م  أف التعميـ بشكمو ع العالـ  عاد أكد عمماء التربية المعاصروف  والتربوييف ع

وببد مف تعميـ  متعمميفالتفكير وتنميتيا عند الت ميارا غير كاؼ لتطوير  الحال
اد شيد العاد البامف مف الارف ع   ميارات التفكير كجزء مف المنيح التعميم

 بدراسة التفكير الناقد مف قبؿ كبير مف التربوييف عي العالـ  ااىتمامف   الما 
ممية م رجات الع و اصة الوبيات المتحدة الأمريكية  وذلؾ بسبب  عؼ

 (.9247  ناصر أحمد  ةالتعميمي
( إل  أف التفكير الفعاؿ ب ينمو تمااذيفا   25  9227يشير مجدي عزيز   

عيو ب يأت  لنتاج عر   ل برة معرعية أو دراسة مو وع بعينو  كما أف الكفاءة 
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التفكيرية ليست مجرد قدرة طبيعية تراعؽ النمو الطبيع  لمطفؿ  ولكف يمكف لمتعميـ 
دؼ أف يمعب دورفا ععابف ع  تنمية عمميات وميارات التفكير الت  تمكف الأعراد اليا

مف تطوير كفاءتيـ التفكيرية  عتعميـ ميارات التفكير  والتعميـ مف أجؿ التفكير 
يرععاف مف درجة ا بارة والجذب لم برات  ويجعطف دور المتعمـ إيجابيفا وعاعطف  

لتحصيم  ونجاحيـ  وتحايؽ الأىداؼ التعميمية وينعكس ىذا بدوره عم  مستواىـ ا
الت  يتحمؿ المعمموف والمدارس مسذوليتيا  ومحصمة ىذا كمو تعود بالنفو عم  

 المعمـ والمدرسة والمجتمو.
التفكير الناقد أحد أنواع التفكير الميمة؛ حيث يؤدا بالمتعمـ إل  ابستاطؿ  

ؽ حوؿ الذات لطنططؽ إل  ع  تفكيره  ويحرره مف التبعية والتمحور وال ي
مجابت أوسو مف  طؿ تشجيو روح التساؤؿ والبحث  وعدـ التسميـ بالحااذؽ دوف 

 Snair (2008)سنير  أشاركما   (47: 9222حسف الباتو   ستكشاؼ تحرا أو ا
عممية التعمـ و اصة   أف ميارات التفكير الناقد تساعد المتعمميف  طوة ب طوة ع

غالبا ما يحتاجونيا أبناء   مد المتعمميف بعممية التاويـ والتعيو ي عممية الفيـ 
أف العممية  Mendel man :2007) (302-300منداؿ  وي يؼ  عممية التعمـ

ناقد  ومف ىنا عطبد مف التفكير العممية  عف م مونيا الحديث  التعميمية تعبر ع
وتعميـ المتعمميف تعمـ المعرعة والبحث    بالتفكير الناقد ومياراتو ع ابىتماـ

عالتفكير الناقد يزود مف الميارات البصرية لدا  ميارات الحكـ عم  الأشياء 
 .المتعمميف
 جيدة  مناىح است داـ يتطمب الناقد التفكير تنمية أف عيو شؾ ب مما 
 دورا المعايير  تعطي محددة تعميمية حديبة ع  التعميـ واستراتيجيات وطراذؽ
 المعمـ عييا يكوف بحيث التعمـ  عي عممية عاعميتو عم  وتركز لممتعمـ  أساسيا
لذا اعتمدت الدراسة الحالية عم  نموذج أبعاد التعمـ عند مارزانو  ومنظما؛ ميسرا

 لربما يكوف ليا دور ميـ ع  تنمية ميارات التفكير الناقد لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة.
 :مشكمة البحث

تبمار الادرات العامية لممتعمميف تسع  الأنظمة التربوية المعاصرة إل  اس 
انططقاف مف مرحمة رياض الأطفاؿ مف  طؿ   التعميمية والتربوية كاعة المراحػؿ  ع

 تربوية تعمؿ عم  تنمية الميارات والادرات العامية الم تمفة لدييـ  و ػو بػرامح
ػف مرحمة رياض الأطفاؿ م  يمكف تنميتيا ع  الت لناقدالتفكير ا ومنيػا ميػارات
عالوظيفة الأساسية لمتربية ى  تعميـ الأطفاؿ أف يفكروا  متنوعة  ة ػطؿ أنػشط
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بداعية وأكبر عاعمية وب يتأت  ذلؾ إب مف  طؿ تعميـ جيد وتفكير  بطرياة ناقدة وا 
مف  طؿ منطاية التدرج ع  تناوؿ كؿ بعد مف أبعاد التعمـ لنموذج  أو أجود

تعد برامح العموـ الحديبة تركز عم  حشو لـ وحيث  مارزانو ع  عادات العاؿ 
أصبحت تؤكد أىمية اكتساب الطفؿ لمميارات  ذىف المتعمـ بالحااذؽ والمعػارؼ بػؿ
سطة الأنشطة العممية التي تنظـ االم تمفة بو  العممية وميػارات البحػث والتفكيػر
  حيث أشارت نتاذح دراسة منار لأطفاؿدا اوت طط بشكؿ يستبير التفكير ل

تواجد التفكير الناقد لدا الطفؿ قبؿ بموغو السف الذا حددتو  ( إل 9229سواح  ال
نظرية بياجيو والت  ارتبط ظيور التفكير الناقد عييا بمرحمة التفكير الشكم  ومف بـ 
يستطيو الطفؿ تعمـ أا  برة ع  أا مادة دراسية دوف ابنتظار إل  عمر محدد  

متمكف لمساعدة الطفؿ عم  تعمـ أا  برة  الأمر الذا يتطمب  رورة توعير معمـ
 Garcia (2002)ع  أا سف مف  طؿ تبسيط طرياة العرض  كما دعا جارسيا 

إل   رورة إعداد برامح لتنمية ميارات التفكير لدا الأطفاؿ  و اصة ميارات 
 التفكير العميا وميارات التفكير النادا واببتكارا.

مطحظة الباحبة لمواقو  طؿلاد ات حت مشكمة البحث الحالي مف  
ات رياض الأطفاؿ  أجرتيا مو معمم  والماابطت الت الميدان  لرياض الأطفاؿ

بحظت أف أساليب تاديـ الأنشطة للأطفاؿ أساليب نمطية غير جذابة ب تنم  
ميارات التفكير العميا أو ابستجابة لأغراض المتعمـ وتمبية احتياجاتو  وغفمة 

مما يؤدا إل  عجز المتعمـ عف التعامؿ مو المعمومات   الجانب الوجدان 
واست طصيا وتنظيميا وتوظيفيا ع  مواقؼ جديدة  واعتاادىـ ميارات البحث 

 ااستططع رأوب والتعاوف والايادة والمرونة الفكرية والمبابرة وحؿ المشكطت 
إل   طفاؿاعتاار الأ لمباحبةعاد تبيف  مات مف  طؿ تطبيؽ استبانة مفتوحة لمعما

 وكانت أىـ النتاذح أف معممات الرو ة  %22بعض ميارات التفكير الناقد بنسبة 
 يفتارف إل  المعرعة بميارات التفكير الناقد  وبالتال  كيفية تنميتو لدا الأطفاؿ 

عم  الميارات  أمس الحاجة إل  التدريب  ف عو ومف ىنا ع ف ىؤبء المتعمم
عربما يتمكف المتعمميف  مجتمعاتيـ   البناء ع  يجابالنادية  مما يؤىميـ لمتفاعؿ ا 

يستند إل  أع ؿ النماذج الت  قامت عم  النظرية البناذية  ماترحمف  طؿ برنامح 
مارزانو لأبعاد التعمـ  وذلؾ مف أجؿ إكساب المتعمـ ميارات نادية نموذج  وىو
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صاؿ ىذه نحو تعمـ ذا معن  يمكنو مف الحصوؿ عم  معرعة متكاممة تتيح لو 
 المعرعة وتعميايا والحفاظ عمييا وتنميتيا.

محاولـة لج ابـة عـن التلـاؤل  ىفـ ىوعمى مـا تقـدم فقـد  ـاب البحـث التـال
 :ىالرئيس الآت
م لمارزانو فى تنمية رح القائم عمى نموذج أبعاد التعمالبرنامج المقت ما فاعمية

 مهارات التفكير الناقد لدى أطفال الروضة.
 :أهداف البحث

 :الآتٗ نتحمك انٓذفيزاتٓب ثًتغ ذراسخان ْذِ ءدجب
باست داـ برنامح ماترح  لدا أطفاؿ الرو ة  ميارات التفكير الناقدتنمية  -

 ـ لمارزانو.ع  بناذو عم  نموذج أبعاد التعم يعتمد
 :أهمية البحث

 تنببؽ أىمية البحث والحاجة إليو ع  النااط التالية:
الأبحاث التربوية   يأ ذ مكاف الصدارة ع االذ ناقدأىمية مو وع التفكير ال ػػ 4

عاستبمار   أطمؽ عميو قرف المبدعيف االارف الحادي والعشريف الذ  عػ
أصبح ىاجس المجتمعات ا نسانية لتحايؽ التادـ  ناقدال ميػارات التفكيػر

 .والتطور
اؿ تطوير برامح رياض الأطف  يـ عسيتوصؿ إلييا البحث قد تس  النتاذح الت  ػػػػ9

  والعمم ناقدميارات التفكير ال  تنم  غناذيا بالأنشطة العممية التا طؿ  مف
 طفؿ الرو ة. لدا

 للأطفاؿ بعيداف عػف التفػسيرات ناقدالتفكير ال  تنم  أىمية الأنشطة العممية الت . 3
 غير المنطاية والعممية لمظواىر المحيطة بيـ.

 مجػابت  ذجا  عداد أنشطة أ را ع. إف برنامح الأنشطة العممية قد يكوف نمو 2
 مرحمة رياض الأطفاؿ.  للأطفاؿ ع ناقدتنمية التفكير ال  يـ عم تمفة قد تس

عر لو اتتو  نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو ادـ برنامجا ماترحا باست داـ ي  .7
بعض  أطفاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ الأساليب العممية الطزمة  كساب

 .دميارات التفكير الناق
 حدود البحث:

 :اقتصر البحث عم  ما يأتي
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 :الحد الموضوعى
التػ  أجمػو المحكمػيف عمػ  مناسػبة تنميتيػا  قياس بعض ميارات التفكير الناقد -

الػػربط و مػػؽ صػػورة عاميػػة لكػػؿ معمومػػة  تحديػػد التناق ػػات   لطفػػؿ الرو ػػة:
التصػػػػنيؼ  بنػػػػاء الأدلػػػػة الداعمػػػػة  تحديػػػػد الرؤيػػػػة الش صػػػػية  التحميػػػػؿ  حػػػػؿ 

شػػػكطت  اسػػػت راج  طػػػأ  جمػػػو المعمومػػػات المرتبطػػػة بالمو ػػػوع  التفكيػػػر الم
 .اببداع (
 :الحد المكانى

 بمدينة الرياض. جنوب( 45شرؽ  و25شماؿ  و 42و  غرب 53  رو ات -
 :الحد البشرى

وقػد بمػغ عػددىـ  الريػاض سنوات بمدينػة 6-7عينة مف أطفاؿ المستوا البان   -
  ماسػػمة إلػػ  مجمػػوعتيف   مجموعػػة  طفػػطف وطفمػػة مػػف رو ػػات حكوميػػة 75

 (.92( ومجموعو  ابطة بمغ عددىا  92تجريبية وبمغ عددىا  
  :مصطمحات البحث

 البرنامج المقترح:
عم  أنو وسيمة  حداث تعمـ  اهذا البحث إ رائيً البرنامج المقترح فى ويعرف 

بأنفسيـ  تاحة عرصة لممتعمميف لبناء معارعيـ ا أو تربو   مف  طؿ نموذج تدريس
كسابيـ   التفكير الناقد واشتممت ىذه الميارات عم  كؿ مفمف ميارات بعض وا 

 الربط و مؽ صورة عامية لكؿ معمومة  تحديد التناق ات  التصنيؼ  بناء الأدلة 
الداعمة  تحديد الرؤية الش صية  التحميؿ  حؿ المشكطت  است راج  طأ  جمو 

 وء التفاعؿ بيف   ع وب ن  اببداع (   المعمومات المرتبطة بالمو وع  التفكير
مارزانو  الذا يعمؿ عم  تعديؿ وتغيير شامؿ وعميؽ   مسة أبعاد حددىا نموذج

لسموؾ المتعمميف  وذلؾ مف  طؿ است داـ استراتيجيات متعددة أشار إلييا مارزانو 
مـ ع  نموذجو  الذا ياوـ عم  عمسفة بناذية تفترض أف عممية التعمـ أساسيا المتع

وما يحدث بدا مو مف تفاعطت  ليصبح أكبر قدرة عم  استبمار كؿ الطاقات 
 وا مكانات الذاتية استبمارفا إبداعيفا.

 :Dimensions of learning model نموذج أبعاد التعمم
  صف  نموذج تدريس"بأنو  Marzano( "9111  :7) مارزانو" عرفهي 

أو تاويـ أداء   ميـ المنيح التعميميت مف كيفية الت طيط لمدروس وتنفيذىا وتص
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ابتجاىات  : التعمـ وى  وياوـ النموذج عم  التفاعؿ بيف  مسة أبعاد ع طفاؿ الأ
  وتوسيو المعرعة وصاميا  واكتساب المعرعة وتكامميا  ا يجابية عف التعمـ

 .واست داـ عادات العاؿ المنتجة  معن  اواست داـ المعرعة بشكؿ ذ
 : Critical thinking التفكير الناقد

 المنطؽ محكومة باواعد ىادعة عامية عممية بأنو )9222  رياف محمد يعرّعو 
الت   المعرعة تاييـ ع  الفرد تساعد الميارات مف مجموعة عم  تاوـ وابستدبؿ 

 عف بعيدة وا حة معايير  وء ع  دقتيا ومو وعيتيا مدا وتحديد يوظفيا
 النتاذح دقياة تدعـ صحة وحجح مانعة  وبراىيف عيةكا أدلة تعتمد التحيز والذاتية 

 بـ ومف والمواقؼ المعرعة أحكاـ عم  إل  لموصوؿ المتواعرة الأسباب  وء ع 
 .ع  حياتو ا نساف تواجو الت  ععالة لممشكطت حموؿ إل  التوصؿ

تأمم   تفكير :أنو عم  (934  9225   ومحمد بكريعرعو صالح محمد
المعرعية  والعمميات ابستراتيجيات مجموعة مف يت مف ذات  تاييم  استدبل 
 الآراء بيدؼ تفحص وابستنتاج  والتاييـ  والتحميؿ  كالتفسير  المتدا مة

 عند إلييا ابستناد يتـ الت  والمفاىيـ وابدعاءات والبراىيف  والأدلة والمعتادات
 بعتبارا بعيف الأ ذ مو قرار  صنو أو ما  مشكمة أو حؿ ما  حكـ إصدار

 .الآ ريف وجيات نظر
بالدرجة الكمية الت  يحصؿ عمييا تحدد مهارات التفكير الناقد إ رائيًا  

طفؿ الرو ة مف  طؿ أداذة عم  الأبعاد الفرعية المكونة ب تبار ميارات 
 وى :  التفكير الناقد لطفؿ الرو ة

ساسػػية ة الأتحديػػد الفكػػر : ميػػارة  مػػؽ صػػورة عاميػػة لكػػؿ معمومػػةالػػربط  ميػػارة  -4
تكػويف صػورة عاميػة لكػؿ معمومػة  الت  ت ص أو تػدور حػوؿ المو ػوع  حيػث

يريػػػد أف يسػػػترجعيا بت يػػػؿ أصػػػوات أو صػػػور بػػػـ يػػػربط ىػػػذه الصػػػور مػػػو مػػػا 
 يواجيو مف أسذمة أو تاويـ.

تحديد التناقض بيف عكرتيف أو شيذيف ب  ميارة تحديد التناقض بيف المعمومات: -9
نفػس الوقػت  وىػذا يعتمػد عمػ  مػا لػدا المػتعمـ يمكف أف تكونا صػحيحتيف عػ  
 مف  مفية معرعية عف المو وع.

ميػػػارة التصػػػنيؼ: الاػػػدرة عمػػػ  تجميػػػو الأشػػػياء وعافػػػا لمتشػػػابو واب ػػػتطؼ عيمػػػا   -3
بينيمػػا  حيػػث تت ػػمف كػػؿ المجموعػػة صػػفات مشػػتركة  تسػػاعد المػػتعمـ عمػػ  
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ء وعناصػػرىا تسػييؿ عمميػة ت ػزيف المعمومػات واسػػترجاعيا وعيػـ طبيعػة الأشػيا
 و صاذصيا وتنمية المفاىيـ وتطويرىا.

عيػـ الأحػداث وتفسػيرىا  ومحاولػة ربػط  ميارة بنػاء الأدلػة الداعمػة " التفسػير" : -2
الأسػػػباب بالنتػػػاذح  والتعمػػػيطت بػػػالظواىر مػػػف أجػػػؿ عيػػػـ العطقػػػة بػػػيف السػػػبب 

 .والنتيجة
الحكػػـ  ميػػارة تحديػػد الرؤيػػة الش صػػية تكػػويف نظػػرة شػػمولية عػػف الأشػػياء قبػػؿ  -7

عمييػػػػا  عينظػػػػروف أوبف للإيجابيػػػػات  الأعكػػػػار المفيػػػػدة(  بػػػػـ يحػػػػدد السػػػػمبيات   
 الأعكار السيذة أو غير مفيدة(.

الاػػػػدرة عمػػػػ  تطبيػػػػؽ التفكيػػػػر المنطاػػػػ  عػػػػ  جمػػػػو المعمومػػػػات  ميػػػػارة التحميػػػػؿ: -6
  كشػػػؼ وتحديػػػػد العطقػػػات ابسػػػػتنتاجية الماصػػػػودة والحايايػػػة بػػػػيف العبػػػػاراتوال

شػػػػكطت والمفػػػػاىيـ المعاػػػػدة وتفكيكيػػػػا وترتيبيػػػػا ترتيبفػػػػا دقيافػػػػا وابتكػػػػار حمػػػػوؿ لمم
 والتعبير عنيا وحميا.

ميارة حؿ المشكطت: التفكير ع  ما لديو مف معارؼ مكتسبة ساباة وميارات   -5
مػػػػف أجػػػػؿ ابسػػػػتجابة لمتطمبػػػػات موقػػػػؼ أو حػػػػدث لػػػػيس مػػػػألوؼ لػػػػو  وتكػػػػوف 

الػػذا يت ػػمنو ابسػػتجابة بمباشػػرة عمػػؿ مػػا يسػػتيدؼ حػػؿ الغمػػوض أو المػػبس 
 الموقؼ.

 إسػػػتراتيجيةمراعػػاة الدقػػػة عػػػ  أعمالػػو وذلػػػؾ باسػػػت داـ ميػػارة اسػػػت راج ال طػػػأ:  -2
يكتب المعمـ ع  قمة النشاط أف ىناؾ بطث أ طاء عم   أف بطبة قبم ( وىو 

ينتيػػػ  مػػػف أداء النشػػػاط قبػػػؿ أف  العبػػػور عمييػػػا وب وىػػػذه الصػػػفحة ومػػػف واجبػػػ
 .يراجو بطث مرات عم  الأقؿ

المطحظة وابنتباه وتحرا الدقة   ة جمو المعمومات المرتبطة بالمو وع:ميار   -2
 والتوصؿ إل  استنتاجات جديدة بسيولة وييسر.

ميارة التفكير اببتكارا  توليد الأعكار الجديدة وغير المألوعة  وكذلؾ الادرة عم   -42
 إيجاد حموؿ جديدة لممشكطت بصورة جذرية

  :فروض البحث
 تية:فروض الآال تبار صحةحاول البحث اخ
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أطفاؿ المجموعتيف التجريبية درجات   ا بيف متوسطيوجد عرؽ داؿ إحصاذيف  -
الناقد لصالح المجموعة لماياس التفكير  ع  التطبيؽ البعدا وال ابطة
  التجريبية.

يوجد عرؽ داؿ إحصاذيا بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية عي  -
 لماياس التفكير الناقد لصالح التطبيؽ البعدي. التطبيايف الابمي والبعدي

ب يوجد عرؽ داؿ احصاذيا بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة ال ابطة  -
 عي التطبيايف الابمي والبعدي. 

  :منهج البحث
 التجريبية وال ابطة  تيفالمجموع اذ  تجريبال شبو تناوؿ البحث المنيح
ااذـ عم  نموذج أبعاد التعمـ اترح الالم برنامحال عاعميةوذلؾ لمتأكد مف مدا 

 التفكير الناقد لدا طفؿ الرو ة.تنمية ميارات   لمارزانو ع
  :متغيرات البحث

 ى:متغيرات البحث فيما يم حددتت
 : Independent Variable (ىالت ريبالمتغير الملتقل )ـ  1

تعمـ بعاد الأااذـ عم  توصيؼ است داـ نموذج الماترح ال برنامحال  تمبؿ ع
لميارات اتحسيف   بناء تصور لمتعمـ وكيفية حدوبو ع  صممو مارزانو ع االذ

 . (  يجمو بيف النظرية والتطبيؽ المنيجالنادية لأطفاؿ الرو ة 
  :Dependent Variableالتابعة  المتغيراتـ  9

ع  مجموعة مف الأنشطة العممية المتنوعة  التفكير الناقد المت منة ميارات -
 .لطفؿ الرو ةالمادمة 

 ، والمواد التعميمية: أدوات البحث
 ى:تم مت أدوات البحث ف

 :تعميميةال موادـ ال1
ماترح باست داـ نموذج أبعاد برنامح   ع مادة المعالجة التجريبية تمبمتػ  أ 

 التعمـ لمارزانو.
بناء أو  ودورة قبؿ الماترح برنامحالليؿ لممعمـ يو ح كيفية التعامؿ مو ب ػػػ د 

 . إعداد الباحبة(. د التعمـوبع
بيا  طؿ  وفياوم  الت مياـت ـ مجموعة مف ال للأطفاؿأوراؽ عمؿ ج ػػػػ  

  إعداد الباحبة(. نامح الماترحالبر 
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 القياس: أدواتـ 9
  .إعداد الباحبة(ميارات التفكير الناقد  ماياس 

  :إجراءات البحث
 .ميارات التفكير الناقد وأطر نظرية ع  مجاؿ ساباة دراساتػ ابططع عم   4
 :للأسس الآتية إعداد البرنامح الماترح وعااف ػ  9

يسع  البرنامح الماترح   تحديد الأىداؼ التربوية العامة وا جراذية التػػػػػ 
 ا.لتحاياي

والأنشطة والطرؽ والوساذؿ والأساليب المست دمة ع   تحديد محتوا البرنامحػػػػػ 
والوصوؿ  محكميف لبياف صطحيتو لمتطبيؽف العدد م م ع اوعر يتاديمو 
 . النياذية لمصورة

  لمساعدتو عم  تنفيذ نموذج أبعاد التعمـ. دليؿ المعمـ ػ إعداد3
 وعر يا عم ميارات التفكير الناقد ماياس  ع والمتمبمة  اياسإعداد أدوات الػ 2

جراء التعديطت المناسبة لموصوؿ لمصورة النياذية ل المحكميف عدد مف  .ايوا 
وىي  أطفاؿ الرو ات الحكومية بمدينة الرياض  البحث مف ةا تيار مجموعػ 7

جنوب(  بـ تاسيميا إل   45شرؽ  و25شماؿ  و 42و  غرب 53 
 .مجموعتيف إحداىما  ابطة والأ را تجريبية

  اف.البحث قبميف  ت عم  أعراد مجموعالاياس تطبيؽ أدوات  ػ6
التجريبية  ع  حيف تدرس المجموعة  وعةمجمالتنفيذ البرنامح الماترح عم   ػ5

 ال ابطة بالطرياة المعتادة.
 البحث.ت  التاويـ عم  مجموع اةلأد اإجراء التطبيؽ البعدػ 2
 ميارات التفكير الناقد. ماياس بإجراء المعالجة ا حصاذية ال اصة ػ 2
 . تحميؿ البيانات لمتوصؿ إل  النتاذح وتفسيرىا ومناقشتياػ  42
ما توصؿ إليو البحث مف     وءالتوصيات والبحوث الماترحة ع تاديـػ  44

 نتاذح.
 :الإطار النظرى
 :مقدمة

يحتؿ التعميـ مرتبة متادمة ع  قاذمة ماومات التادـ  وىذا يعط  أىمية كبيرة  
لطىتماـ بنوعيػة التعمػيـ ومعػاييره وأىداعػو  والشػؤ المؤكػد ىنػا أف التعمػيـ الػذا ياػود 
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عميـ ياود إل  التفكير  حت  يتـ ال روج مف نطاؽ الشعوب الت  قاطرة التادـ  ىو ت
ػػػا يعتمػػد عمػػ  الايػػادة ولػػػيس  تفكػػر تفكيػػرفا اسػػتيطكيفا إلػػػ  شػػعوب تفكػػر تفكيفػػرا منتجف

 .(425: 9227 أحمد النجدي وآ روف  التبعية 
مف بػيف النمػاذج التعميميػة التػ  تيػدؼ إلػ  تحايػؽ أىػداؼ التػدريس وتسػيـ  

ر وابىتماـ بجميو الجوانػب العاميػة وابجتماعيػة والوجدانيػة لمطفػؿ  ع  تنمية التفكي
نموذج مػارزانو" لأبعػاد الػتعمـ" وىػو نمػوذج لمتػدريس الصػف  يت ػمف عػدة  طػوات 
اجراذيػة متتابعػة تركػػز عمػ  التفاعػؿ بػػيف  مػس أنمػاط لمتفكيػػر  متمبمػة عػ  التفكيػػر 

الػػتعمـ واكتسػػاب المعرعػػة المت ػػمف عػػ  كػػؿ ا دراكػػات وابتجاىػػات ابيجابيػػة عػػف 
وتكامميا  وتوسيو المعرعة وصاميا  واست داـ المعرعة بشػكؿ ذا معنػ   با  ػاعة 
إلػػػػػ  العػػػػػادات العاميػػػػػة المنتجػػػػػة التػػػػػ  تحػػػػػدث  ػػػػػطؿ الػػػػػتعمـ وتسػػػػػيـ عػػػػػ  نجاحػػػػػو 

(Daridson & worsham,1992:8.) 

  :مالتعم لأبعاد مارزانو نموذج -لأولا محورال
 Marzano,s Dimensions Of Learning Mode  

 التربوية الأبحاث بمراجعة وذوزمط  Marzanoيبرسإَ قياـ نتيجة 
 جريتأ والت  والتاويـ  والاياس والمناىح المعرع  النفس عمـ مجابت ع  و اصة
 تعميم  إطار إل  توصؿ والتفكير  العمـ عمميات حوؿ عامفا بطبيف مدار عم 

 التفكير مف نوع يمبؿ منيا كؿ ذيسةر  عذات  مس ع  التعمـ م رجات لتنظيـ
 واستيدؼ التعمـ  أبعاد نموذج ا طار ىذا عم  وأطمؽ التعمـ  لنجاح  رورا
 والنتاذح المتواصمة الجيود  طصة لممعمـ يادـ أف الأبعاد ىذه تحديد مف مارزانو
 وما حاليفا  والمست دمة الفعمية التدريس وطرؽ الأساليب مجاؿ ع  المتراكمة
 تصنيف  تنظيـ ع  الأعكار وبناء التعمـ كيفية عف والنظريات الأبحاث واست مصت
 .(Marzano, 1993: 2  والتعمـ التعميـ لعمميات متدرج

 التعميميػة  الوحػدات وت طػيط لبنػاء أساسفػايعد نموذج مارزانو لأبعاد الػتعمـ  
 ت بػػػرا مت ػػػمنفا البانويػػػة  المرحمػػػة نيايػػػة حتػػػ  الأطفػػػاؿ ريػػػاض مرحمػػػة مػػػف بػػػدءفا

 كػؿ    طلػو مػف ينمػو ومبمػر نشػط تعميمػ  منػاخ ل مػؽ المعممػوف بيػا ياػوـ وتجػارب
 روبػرت  التعميميػة لمعممية المنشودة الأىداؼ أع ؿ تحايؽ نحو والمتعمـ المعمـ مف

 .(42: 4222 مارزانو 
نو از مػػػوذج مػػػار نأف ف ( 9244  ريػػػمػػػد  حم  الله ؿ عبػػػدطػػػطأشػػػارت دراسػػػة  

ربويػػة توتكمػػف أىميتػػو ال  ـ الأداءيالبيذػػة التعميميػػة وتاػػو و  رةبػػ للتنظػػيـ ا مبػػؿ مػػد طي
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منػتح مػف لر وعػادات العاػؿ ايػتنمية التفك  ع  موذج التعميمنإمكانية است داـ ال  ع
ر يػػمناقشػة والتفكلا حبػو عمػػ تو  مػػتعمـتػدعـ ال  ؿ تنظػػيـ بيذػة الػػتعمـ النشػطة التػػ ػط

 معرعةلا مف تكامؿ اطقف طوالتواصؿ مو الآ ريف  كما يركز عم  ت طيط التدريس ان
لمتساؤؿ والبحث  متعمـال رتستبي  مواقؼ التعميمية التلمفاىيمية وا جراذية  وبناء الا

  عيمػػػا يتوصػػػؿ إليػػػو مػػػف نتػػػاذح وحمػػػوؿ والتجريػػػب لمبحػػػث عػػػف الدقػػػة ستاصػػػاءواب
 فطأ والتكػرار  والتكامػؿ بػيل محاولة والر عم  ايأبناء العمؿ والتفك متعمـوتشجيو ال

 .مواقؼ عممية  ع حياة الطالب وتوظيفيا  وتطبيااتيا ع رعةمعلا
 التعمم لمارزانو بعادنموذج أ مفهوم: 

 وىػو بالتػدريس يتعمػؽ عيمػا الاػرار وات ػاذ لمت طػيط تكػاممي إطار: بأنو يعرؼ 
 عدد ع  بالفعؿ الموجودة التدريس استراتيجيات است داـ يت مف أنو بمعن  تكامم 

ا يدعـ المعمـ بو ياوـ ععؿ كؿ أف يفترض عيو ذاولي الشاذعة البرامح مف  معينفػا نوعف
 والوجدانيػػة المعرعيػػة ا مكانػػات تنميػػة  ػػطؿ مػػف وذلػػؾ المتعممػػيف لػػدا التفكيػػر مػػف
 الفرد كفاءة يرعو مما وصريحة مباشرة بصورة عمميات شكؿ عم  تدريسيا يتـ الت 
 عػػ  يواجيػػو عيمػػا رارالاػػ ات ػػاذ عمػػ  قدرتػػو مػػف ويزيػػد وعيميػػا المعرعػػة اكتسػػاب عػػ 

: 4225 مػػػارزانو  روبػػػرت  و ارجيػػػا التعميميػػػة المؤسسػػػة حػػػدود دا ػػػؿ اليوميػػػة حياتػػػو
426.) 

 عمػ  يعتمد ياتعميم اإطارف  التعمـ أبعاد (494: 9225 " حسنيف إيماف" وتعتبر 
 عمػػػ  المعمػػػـ ليسػػػاعد صػػػمـ الػػػتعمـ عػػػف العمميػػػة لمبحػػػوث نتيجػػػة عراتػػػو  مػػػا أع ػػػؿ

 عمػػػ  قػػػادرفا المػػػتعمـ ليصػػػبح أع ػػػؿ نحػػػو عمػػػ  والػػػتعمـ يمػػػ  التعم لممػػػنيح الت طػػػيط
 إليػػػو يتوصػػػؿ قػػػد مػػػا نتػػػاذح وتحميػػػؿ ذاتيفػػػا  الدراسػػػة عمػػػ  وتشػػػجيعو بنفسػػػو التفكيػػػر
 .المتعمـ

 اعترا ػػات عػػدة عمػػ  (7: 4222 وآ ػػروف  مػػارزانو روبػػرت  نمػػوذج ويرتكػػز
 : أساسية

  عمـالت حدوث كيفية عف نعرعو ما أع ؿ التعميـ يعكس أف ينبغ. 
 تصػنيفيا يمكػف المتفاعمػة الفكريػة العمميػات مػف معاػد نظػاـ نتيجػة الػتعمـ يحدث 

 .التفكير مف أنواع  مسة ع 
 ب براتػػو مرتبطػػة ةيػػحايا ومشػػكطت بميػػاـ المػػتعمـ مػػرور  ػػطؿ مػػف الفعػػاؿ الػػتعمـ يػػتـ 

 .الحياتية
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  ةالبانويػ المرحمػة نيايػة إلػ  الأطفػاؿ ريػاض مف التعميـ منيح يت مف أف ينبغ 
ػػا ا تدريسف  الرعيػػػو المسػػتوا ذات العاميػػة والعػػادات وابدراكػػػات لطتجاىػػات صػػريحف
 .التعمـ تيسر الت 

  أحػػدىما التعمػػيـ مػػف الأقػػؿ عمػػ  يػػزيفمتم نمطػػيف لمتعمػػيـ الشػػامؿ المػػد ؿي ػػـ 
 . المتعمـ قبؿ مف أكبر بدرجة موجو والأ ر المعمـ قبؿ مف أكبر بدرجة موجو

  ابسػػػػتدبؿ وعمػػػػ  لممعرعػػػػة المتعممػػػػيف اسػػػػت داـ عمػػػػ  التاػػػػويـ يركػػػػز أف ينبغػػػػ 
 .المستوا من ف ة معمومات استرجاع عم  تركيزه مف أكبر المركب

 التعمم لأبعاد مارزانو نموذج أهمية: 

إلػػػ  أف العديػػػد مػػػف التربػػػوييف  (67: 9225 " محمػػػد نػػػتب يأمػػػان" أشػػػارت  
 أاجعيفا وأىداعفا تسع  إطارفا مر  ارهيروف أف نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ يمكف اعتب

أا محتػوا دراسػ   أو أا مسػتوا تعميمػ   حيػث  وعػ وحدة دراسية إلػ  تحايايػا  
الااعػدة أو ال مفيػة أو الوسػط  عمـمف نموذج أبعػاد الػت مسيمبؿ البعداف الأوؿ وال ا

  لػػدور ابنفعػػابت والمشػػاعر عػػ لػػوعػػدـ إغفا مػػووالبيذػػة التػػ  يحػػدث عييػػا الػػتعمـ  
دا ؿ العاؿ  وأىمية ابنتباه ع   نمووقابمية التعمـ لم لمعاؿ المعرع  تنظيـ المحتوا 

 ػراذط عمػ  شػبكة الأعصػاب بػالم   رسػـ عمػ مواقػؼ الػتعمـ وعػ  مسػاعدة الػذاكرة 
كفايتيػا عمػ  جػودة عمميػات الػتعمـ  وعمػ  الاػدرة عمػ   تتوقؼ راذط العاؿ(  الت   

معن   وربط ما تـ تعممو بالسابؽ ابحتفاظ بابنتباه طواؿ مواقؼ التعمـ  وو وح ال
ػا عمػ  عمميػات التحميػؿ والتطبيػؽ والتصػنيؼ والتركيػب التػ  تػـ  لدا المػتعمـ  وأي ف

ونظػاـ مػف  بيراتمف الم قدرممارستيا أبناء تعمـ المحتوا  وعم  حاجة العاؿ إل  
يعػػالح كػػؿ ىػػذه الأمػػور  تعمـونمػػوذج أبعػػاد الػػ  التغذيػػة الراجعػػة لكػػ  يحػػدث الػػتعمـ

 مية.بفاع
 نموذج مارزانو لأبعاد التعمم فملفة: 

"  بياجيػػو" أعكػػار مػػف انطماػػت التػػ  البناذيػػة الفمسػػفة إلػػ  النمػػوذج ىػػذا يسػػتند
 تعمػـ أا أف تػرا كمػا الجديػد  الػتعمـ لحػدوث شػرط السػاباة المعرعػة أف عم  وتؤكد
 معمومػة أا المػتعمـ يبن  حيث المتعمـ  جانب مف نشط عاؿ بمجيود يتشكؿ جديد
 قبػؿ مف ذاتيفا ي بن  المعن  أف ترا كما الساباة  و براتو معارعو أساس عم  دةجدي

 أف مػارزانو ويرا المتعمـ  إل  المعمـ مف نامو يتـ وب نفسو لممتعمـ المعرع  الجياز
 تمػس ميمػة أو مشػكمة يواجػو عنػدما الفػرد بػو ياػوـ مسػتمرفا نشاطفا بمبابة ي عد التعمـ
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 ىػػػذه حػػػؿ إلػػػ  الوصػػػوؿ سػػػبيؿ عػػػ  مبػػػابفرا تجعمػػػو ذاتيػػػة طاقػػػة لديػػػو عتتولػػػد حياتػػػو 
 .(932: 9225محمود  ويوسؼ ميشيؿ  رغده  الميمة تمؾ نجازا  و  المشكمة

 واسػػػػػت داـ لممػػػػػواد العميػػػػػؽ لطسػػػػػتيعاب المتعممػػػػػيف اىتمػػػػػاـ توجػػػػػو عالبناذيػػػػػة
 عػػالمتعمميف ذلػػؾ وعمػػ  معنػػ   ذا تعمػػـ إلػػ  تػػؤدا التػػ  والمػػدا ؿ ابسػػتراتيجيات

 بالحيػاة المعرعػة وتطبيػؽ الآ ػريف مػو التفاعػؿ مبؿ ابستراتيجيات يؼبتوظ ياوموف
 .Wallace, et al)  , 998 :2003 ) الحاياية اليومية

 ناػػؿ أنػو عمػ  التػدريس إلػ  النظػر يمكنػو ب البنػاذ  الػتعمـ بنيػة عػ  المعمػـو  
 الحكػػيـ بػػدور البنػػاذ  المعمػػـ ياػػوـ وب جاىػػؿ  أ ػػر إلػػ  متنػػور شػػ ص مػػف لممعرعػػة

 بفػػرص المتعممػػيف يػػزود الػػذا الموجػػو أو المرشػػد بػػدور ياػػوـ ولكنػػو المسػػرح  مػػ ع
ذا الحال   عيميـ ب تبار ػا التعمـ كاف وا   يراعػ  وأف عطبػد سػاباة  معرعػة عمػ  قاذمف
 وبػػيف لممتعممػػيف الحػػال  الفيػػـ بػػيف اب ػػتطؼ تسػػتغؿ تعميميػػة بيذػػة تػػوعير المعممػػوف
 والتػػ  التعميميػػة البيذػػة ىػػذه مواصػػفات ومػػف ليػػا  يتعر ػػوف التػػ  الجديػػدة ال بػػرات
 ع ػػطف  الػػتعمـ  بيذػػات عمػػ  التركيػػز إلػػ  المعمػػـ عمػػ  التركيػػز مػػف التحػػوؿ عػػ  تسػػيـ
 :الآت  ع  ونوجزىا وابستاصاء الناقد التفكير تدعيـ عف
 التناعس  التعمـ ب التعاون   التعمـ تدعيـ. 
 دا ػػػؿ زمطذػػػو مػػػو وتفاو ػػػ عنػػػد معػػػدليا وعػػػ  تعممػػػو عمميػػػة عػػػ  المػػػتعمـ تحكػػػـ 

 .الفصؿ
 مػػا المػتعمـ عييػػا يطبػؽ الفعمػػ  العػالـ بمشػػكطت تػرتبط حايايػػة تعمػـ بيذػػات تاػديـ 

 .تعممو
 متعددة تمبيميات توعير Multipe- representations لواقوتحاك  ا. 
 سردىا إعادةعف طريؽ  المعرعة بناء عم  التأكيد. 
 ترتكػػز التػ  البناذيػة  الػتعمـ اتببيذػ مسػبافا المحػددة التدريسػية ال طػوات اسػتبداؿ 

 .واببتكار المرونو عم 
 ف حس  ابجتماع  التفاوض ظؿ ع  المعرعة بناء ع  التعاوف تدعـ البناذية التعمـ بيذة

 (. 452: 9223 الحميد  عبد وكماؿ يتوفز 
 مارزانو نموذج فى التعمم أبعاد أنواع: 

 عمػ  ترتكػز لمتعمػيـ نظريػة صػياغة النمػوذج ىذا ع  وزمطؤه مارزانو حاوؿ 
 ىػذه ترجمػة بػـ والػتعمـ  التعمػيـ مجػاؿ عػ  المتاحػة الأبحػاث أع ؿ إليو توصمت ما
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 وتاػػويـ المػػنيح وتنفيػػذ بتصػػميـ مباشػػرة يتصػػؿ صػػف  تدريسػػ  نمػػوذج إلػػ  النظريػػة
ػػا يعػزز المعمػػـ بػػو ياػوـ ععػػؿ كػػؿ أف النمػوذج ىػػذا ويفتػػرض  المػتعمـ أداء  معينفػػا نوعف
 عمـالمػػت سػػياعػػف حاياػػة معينػػة در  عمػػـالم أؿعمػػبطف: إذا سػػ  مـالتفكيػػر لػػدا المػػتع مػػف

 بالتػػذكر المعمػػـ( يعطػػ  مؤشػػرفا لممػػتعمـ بالفعػػؿ العامػػ  ال ػػاص  سػػؤاؿعيػػذا الفعػػؿ  
ذا سأؿ المعمـ المت الواردة عػ  ماػاؿ  عسػموؾ المعمػـ مؤشػر  عموماتأف يايـ الم عمـوا 

 لمعمـفكيػػر التاػػويم   عػػاالت وىػػوالمػػتعمـ  مػػفمػػف التفكيػػر المطمػػوب   ػػرعمػػ  نػػوع آ
ذا أراد المعمػـ غير  المباشر أو بسموكويوجو  المباشػر لأنمػاط معينػة مػف التفكيػر  وا 
 اطأنمػ رةالموجػو نحػو إبػا لسػموكوأف ي طػط  ععميػوالمعرعػ  لممػتعمـ  اءبالأد رتااءاب

  Marzano, 1991: 39). ميفمعينة مف تفكيرالمتعم
 عػػػ  تحػػػدث الػػػتعمـ أشػػػكاؿ جميػػػو أف مـالػػػتع لأبعػػػاد مػػػارزانو نمػػػوذج ويفتػػػرض 
 أف إمػػا التػػ  (الأوؿ البعػػد  الػػتعمـ عػػف ابيجابيػػة وابدراكػػات ابتجاىػػات مػػف إطػػار
 العػػػادات المػػػتعمـ اسػػػت داـ بمػػػدا يتػػػأبر الػػػتعمـ عػػػ ف وكػػػذلؾ تكفػػػو  أو الػػػتعمـ تنمػػػ 
 اكتسػػاب مػػو تنػػاغـ عػػ  يعمػػطف البعػػداف وىػػذاف  (ال ػػامس البعػػد  المنتجػػة العاميػػة
 ويسػت دميا  (البالػث البعد  ويناييا يوسعيا بحيث  (البان  البعد  وتكامميا رعةالمع

 . (964: 4222 وآ روف  مارزانو ( الرابو البعد  معن  اذ است دامفا
 الػػػتعمـ عمميػػػة أف (Marzano, 1992: 4) مػػػارزانو اعتػػػرض ىنػػػا ومػػػف 
 وىػػػذه" مـالػػػتع أبعػػػاد"  أسػػػماىا التفكيػػػر مػػػف أنمػػػاط  مسػػػة تفاعػػػؿ وتتطمػػػب تت ػػػمف
 بالترتيػػب المػػتعمـ بيػػا يمػػر التػػ  التفكيػػر أبعػػاد سػػطلة أو نػػواتح ىػػ  ال مسػػة الأبعػػاد
 ال مسػػة  الأبعػػاد وىػػذه الػػتعمـ   ػػطؿ العاػػؿ يعمػػؿ كيػػؼ تو ػػح والتػػ  تعممػػو أبنػػاء
 :يم  كما ى 
 Positive Attitudes Toward:التعمم نحو ي ابيةالإ الات اهات -الأول البعد

Learning  

 Acquisition and Integration of: المعرفـة وتكامـل اكتلـا  -ال ـانى البعد

Knowledge 

 Extending And Refining: وصـــقمها المعرفـــة تعميـــق -ال الـــث البعـــد

Knowledge 

   Using Knowledge Meaningfully :المعنى وذ الالتخدام -الراب  البعد
 Productive Habits of Mind: المنت ة العقمية العادات -الخامس البعد
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 فعمــه المعمــم عمــى ي ــ  ومــا الأبعــاد هــذ  مــن بعــد لكــل شــرح يمــى وفيمــا
 :الأبعاد هذ  من بعد كل لتحقيق
 :التعمم نحو ي ابيةالإ الات اهات -الأول البعد

Positive Attitudes Toward Learning  

 عف الأوؿ اىتماميـ يكوف أف يندر الدراس  الصؼ عي فو المتعمم يد ؿ حيف
 تكػػػوف عاػػػوليـ عػػػ  الأولويػػػة أف ذلػػػؾ الصػػػؼ؛ عػػػ  يدرسػػػونيا التػػػ  الفعميػػػة مػػػادةال

ذا مػػنيـ  المػػدرس يتوقعػػو ومػػا بالصػػؼ والشػػعور با حسػػاس بىتمػػاميـ  يعػػالح لػػـ وا 
 بيػػػا بنشػػػغاليـ انتبػػػاىيـ يتشػػػتت سػػػوؼ المتعممػػػيف عػػػ ف ابىتمامػػػات ىػػػذه المػػػدرس
 .(92: 9222 مارزانو   ذلؾ مف تعمميـ يعان  وسوؼ

 فأساسػػي امميفعػ (Marzano,et al, 1997:11  هؤ وزمػط مػارزانو حػدد اوىنػ
 :وىما التعمـ نحو ا يجابية دراكاتوا  ابتجاىات تنمية ع  مراعاتيما يجب

 :Learning Climate التعمم مناخ -
 الجيػػد الػػتعمـ عمنػػاخ كبيػػر  بشػػكؿ المػػتعمـ عمػػ  التعميمػػ  المنػػاخ يػػؤبر حيػػث

 ووسػػاذؿ وأسػػاليب ومنػػاىح دراسػػ  وعصػػؿ المػػتعمـ وأقػػراف معمػػـ عمػػ  يشػػتمؿ الػػذا
 شػعورو  الػتعمـ  عمميػة نحػو المػتعمـ اتجاىػات عػ  يجػاب إ تأبير ليا سيكوف تعميمية

حساسػػيـ إدراكيػػـ ومػػدا وأقػػرانيـ  معممػػييـ مػػف فو مابولػػ بػػأنيـ المتعممػػيف  بالراحػػة وا 
 .(22  9222 محمد  مدحت  التعمـ نحو إيجابيفا اتجاىفا لدييـ يولد والنظاـ

 : Classroom Tasks الصفية المهام -
 تابػػػؿ مػػػف يزيػػػد التعػػػاون  الػػػتعمـ لأسػػػموب المعمػػػـ اسػػػت داـ أف مػػػارزانو يػػػرا
 الجماعة ديناميكية لأف الصفية؛ لممياـ إنجازىـ وسرعة البعض لبع يـ المتعمميف
 صػػطح   الػػد  دا ميػػا والعمػػؿ الجماعػػة نحػػو واتجاىفػػا شػػعورفا لػػدييـ تولػػد والتعػػاوف
9224 :294.) 
 :المعرفة وتكامل اكتلا  -ال انى البعد

 Acquisition and Integration of Knowledge 
 بينيػا التكامػؿ وتحايػؽ الجديدة المعرعة اكتساب عم  المتعمميف مساعدة إف 
 ينبغ  ذلؾلو  التعمـ  جوانب مف ميـ جانب بيا وابحتفاظ قبؿ مف يعرعونو ما وبيف
 المعرعػػػة ربػػػط عمػػػ  المتعممػػػيف تسػػػاعد التػػػ  تراتيجيةا سػػػ يسػػػت دـ أف المعمػػػـ عمػػػ 
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 مػف جػزءفا جعميػا بػـ تشػكيميا  أو المعمومػات تمػؾ وتنظػيـ الساباة  بالمعرعة الجديدة
 .(Marzano, et.al, 1993:8) المدا طويمة الذاكرة

 عمػػػػ  المتعممػػػػيف لمسػػػػاعدة أساسػػػػيتيف عذتػػػػيف إلػػػػ  المعرعػػػػة العممػػػػاء وياسػػػػـ 
 (Marzano et al, 2000: 102) تػافالفذ افوىاتػ كامميػات وتحايؽ المعرعة اكتساب

 :ىما
  Declarative Knowledge :المعرفة التقريرية -أولاً 

 مػف معينػة معمومػة  صػاذص استدعاء المتعمـ مف تتطمب الت  المعرعة ى 
 تمػػػؾ لتكػػوف الػػػبعض بع ػػيا مػػػو تجتمػػو أجػػػزاء تت ػػمف المعمومػػػات وىػػذه الػػذاكرة 
 أا  الديماراطية  صاذص يستدع  المتعمـ ع ف يماراطية الد مفيوـ: مبؿ المعمومة

( لػػػ إ..الفػػػرد ماابػػػؿ الجماعػػػة تت ػػػذىا والاػػػرارات  اواحػػػدف  اصػػػوتف  الواحػػػد لمشػػػ ص أف
 (.35: 4222 مارزانو  
 :constructing meaning المعنى بناب ـ

 المعمومػػات لتفسػػير المو ػػوع عػػف مسػػبافا يعرعػػو مػػا المػػتعمـ يسػػت دـ وعييػػا 
: منيػػػا المعنػػػ  بنػػػاء عػػػ  تسػػػاعد التػػػ  ابسػػػتراتيجيات مػػػف العديػػػد وىنػػػاؾ الجديػػػدة 
ستراتيجية التبادل   التدريس الممابمة  الذىن   العصؼ  مف تتطمب حيث k.w.L وا 
 يػود ومػا  What he knows المو وع عف ععطف  يعرعو ما بتحديد ياوـ أف المتعمـ
 المو ػوع عػف وتعممػ ومػا  What he wants to know المو ػوع عػف معرعتػو

What he learned  بنػػػاء عػػ  لممػػتعمـ نشػػطفا دورفا ا سػػتراتيجية ىػػذه وتت ػػمف 
 .الجديدة لممعمومات المعن 

 : Organizing Knowledgeالمعرفة تنظيم ـ 
 المعمومػػات مػػف الم تمفػػة الأنػػواع بػػيف زالتمييػػ المعمومػػات تنظػػيـ ويت ػػمف 
 المفػػػاىيـ  الحمػػػوؿ  المشػػػاكؿ   الأسػػػباب شػػػبكة السػػػياؽ  الحاػػػاذؽ   لمػػػدرس الميمػػػة

 أكبػػػر تكػػػوف أف ويحتمػػػؿ الفعػػػاؿ  الػػػتعمـ أسػػػاس التمييػػػزات بيػػػذه والايػػػاـ  (والمبػػػادئ
ا ابستراتيجيات  :ى  المعرعة تنظيـ عم  المتعمميف لمساعدة و وحف

 أو مكتوبػػػة نصػػوص شػػكؿ عػػادة وتت ػػػذ :المتقدمــة المنظمــات الــتخدام 
 قبػؿ لممتعممػيف تاػدـ أسػذمة أو يػةبيان رسػوـو  متحركػة  وأ بابتػو صور شكؿ
 .المو وع دراسة
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 النماذج است داـ ع  ذلؾ ويتمبؿ :والرمزية الفيزيقية التم يلات التخدام 
 والفيزياذيػػػة الريا ػػػية المعػػػادبت وكػػػذلؾ  (عيزيايػػػة تمبػػػيطت  والمجسػػػمات

 (.رمزية تمبيطت 

 يمى كما وهى التنظيمة الأنماط التخدام: 

 أو بأشػػ اص المتصػػمة ال صػػاذص أو الحاػػاذؽ تنظػػيـ :وصــفية أنمــاط ػػػ 
 .أشياء أو أماكف

 حيث تنظـ الوقاذو ع  ترتيب زمن  محدد. أنماط التتاب :.  
حيث تنظـ المعمومات ع  صورة مشكمة محػددة  أنماط المشكمة/ الحل:.  

 وحموليا ممكنة.
وهى ترتبط بتنظيم الفئات العامة أو الأشخاص  أنماط المفهوم:.  

 والأشياب والأحداث.والأماكن 
 حيث تنظـ المعمومات ع  تعميـ تدعمو أمبمة. أنماط التعميم:.  
حيػػػث تػػػنظـ المعمومػػػات عػػػ  شػػػبكة تػػػؤدا إلػػػ  نتيجػػػة  أنمـــاط العمميـــة:.  

 معينة.
  Storing Knowledge :المعرفة تخزين ـ

 عػػ  المعمومػػات اسػػت داـ مػػف نػػتمكف لكػػ  أنػػو( 52: 9222  مػػارزانو ذكػػر
ا اليومية حياتنا  حػابت ع  الذاكرة ع  واع نحو عم  ن زنيا أف ينبغ  يوـ بعد يومف
 واسترجاع التذكر عم  نفسو ليساعد شيذفا يعمؿ أف المرء عم  أف يعن  وىذا  كبيرة

 ةالحسي التصورات تست دـ الت  تمؾ ى  الذاكرة استراتيجيات أقوا وأف المعمومات 
 .الم تمفة

 ابسػتراتيجيات مػف مجموعػة (62 -75: 4222  وآ ػروف مػارزانو حػددوقد 
 :وى  المدا طويمة الذاكرة ع  المعرعة ت زيف عم  المتعمميف تساعد الت 

 والبداذؿ الرموز إستراتيجية. 

 الربط إستراتيجية. 

 مبػػػؿ: المعمومػػػات ل ػػػزف اصػػػططحية نظػػػـ أو أنسػػػاؽ عػػػرض إسػػػتراتيجية 
 .المألوؼ المكاف نظاـو  والصورة  العدد نظاـو  السجو  طرياة
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 Procedural Knowledge الإ رائية المعرفة - انيًا
 قػد  طػوات عػ  مرتبطة عمميات بعدة قيامو نتيجة المتعمـ يكتسبيا الت  ى 

 .(42: 9222 مارزانو    طية غير أو  طية تكوف
  طليػػػا مػػػف يػػػتـ مراحػػػؿ عػػػدة( 26 ػػػػػ59: 4222  وآ ػػػروف مػػػارزانو ويحػػػدد

 :يم  عيما تتمبؿ ا جراذية المعرعة وتكامؿ اكتساب
  Constructing Procedural Knowledge الإ رائية المعرفة بناب ـ 

 إلػ  لمتوصػؿ إتباعيا يجب الت  والعمميات لم طوات نموذج بناء تعن  وى 
 :يم  ما النماذج ىذه بناء ع  المست دمة الطرؽ ومف: وعيميا ا جراذية المعرعة

 ويسػػاعدىـ الميػػارة عيػػـ مػػ ع يسػػاعدىـ بتمبيػػؿ المػػتعمـ تزويػػد وىػػ : المما مــة 
 .للإجراءات مبدذ  نموذج بناء عم 

 عػػرض بػػـ الأعكػػار عػػف التعبيػػر تعنػ  وىػػ  :عــال بصــوت بــالتفكير النمذ ــة 
 .الميارة تنفيذ ع  المتبعة للإجراءت نموذج

 مسػػاعدة عػػ  وأقواىػػا عاعميػػة الطػػرؽ أكبػػر مػػف دتعػػ :التــدفق بخــرائط النمذ ــة 
 وتعنػ  يتعممونيػا  عمميػات أو لميػارات ذجنمػا بنػاء أو تكػويف عمػ  المتعمميف

 عػػ  ويػػتـ  والتكتيكػػات للإجػػراءات بصػػرية وتصػػورات بتمبػػيطت المػػتعمـ تزويػػد
 إعػداد عػ  المتعممػيف يبػدأ بػـ العمميػات أو بالميػارات بيػاف عػرض ا جراء ىذا

 :التال  الشكؿ ع  كما ال طوات تفاعؿ لكيفية بصرا تصور

 عادة بالتلمي  النمذ ه  أو الميػارة نمػوذج يعزز المتعمـ أف وتعن  :اللرد وا 
 أف ذلػػؾ ومبػػاؿ ععػػطف  أداذيػػا ودوف العاػػؿ عػػ  السػػرد إعػػادة طريػػؽ عػػف العمميػػة

 النباتيػػػػػة ال طيػػػػػا تو ػػػػػح شػػػػػريحة  عػػػػػداد المت ػػػػػمنة ال طػػػػػوات سػػػػػرد عيػػػػػدي
 والواقػو  العمميػة عػ  جػزء بكػؿ اػوـي ىػوو  ونفسػ وبتصػور  وعامػ عػ  بمراجعتيا

عػػػادة التسػػػميو أف  أو لمميػػػارة الأساسػػػ  النمػػػوذج تعزيػػػز عمػػػ  تسػػػاعد السػػػرد وا 
 .العممية

 : Shaping Procedural Knowledge الإ رائية المعرفة تشكيل ـ
 يعػػػدؿ حيػػػث ا جراذيػػػة ال بػػػرة تنميػػػة عػػػ  جػػػزء أىػػػـ ا جراذيػػػة المعرعػػػة تشػػػكؿ 

 المعمػـ يوعرىػا التػ   العممية أو لمميارة المبدذ  النموذج المرحمة ىذه ع  المتعمموف
 ينفػو مػا عمػ  بػالعبور المرحمػة ىػذه عػ  المتعممػوف ويبػدأ( بأنفسػيـ يتبنونيػا الت  أو

 ي ػػيؼ بػػأف مدا مػػو أو طرياتػػو المػػتعمـ يعػػدؿ سػػوؼ لػػذلؾ واسػػتجابة ينفػػو  ومػػاب
 ىػذا إل  المعمميف التفات عدـ مبؿوي  " تشكيطف "  ىذا ويسم  أ را ويحذؼ أشياء
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ػػ اسػػببف  ذيػػةا جرا المعرعػػة تعمػػـ عػػ  الجانػػب  عػػ  المتعممػػيف إ فػػاؽ أسػػباب مػػف ارذيسف
ا والعمميػػات الأساسػػية الميػػارات اسػػت داـ  أنشػػطة ت طػػط أف ويجػػب  ععػػابف  اسػػت دامف
 :لذلؾ الماترحات بعض يم  وعيما  لمتشكيؿ الم صصة الصؼ

 العمميػػة أو الميػػارة عييػػا تسػػت دـ أف يمكػػف التػػ  الم تمفػػة المواقػػؼ تو ػػيح   
 عيػػـ عمػػ  المتعممػػيف لمسػػاعدة قػػوا تعميمػػ  أسػػموب عيػػو  (الموجيػػة الممارسػػة
 عمػ  المعمػـ يشػرؼ أف الميـ ومف المفاىيم   المستوا عند ا جراذية المعرعة

 أو التباينػػػػات إلػػػػ  ويػػػػوجييـ العمميػػػػة أبنػػػػاء بػػػػبطء يتحركػػػػوف وىػػػػـ المتعممػػػػيف
 .العممية أو الميارة ع  ميمةال اب تطعات

 الميارة تشكيؿ مرحمة اءأبن الأمبمة مف قميؿ عدد معالجة. 

 العممية أو الميارة تعمـ ع  الشاذعة الأ طاء إبراز. 

 المتعمميف قبؿ مف عمييا والتدريب الميارة بست داـ متنوعة مواقؼ توعير. 

  Internalizing Procedural Knowledge الإ رائية المعرفة دماجإ ـ 
 والت   المعرعة دمح ى  العممية أو الميارة تعمـ مراحؿ مف الأ يرة المرحمة 
 بسػػيولة يؤدييػػا أف عنػػدىا يسػػتطيو ناطػػة المػػتعمـ يبمػػغ حتػػ  الميػػارة ممارسػػة تعنػػ 
 اسػػت داـ يتطمػػب الػػدمح أف بمعنػػ   (الػػواع  التفكيػػر مػػف الكبيػػر بػػدوف أا  نسػػبية
 واع ب بط أو المغة  تعمـ أو السيارة كايادة اتوماتيك  نحو عم  العممية أو الميارة
 . نحالشطر  كمعبة

 Extending and Refining وصــقمها المعرفــة تعميــق: ال الــث البعـد - ج

Knowledge  

نمػػا المػػدا  طويمػػة الػػذاكرة عػػ  سػػاكنة تباػػ  ب المكتسػػبة المعرعػػة إف   يعػػاد وا 
 جديػػدة  تعميميػػة مواقػػؼ أو معمومػػات أو  بػػرات نتيجػػة باسػػتمرار وتغييرىػػا تنظيميػػا

 .(Marzano et al, 1997: 3)  ليا جديدة لرؤية التوصؿ إل  يؤدا بما
ذا الآليػػة أو لكمػػاؿا درجػػة إلػ  نتعمميػػا حػػيف حتػ  بابتػػة تباػػ  ب عالمعرعػة   وا 
 التعمـ مف البعد وىذا المعرعة  وننا  ونصاؿ نوسو ع ننا التعمـ  عممية ع  استمرينا
 (.92: 4222  مارزانو  المميزة  صاذصو لو الأ را الأبعاد شأف شأنو

 المعرعػػػػة لتعميػػػػؽ التفكيػػػػر تسػػػػتبير عاميػػػػة عمميػػػػات بمػػػػان  مػػػػارزانو ويحػػػػدد 
 :وى  (Jones, 1997: 6-7) يذكرىا كما وصاميا
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  :Comparing المقارنة ـ أ
 الأمبمػػػة ومػػػف الأشػػػياء  بػػػيف واب ػػػتطؼ الشػػػبو أوجػػػو تحديػػػد تعنػػػ  عمميػػػة 

 أوجػػػػو ومػػػػا الأشػػػػياء  ىػػػػذه بػػػػيف التشػػػػابو أوجػػػػو مػػػػا: النشػػػػاط ىػػػػذا عػػػػ  المسػػػػت دمة
 ؼ اب تط

 :  Classifying التصنيف ـ  
  صػاذص أسػاس عمػ  تعريفيػا يمكػف عذػات عػ  الأشياء تجميو عن عممية ت

 .معينة
 :Induction الالتقراب ـ ج

 أو مطحظػػات مػػف معروعػػة غيػػر وتعميمػػات مبػػادئ إلػػ  التوصػػؿ عنػػ عمميػػة ت
 .تحميطت
 :Deduction الالتنباط ـ د

 وتعميمػػات مبػػادئ مػػف سػػابافا ةمعروعػػ غيػػر نتػػاذح إلػػ  التوصػػؿ عنػػ عمميػػة ت
 .معروعة

 :Analyzing errors الأخطاب تحميل ـ هـ
 وعنػػػػد الفػػػػرد عنػػػػد التفكيػػػػر عػػػػ  الأ طػػػػاء وتمحػػػػيص تحديػػػػد تعنػػػػ عمميػػػػة 

 .الآ ريف
 : Constructing Support المدعم الدليل بناب ـ و

 .معينة معمومة وتأكيد لتأييد الأدلة مف نظاـ بناء تعن عممية 
 : Abstracting الت ريد ـ ز
 ويتمبؿ البيانات  أو المعمومات وراء العاـ النموذج أو الفكرة تحديد تعن عممية  
 الرموز أو البيانية بالرسوـ المعمومات تمبيؿ أو الرذيسة الأعكار ست طصا ع  التجريد

 (.72: 9222 مارزانو  
 : Analyzing Perspectives النظر و هة تحميل ـ ح
 .التعمـ مو وع حوؿ الش صية الرؤية تحديدعممية تعن   

 الت طػيط عنػد ات اذىمػا مػف ببد أساسيف قراريف (472: 9222  مارزانو حدد وقد
 : ىما المعرعة لتعميؽ

 وتعمايا  تنمييا أف تريد الت  المعمومات ما 

 وتعميايا  المعرعة لصاؿ تست دميا سوؼ الت  الأنشطة ما 
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 عمػػ  المتعممػػيف لمسػػاعدة الأسػػذمة إسػػتراتيجية يسػػت دـ أف المعمػػـ ويسػػتطيو 
  الػد  البمانيػة الأنشػطة نحػو إلييـ توجو الت  الأسذمة بتوجيو وذلؾ معرعتيـ توسيو
 (.293: 9224 صطح 
 لممعرفة المعنى وذ الالتخدام: الراب  البعد

 Meaningfully Using Knowledge 

 ىػػذه داـاسػػت  اليػػدؼ بػػؿ ىػػدعفا  لػػيس وصػػاميا لممعرعػػة المػػتعمـ اكتسػػاب إف 
 بحياتػػو المرتبطػػة الميػػاـ بػػبعض قيامػػو عنػػد لػػو بالنسػػبة معنػػ  ذات بصػػورة المعرعػػة
 (.Mcrel, 2007: 2   اليومية

 الػرذيس عاليػدؼ اسػت داميا  نريػد لأننػا المعرعػة؛ نكتسػب أننا المنطا  عمف 
 الظػػواىر لفيػػـ وظيفيفػػا اسػػت داميا بػػؿ المعرعػػة  وتناػػيح وتعمػػيـ اكتسػػاب مجػػرد لػػيس
 (.25: 4222 مارزانو  . حياتية ومشكطت مواقؼ ع  بست داميا أو بيا والتنبؤ

 التػػ  الميػػاـ بعػػض (Marzano. 1992: 106-148  مػػارزانو اقتػػرح وقػػد
 : ومنيا لممعرعة المعن  ذا بابست داـ الفرد ياوـ أف  طليا مف يمكف

 : Decision Making القرار اتخاذ ـ أ
 .منطاية أدلة عم  قاذـ حاسـ قرار إل  التوصؿ  طليا مف يتـ عممية 

 : Investigation (البحث) التحقق ـ  
 حوليػػا تنبػػؤات وعمػػؿ الظػػواىر وراء المبػػادئ تحديػػد  طليػػا مػػفيػػتـ  عمميػػة 
 .التنبؤات ىذه صحة وا تبار

 : Experimental Inquiry ت ريبى التقصاب ـ ج
 والتفسػير   كالمطحظػة الأساسػية العمػـ عمميػات ممارسػة عمػ  تركػز عمميػة 
 .وابستنتاج والتنبؤ  والتحميؿ النتاذح  صحة وا تبار

 : Problem Solving المشكمة حل ـ د
 .ما مشكمة حؿ إل  لمتوصؿ تيدؼ منظمة عامية عممية 

 :Invention الاختراع ـ هـ
 .تحاياو يسبؽ ولـ إليو نحتاج ما تحايؽ عنيا ينتح عممية 

 الميػػػػاـ اسػػػػتراتيجية المعمػػػػـ يسػػػػت دـ أف (459  9222  مػػػػارزانو اقتػػػػرح وقػػػػد
 ابست داـ عم  المتعمميف لتدريب 4222 عاـ Beyer بيير اقترحيا الت  التعميمية

 :وى  أساسية  طوات  مس ابستراتيجية ىذه وتت مف لممعرعة المعن  ذا
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 .الميمة أداء ل طوات دقيؽ وصؼ تاديـ ػ 4
 .متعاونة مجموعات ع  ةوالأنشط التجارب  جراء لممتعمميف عرصة إتاحة ػ 9
 .ونتاذجيا الميمة مراحؿ ع  المتعمميف مناقشة ػ 3
 .ال رورة وقت الميمة تنفيذ طرؽ تعديؿ ع  المساىمة ػ 2
 عػ  والتفكير أ را  مرة والأنشطة التجارب  جراء لممتعمميف الفرصة إتاحة ػ 7

 .نتاذجيا
 التعػاون  عمـالػت أسػموب أف إلػ ( Marzano , 1992: 130  مػارزانو أشػارو  

 يتعمػػػؽ عيمػػػا وعاذػػػدة ارتباطػػػاف  أكبػػػر أنػػػو إب الػػػتعمـ  نمػػػوذج أبعػػػاد كػػػؿ عػػػ  يسػػػت دـ
 تجعػػؿ الميػػاـ ىػػذه صػػعوبة لأف وذلػػؾ والميػػاـ؛ لممعمومػػات المعنػػ  ذا بابسػػت داـ

 .المتبادؿ وابعتماد والكفاءة التمكف لتحايؽ مناسبة وسيمة التعاون  التعمـ
 Productive Habits of Mind لمنت ةا العقل عادات: الخامس البعد

ياصد بيا تمؾ الأنمػاط ال اصػة بػالأداء العامػ  البابػت والمسػتمر عػ  العمػؿ 
مف أجؿ التوصؿ إل  ععؿ ذك  وعاطن  عند مجابية المشػاكؿ التػ  ب يعػرؼ ليػا 
الفػرد حمػػوبف مبدذيػػة  ويعػػد إتاػػاف ىػػذا البعػد ىػػو اليػػدؼ مػػف العمميػػة التعميميػػة  حيػػث 

وأف  عمػـ بمسػاعدة المتعممػػيف لموصػوؿ إلػ  أكبػر مػػف حػؿ لممشػكمة الواحػػدة ياػوـ الم
يعمميػػـ الت طػػيط والتفكيػػر عػػ  ا جابػػة بػػدبف مػػف التسػػرع عػػ  الػػرد  ويجعميػػـ يغيػػروا 
ا  كما أف تنمية تمؾ العادات يسيـ ع   مؽ بيذة جيػدة  ا جابة لجعميا أكبر و وحف

و لػػػذا ينبغػػػي تييذػػػة المواقػػػؼ  ععػػػادات العاػػػؿ تػػػؤبر عػػػي كػػػؿ شػػػيء يعممػػػ لمتفكيػػػر 
والأنشػػػػطة التعميميػػػة التػػػي تتطمػػػب مػػػف المػػػتعمـ ممارسػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الم تمفػػػػة 

واسػػػػت داميا عػػػػي مواقػػػػؼ لمتوصػػػػؿ إلػػػػ  المعمومػػػات الجديػػػدة التػػػي يمكػػػف توظيفيػػػػا  
 (.Costa and Kallick, 2005 :65).ومشػكطت

: 9249  ددىا م تػار محمػودتكمف أىمية تنمية عادات العاؿ المنتح كما ح
بكونيػػا مجموعػػة مػػف السػػموكيات الذكيػػة التػػ  تناػػؿ لممػػتعمـ مػػف ناػػؿ المعرعػػة  (742

نتاجيا  إنيا تكسبيـ مجموعة مػف السػموكيات المرتبطػة  وحفظيا إل  بناء المعرعة وا 
بتطػػوير أنمػػاط تفكيػػرىـ وطراذػػؽ معػػالجتيـ للأعكػػار وحميػػـ لممشػػكطت والتعامػػؿ مػػو 

 عمومات  والتواصؿ مو زمطذيـ.البيانات والم
إلػػػػ  أف العػػػػادات العاميػػػػة تسػػػػتند لوجػػػػود  (67: 9242  يو ػػػػح محمػػػػد بكػػػػر

بوابت تربوية ينبغ  التركيز عم  تنميتيا وتحويميا إل  سػموؾ متكػرر ومػنيح بابػت 
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عػػػ  حيػػػاة المػػػتعمـ  ومػػػف ىػػػذا المنطمػػػؽ جػػػاءت دعػػػوت التربيػػػة الحديبػػػة لأف تكػػػوف 
 . سا ع  التعميـالعادات العامية ىدعفا رذي

 الطاقػػة ىػػ  المنتجػػة العاميػػة العػػادات أف إلػػ  (433: 4229  مػػارزانو أشػػار
 أف والمعممػػيف المػػربيف عمػػ  والواجػػب   "disposition" of mindللعقلل  الكامنػػة
 لكػػ  وتطويرىػػا تنميتيػػا أجػػؿ مػػف لممتعممػػيف العاميػػة العػػادات ىػػذه اتجػػاه عػػ  يعممػػوا
 ويسودىا اليايف يناصيا أو اع تواجييـ عندما يابست دام استعدادفا أكبر يصبحوا
 .التحدا
ػػا ىػػدعفا العاػػؿ عػػادات اكتسػػاب يعػػد   عمػػ  تسػػاعدىـ عيػػ  الػػتعمـ  لعمميػػة ميمف

 المواقػػػؼ تييذػػػة مػػػف ببػػػد لػػػذلؾ المسػػػتابؿ  عػػػ  المػػػتعمـ ليػػػا يحتػػػاج  بػػػرة يػػػةأ تعمػػػـ
 التفكيػر اتميار  ممارسة المتعمميف مف تتطمب الت  التعميمية والأنشطة والمشكطت
 .(97: 9242 مزعؿ  قاسـ  الجديدة المعمومات عم  لمحصوؿ الم تمفة
 المواقػؼ  تييذػة ينبغػ  الػذ المػتعمـ  يفعمػو شػؤ كػؿ عػ  تػؤبر العاػؿ ععادات 

 الم تمفػػػة التفكيػػػر ميػػػارات ممارسػػػة المػػػتعمـ مػػػف تتطمػػػب التػػػ  التعميميػػػة والأنشػػػطة
 مواقػػػؼ عػػػ  واسػػػت داميا يػػػا توظيف يمكػػػف التػػػ  الجديػػػدة المعمومػػػات إلػػػ  لمتوصػػػؿ
 (Costa & Kallick, 2005: 65)  حياتية ومشكطت

  ػػػػػرورة يػػػػػرا عاميػػػػػة عػػػػػادات عػػػػػدة( 423 ػػػػػػ424: 9222 مػػػػػارزانو وحػػػػػدد
 :ع  تتمبؿ التعميمية العممية  طؿ المتعمميف قبؿ مف اكتسابيا

 ـ التفكير والتعمم القائم عمى تنظيم الذات1
Self regulated Thinking & Learning  

 :يم  بما المرتفو الذات تنظيـ ذو الفرد يتميز
 قيامػػو أبنػاء التفكيػػر بعمميػة الػوع  مػػف عاليػة درجػة عمػػ  المػتعمـ يكػوف أف 

 .بيا

 بالت طيط يتـأف ي. 

 الطزمة بالمواد عارعفا يكوف أف. 

  الراجعة التغذية تجاه الحساسيةأف تكوف لديو. 

  ذوأدا عاعمية تاييـ عم  الادرةأف تكوف لديو. 

 المتعممػػػيف  كسػػػاب مراعاتيػػػا المعمػػػـ عمػػػ  ينبغػػػ  التػػػ  التدريسػػػية الأداءات
 :يم  كما الذات تنظيـ عم  الااذـ التفكير ميارات
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 بتفكيرىـ وع  عم  يكونواحت   المتعمميف توجيو. 

 لمعمؿ منظمة  طة و و عم  وتشجيعيـ المتعمميف مساعدة. 

 تمفةالم التعمـ مصادر است داـ عم  المتعمميف تشجيو . 

 الراجعة التغذية مف ابستفادة عم  المتعمميف تشجيو. 

 أعماليـ تاويـإل   المتعمميف توجيو. 

  Critical Thinking . التفكير الناقد9
 :يم  بما الناقد التفكير ذو الفرد ويتميز

  الدقة وراء يسع. 

  الو وح وراء يسع. 

 العاؿ متفتح. 

 لمتيور مااوـ. 

 وآراذو مواقفو عف يداعو. 

 الآ ريف تجاه ساسح. 

 المتعممػػػيف  كسػػػاب مراعاتيػػػا المعمػػػـ عمػػػ  يجػػػب التػػػ  التدريسػػػية الأداءات
 :الناقد التفكير ميارات
 العمؿ ع  الدقة مراعاة عم  وتشجيعيـ المتعمميف حث. 

 العاؿ تفتح عم  وتشجيعيـ المتعمميف حث. 

 الآ ريف احتراـ عم  المتعمميف حث.  

 لمحؿ لموصوؿ أو للإجابة ندعاعاب تأجيؿ عم  المتعمميف تشجيو. 

 الآ ريف ومعارؼ لمشاعر حساسية أكبر يكونواحت   المتعمميف تشجيو. 

 ـومواقفي ذيـآرا عف الدعاع عم  وتشجيعيـ المتعمميف حث. 

  Creative Thinking & Learning الإبداعى والتعمم التفكير ـ 3
 :التالية بالمميزات اببتكارا التفكير ذو الفرد يتميز

 وا ػػحة الحمػوؿ أو الأجوبػػة تكػوف ب حتػ  بيػػا وابنػدماج الميمػػات عػ  ابشػتراؾ 
 .عورية بصورة

 الفػػػرد لػػػدا الموجػػػودة والمعػػػارؼ ا مكانػػػات واسػػػت داـ وا صػػػرار الحمػػػاس 
 .يمكف ما لأقص 

 عمييا والحفاظ بيا والوبوؽ لمتاويـ ش صية معايير إل  التوصؿ. 
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 المألوفــة الحــدود بعيــدة بنظــرة المواقــف مػػو والتعامػػؿ جديػػدة طػػرؽ ابتكػػار 
 .عميها المتعارف والمعايير

 المتعممػػيف  كسػػاب مراعاتيػػا المعمػػـ عمػػ  ينبغػػ  التػػ  التدريسػػية والأداءات
 :منيا ا بتكارا التفكير ميارات
 ةجاىز  حموؿ ليا ليس أعماؿ ع  بعمؽ ابندماج عم  المتعمميف تشجيو 

 .سريعة إجابات أو

 المعمومات ناص عم  غمبالت عم  المتعمميف تشجيو. 

 أداذيـ بمستويات ال اصة المعايير و و عم  المتعمميف تشجيو 
 .تحايايا عم  والمحاعظة

 بطرؽ الأشياء مو والتعامؿ المألوؼ عف ال روج عم  المتعمميف تشجيو 
 .جديدة

إىمػػػاؿ عػػػادات العاػػػؿ قػػػد يسػػػبب الكبيػػػر مػػػف الاصػػػور عػػػ  نتػػػاذح العمميػػػػة  
امية ليسػت امػتطؾ المعمومػات  بػؿ ىػ  معرعػة كيفيػة العمػؿ التعميمية  عالعادات الع

ياود المتعمـ إل  إنتاج المعرعة  عمييا واست داميا  عي  نمط مف السموكيات الذكية 
 ( Perckins et al, 2003:3)وليس استذكارىا أو إعادة إنتاجيا عم  نمط سابؽ 

ا نوه كما  عػ  تحػدث مـالػتع أشػكاؿ جميو أف إل ( 33: 9222  مارزانو أي ف
 تكفػػػػو أو الػػػػتعمـ تنمػػػػ  أف إمػػػػا التػػػػ  وابدراكػػػػات ابتجاىػػػػات مػػػػف مجموعػػػػة إطػػػػار

 (.7البعد  المنتجة العاؿ لعادات المتعمـ است داـ بمدا يتأبر التعمـ وأف( 4البعد 
 وىمػا الػتعمـ عمميػة عػ  الوجود داذمة التعمـ أبعاد مف( 4 7  افالبعد مبؿوي 
 (.Huot, 1996: 6) التعمـ   طليا مف يتـ ت ال الأر ية أو ال مفية يمبطف

 :التفكير الناقد مهارات -ال انى المحور
التعميـ الجيد يت مف تعمػيـ الأطفػاؿ كيػؼ يتعممػوف وكيػؼ يتػذكروف  وكيػؼ 
يفكروف  وكيؼ يستبيروف داععيتيـ  والتعمـ الجيد ييدؼ إل  إكسابيـ ميارات مدا 

لكػـ الياذػؿ مػف المعمومػات المتراكمػة عػ  الحياة  وتطوير طرؽ عاعمػة لمتعامػؿ مػو ا
ػػػا البيذػػػة  با  ػػػاعة إلػػػ  اكتسػػػاب عمميػػػات التفكيػػػر ال اصػػػة والتػػػ  تعػػػ د ىػػػدعفا رذيسف

 .(42: 9249تيان  عطح   لمنظاـ التربوا 
عػالتفكير ىػػو العمميػة التػػ  يػنظـ بيػػا العاػؿ  براتػػو بطرياػة جديػػدة لجػؿ مشػػكمة 

قات جديدة بيف المو وعات أو عناصر معينة بحيث تشمؿ ىذه العممية إدراؾ عط



 9119/ يناير 1ج–العدد الأول العموم التربوية/ 

 
 

  

887 

الموقؼ الذا يحتاج إل  حموؿ إيجابية مبؿ إدرااؾ العطقة بػيف الماػدمات والنتػاذح  
دراؾ العطقػة بػيف السػبب والنتيجػة  وبػيف العػاـ وال  ػاص  وبػيف شػؤ معمػوـ وأ ػر وا 

 .(42: 9227عييـ مصطف    مجيوؿ 
بػيف تنميػة ميػارات قػة العط Janice & Barbara, (2009: 288  يو ػح
 مػتعمـمنػتح تسػاعد اللمنتح  حيػث إف عػادات العاػؿ العادات العاؿ ا التفكير وتنمية

إف   ريػػ تمفػػة مػػف التفكممػػاط نأ وواكتسػػاب ر ومرونتيػػا يػػتنظػػيـ ممارسػػات التفك  عػػ
مبػػؿ إرادتػػو تمػػتعمـ و للػػدا ا ريػػمبػػؿ  صػػاذص لعمميػػات التفكتمنػػتح لعػػادات العاػػؿ ا

 .ريماط تفكنعيو وقدراتو عم  تعديؿ أر ومبابرتو يعم  التفك
 يمكن تمخيص أهمية تعميم مهارات التفكير لطفل الروضة بالنقاط التالية:

تػػوعير ديمومػػة الػػتعمـ مػػدا الحيػػاة لمطفػػؿ مػػف  ػػطؿ تعميمػػو كيػػؼ يفكػػر وكيػػؼ  ػػػػػػػ 
  سػمكاف  بػػؿ عممنػػ  الااذػؿ ب تطعمنػػ  نطبػػؽ المبػؿ الصػػين يػتعمـ  ونحػػف بػػذلؾ

 الحياة.  مدا  سمؾ  وأنت بذلؾ تطعمنكيؼ أصطاد ال
يحتاجيا لمتمكف   إف تعميـ ميارات التفكير ىو بمبابة تزويد الطفؿ بالأدوات الت  ػػػػػػػ

أي نػوع مػف المعمومػات أو المتغيػرات بػدبف مػف تزويػده   مػو مف التعامؿ بفاعمية
 .(46-49 :4222   عتحي عبد الرحمف  بالمعرعة بشكؿ تماين

ف تعمػػـ أ اأ  كيػػز عمػػ  وظيفػػة التفكيػػر أىػػـ مػػف التركيػػز عمػػ  نتػػاج التفكيػػرالتر   ػػػػػػػػ
نايفػػة   قيمتيػػا أىميػػة المعرعػػة نفسػػيا  وال بػػرات تفػػوؽ عػػ كيفيػػة معالجػػة المعرعػػػة

 (.99 :9224قطامي  
حػػؿ   التفكيػػر بالأشػػياء وعػػ  تػػدريب الأطفػػاؿ عمػػ  أف يصػػبحوا أكبػػر عاعميػػة عػػ  ػػػػػػػ

 .الحاياي  مف العالـ تمشكط
تنبػػػو أىميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر بوصػػػفيا مطمبػػػاف ممحػػػاف مػػػف  ػػػطؿ حاجػػػة المعممػػػة  -

مواقػػػػػؼ جديػػػػػدة    اسػػػػػت داميا اسػػػػػت داماف موسػػػػػعاف عػػػػػ لمػػػػػػساعدة أطفاليػػػػػػا عمػػػػػػ 
يجػػاد حمػػوؿ جديػػػدة لممسػػاذؿ وتايػػيـ الحمػػوؿ  واسػػت داـ نمػػاذج تعميميػػة م تمفػػة  وا 

 (.422 -426: 9227   ناديا ىايؿ الذكية 
إف تعمػػيـ ميػػارات التفكيػػر يرعػػو درجػػة ا بػػارة والجػػذب لم بػػرات المتنوعػػة  دا ػػؿ  ػػػػػػػػػػ

كسػبو لممعػارؼ   الطفؿ إيجابياف وعػاعطف  ويزيػد عػ يجعؿ دور غرعة النشاط( مما
 بدرجة كبيرة.

 أمػؿ ال ميمػي  مواجية الأمػور والميمػات الحياتيػة.   إعطاء الطفؿ الباة بنفسو ع ػػػػػػػػػ
9227: 72.) 
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إف تعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر يسػػػمح لمطفػػػؿ بممارسػػػة الت طػػػيط والمراقبػػػة والتاػػػويـ  ػػػػػػػػػػػػ
أداء الميمػات. وكيػؼ يكػوف أكبػر مو ػوعية  وتابػؿ  أبناء طوابستنتاج وابستنبا

 الأدلػػػة والمشػػػاركة عػػػي النااشػػػات وجيػػػات نظػػػر الآ ػػػريف الم تمفػػػة والبحػػػػث عػػػػف
 .(27 :9227وعبد الناصر الجراح     عدناف العتوـ

يمكػػػف الاػػػوؿ: إف ميػػػارات التفكيػػػر ب تنمػػػو تمااذيػػػاف بػػػؿ تحتػػػاج إلػػػ  تػػػدريب  
  البػػدء بتػػدريب الأطفػػاؿ عمييػػا منػػذ عمػػر مبكػػر عػػ وممارسػػة حتػػ  تظيػػر  ويجػػب

مجتمػو كبيػػر   التكيػؼ والعػػيش عػ تػػساعدىـ عمػػ  ليػػــ لتصػبح سػموكاف وأداءف تيحيػا
 ر.التحوؿ والتغي

 :مفهوم التفكير الناقد
 مػف سمسػمة ىػو الناقػد التفكيػر أف( APA  لمفمسػفة الأمريكيػة لجمعيػةا تػرا 

 لموصػوؿ العاميػة اراتالمي است داـ تت مف  الت ذاتياف  الموجية التمااذية العمميات
  ع لناص عييا البت تأجيؿ أو قبوليا  أو برع يا وذلؾ ما  ق ية حوؿ حكـ إل 

 (. (Chen & Chen, 2003المتوعرة المعمومات
بأنػػػو قػػػدرة الفػػػرد عمػػػ  إبػػػداء الػػػرأي  (22: 9244  مصػػػطف  صػػػطف عرعػػػو م

 سباب المانعة لكؿ رأي.الم تمفة  مو إبداء الأ المؤيد أو المعارض عي المواقؼ
 عيمػا رار اػال ات ػاذ  عػ الواعيػة الش ص جيود :أنو عم  الناقد التفكير ع رؼ 
 عميػو الشػ ص تفكيػر تركيػز  ػطؿ مػف بػو ابعتاػاد أو بػو الايػاـ يجػب بمػا يتعمػؽ

.(Deud and Husin, 2004)عاميػة عمميػة بأنػو) 9242  ىيـار بػإمجػدي  عرّعػو 
 كانت بسيطة أو عممية  أـ نظرية أكانت سواء المعمومات  طليا تنظيـ مف يمكف
 أـ مياريػة أنشػطة  ػطؿ تاييميا مف تـ أو متشابكة  أـ محممة كانت أو مركبة  أـ
 .إحصاذية أساليب طريؽ عف

 صاحبيا ميارة تمكف بأنو الناقد التفكير (9242عو عمي سامي  عرّ  حيف عي
 وبأنػو الم تمفػة  والمسػاذؿ عػ  المواقػؼ التأمػؿ عمػ  المبني الصحيح التصرؼ مف

  طػوات عمػ  مبنػي تػأممي تفكيػر وأنػو المنطػؽ انسػجامو مػو ىمػا سػمتيف يت ػمف
 .متسمسمة

مركػب ومتػدا ؿ مػو مفيػوـ  بأنػوالتّفكيػر النّاقػد  (9222   مجيد سوسفتعرعو 
تعريفػػات  ومػػف  أ ػػرا كػػالمنطؽ  وحػػؿ المشػػكمة  والػػتعمـ  ونظريػػة المعرعػػة مفػػاىيـ

  جػػوف ديػػوي عػػف جػػوىر التّفكيػػر النّاقػػد عػػ حيػػث يعبػػر  التفكيػػر الناقػػد المشػػار إلييػػا
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إعطػاء الأحكػاـ وتعميايػا لحػيف التحاػؽ   "إنو التميػؿ عػ كتابو  كيؼ تفكر( بالاوؿ:
 مر.مف الأ
( بأنػو عػف تحميػؿ Paul & Elder, 2007: 4) مػف بػوؿ وايمػدرعرعػو كػؿ  

 تحسينيا وتطويرىا. عكار وتايميا بيدؼالأ
حػػظ الباحبػػة أف التعريفػػات السػػاباة تناولػػت التفكيػػر الناقػػد بطػػرؽ م تمفػػة  تط

التفكيػػػػر الناقػػػػد يوظػػػػؼ الميػػػػارات العاميػػػػة العميػػػػا  لتفسػػػػير  ولكنيػػػػا اتفاػػػػت عمػػػػ  أف
صػػدار أحكػاـ مانعػػة وا   صػحيحة لوصػوؿ إلػػ  اسػتنتاجاتالمواقػؼ وتحميميػا بيػػدؼ ا
 .بعيدة عف التحيز والذاتية
 :خطوات التفكير الناقد

 الاياـ بعدة  طوات حددىا را ناقدفا عميومف أف يفكر تفكي متعمـحت  يتمكف ال 
عػػ   (325:  9227 (   مجػػدي عزيػػز 442: 9222العزيػػز    سػػعيد عبػػدكػػؿ مػػف 
 الآت :

 . انجحج يٕضٕع ػٍ ؼّجً يًكٍ يب كم جًغ - 
 ال طوات التمييدية.  بعد مروره ع متعمـيطورىا ال  صياغة الفكرة الت -
 النص.  حظة العناصر الم تمفة المت منة عمط -
 زمة وعؽ معايير مصاغة.لطزمة وغير اطتحديد العناصر ال -
 زمة.طرح أسذمة تحاكـ العناصر الط -
 .ثبنًٕضٕع ٔانًزتجطخ انًختهفخ الآراء استؼزاض  -
 . انخبطئ يٍ انصحيح نتحذيذ انًختهفخ الآراء يُبلشخ -
 . انًتؼبرضخ الآراء فٗ انضؼف ٔ انمٕح َٕٗاح تًييش -
 .الأدنخ ٔ انحجج صحخ ػهٗ انجزُْخ -
 .ٔلٕػٓب حيج يٍ الأحذاث يلاحظخ في انذلخ -
 .يت منيا النص  بناء توقعات جديدة تتجاوز ال برة الت -

 :خصائص التفكير الناقد
 انًؼزفيرخ انًجربتد ػجرز انُبلذ انتفكيز أٌ (2009) نشغجيا ريبض ػٍ جبء

 : انتبنيخ انًشتزكخ يشًم انخصبئص
 .نهتؼهى كًصبدر ٔانشيلاء انًؼهًيٍ لجم يٍ نهتؼهى لبثهخ يٓبرح انُبلذ انتفكيز إٌ -
 . انتؼهيى دافؼيخ لإحبرح كًصبدر انًٕاضيغ ٔ ٔالأسئهخ انًشبكم تستخذو -
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انكتربة  حرٕل تتًحرٕر ٔت انؼًم ٔأٔراق ديُبانتؼي حٕل تتًزكش انًسبلبد إٌ -

 . انتهميُيخ انًحبضزاد ٔ انًُٓجي
 انًؼزفرٗ انًحترٕٖ اسرتخذاو تؤكرذ ٔانتمرٕيى انتؼهيًيرخ ٔالأسربنيت الأْرذاف إٌ -

  اكتسبثّ. ٔنيس يجزد
 .كتبثيب   يجزرْٔب ٔ أفكبرْى يكَٕٕا أٌ انًتؼهًيٍ ػهٗ -
 .تفكيزْى أسبنيت تؼشيش اجم يٍ ٔ انتؼهى أجم يٍ انتؼبٌٔ انًتؼهًيٍ ػهٗ -

  صاذص  بمان ىنالؾ أف( 427-422: 9223 جودت أحمد   ع جاء بينما
 تحميؿ الأدلة  عحص المشكطت  تحديد الأسذمة  طرح  :ع تمبمت لمتفكير الناقد

 الزاذد التبسيط تجنب   العاطف التفكير تجنب التحيزات  عترا اتاب مف كؿ
 الغموض. تحمؿ للأمور  الأ را اتالحسباف التفسير   ع الأ ذ للأمور 

 :لمات المفكر الناقد 
أوردىػػػػا بػػػػاحبوف   والتػػػػ بيػػػػا يتصػػػػؼ المفكػػػػر الناقػػػػد  مػػػػف أبػػػػرز السػػػػمات التػػػػ

 (22:  9222 قطػػػػامي نايفػػػة   ( 926: 9249 عصػػػاـ زكريػػػا  مػػػنيـ  مت صصػػػوف
 : ما يمنورد منيا 

 يفرؽ بيف الرأا والحاياة. -
 حب ابستططع والمرونة. -
 .عم  الأعكار الجديدة منفتح -
 المو وعية والبعد عف الذاتية. -
 .أمر ب يعرؼ عنو شيء  ب يجادؿ ع -
 .يعرؼ مت  يحتاج إل  معمومات أكبر حوؿ شيء ما -
 .المفردات  يعرؼ أف لدا الناس أعكارا م تمفة حوؿ معان -
 .ير معاوؿ أو غير مفيوـ لوغشيء يبدو  ايتساءؿ عف أ -
  .التفكير العاطفي والتفكير المنطا يحاوؿ الفصؿ بيف -
 .يت ذ موقفا أو يت م  عف موقؼ عند تواعر أدلة وأسباب كاعية لذلؾ -
 .يأ ذ جميو جوانب الموقؼ بنفس الادر مف الأىمية -
 .تحميؿ الأمور  يحاوؿ تجنب الأ طاء الشاذعة ع -
 .يست دـ مصادر عممية موبوؽ ويشير إلييا -
 .تو المفظية وغير المفظيةتعبيرا  يتو   الدقة ع -
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 .يبا  عم  صمة بالناطة الأساسية أو جوىر المو وع -
 :مهارات التفكير الناقد

أ تمؼ التربويػوف حػوؿ ميػارات التفكيػر الناقػد كمػا ا تمفػوا حػوؿ مفيومػو مػف  
  وو ػعوا قػواذـ بيػذه الميػارات التػ  تػواتحديد ميار   قبؿ  واجتيد كؿ واحد منيـ ع

  ػػػػطؿ المنػػػػاىح الدراسػػػػية الم تمفػػػػة وتػػػػذكر ىنيػػػػة عبػػػػد الصػػػػمد يمكػػػػف تنميتيػػػػا مػػػػف
ىمػػا أوؿ مػػف و ػػعا قاذمػػة بميػػارات  dresses & mayew) أف  (59: 9225 

 اشتممت عم  الميارات الآتية:   التفكير الناقد والت
 ػ تحديد المشكمة.4
 تعرؼ ابعترا ات.ػ 9
 ػ صياغة الفروض وتاويميا.3
 ة بالمو وع.ػ انتااء المعمومات المتعما2
 ػ الوصوؿ إل  استنتاجات جديدة.7
 ػ تاويـ ابستنتاجات.6
 ػ الادرة عم  الوصوؿ إل  الدبلة النوعية لممعمومات5
 ػ الادرة عم  ال روج بتعميمات2

أف الػػػػػبعض يعتبػػػػػر أف  (77 -72: 9222عبػػػػػد العزيػػػػػز   سػػػػػعيد   جػػػػاء عػػػػػي
 تاػػد بػػو الفػػرد أو ياػػوـ بأداذػػو  يعتمػػد عمػػ  مػػا يع معاػػوبف شػػامطف  التفكيػػر الناقػػد تفكيػػػر

 :يارةلعديد مف الميارات منيا ما ويرا أف التفكيػر الناقػد يتػ مف
 .ستاطؿ عف تفكير الآ ريفابػػػ 4
 .. تحديد مصداقية مصادر المعمومات9
 .ا حاطة بجوانب المو وع الم تمفةػػػ 3
 .. تطبيؽ قواعد المنطؽ2
 .رات والمعموماتد الأداءات والمبر . التمييز بيف قواع7
 . عرز الأدلة والحجح الغام ة.6
 ىذا التفكير.  . تجنب الأ طاء الشاذعة ع5
 العبارات والألفاظ .  . تحديد الدقة ع2
 . تنمية المطحظة الدقياة المتعماة.2
 . البحث عف بداذؿ عديدة لمموقؼ الواحد.42
  . التعامؿ بمرونة وتحد .44
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( عمػػ  مجموعػػة 9222نظػػر حسػػف البػػاتو   ويشػػتمؿ التفكيػػر الناقػػد مػػف وجيػػة
يػػدور حوليػػا   : تحديػػد الفكػرة الرذيسػػية التػ مػف الميػػارات وصػفت عمػػ  النحػو التػػال

المعمومػات    المو وع  جمو المعمومات المتعماة بمو وع ما  تحديػد التنػاقض عػ
 التحميؿ  تاويـ الحجح.

 :تنمية مهارات التفكير الناقد
 الآف الناقد أصبح  روريا التعميـ أف (359 :9227  مجدي عزيز (عي ورد 
مصػطمح  يبػدو بينمػاو  العشػريف و  االحػاد الاػرف مجتمػو عػي لمعػيش الأعػراد  عػداد
  التػ المعرعة باوة امتناميف  اعتراعف ا ىنالؾ أف إب لمبعض بالنسبة جديداف  الناقد التعميـ
 جػداف  الميػـ مػفو  المعاصػر  المجتمػو  عػ للأعػراد والتطبيايػة العمػوـ البحتػة تمنحيػا
 لػو  يدرسػوف االػذ المػتعمـ عمػر عػف النظػر يػدركوا ذلػؾ بغػض أف المعممػيف عمػ 
 مػتطكيـاو  الفعاؿ التدريس المعمميف لممارسة صطحية بيف عطقة ىنالؾ أف أي ا
 التفكيػر بميػارات تزويػده اليوـ المعمـ إعداد ويتطمب ،الناقدو   التأمم التفكير لصفة
 بصػورة متعممػيفال تعمػيـ ت ػمف جودة و قوة ممية التعميـع  عطاء كأساس الناقد 

 . بيا ياوـ التعميـ التي عممية نواتح تحسيف ل ماف اأ مطذمة 
 عم  يعتمد الناقد التفكير أف بما أنو (93: 9222  عبيدوليـ   عي جاء قد 
 لمعرعة الفرد توجيو يجب ع نو ال طأ  مف الصحيح معرعة لمحاولة والماارنة البحث

 بيف والفروؽ التناق ات لتحديد توجييو طريؽ عف ذلؾو ال طأ  مف صحيحال
 التفكير ميارة  تنم  الت بالأساليب المعمميف برامح إعداد تيتـ أف يجب الأشياء 
 .ةتالتساؤؿ لتنمي أسموب ست داـاو    متعمميفال لدا الناقد
الناقػػػد ياتػػػرح  مػػػارزانوا وآ ػػػروف( نشػػػاطات تعميميػػػة ماترحػػػو لتنميػػػو التفكيػػػر  
 أبرزىا:

 غناء المناىح والكتب المدرسية بميارات التفكير الناقد.إ .4
 .مواجية الرأي الآ ر  معينو تداعو عنيا ع نظر كؿ مجموعو وجية  تبن .9
عمػػ  الكتابػػة عػػي مو ػػوعات ذات صػػمو بحيػػاتيـ المعاصػػرة   مػػتعمـتشػػجيو ال .3

 .(2: 9229  عبد الله محمد  ومناقشو ما يكتبوف مو أنفسيـ ومو أقرانيـ
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عمى  متعممينالأهداف الوا   عمى المعمم أخذها في الإعتبار عند تدري  ال
 :الناقد التفكيـر
أنو عند  (23 -29 :9222  عبد النصر ذيابو  عدناف يوسؼ  جاء عي  

يجب عم  المدرب   ع ف ىنالؾ عدد مف الأىداؼ الت التدريب عم  التفكير الناقػد
 :   وىعتبارأف يأ ذىا باب

 .عمـ حوؿ الميمة التي يتعامؿ معياجميو أنشطة المت تجميو .4
 .متطؾ النص أو الميمةا. مساعدة المتعمـ عم  تطوير شعوره ب9
 .ذات صمة ببيذة المتعمـ و بااعتو  تيار ميماتا. 3
 .. العمؿ عم  تحدي قدرات المتعمـ2
 .نة وجيات نظره مو وجيات نظر أ را. تشجيو المتعمـ عم  ماار 7
 .ة أمامو و عممية التعمـ وأىداعيالمتعمـ لمتأمؿ عي المادة المتوعر . توجيو ا6
 .ا. توجيو المتعمـ لمتمييز بيف الحاياة والرأ5
 .عترا ات المتوعرة أمامو. توجيو المتعمـ لمعاينة اب2
. تذكير المتعمـ ب رورة أف يكوف مرناف ومتفتح العاؿ أماـ أية تفػسيرات أو 2

  .حموؿ ممكنة أسػباب أو
 .الميمة أو النص  . توجيو المتعمـ لتحسس مواقو الغموض والمتناق ات ع42
.  رورة تركيز المتعمـ عم  الصورة الكمية لمميمة مو  رورة تفحص 44

 .العناصر الجزذية
 . لجميو مصادر المعرعة الممكنةمتابطف و  ا. إبااء المتعمـ منفتحف 49
  تيار البحث والتاصي.ا. إعطاء المتعمـ حرية 43
ر للأىداؼ والعمميػات والمنػتح . توجيو المتعمـ إل   رورة إجراء تاويـ مستم42

 .يصاحبو مف نجاح وعشؿ مػاو 
 :امج تنمية وتعميم التفكير الناقدبر 

 مف المعروؼ أف أحد المياـ الرذيسة لمتربيػة ىػو إعػداد بػػرامح تدريبيػػة لتنميػػة 
 اقعية ممموسػة  وعيمػا يمػي عػػرضميارات التفكير والعمؿ عم  ترجمتيا إل  نواتح و 

  عتحػي 9225قطػامي يوسػؼ   ال اصػة بالطفػؿ بػػرامح تنميػػة التفكيػػر الناقػػدلبعض 
 .(4222  عبد الرحمف
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 برنامج الفمـلفة مـن أ ـل الأطفـال -
  Program) Philosophy for Children) 

 جامعػػة    عػػ4252عػػاـ  Matthew Lipmanقاـ ب عػداده مػػابيوؿ يبمػػاف  
Montclaire  بالوبيػػات المتحػػدة الأمريكيػػة ليعتبػػر أحػػد المحػػاوبت الأكبػػر نجاحػػاف

 تعميـ التفكير . وتـ تطوير البرنامح ليػ ـ منيجػاف دراسػياف عػي  برنامح ععاؿ ع لبناء
 .حمة الرو ة حت  المرحمة الجامعيةمف مر   ابستاصاء الفمسف

ف الماالػػة الفمػػػسفية أمػػح الفمسػػفة  أو يػػرا ليبمػػاف أف ابسػػتدبؿ مػػف أبػػرز مط 
عم  العطقات الموجود ة بيف مادماتيا مػف   المبن  تتصؼ بالتسمسؿ المنطا  التػ
صػػدار الأحكػػاـ  ويت ػػمف البرنػػامح تػػدريب  نياأشػػػ تعزيػػز الاػػدرة عمػػ  ابسػػتدبؿ  وا 

دراؾ أوجػػػػػػو التشػػػػػػػابو  الأطفػػػػػػػاؿ عمػػػػػػ  التصػػػػػػنيؼ  والتعمػػػػػػيـ  والتنبػػػػػػؤ بالنتػػػػػػاذح  وا 
يبػدأ    طؿ لغة الحوار والنااش بعد قراءة المتػدربيف لػنص قصصػ اب ػتطؼ مػفو 

وتبادؿ وجيات النظر بيف المتدربيف حوؿ بعض الا ػايا الفمسػفية  بالحوار والنااش
الاصػػة بابعتمػػاد عمػػ  التفكيػػر المػػوزع  وقػػد جمعػػت مػػواده ممػػا  ىػػذه  المت ػػمنة عػػ
 ار جوف ديوي  وأرسطو   وعيجوتسكي .التاميدية مف أعك الفمػسفة  كاف ساذداف ع

يػػػػػرا ليبمػػػػػاف أف ميػػػػػارات التفكيػػػػػر يجػػػػب أف يػػػػػتـ تعميميػػػػػا مػػػػػف  ػػػػػػطؿ كمػػػػا  
ا نسػػانية حتػػ  ب يسػػاء اسػػتعماليا وأكبػػر المو ػػوعات مطذمػػة ليػػذا  المو ػػػوعات

 ليبماف ىو الفمسفة.ا رأ  الغرض عػ
 "RISK" برنامج -

أف المػػتعمـ يػػتعمـ    وتؤكػػد "ىارنػػادؾ"ييػػتـ ىػػذا البرنػػامح بتعمػػيـ التّفكيػػر النّاقػػد 
إ بػاره كيػؼ يفعػؿ ذلػؾ  عالتمػاريف  التّفكير عػف طريػؽ ممارسػتو  ولػيس عػف طريػؽ

لتبيػػر المناقشػػات الصػػفية  إب أف البرنػػامح المطّػػور  البرنػػامح صػػممت  الموجػودة عػػ
مػػػف حيػػػث الأىػػػداؼ  والمحتػػػوا  وتوزيػػػو الأبػػػواب   الأصػػػم ي تمػػػؼ عػػػف البرنػػػامح

 شػػػممت التّفكيػػػر النّاقػػػد  والتّفكيػػػر  وم ػػػاميف التمػػػاريف التػػػ الميػػػارات و  والمسػػػميات
  لمبرنػامح الأساسية ومستويات الحموؿ ا بداعية دوف ا  طؿ بالأصوؿ   ا بداع

معظػػـ   تغطػػ مػػتعمـأدلػػة لم وأربعػػة أربعػػة أدلػػة لممعمػػـ   وياػػو البرنػػامح المطػػور عػػ
مػف عيو   لنظاـ  وقوة التّفكير  والنجاحوا الحياتية  ميارات التّفكير  مبؿ: الميارات

يحمّػػؿ   مسػػاعدة المتعممػػيف عمػػ  تشػػكيؿ نظػػاـ تفكيػػر ذكػػ تعمػػؿ عمػػ   البػػرامح التػػ
 تجعميػـ    وبالتػالمػتعمـيتعػرض ليػا ال  المعرعػة التعميميػة التػ  ويحاك وينتاد ـوياي
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نيػا والنػاعو م المتميػز قادريف عم  إصدار الأحكاـ عم  المعرعػة  وا تيػار الصػحيح
 (.9227  ا ىايؿ نادي

 الأهمية التربوية لمتفكير الناقد:
عبػػد  الػػديف عمػػاد  (24 :9249 الصػػاحب منتيػػ  لعفػػوف و ناديػػة او ػػح ت 
الأىميػة التربويػة لمتفكيػر الناقػد ( 92: 9222  توعيؽ؛ ىند (993:  9223  المجيد

 النااط الآتية:  ع
تسػاعد الفػرد عمػ  ناػد المعمومػات   ف التفكير الناقد مف أىـ أنماط التفكيػر التػإ .4

  والتاػػدـ العممػػي الياذػػؿ ومػػف بػػـ التوصػػؿ إلػػ   الناتجػػة عػػف ابنفجػػار المعرعػػ
 المعمومات الصحيحة  وتوظيفيا لتحايؽ أىداعو وأىداؼ المجتمو.

إلػػ   ايػػؤد  يحػػوؿ عمميػػة اكتسػػاب المعرعػػة مػػف عمميػػة  اممػػة إلػػ  نشػػاط عامػػ -9
 .إتااف أع ؿ لممحتوا

 ساس عممية تفكير.الأ  يـ أعمؽ لو عم  اعتبار أف التعميـ عالمعرعي  وع 
مػػدا   ت صػػحيحة ومابولػػة لمموا ػػيو المطروحػػة عػػتعمػػيط متعممػػيفيكسػػب ال -3

 ت ال اطذة.اليومية  ويعمؿ عم  تاميؿ التعميط ت الحياةواسو مف مشكط
دقػة  لتفكيرىـ و بطو  ومف بـ تكوف أعكارىـ أكبر متعمميفإل  مراقبة ال ايؤد -2

 .وصحة مما يساعدىـ
  والتطػرؼ عػ  ناياد العػاطفحياتيـ اليومية ويبعدىـ عف اب  صنو الارارات ع  ع 

 .االرأ
لاػدرة عمػ  ناػد تنمية التفكير الناقػد  ػرورة تربويػة  عػداد الأعػراد الػذيف لػدييما ا .7

الحمػػوؿ الماترحػػة لممشػػكطت وا   ػػاع ىػػذه الأعكػػار والحمػػوؿ الأعكػػار الناتجػػة و 
 لذلؾ كاف أساس التفكير الناقد أساسا عمسفيا. نطؽ؛لمم

تنميػػػػػة التفكيػػػػػر الناقػػػػػد  ػػػػػرورة تربويػػػػػة  عػػػػػداد الأعػػػػػراد الػػػػػذيف يمكػػػػػنيـ تحميػػػػػؿ  .6
 المو وعات ال اصة بمناقشة ما  تحميط دقياا لمتوصؿ إل  استنتاج سميـ.

عم  مسايرة  تنمية التفكير الناقد  رورة تربوية  عداد الأعراد الذيف لدييـ الادرة .5
 جميو المجابت دوف توقؼ.   ومتابعتو ع  التادـ العمم

تنمية التفكير الناقد  رورة تربويػة لحمايػة عاػوؿ الأعػراد مػف التػأبيرات البااعيػة  .2 
 عمػاد الػديف  حيػاتيـ  يتعر ػوف ليػا عػ  المجتمعات والت  ال ارة والمنتشرة ع

 .(52: 9222محمد  
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ب السػػعي تفكيػػر الناقػػد يعتبػػر ىػػدعاف أساسػػياف يجػػف تعمػػيـ اليت ػػح ممػػا سػػمؼ أ 
عمػػػػػي معالجػػػػة الا ػػػػايا الأطفػػػػاؿ   وذلػػػػؾ لمسػػػػاعدة لتحاياػػػػو عػػػػي الوقػػػػت الحا ػػػػر

    ابستكشػاؼ وحػؿ المشػكطت وغيرىػاالمواقؼ التي تػواجييـ وتنميػة قػدراتيـ عمػو 
  :ويمكف تم يص أىمية تعميـ التفكير الناقد مف  طؿ نااط أىميا

أف نت يػػؿ أنفسػػنا عػػي مكػػاف ي ػػاف يسػػاعدنا أ  كبػػر صػػدقاف مػػو أنفسػػناأنػػو يجعمنػػا أ  -
عمػػػ     أف نطػػػور قػػػدراتنابػػػـ إمكانيػػػة أف نفيػػػـ وجيػػػات نظػػػرىـ   ومػػػفالآ ػػػريف

  ونسػػػتطيو تحديػػػد مشػػػاعرنا وربطػػػو منطايػػػاف مػػػو ابسػػػتماع ليػػػـ بعاميػػػة منفتحػػػة
 وأي ػاف منػاىح ريػاض الأطفػاؿ   عػيالأطفػاؿ كمػا أنػو يحسػف تحصػيؿ   عواطفنا
المناقشػػة والحػػوار وسػػعة الأعػػؽ  والاػػدرة عمػػ  التواصػػؿ  والتفػػاوض  عمػػ  يشػػجو
ويكػػوف لػػدييـ الاػػدرة عمػػ  التعامػػؿ مػػو ىػػذه الا ػػػايا  طفػػاؿ والأ عممػػاتبػػيف الم

 .عم  التعمـ الذاتي طفؿويمكف أف يحسف قدرة ال  بروح ناقدة
 :درالات لابقة

 والمحور الأول: درالات تناولت أبعاد التعمم لمارزان
ررذ ) اسدْرربر ًّ ىػػدعت الدراسػػة إلػػ  قيػػاس عاعميػػة نمػػوذج أبعػػاد  (.7102يح

التعمـ  مارزانو( ع  التحصيؿ الدراسػ  عػ  مػادة الدراسػات ابجتماعيػة لػدا تطميػذ 
الصػػؼ الرابػػو اببتػػداذ   وتوصػػمت نتػػاذح الدراسػػة إلػػ  الآتػػ : يوجػػد عػػرؽ ذو دبلػػة 

تجريبيػػػة عػػ  التطبيػػػؽ الابمػػػ  إحصػػاذيفة بػػػيف متوسػػط  درجػػػات تطميػػػذ المجموعػػة ال
والبعػػػدا عمػػػ  ا تبػػػار التحصػػػيؿ لصػػػالح التطبيػػػؽ البعػػػدا  كمػػػا توجػػػد عػػػروؽ بػػػيف 
متوسػػطات تطميػػذ المجمػػوعتيف التجريبيػػة وال ػػابطة عػػ  ا تبػػار التحصػػيؿ لصػػالح 

 المجموعة التجريبة.
ىػػدعت إلػػ  معرعػػة عاعميػػة برنػػامح قػػاذـ عمػػ   (9246يوسػػؼ إبػػراىيـ   دراسػػة
ـ عند مارزانو لتنمية ميػارات التفكيػر المنػتح لػدا طػطب الصػؼ التاسػو أبعاد التعم

الأساسػػػ  عػػػ  مػػػادة الريا ػػػيات  وعػػػ   ػػػوء مػػػا أسػػػفرت عنػػػو الدراسػػػة مػػػف نتػػػاذح  
أوصػػ  الباحػػث بمػػا يمػػ :  ػػرورة تحسػػيف ممارسػػة التػػدريس عػػ  المرحمػػة ا عداديػػة 

المراحػػؿ الدراسػػية و ػػرورة اسػػت داـ أبعػػاد الػػتعمـ لمػػارزانو عػػ  تػػدريس الريا ػػيات ب
الم تمفػػة لأىميتػػو عػػ  تحايػػؽ نتػػاذح تعميميػػة تعمميػػة  حيػػث سػػاىمت بفاعميػػة بتنميػػة 

 ميارات التفكير وتنمية اتجاىات ايجابية نحو الريا يات.
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ىػػػدعت ىػػػذه الدراسػػػة التعػػػرؼ إلػػػ  عاعميػػػة التػػػدريس ( 9242محمػػػد د يػػػؿ  
دات العاػؿ لػدا طػطب وبعػض عػا تنميػة التحصػيؿ  باست داـ نموذج  مارزانو( عػ

وجود   وكانت نتاذح الدراسة كما يم   التربية ابجتماعية بالصؼ ال امس اببتداذ
( بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات α=  2.27عػػػروؽ ذات دبلػػػة إحصػػػاذية عنػػػد مسػػػتوا  

ال ػػابطة والمجموعػػة التجريبيػػة عمػػ  اب تبػػار البعػػدي ولصػػالح  طػػطب المجموعػػػة
التحصػيمي ممػا يؤكػد إف نمػوذج مػارزانو  اب تبػار المجموعػة التجريبيػة كمػا يايسػيا

وجود عروؽ ذات دبلة   ينعكس عم  تحصيؿ الططب  ببعاد التعمـ لو ابر ايجاب
 ( بػػػيف متوسػػػطي أداء المجمػػػوعتيف ال ػػػابطة α=  2.27احصػػػاذية عنػػػد مسػػػتوي 

مايػاس العػادات العاميػة ولصػالح المجموعػة التجريبيػة عمػ  اب تبػار   والتجريبية ع
عم    التدريس كاف لو أبر ايجاب  است داـ نموذج مارزانو ع البعدي مما يؤكػد إف

 تنمية العادات العامية لدا الططب.
قػػػاذـ عمػػػ    بنػػػاء برنػػػامح إبراذػػػ  إلػػػ دراسػػػةىػػػدؼ ال(. 9242  عبمػػػاف عمػػػ 

نػػتح متنميػػة عػػادات العاػػؿ ال  ر وبيػػاف عاعميتػػو عػػبػػجلمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ لتػػدريس ان
كػاف و   ممكػة العربيػة السػعوديةممتوسػط بالال  بالصػؼ البػان يفتفوقمالب لدا الطط
 فبػػي ((α≥ 0.01عنػػد مسػػتوا  نتػػاذح وجػػود عػػروؽ ذات دالمػػة إحصػػاذيةالمػػف أىػػـ 
ر بػج  النتح عػمماياس عادات العاؿ الل اوالبعد  الابم يفدرجات التطبيا  متوسط

 بصفة عامة وكؿ عادة عم  حدة لصالح التطبيؽ البعدي.
إلػػػ  معرعػػػة أبػػػر  ا(. ىػػػدعت دراسػػػتي9242  ء كرررب ىح ٔحسررربو يحًرررذشررريًب

استعماؿ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو ع  تنمية التفكير السػابر لػدا طػطب الصػؼ 
البػػان  المتوسػػػط عػػػ  مػػػادة الجغراعيػػػة  وبينػػػت نتػػػاذح الدراسػػػة وجػػػود عػػػروؽ ولصػػػالح 

 المجموعة التجريبية عم  المجموعة ال ابطة.
(. ىػػػدعت إلػػػ  التعػػػرؼ عمػػػ  عاعميػػػة اسػػػت داـ 9243  دراسػػػة إيمػػػاف سػػػمير

نمػوذج أبعػاد الػتعمـ لمػارزانو عػ  تنميػػة التحصػيؿ وعػادات العاػؿ والداععيػة لطنجػػاز 
ع  مادة الريا ػيات لػدا تطميػذ الصػؼ الرابػو اببتػداذ   وتوصػمت الدراسػة وجػود 

 ػابطة عروؽ ذات دبلة إحصاذية بيف متوسط  درجات المجمػوعتيف التجريبيػة وال
تطميػذ المجموعػة  ع  التحصيؿ الريا   وعػادات العاػؿ والداععيػة لطنجػاز لصػالح

 التجريبية.
 أبعػاد نمػوذج عاعميػة عمػ  تعػرؼال البحػث اسػتيدؼ(. 9243  بػدر نػاجي

 العمػوـ مػادة  عػ المشكطت حؿ وميارات العممية المفاىيـ تنمية  ع لمارزانو التعمـ
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 توصؿ  الت النتاذح أىـ ومف  الكويت دولة  ع المتوسط البامف الصؼ تطميذ لدا
 متوسطي بيف 2,27 الدبلة مستوا عند إحصاذية دبلة ذو عرؽ وجود البحث إلييا

 لط تبػار البعػدي التطبيػؽ  عػ وال ػابطة التجريبيػة وعتيفجمػمال تطميػذ درجػات
 .التجريبية موعةالمج تطميذ لصالح المشكطت حؿ ميارات وماياس التحصيمي
(. ىػػػػػدعت إلػػػػػ  تنميػػػػػة ميػػػػػارات حػػػػػؿ المشػػػػػكطت 9249سػػػػػة عػػػػػط عميػػػػػوة  درا

لمتعمـ قاذـ عم   وابتجاىات البيذية لدا تطميذ المرحمة ا عدادية مف  طؿ برنامح
نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ لػػػ مػػارزانو  وأسػػفرت نتػػاذح البحػػث عػػف وجػػود عػػروؽ ذات دبلػػة 

عػػػػػ  حػػػػػؿ المشػػػػػكطت إحصػػػػػاذية بػػػػػيف تطميػػػػػذ المجمػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػة وال ػػػػػابطة 
 تطميذ المجموعة التجريبية. وابتجاىات البيذية لصالح

( : ىدعت إل  استاصاء عاعميػة تصػميـ وحػدة 9244آؿ سعود   سارة دراسة
تنمية التفكير الناقد إجمػاب    وعاا لنموذج أبعاد التعمـ ع التاري  مطورة  تعميمية ع

فسػػػػير ومعرعػػػػة المسػػػػممات وتاػػػػويـ وابسػػػػتاراء والت ابسػػػػتنتاج  وقدرتػػػػو المتمبمػػػػة عػػػػ
توصػمت الدراسػة   والرعو مػف التحصػيؿ الدراسػ تنمية السػمات العاميػة  الحجح  وع

 اتالتجريبيػػة  ومتوسػػط إلػػ  وجػػود عػػروؽ دالػػة إحصػػاذيا بػػيف متوسػػػطات المجموعػػػة
قدرة مػف الاػدرات  كؿ  متغير التفكير الناقد ا جمالي  وع  المجموعة ال ابطة  ع

والتفسػير وتاػويـ  فكير الناقد: ابستنتاج  وابستنباط  ومعرعة المسػػممات ال مس لمت
المجموعػػػة  متغيػػػر التحصػػػيؿ لصػػػػالح  متغيػػػر السػػػمات العاميػػػة  وعػػػ  الحجػػػح  وعػػػ
 التجريبية.

 تايػيـ إلػ  ىػدعت والتػي Stan A , Curtis(  (2006 كػرتسو  سػتاف  دراسػة 
 اسػتراتيجيات باسػت داـ المينيػة التنميػة عػرص لتحسػيف لمػارزانو مػـتع دأبعػا نمػوذج
 وأشػارت ف مدرسػي و مسػة تمميفػذا 29 الدراسػة ىذه  ع وشارؾ النموذج عي التعميـ
 عػف المدرسػيف تصػورات وتحسػف ء حيػاالأ مػادة  عػ التطميػذ أداء تادـ إل  النتاذح

 .المست دمة التدريسية ابستراتيجيات
 :ناقدمهارات التفكير ال درالات تناولت -ال انى المحور

 عػف الكشػؼ إل  دراسةلا ىذه ىدعت (.9246   السعود و الد  العكوؿ غادة
 التربية مبحث  ع النّاقد والتّفكير التحصيؿ عي مبادئ عم  قاذـ  تعميم برنامح أبر

 أبػر وجػود الدراسة نتاذح أظيرتو    الأساس البامف الصؼ طالبات لدا ةا سطم
 تحسػيف  عػ "RISK" مبػادئ عمػ  لاػاذـا  لمبرنػامح التعميمػ إحصػاذية دبلػة اذ
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 دقػالنّا التّفكيػر ميػارات وتحسػيف ا سػطمية  مبحػث التربيػة  عػ  الدراسػ التحصػيؿ
  .البامف الأساس الصؼ طالبات لدا

 باسػت داـ التػدريس أبػر معرعػة إلػ  سػةاالدر  (. ىػدعت9247  أحمػد ناصػر
 طمبة الناقد لدا فكيرالت ميارات وتنمية التحصيؿ عي المتعددة الوساذط تيجيةرااست

 بالمممكػة البانيػة بعمػاف ا سػطمية التربيػة مبحػث  عػ الأساسػي العاشػر الصػؼ
 درسػػت  التجريبيػػة التػػ المجموعػػة تفػػوؽ نتػػاذح الياشػػمية  وأظيػػرت الأردنيػػة

 ال ابطة المجموعة عم  الناقد والتفكير بالتحصيؿ المتعددة استراتيجية الوساذط
 مػف أبػر ميػارتيف معرعػة إلػ  ىػدعت دراسػة. (9242 بورياالجػ مؤيػد أجػرا

 مبحػث  عػ النّاقػد وتنميػة التّفكيػر التحصػيؿ   ع "RISK" برنامح مف الأوؿ الجزء
 التدريس تفوؽ الدراسة نتاذح أظيرتو  العممي  ال امس الصؼ ططب لدا الأحياء
 .والتحصيؿ النّاقد التّفكير ا تبار  ع التاميدية الطرياة عم  RISK"" برنامح وعؽ

 عمػ  التعرؼ إل  البحث ىدؼ (.9249  أحمد وألطاؼ الممؾ  عبد داوود
 البانوية المرحمة  ع الموىوبيف الطمبة لدا الناقد التفكير ميارات بعض تواعر مدا
 والتحصػيؿ أنبػ  -ذكػر النػوع مف كؿ عطقة عف والكشؼ "وتعز صنعاء  "بمدينت
 أف إلػ  البحػث توصػؿ وقػد  الميػارات لتمػؾ العينػة امػتطؾ أعػراد بمسػتوا  الدراسػ
 والميػارات حػدة ميػارة عمػ  كػؿ  الناقػد التفكيػر لميػارات العينػة أعػراد امتطؾ درجة
 بػيف إحصػاذية دبلػة ذات عػروؽ توجػد ا  لػـتربويفػ المابػوؿ الحػد إلػ  تصػؿ (ككػؿ

 ككؿ  كما لػـ الناقد التفكير ميارات ا تبار عم  وا ناث الذكور متوسطي درجات
 ميػارات ا تبػار عمػ  العينػة بػيف أعػراد إحصػاذية دبلػة ذات تباطيػةإر  عطقػة توجػد

وتحصػيميـ الدراسػ     (ككػؿ واب تبػار حػدة عمػ   عرعػ ا تبػار الناقد  كؿ التفكير
 الجميوريػة  عػ الموىػوبيف رعايػة مسػتوا مػف الرعػو ب ػرورة البحػث أوصػ  وقػد

 عػاـ بشكؿ لمتفكير لمنميةا ا براذية بالمواد رعاية الموىوبيف برنامح وتزويد اليمنية
 . اص بشكؿ الناقد والتفكير

 عػف الكشػؼ إلػ  الدراسػة (.ىػدعت9249بشػارة    وموعػؽ العساسمة  سييمة
 لػدا التػأممي تنميػة التفكيػر عػي الناقػد التفكيػر ميػارات عمػ  تػدريبي برنػامح أبػر

 دبلػة ذي أبػر وجػود أظيرت النتاذح .الأردف عي الأساسي العاشر الصؼ طالبات
 الفرعية  وأبعاده التأممي التفكير تنمية عي التدريبي لمبرنامح) α)27,2 = حصاذيةا

 .التجريبية المجموعة طالبات ولصالح
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 تحديػد إلػ  الدراسػة ىػذه ىػدعت (.9244  ميػادي أبػو صػابرو   حسػف عطػا 
لػ  البانويػة  لممرحمػة منيػاج الفيزيػاء  عػ تواعرىػا الواجػب الناقػد التفكيػر ميػارات  وا 
 الطمبة ومدا اكتساب الفيزياء  منياج محتوا  ع الميارات تواعر ىذه مدا معرعة
 ميػارات تعػزز  التػ الميػارات :الفيزيػاء لكتػب المحتػوا بتحميػؿ يتعمػؽ عيمػا  ليػا

 ميػارات با تبػار يتعمػؽ عيما  أما الفيزياء كتب  ع جيد بشكؿ الناقد تتوعر التفكير
 يػاراتم عمػ  ا تبػار العينػة أعػراد أداء أف عمػ  النتػاذح دلػت عاػد  دالناقػ التفكيػر
  .ضر م غير الناقد التفكير

 أبػر وتاصػ  معرعػة بيػدؼ الدراسػة ىػذه (. قامػت9242   ميػؿ نػادر
 لدا عي الريا يات الناقد التفكير تنمية ميارات عم  بالأقراف التدريس إستراتيجية
 إتبػاع عميػةعا النتاذح وأظيرت ا نسانية  العموـ قسـ عشر الحادا الصؼ طالبات

 الناقد. التفكير ميارات تنمية ع  بالأقراف التدريس إستراتيجية
ىػػدعت إلػػ  قيػػاس ميػػارات التفكيػػر الناقػػد لػػدا   التػػ Hassan (2008)دراسػػة 

تطميػػػػذ المرحمػػػػة ا عداديػػػػة واسػػػػت دمت الدراسػػػػة مايػػػػاس واطسػػػػوف لمتفكيػػػػر الناقػػػػد  
ميػػارات التفكيػػر   نػػاث عػػوأظيػػرت نتػػاذح الدراسػػة عػػف وجػػود عػػروؽ بػػيف الػػذكور وا 

الناقػػد لصػػالح ا نػػاث  كمػػا أظيػػرت النتػػاذح إلػػ  ارتفػػاع ميػػارات التفكيػػر الناقػػد لػػدا 
 .تطميذ العينة

( إلػ  تصػميـ برنػامح أنشػطة إبراذيػة 9227  ىدعت دراسػة أحمػد عبػد الػرحمف
مػيـ الدراسات ابجتماعية لتنمية التفكير الناقد لدا تطميذ الحماة البانيػة مػف التع  ع

مػػػػة لم صػػػػاذص ذوقيػػػػاس عاعميتػػػػو  وتحديػػػػد ميػػػػارات التفكيػػػػر الناقػػػػد المط  الأساسػػػػ
العاميػػػة لتطميػػػذ الحماػػػة البانيػػػة مػػػف التعمػػػيـ الأساسػػػي وترتيبيػػػا مػػػف حيػػػث الأىميػػػة 
والأولويػػة  وتوصػػمت الدراسػػة إلػػ  عػػدة نتػػاذح منيػػا وجػػود عػػروؽ دالػػة بػػيف متوسػػطي 

التطبيؽ البعػدي ب تبػار التفكيػر   طة علمجموعة التجريبية وال ابادرجات تطميذ 
إلاػاء   الناقد لصالح المجموعة التجريبية. وقد استفادت الباحبػة مػف ىػذه الدراسػة عػ

المرحمػة ا عداديػة  والباحبػة بصػدد ا تيػار   ال وء عمػ  ميػارات التفكيػر الناقػد عػ
  .عينة بحبيا مف ىذه المرحمة

رنػػامح ماتػػرح لمػػتعمـ الػػذاتي ععاليػػة ب (9115ن ــلاب عمــي )قػػد ىػػدعت دراسػػة 
تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػر الناقػػػد والتحصػػيؿ الدراسػػػي ماارنػػػة  باسػػت داـ الكمبيػػػوتر عػػي

عي التدريس وتوصػمت نتػاذح ىػذه الدراسػة إلػ  أنػو يوجػد  معتادةباست داـ الطرياة ال
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عروؽ دالة بيف متوسطات درجات التطميذ عي التحصيؿ الدراسػي بػيف المجمػوعتيف 
وال ػػابطة لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة  كمػػا وجػػدت عػػروؽ دالػػة لصػػالح التجريبيػػة 

  .المجموعة التجريبية ب تبار ميارات التفكير الناقد
العربيػػػػة  -مػػػػف  ػػػػطؿ العػػػػرض السػػػػابؽ لػػػػبعض البحػػػػوث والدراسػػػػات السػػػػاباة 

لمباحبػػػػة عػػػػ  مجػػػػاؿ البػػػػرامح التدريبيػػػػة وبعػػػػض جوانػػػػب  تػػػػواعرتالتػػػػ   - والأجنبيػػػػة
لطفػػػػػػؿ الرو ػػػػػػة  تسػػػػػػتطيو الباحبػػػػػػة أف تحػػػػػػدد مجموعػػػػػػة مػػػػػػف ميػػػػػػارات التفكيػػػػػػر 
  ابستنتاجات الآتية:

ػػػػػػػ تأكيػػػػد الدراسػػػػات والبحػػػػوث السػػػػاباة عمػػػػ  أىميػػػػة تنػػػػوع ابسػػػػتراتيجيات والوسػػػػاذؿ 
المسػػػت دمة وتكامميػػػا عػػػ  تنميػػػة بعػػػض ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد  وزيػػػادة الداععيػػػة 

يوسػػؼ  ف ىػػذه الدراسػػات: دراسػػةومػػ لمػػتعمـ  كمػػا مشػػار إليػػو بنمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ 
 ػػػػػرورة اسػػػػت داـ أبعػػػػاد الػػػػتعمـ لمػػػػػارزانو  التػػػػ  توصػػػػمت إلػػػػ  (9246إبػػػػراىيـ  

الم تمفة لأىميتو ع  تحايؽ نتػاذح تعميميػة تعمميػة  حيػث سػاىمت بفاعميػة بتنميػة 
ػػػػا دراسػػػػة ي ف  عبمػػػػاف عمػػػػ  ودراسػػػػة ( 9242محمػػػػد د يػػػػؿ   ميػػػػارات التفكيػػػػر  وا 

اسػػػػت داـ نمػػػػوذج  فأالتػػػػ  توصػػػػمت ( 9243 ودراسػػػػة إيمػػػػاف سػػػػمير  ( 9242 
عمػػػػ  تنميػػػػة العػػػػادات العاميػػػػة لػػػػدا   التػػػػدريس كػػػػاف لػػػػو أبػػػػر ايجػػػػاب  مػػػػارزانو عػػػػ
  .الططب

ىػػػذا... وقػػػد ركػػػزت الدراسػػػات العربيػػػة والأجنبيػػػة عمػػػ   ػػػرورة الكشػػػؼ عػػػف 
ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد لػػػدا أطفػػػاؿ الريػػػاض والمراحػػػؿ التػػػ  تميػػػو  وأىميػػػة تنميػػػة 

ات التفكيػػر الناقػػد والمنطاػػ  وتػػدعيميا والسػػمو بيػػا لػػدا الأطفػػاؿ عػػف وتطػػوير ميػػار 
طريؽ البرامح الم تمفة وعف طريؽ استراتيجية التدريس بالأقراف والوساذط المتعددة  

 ناصػػر واسػت داـ مػػواد ابراذيػػة  والتعزيػػز ابيجػاب   والمعػػب  مبػػؿ دراسػػة كػؿ مػػف:
 Eitmer & et al( 2010اتمػر وآ ػروف   ( 9242   ميػؿ نػادر  (9247  أحمػد

بتنميػػػة التفكيػػػر الناقػػػد مػػػف  ػػػطؿ المشػػػاركة عػػػ  لعػػػب الػػػدور عمػػػ  أسػػػاس محاكػػػاة 
 .(9227  أحمد عبد الرحمفو  السيناريوىات 

( التػ  اسػت دمت برنػامح لعػب الأدوار عػ  تنميػة ميػارات 9226وداليا ىماـ  
 Matson, etكمػا قػاـ ماتسػوف وآ ػروف   التفكير الناقد لدا طفؿ ما قبؿ المدرسػة

al  9223 بػػالتحاؽ مػػف تػػأبير برنػػامح المحاكػػاة الروبػػرت كػػأداة مسػػاعدة للأطفػػاؿ )
 عم  تعزيز ميارات التفكير الناقد والمنطا .
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والت  أوصت ب رورة الكشؼ عف  Hassan( 2008)دراسة  بدراسة انتياء 
 ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد لػػػدا أطفػػػاؿ الريػػػاض والمراحػػػؿ التػػػ  تمييػػػا  وأكػػػدت عمػػػ 
 ػػػػرورة تنميتيػػػػا وتػػػػدعيميا لػػػػدا الجنسػػػػيف وتػػػػدريب الأىػػػػؿ عمػػػػ  مطحظتيػػػػا لػػػػدا 

   الأطفاؿ وتاييميا بدقة ومو وعية.
 :أداة الدرالة الميدانية

 اختبار التفكير الناقد:

 : ـ تحديد هدف الاختبار 1 
ػػمـ بيػػدؼ إيجػػاد  دقيػػؽ يتسػػـ بالصػػدؽ والببػػات  بحيػػث يمكػػف عػػف  ا تبػػار ص 

مػػف ميػػارات  – أطفػػاؿ الرو ػػة نػػات تتعمػػؽ بمػػدا تمكػػفطرياػػو الحصػػوؿ عمػػ  بيا
وعيمػػػا يمػػػي وصػػػؼ تفصػػػيمي للإجػػػراءات التػػػي اتبعػػػت  عػػػداد ىػػػذا   التفكيػػػر الناقػػػد

  تبار.اب
 مصادر بناب الاختبار: -9

لأطفػػػاؿ مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة  اعتمػػػدت الباحبػػػة عػػػي بنػػػاء ا تبػػػار التفكيػػػر الناقػػػد 
 :شتااؽ مادتو عم  المصادر التاليةوا
 لبحوث والدراسات العممية الساباة عي مجاؿ التفكير الناقد.ػ ا 4
 ػ الكتب وأدبيات التربية التي بحبت تنمية ميارات التفكير الناقد. 9
 ػ ا تبارات قياس التفكير الناقد. 3
النتيجػػة النياذيػػة بسػػتططع الػػرأا حػػوؿ ميػػارات التفكيػػر الناقػػد المناسػػبة لطفػػؿ  -2

 ت الت  سيتـ قياسيا.الرو ة  والت  حددت الميارا
ابعتماد عم  ال برات والمدركات الحسية لكػ  يسػتطيو الطفػؿ الايػاـ بعمميػات  -7

ابستنتاج وابستدبؿ والتفسػير  والتػ  تحبػو عمػ  التفكيػر واسػت طص النتػاذح 
 المبنية عم  الأدلة ومف بـ ممارسة التفكير الناقد.

 تحديد محاور الاختبار: -3
ب تبػار عمػ   ػوء تحميػؿ الأدبيػات التربويػة والدراسػات ح ددت محػاور ىػذا ا 

التػػي اىتمػػت بتحميػػؿ ميػػارات التفكيػػر الناقػػد  وطػػرؽ تنميتيػػا  كمػػا ورد ذلػػؾ  ػػمف 
ا طار النظري لمبحث  با  اعة إل  عدد مف اب تبارات التػي تناولػت قيػاس تمػؾ 

كمػا  تعمـ لمػارزانووعاا لنمػوذج أبعػاد الػ الميارات  كما ح ددت ميارات التفكير الناقد
 يايسيا اب تبار عي:
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 مؽ صورة عامية لكؿ معمومة يريد أف يسترجعيا بت يؿ أصػوات الربط  ميارة  -4
مساعدة   حيث أو صور بـ يربط ىذه الصور مو ما يواجيو مف أسذمة أو تاويـ

 ساسية الت  ت ص أو تدور حوؿ المو وع  تحديد الفكرة الأالمتعمـ عم  
مسػػاعدة المػػتعمـ عمػػ  تحديػػد التنػػاقض بػػيف  قض بػػيف المعمومػػات:تحديػػد التنػػا -9

عكػػرتيف أو شػػيذيف ب يمكػػف أف تكونػػا صػػحيحتيف عػػ  نفػػس الوقػػت  وىػػذا يعتمػػد 
 عم  ما لدا المتعمـ مف  مفية معرعية عف المو وع.

ى  الادرة عم  تجميػو الأشػياء وعافػا لمتشػابو واب ػتطؼ عيمػا  ميارة التصنيؼ: -3
ت ػػػمف كػػػؿ المجموعػػػة صػػػفات مشػػػتركة  تسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػ  بينيمػػػا  حيػػػث ت

تسػػييؿ عمميػػة ت ػػزيف المعمومػػات واسػػترجاعيا وعيػػـ طبيعػػة الأشػػياء وعناصػػرىا 
 و صاذصيا وتنمية المفاىيـ وتطويرىا.

عيػػػـ الأحػػػداث وتفسػػػيرىا  ومحاولػػػة ربػػػط  :ميػػػارة بنػػػاء الأدلػػػة الداعمػػػة "التفسػػػير"-2
ىر مػػػػف أجػػػػؿ عيػػػػـ العطقػػػػة بػػػػيف السػػػػبب الأسػػػػباب بالنتػػػػاذح  والتعمػػػػيطت بػػػػالظوا

 .والنتيجة
تسػاعد المػتعمـ عمػ  تكػويف نظػرة شػمولية عػػف  ميػارة تحديػد الرؤيػة الش صػية: -7

ار المفيدة(  بػـ يحػدد الأشياء قبؿ الحكـ عمييا  عينظروف أوبف للإيجابيات  الأعك
 الأعكار السيذة أو غير مفيدة(.السمبيات  

عمـ الاػػدرة عمػػ  تطبيػػؽ التفكيػػر المنطاػػ  عػػ  جمػػو ف المػػتتمكػػميػػارة التحميػػؿ:  -6
كشػػػؼ وتحديػػػد العطقػػػات ابسػػػتنتاجية الماصػػػودة والحايايػػػة بػػػيف المعمومػػػات وال

وابتكػػار حمػػوؿ لممشػػكطت والمفػػاىيـ المعاػػدة وتفكيكيػػا وترتيبيػػا ترتيبفػػا   العبػػارات
 دقيافا والتعبير عنيا وحميا.

فكيػػر عػػ  مػػا لديػػو مػػف معػػارؼ ميػػارة حػػؿ المشػػكطت: تسػػاعد المػػتعمـ عمػػ  الت-5
مكتسػػبة سػػاباة وميػػارات مػػف أجػػؿ ابسػػتجابة لمتطمبػػات موقػػؼ أو حػػدث لػػيس 
مألوؼ لو  وتكوف ابستجابة بمباشرة عمؿ ما يستيدؼ حؿ الغموض أو المبس 

 الذا يت منو الموقؼ.
تشػػػجيو المػػػتعمـ عمػػػ  مراعػػػاة الدقػػػة عػػػ  أعمالػػػو وذلػػػؾ ميػػػارة اسػػػت راج ال طػػػأ: -2

يكتػػػب المعمػػػـ عػػػ  قمػػػة النشػػػاط أف  أف بطبػػػة قبمػػػ ( وىػػػو  تيجيةإسػػػتراباسػػػت داـ 
ينتيػ  مػف  العبػور عمييػا وب وىناؾ بطث أ طاء عم  ىػذه الصػفحة ومػف واجبػ
 .أداء النشاط قبؿ أف يراجو بطث مرات عم  الأقؿ
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تسػػاعد المػػتعمـ عمػػ  المطحظػػة  ميػػارة جمػػو المعمومػػات المرتبطػػة بالمو ػػوع: -2
   والتوصؿ إل  استنتاجات جديدة بسيولة وييسر.وابنتباه وتحرا الدقة

ميػػارة التفكيػػر اببتكػػارا  تسػػاعد المػػتعمـ عمػػ  توليػػد الأعكػػار الجديػػدة وغيػػر  -42
 المألوعة  وكذلؾ الادرة عم  إيجاد حموؿ جديدة لممشكطت بصورة جذرية.

 تحديد نوع مفردات الاختبار وصياغتها: -4
ف الأسػػذمة مبػػؿ إكمػػاؿ الفػػراغ  اب تبػػار عمػػ  عػػدة أنمػػاط مػػ صػػيغت مفػػردات

 و و عطمة صح أو  طأ مو ذكر السبب  اب تيار مف متعػدد مػو ذكػر السػبب 
بػارةتاديـ تفسير لمموقؼ وانتبػاىـ نحػو  داععيػتيـ   وذلؾ مف أجؿ ترغيػب الأطفػاؿ وا 
المسػت دـ   تبػاريتػألؼ اب حت  ينجذبوا لو وب يمتمكيـ الممؿ   اب تبار المادـ ليـ

 .( عارة92لدراسة مف  عي ىذه ا
 :إعداد الاختبار في صورته الأوليةـ  5

  وبمغ بحيث تغط  الميارات السابؽ تحديدىاتمت صياغة مفردات اب تبار  
 . ( سؤابف 92عدد أسذمة اب تبار  

 ـ الت ربة الالتطلاعية للاختبار:  6
منيػػا أبػػداىا المحكمػػوف   بعػػد أف أجػػرت الباحبػػة التعػػديطت والمطحظػػات التػػ 

تعػػػديؿ الصػػػياغة المغويػػػة لػػػبعض أسػػػذمة اب تبػػػار  و ػػػرورة تسػػػاوي طػػػوؿ البػػػداذؿ 
مػػف  أطفػػاؿ الرو ػػة  اب تيػػارات(  تػػـ تطبيػػؽ اب تبػػار اسػػتططعياف عمػػ  عينػػة مػػف

( حكوميػػػة 23 أطفػػاؿ رو ػػػة مػػػف  طفػػطف  (92عينػػة الدراسػػػة قواميػػػا  أطفػػػاؿ غيػػر 
باتػػػو وصػػػدقو  وتحميػػػؿ بيػػػدؼ حسػػػاب زمػػػف اب تبػػػار وحسػػػاب ب ؛الريػػػاضبمدينػػػة 

مفرداتػػػو وكػػػذلؾ معرعػػػة الصػػػعوبات التػػػي يمكػػػف أف تتعػػػرض ليػػػا الباحبػػػة عػػػي أبنػػػاء 
 تطبيؽ اب تبار  وتو يح ذلؾ عيما يمي:

 معيار التصحيح: -
درجات  2 -4ات تتراوح بيف ب عطاء درج طفاؿتـ تصحيح أوراؽ إجابات الأ 

 .( درجة33جات اب تبار  يصبح عدد در وعافا لما يتطمبو كؿ سؤاؿ مف إجابات  ع
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 صدق الاختبار: -أولًا 
 :صدق المحكمين -أ
محكمػػيف ال مػف (44 لمتأكػد مػف صػػطحية اب تبػار وصػػدقو تػـ عر ػو عمػػ   

 بػػػداء الػػػرأي ية؛ النفسػػػالصػػػحة   و المنػػػاىحو  مجػػػاؿ تربيػػػة الطفػػػؿ المت صصػػػيف عػػػي
 وتاديـ الماترحات ال اصة باب تبار ومفرداتو.

 ن م موعة من الملاحظات يمكن تمخيصها فيما يمي:وقد أبدى المحكمو
 ".دات السؤاؿ البالثمفر م موف  تغيير -
 .تعديؿ صياغة بعض مفردات اب تبار لتصبح أكبر و وحاف  -
 كما يمي:توزيو درجات اب تبار  -

 تأ ػػػػػػػذ كػػػػػػػؿ  92  42  43  2   5  6  7  2  3  9  4السػػػػػػػؤاؿ رقػػػػػػػـ
 منيما درجة واحدة.

 يأ ذ كؿ منيما درجتاف. 46  47  42  49  44  42 السؤاؿ رقـ 
 يأ ذ كؿ منيما بطث درجات. 42  45 السؤاؿ رقـ 
  يأ ذ أربو درجات.  2السؤاؿ رقـ 

 ( درجة.33عتصبح الدرجة النياذية ب تبار التفكير الناقد   -
 .وقد تـ مراعاة ذلؾ عند إعداد الصورة النياذية لط تبار  -

 :صدق الاتلاق الداخمى - 
دؽ ابتسػػػاؽ الػػػدا مي لط تبػػػار تػػػـ اسػػػت داـ معامػػػؿ ارتبػػػاط لمتحاػػػؽ مػػػف صػػػ 

 .(4 كما ات ح مف جدوؿ، بيرسوف لاياس العطقة بيف كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية لو
 حلا   بات الاختبار: - انيًا

تعتمد صحة اب تبار عم  مدا ببات نتاذجػو  عػ ف ببػات اب تبػار يعنػي أف  
تػػـ عمػػؿ أي ا تبػػار بصػػورة دقياػػة  عػػػ ف  عػػ ذاب تبػػار موبػػوؽ بػػو ويعتمػػد عميػػو  "ا

العطمػػػػات الصػػػػحيحة والتػػػػي ب لػػػػبس عييػػػػا أو  طػػػػأ تعػػػػزا إلػػػػ  مجموعػػػػة الأسػػػػذمة 
لػػ  ظػػروؼ  اصػػة تمنػػو الت مػػيف والامػػؽ  ال اصػػة التػػي اسػػتعممت عػػي اب تبػػار  وا 

. وياصػػػػػد بببػػػػػات اب تبػػػػػار أف يعطػػػػػي (432  9225جػػػػػودت عػػػػػزت: والفو ػػػػػ " 
  عم  نفس الأعراد وعي نفس الظػروؼ إذا أعيد تطبياو اب تبار نفس النتاذح تاريباف 

 Coronbachs وقػػد تػػـ حسػػاب ببػػات اب تبػػار باسػػت داـ معادلػػة "ألفػػا كرونبػػاخ"

Alpha (a)،  باست داـ حزمة البرامح ا حصاذية(SPSS)2.294و   وبمغت قيمتػ 
 .   وىذا يؤكد صطحية اب تبار لمتطبيؽوىو معامؿ ببات مرتفو
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  ة النهائية للاختبار:إعداد الصور 
بعد التأكػد مػف صػدؽ اب تبػار وبباتػو  أصػبح اب تبػار عػي صػورتو النياذيػة  

( مفػػردة  وبػػذلؾ تكػػوف النيايػػة العظمػػ  92صػػالحاف لمتطبيػػؽ  حيػػث أشػػتمؿ عمػػ   
 (.3ممحؽ رقـ   ( درجة33لط تبار  

 خطوات بناب برنامج قائم عمى نموذج أبعاد التعمم.
 :م عميها البرنامجالفملفة القائػ ــ1 

تعتمػػد عمسػػفة البرنػػامح عمػػ  أحػػد أىػػـ مسػػممات التربيػػة السػػيكولوجية وىػػ  أف  
ا نساف قادر عم  تحايؽ النمو الذات  وذلؾ ع   وء قابمية الم  لمنمػو والتعػديؿ  
ىذه الحاياة العممية الت  أكدتيا دراسات الجياز العصب  وتشريح الم  وعمـ النفس 

عالبيذػة البريػة تنشػطو   وي بو مف  طؿ تفاعمو مو البيذػة م العصب  حيث ينمو ال
وتنميػػو  والبيذػػة الفايػػرة تحجمػػو  ومػػف بػػـ عػػ ذا مػػا أتيحػػت لمعاػػؿ البشػػرا بيذػػة نشػػطة 
يمكنػػو أف يصػػؿ ب مكاناتػػو إلػػ  حػػدودىا الاصػػوا  كمػػا تسػػتند عمسػػفة بنػػاء البرنػػامح 

ػػػػا عمػػػػ  إسػػػػيامات النظريػػػػات الفمسػػػػفية عػػػػ  تربيػػػػة الطفػػػػؿ مبػػػػ ؿ نظريػػػػة بياجيػػػػو أي ف
Piaget ونظرية عيجوتسكي  Vygotsky  ونظرية باندوراBandora. 

  عاػػد أكػػدت عديػػد مػػف عمػػ  نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ لمػػارزانوكمػػا يسػػتند البرنػػامح 
الأبحاث التربوية عم  أىميتو باعتباره وسيطفا تربويفا يعمؿ بدرجة كبيرة عم  تشكيؿ 

ؤدا النمػػػوذج التربػػػوي دورفا ععػػػابف عػػػ  ش صػػػية الطفػػػؿ بأبعادىػػػا الم تمفػػػة  حيػػػث يػػػ
 تنظيـ التعميـ واكتساب المعارؼ والميارات.

ويعمػػؿ الطفػػػؿ عػػ  ىػػػذه المرحمػػػة عمػػ  اكتسػػػاب ميػػػارات التفكيػػر الناقػػػد التػػػ   
تمكنو مف التآلؼ مػو محيطػو وبيذتػو  وكػذلؾ يػتعمـ الطفػؿ قػوانيف مجتمعػو  والعػالـ 

عػػػض الميػػػارات التػػػ  ب يمكنػػػو الػػػذا يعػػػيش عيػػػو  كمػػػا يت ػػػح لمطفػػػؿ أف ىنػػػاؾ ب
السػػػيد محمػػػد محمػػػود   بػػػد عييػػػا مػػػف التعػػػاوف مػػػو الآ ػػػريف إنجازىػػػا بمفػػػردة  بػػػؿ ب

 (.46ػػػػ  42  4229
 ــــ تحديد أهداف البرنامج والتى تتم ل فى:9 

 أــــ الهدف العام: 
يعد تحديد أىداؼ البرنامح بدقة وو وح مف أىـ وأول  ال طوات العامػة عػ   

نػامح حيػث يسػاعد تحديػد الأىػداؼ عمػ  تحديػد وا تيػار المحتػوا العممػ   بنػاء البر 
وعػػؽ  وعميػػو عػػ ف البرنػػامح الحػػال  ييػػدؼ إلػػ  تنميػػة بعػػض ميػػارات التفكيػػر الناقػػد
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الػربط   مػؽ صػورة عاميػة لممعمومػة  تحديػد ذج مػارزانو  منيػا ميػارة كػؿ مػف:  نمو 
يد رؤية ش صية  تحميؿ  تصنيؼ  بناء أدلة داعمة  تحد التناقض بيف المعمومات 

حػػػؿ مشػػػكطت  اسػػػت راج ال طػػػأ  جمػػػو المعمومػػػات المرتبطػػػة بالمو ػػػوع  التفكيػػػر 
( لػػدا الأطفػػاؿ عػ  مرحمػػة مػػا قبػؿ المدرسػػة  مػػف  ػطؿ بعػػض الأنشػػطة اببتكػارا 
 الم تمفة.

    ـــــ الأهداف الخاصة:
يػػد وقػػد راعػػت الباحبػػة أف تكػػوف الأىػػداؼ محػػددة وقابمػػة لمايػػاس ويػػأت  تحد 

الأىداؼ السموكية لمبرنامح كمرحمػة بحاػة لمرحمػة تحديػد الأىػداؼ العامػة لمبرنػامح 
وعييػػا يػػتـ تحديػػد السػػموؾ النيػػاذ  المتوقػػو مػػف الطفػػؿ أف يظيػػره بعػػد انتيػػاء عمميػػة 
الػػتعمـ وسػػيتـ تنػػاوؿ الأىػػداؼ السػػموكية لكػػؿ نشػػاط مػػف أنشػػطة البرنػػامح عمػػ  حػػدة 

 . (9 عند عر يا بحافا ممحؽ 
 ــ تحديد المحتوى العممى لمبرنامج:ـــ3

يت مف البرنامح مجموعة مف الأنشطة الم تمفة الت  تتناوؿ تطبيااتيا بعض  
ويتنػػػاوؿ المحتػػػوا مجموعػػػة مػػػف المواقػػػؼ بغػػػرض تحايػػػؽ  ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد 

 الأىداؼ المنشودة أبناء ممارسة الأطفاؿ للأنشطة الم تارة.
ا للأىػداؼ المػراد تحايايػا  وتبعفػا ل صػػاذص تػـ ا تيػار محتػوا البرنػامح طبافػ 

وحاجاتيـ واستعداداتيـ وميوليـ وقدراتيـ ع  ىذه المرحمػة   نمو أطفاؿ ىذه المرحمة
وعػػػػ  تنػػػػوع الأسػػػػاليب التربويػػػػة  وت ػػػػمف المحتػػػػوا مجموعػػػػة مػػػػف الأنشػػػػطة  وقػػػػد ر 
  والمواقػػؼ  عمنيػا الألعػاب والاصػص المسػت دمة بالبرنػامح حتػ  ب يمػؿ الأطفػػاؿ 

كما روع  أف تكوف غالبية الألعاب جماعية حت  يمنح كؿ طفػؿ عرصػة المشػاركة 
ويػػتمكف مػػف المسػػاىمة عػػ  المعبػػة المناسػػبة لميولػػو وبالتػػال  تكػػوف ال بػػرة المكتسػػبة 

ممػا يػػؤدا إلػ  إبػراء مواقػؼ الػتعمـ ومراعػاة الفػػروؽ  عػف طريػؽ المعبػة ذات ععاليػة 
الناقػػػد  ويتكػػػوف محتػػػوا البرنػػػامح عمػػػ   الفرديػػػة عػػػ  تعمػػػـ  وتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر
 .مجموعة مف الأساليب التربوية الماترحة

 ـــــ الولائل والأدوات الملتخدمة فى البرنامج: 4
اسػػػت دمت الباحبػػػة مجموعػػػة مػػػف الوسػػػاذؿ والأدوات المتنوعػػػة بحيػػػث تجػػػذب  

 :انتباه الأطفاؿ وتتكامؿ مو طرؽ تاديـ البرنامح لتحايؽ أىداعو  وىذه الوساذؿ
 ػػػػػ وساذؿ لفظية: توجييات  مناقشة  شرح  تو يح أىداؼ. 
 .  عيديوىاتػػػػ وساذؿ بصرية: بطاقات مصورة   رسوـ  كروت 
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أقطـ  عرش رسـ  أوراؽ  صمصاؿ     ورؽ ماوا   بالوناتػػػػ وساذؿ حسية:  
  .صناديؽ

 وشراذط كاسيت. ػػػػ وساذؿ سمعية: قصص  
 دمة فى البرنامج:ـــــ الالتراتي يات الملتخ5

 ت مف البرنامح است داـ مجموعة مف ابستراتيجيات:  
 المياـاستراتيجية..9 التعمـ بالمعب ع  مجموعة صغيرة..4
 استراتيجية حؿ المشكطت..2 .الربط استراتيجية.3
 المناقشة والحوار ومشاركة المعمومات مو الأطفاؿ. .7
 K.W.Lاستراتيجية تكويف المعن   .5 النمذجة. .6
 استراتيجية الممارسة الموجية .2 الممابمة. استراتيجية .2
اسػػػػتراتيجية التسػػػػاؤبت مصػػػػنفة دا ػػػػؿ أنشػػػػطة التصػػػػنيؼ وبنػػػػاء الأدلػػػػة .42

 الداعمة.
 :ــــ ألالي  التقويم6

 است دـ ع  البرنامح الحال  أساليب التاويـ التالية: 
ويت مف إجراءات تطبيؽ ا تبار ميارات التفكير الناقد لطفؿ  التقويم القبمى:

 مف إعداد الباحبة(. بؿ المدرسة ما ق
ـــويم المصـــاح : وىػػػو تاػػػويـ الطفػػػؿ بشػػػكؿ مػػػتطزـ ومسػػػتمر منػػػذ بدايػػػة  التق

البرنامح وحت  نيايتػو حيػث يػتـ مػف  طلػو الحصػوؿ عمػ  تغذيػة مرتػدة تػؤدا إلػ  
التعػػديؿ المسػػتمر لمبرنػػامح  ويػػتـ ذلػػؾ بشػػكؿ يػػوم  أبنػػاء أو بعػػد تاػػديـ النشػػاط مػػف 

  طؿ:
لحػػػوارات الشػػػػفوية التػػػ  تبيرىػػػػا المعممػػػة مػػػػف  ػػػطؿ مطحظتيػػػػا المناقشػػػات وا -

للأطفػػػاؿ أبنػػػاء تاػػػديـ النشػػػاط وبعػػػده  ممػػػا يمكنيػػػا مػػػف تاػػػويـ الأطفػػػاؿ عينػػػة 
 ميتيـ لمميارة الناقدة المطموبة.البحث ومدا تن

تطبياػػات تربويػػة موجيػػة تطمػػب المعممػػة مػػف الأطفػػاؿ الايػػاـ بيػػا مبػػؿ: قيػػاـ   -
  مجموعػػػة مػػػف البطاقػػػات المصػػػورة  المزاوجػػػةتصػػػنيؼ ل الأطفػػػاؿ بعمميػػػات

كػػؿ نشػػاط سػػواء كػػاف تعزيػػز معنػػوا  التعزيػػز ابيجػػاب  للأطفػػاؿ عاػػب أداء
لأطفػػػاؿ الآ ػػػريف( أو بالتشػػػجيو والتصػػػفيؽ  استحسػػػاف لعػػػب الطفػػػؿ أمػػػاـ ا 

 .تاديـ الحموا والبالونات(تعزيز مادا  
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 التقويم البعدى:
ميػارات التفكيػر الناقػد   بيػدؼ وىو الذا سيت مف إجراءات تطبيػؽ ا تبػار  

وقيػػػػاس مػػػػدا تنميػػػػة  ماارنػػػػة نتػػػػاذح التطبيػػػػؽ الابمػػػػ  والبعػػػػدا لمجمػػػػوعت  البحػػػػث 
ومف بـ التعرؼ عم  مػدا  مو وع البحث( مف عدمو  واكتساب الميارات الناقدة 
 عاعمية البرنامح الماترح.

 عرض البرنامج عمى اللادة المحكمين: -7
لمبدذيػة عمػ  مجموعػة مػف المحكمػيف لمحكػـ تـ عرض البرنامح عػ  صػورتو ا 

عم  مدا مناسبة الأىداؼ والمحتػوا ل صػاذص المرحمػة  وىػؿ الأسػاليب التربويػة 
التػػ  تػػـ ابسػػتعانة بيػػا مناسػػبة أـ ب  ومػػدا مناسػػبة الوسػػاذؿ التعميميػػة المسػػت دمة 

 ع  البرنامح  وتو يح أوجو الاصور الت  يمكف تاويميا ع  البرنامح وتعديميا.
وبا  ػػػاعة إلػػػ  مػػػا سػػػبؽ طمػػػب مػػػف السػػػادة المحكمػػػيف إبػػػداء آراذيػػػـ بالتعػػػديؿ أو  

 .أو ا  اعة عم  كؿ بنود البرنامحالحذؼ 
 وتتم ص أىـ النتاذح عيما يأت :

 اتفؽ المحكميف عم  مناسبة الأىداؼ العامة لمبرنامح. ػػػػػ 
 أجمو المحكميف عم  مطذمة محتوا البرنامح للأطفاؿ. ػػػػػػ 
 ػػ أجمو المحكميف عم  مناسبة المواد والوساذؿ التعميمية ع  البرنامح.ػػػ 
ػػػػػػ أجمػػو المحكمػػيف عمػػ  أف البرنػػامح صػػالح لمتطبيػػؽ بعػػد إجػػراء التعػػديطت  

 المشار إلييا.
 تنفيذ البرنامج: -8

عػػ  ىػػذه ال طػػوة قامػػت الباحبػػة بتنفيػػذ أنشػػطة البرنػػامح مػػو أطفػػاؿ المجموعػػة  
 .ارات التفكير الناقد لدا الأطفاؿقياس قبم  لاياس بعض مي التجريبية بعد إجراء

  ػطؿ الأسػبوع الواحػد أنشػطةسػتة  ( أسػابيو بواقػو6  وتـ تنفيذ البرنػامح  ػطؿ -
سػابيو الأأنشطة  طؿ الأسبوع الواحد ع   ةالأول   و مس ةسابيو البطبالأع  
  قامػت (9حؽ رقػـ  مم وبعد ابنتياء مف مراحؿ تنفيذ البرنامح  الأ يرة ةالبطب

الباحبػػػة ب عػػػادة تطبيػػػؽ ا تبػػػار ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد كتطبيػػػؽ بعػػػدا لمعرعػػػة 
( عػ  تنميػة المجموعػة التجريبيػة  عينػة البحػث دبلة عاعمية البرنامح مو أطفاؿ

 ميارات التفكير الناقد لدييـ.
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 :نتائج البحث
 :ضبط أدوات البحث -أولاً 

 :صدق الاتلاق الداخمي للاختبار -أ
لمتحاؽ مف صدؽ ابتساؽ الدا مي لط تبار تـ است داـ معامؿ ارتباط 

 بيرسوف لاياس العطقة بيف كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية لو  وكانت النتاذح كما يمي:
 معامطت ارتباط أسذمة اب تبار بالدرجة الكمية لو (4جدوؿ  

 معامل الارتباط رقم اللؤال معامل الارتباط رقم اللؤال
4 2.244** 44 2.522** 
9 2.696** 49 2.567** 
3 2.722* 43 2.729* 
2 2.225* 42 2.794* 
7 2.773* 47 2.757** 
6 2.773* 46 2.522** 
5 2.275* 45 2.256** 
2 2.242** 42 2.542** 
2 2.246** 42 2.633** 
42 2.599** 92 2.632** 

 (2.27* دالة عند               (2.24** دالة عند  
( أف جميو معامطت ابرتباط بيف كػؿ سػؤاؿ والدرجػة 4يت ح مف الجدوؿ  

(  وىػذا يػدؿ عمػػ  أف 2.24الكميػة لػو كانػت موجبػة ودالػة احصػػاذيا عنػد مسػتوا  
 جميو أسذمة اب تبار كانت صادقة وتايس اليدؼ الذي و عت مف أجمو.

  بات الاختبار: -  
بات الفا كرونباخ لو  وكانت لمتحاؽ مف ببات اب تبار تـ ايجاد معامؿ ب

 النتاذح كما يمي:
 معامل ال بات الاختبار  (9 دول )
 معامؿ ألفا كرونباخ عدد ابسذمة

92 2.294 
( قيمػػة معامػػؿ ألفػػا كرونبػػاخ لط تبػػار  وىػػي قيمػػة مرتفعػػة  9يبػػيف الجػػدوؿ  

 مما يطمذف إل  أف اب تبار يتمتو بادر مرتفو مف الببات.
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  :لدرالة الميدانيةنتائج ا - انيًا
تعرض الباحبة النتاذح الت  تـ التوصػؿ إلييػا بعػد تطبيػؽ أداة البحػث ميػدانيفا  

والتحميؿ ا حصػاذ  لمبيانػات  مػو مناقشػة ىػذه النتػاذح وتفسػيرىا عػ   ػوء ا طػار 
 النظرا والدراسات الساباة المرتبطة بمو وع البحث.
دال إحصائيًا بين متولطي النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى: يو د فرق 

در ات أطفال الم موعتين الت ريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس 
 التفكير الناقد لصالح الم موعة الت ريبية.

 تكافؤ م موعتي الدرالة:
لمتأكد مف تكاعؤ مجموعتي الدراسة عي التطبيؽ الابمي لماياس التفكير الناقد  

 ت المستامة  كما يو ح الجدوؿ التالي:تـ است داـ ا تبار  ت( لمعينا
 (3 دول )

 (Independent-Samples T testا تبار  ت( لمعينات المستامة  
 لدبلة الفروؽ بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية وال ابطة 

 عي التطبيؽ الابمي لماياس التفكير الناقد 
المتولط  العدد الم موعة

 الحلابي
الانحراف 

 اريالمعي
 قيمة
 ت

 در ة
 الحرية

 ملتوى
 الدلالة

 4.522- 3.222 42.62 92 التجريبية 
  

77 
  

2.252 
 9.979 44.26 92 ال ابطة   

( وىي أكبر مف 2.252( أف قيمة مستوا الدبلة بمغت  3ويبيف الجدوؿ  
( وىذا يدؿ عم  عدـ وجود عروؽ ذات دبلة إحصاذية بيف متوسطي 2.27 

مجموعتيف التجريبية وال ابطة عي التطبيؽ الابمي لماياس درجات أطفاؿ ال
التفكير الناقد  وىذا يدؿ عم  تكاعؤ أطفاؿ المجموعتيف التجريبية وال ابطة عي 

 التطبيؽ الابمي لماياس التفكير الناقد.
 القياس البعدي:

( 2.27ولمتحاؽ مف وجود عروؽ ذات دبلة إحصاذية عند مستوا الدبلة  
رجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية وال ابطة عي التطبيؽ البعدي بيف متوسطي د

 لماياس التفكير الناقد تـ است داـ ا تبار  ت( كما يو ح الجدوؿ التالي:
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 (2جدوؿ  
 ( Independent-Samples T testا تبار  ت( لمعينات المستامة  

 ل ابطةبيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية وا لدبلة الفروؽ
 عي التطبيؽ البعدي لماياس التفكير الناقد 

المتولط  العدد الم موعة
 الحلابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 ت

 در ة
 الحرية

 ملتوى
 الدلالة

 43.527 2.942 93.22 92 التجريبية 
  

77 
  

2.222 
 9.426 44.92 92 ال ابطة   

( وىي أقؿ مف 2.222( أف قيمة مستوا الدبلة بمغت  2ويبيف الجدوؿ  
( وىذا يعني قبوؿ الفر ية  ويدؿ عم  وجود عروؽ ذات دبلة إحصاذية 2.27 

بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعتيف التجريبية وال ابطة عي التطبيؽ البعدي 
لماياس التفكير الناقد  ومف المتوسطات الحسابية تبيف أف ىذه الفروؽ كانت 

حيث حصؿ أطفاؿ المجموعة التجريبية عم  لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية  
( بينما حصؿ أطفاؿ المجموعة ال ابطة عم  93.22متوسط حسابي قيمتو  
 (.44.92متوسط حسابي قيمتو  

والرسـ البياني التالي يبيف المتوسطات الحسابية لدرجات أطفاؿ 
ير المجموعتيف التجريبية وال ابطة عي التطبيايف الابمي والبعدي لماياس التفك

 الناقد:
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النتائج المتعمقة بالفرضية ال انية: يو د فرق دال إحصائيا بين متولطي 
در ات أطفال الم موعة الت ريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لمقياس 

 التفكير الناقد لصالح التطبيق البعدي.
( بيف 2.27ولمتحاؽ مف وجود عرؽ ذو دبلة إحصاذية عند مستوا الدبلة  

درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية عي التطبيايف الابمي والبعدي لماياس متوسطي 
التفكير الناقد  تـ است داـ ا تبار  ت( لمعينات المترابطة كما يو ح الجدوؿ 

 التالي:
 (7جدوؿ  
  (Paired Samples T testنتاذح ا تبار  ت( لمعينات المترابطة  

 موعة التجريبيةبيف متوسطي درجات أطفاؿ المج لدبلة الفروؽ
 عي التطبيايف الابمي والبعدي لماياس التفكير الناقد 

المتولط  العدد القياس
 الحلابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 ت

 در ة
 الحرية

 ملتوى
 الدلالة

 42.962- 3.222 42.62 92 الابمي 
  

92 
  

2.222 
 2.942 93.22 92 البعدي   

( وىي أقؿ 2.222الدبلة بمغت  ( أف قيمة مستوا 7ويبيف الجدوؿ رقـ  
( وىذا يعني قبوؿ الفر ية  ويدؿ عم  وجود عروؽ ذات دبلة 2.27مف  

إحصاذية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية عي التطبيايف الابمي 
والبعدي لماياس التفكير الناقد  ومف المتوسطات الحسابية تبيف أف ىذه الفروؽ 

عدي  حيث حصؿ أطفاؿ المجموعة التجريبية عي الاياس كانت لصالح الاياس الب
(  بينما حصؿ أطفاؿ المجموعة 93.22البعدي عم  متوسط حسابي قيمتو  

 (.42.62التجريبية عي الاياس الابمي عم  متوسط حسابي قيمتو  
النتائج المتعمقة بالفرضية ال ال ة: لا يو د فرق دال احصائيا بين 

 وعة الضابطة في التطبيقين القبمي والبعدي.متولطي در ات أطفال الم م
( بيف 2.27ولمتحاؽ مف وجود عرؽ ذو دبلة إحصاذية عند مستوا الدبلة  

متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة ال ابطة عي التطبيايف الابمي والبعدي لماياس 
التفكير الناقد  تـ است داـ ا تبار  ت( لمعينات المترابطة كما يو ح الجدوؿ 

 :التالي
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 (6جدوؿ  
 (Paired Samples T test)نتاذح ا تبار  ت( لمعينات المترابطة 

 بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة ال ابطة لدبلة الفروؽ 
 عي التطبيايف الابمي والبعدي لماياس التفكير الناقد 

المتولط  العدد القياس
 الحلابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 ت

 در ة
 الحرية

 ملتوى
 الدلالة

 4.266 9.979 44.26 92 الابمي 
  

95 
  

2.262 
 9.426 44.92 92 البعدي   

( وىي أكبر مف 2.262( أف قيمة مستوا الدبلة بمغت  6ويبيف الجدوؿ  
( وىذا يعني قبوؿ الفر ية  ويدؿ عم  عدـ وجود عروؽ ذات دبلة 2.27 

بيايف الابمي إحصاذية بيف متوسطي درجات أطفاؿ المجموعة ال ابطة عي التط
 والبعدي لماياس التفكير الناقد.

 تحميل نتائج البحث:
 :اختبار التفكير الناقد 

دبلػػػة الفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػط  درجػػػات  التحميػػػؿ المتعماػػػة با تبػػػار أظيػػػرت نتػػػاذح 
عػػػ  ا تبػػػار التفكيػػػر الناقػػػد عػػػ  الايػػػاس البعػػػدا عػػػف تفػػػوؽ تطميػػػذ مجمػػػوعت  البحػػػث 

مساعدة برنامح ماترح قاذـ عم  نموذج أبعاد التعمـ المجموعة التجريبية الذيف درسوا ب
عم  زمطءىـ مػف أطفػاليـ المجموعػة ال ػابطة الػذيف درسػوا بالطرياػة المعتػادة  ممػا 
يؤكد أبره وعاعميتو ا يجابية ع  تنمية ميارات التفكير الناقد لدا أطفاؿ الرو ػة وقػد 

 ي عزا ىذا التفوؽ إل  الآت :
 برنامح عف الطرياة المعتػادة وتوظيػؼ نمػوذج أبعػاد  روج طرياة التدريس ع  ال

"الػػػػػذا يتػػػػػيح للأطفػػػػػاؿ المشػػػػػاركة الفعالػػػػػة عػػػػػ   Marazanoالػػػػػتعمـ لمػػػػػارزانو " 
ا ذا معن  مف  طؿ أنشطة ات اذ  المناقشات الصفية واست داـ المعرعة است دامف
الاػػرار وحػػؿ المشػػكطت واستكشػػاؼ المعمومػػات والبيانػػات وتطبيايػػا عػػ  مواقػػؼ 

 .جديدة
  الػػتعمـ بمسػػاعدة برنػػامح ماتػػرح قػػاذـ عمػػ  نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ جعػػؿ مػػف أطفػػاؿ

المجموعػػػة التجريبيػػػة محػػػورفا لعمميػػػة التعمػػػيـ والػػػتعمـ  حيػػػث أنػػػو كػػػاف يسػػػير عػػػ  
البرنػػامح حسػػب قدرتػػو الذاتيػػة  ويتوصػػؿ لممعرعػػة بنفسػػو بػػدبف مػػف أف تعطػػ  لػػو 

 جاىزة.
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  ت والصػػور ا والنصػػوص المكتوبػػة الوسػػاذؿ التعميميػػة كالصػػو  كمػػا أف اسػػت داـ
والألواف ع  تاديـ المحتػوا العممػ  بأسػموب تربػوا مشػوؽ وبشػكؿ مػنظـ ومػتاف 
مػػف  ػػطؿ البرنػػامح مػػو إعطاذػػو تغذيػػة راجعػػة لمػػا يتعممػػو ونسػػبة إتاانػػو لمػػتعمـ  
وتعزيػػزه عػػ  الوقػػت المناسػػب أتاحػػت ليػػؤبء الأطفػػاؿ الفرصػػة لمواجيػػة مواقػػؼ 

مػػر الػػذا يتطمػػػب مػػنيـ تفسػػير ليػػػا عػػ   ػػوء  بػػػراتيـ تعميميػػة غيػػر مألوعػػػة الأ
الساباة  وىذا بػدوره ي مػؽ مػا يسػم  بػالتعمـ النشػط الػذا يسػيـ عػ  اكتسػاب مػا 

 ي ادـ ليـ مف تعمـ نشط  وتركز المعمومات ع  ذىف الطفؿ.
    تبنػػػػ  البرنػػػػامح اسػػػػتراتيجيات تعميميػػػػة متعػػػػددة ومنيػػػػا إسػػػػتراتيجيةK.W.L  )

سػػػتراتيجية الػػػربط وال تسػػػاؤبت المصػػػنفة دا ػػػؿ عذػػػات التصػػػنيؼ  وبنػػػاء الأدلػػػة وا 
الداعمػػػػة  وتحميػػػػؿ وجيػػػػات النظػػػػر مػػػػف  ػػػػطؿ تحديػػػػد الرؤيػػػػة الش صػػػػية حػػػػوؿ 
سػػػػػػتراتيجية الميػػػػػػاـ التعميميػػػػػػة ومنيػػػػػػا ات ػػػػػػاذ الاػػػػػػرار وحػػػػػػؿ  مو ػػػػػػوع الػػػػػػتعمـ  وا 

 المشكطت  وأسموب الممابمة  والممارسة واست داـ وأنماط تعميمية.
 ء الطفػؿ الفرصػة الكاعيػة لفيػـ وممارسػة أا ميػارة والػتمكف تميز البرنامح ب عطا

 منيا قبؿ ابنتااؿ إل  ميارة أ را.
 بشػػكؿ كبيػػر عػػ  قيػػاـ  وعافػػا  جػػراءات التعمػػيـ المتبعػػة بالبرنػػامح تبػػيف أنػػو أسػػيـ

الأطفػػػاؿ بممارسػػػة العػػػادات العاميػػػة كالمبػػػابرة وتحمػػػؿ المسػػػذولية وعػػػدـ التيػػػور 
وطػػػرح التسػػػاؤبت  والاػػػدرة عمػػػ  تاػػػويـ نفسػػػو مػػػف  واسػػت داـ المعمومػػػات السػػػاباة

 ػػطؿ البرمجيػػػة التعميميػػة  وىػػػذا أدا بػػػدوره إلػػ  تنميػػػة بعػػض ميػػػارات التفكيػػػر 
 العميا.

 بػػالتمييز ربػػط الجانػػب المعرعػػ  لمبرنػػامح بالجانػػب الأداذػػ   حيػػث اىػػتـ البرنػػامح 
عػة ا جراذيػة بيف كؿ مف المعرعة التاريرية الممبمة ع  المفػاىيـ والعطقػات والمعر 

الممبمػػة عػػ  الميػػارات وىػػذا بػػدوره سػػاعد أطفػػاؿ الرو ػػة عمػػ  اكتسػػاب المعرعػػة 
 التاريرية وا جراذية المت منة بالأنشطة. 

  تنػػػوع الأنشػػػطة والميػػػارات الأداذيػػػة التػػػ  يت ػػػمنيا البرنػػػامح يػػػؤدا إلػػػ  نتػػػػاذح
 تعميمية أع ؿ.

 اويـ ذات  لاياس مدا كما يوعر البرنامح التاويـ المستمر  حيث اشتممت عم  ت
 استيعاب الأطفاؿ لممعمومات.

 ػػطؿ مػػف وذلػػؾ التعميمػػ  الموقػػؼ بواقعيػػة ويشػػعره لمػػتعمـ المػػتعمـ داععيػػة يبيػػر  
 . والصورة والجراعيؾ الرسوـ
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 مياراتيـ وينم  مستواىـ ع  بتادـ ب شعارىـ وذلؾ طفاؿالأ باة مف يزيد. 
رزانو  والذا ببت ععاليتو  استند برنامح البحث الحال  عم  أبعاد نموذج ما

وا ستراتيجيات الموجودة  عميميةعنموذج أبعاد التعمـ لمارزانو ىو أكبر النماذج الت
وربط جميو جوانب العممية التعميمية مو ما يتناسب معيا مف  مناسبة لتجسيد

مكاناتيـ وذكا   عمف  طؿ تطبيؽ نموذج مارزانو  المتعددة ءاتيـقدرات المتعمميف وا 
 نامح ساعد عم :بالبر 

(  يوسؼ 9245أزىار محمد  وىذا ما توصمت إليو نتاذح بحث كؿ مف: 
(  شيماء كاظـ 9242(  عبماف عمي  9242(  محمد د يؿ  9246إبراىيـ  

(  عط عميوه 9243(  ناجي بدر  9243(  إيماف سمير  9242وحساـ محمد  
 (.9244(  سارة آؿ سعود  9249 

 توصيات البحث:
ألــفرت عنــه نتــائج البحــث الحــالى تتقــدم الباح ــة بالتوصــيات فــى ضــوب مــا 

 التالية:
مراجعػػػػة المعػػػػايير ال اصػػػػة بصػػػػياغة منػػػػاىح ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ ىػػػػودعـ ىػػػػذه  .4

 Marzanoالمنػػػػاىح بػػػػ جراءات ا سػػػػتراتيجية المبنيػػػػة عمػػػػ  نمػػػػوذج مػػػػارزانو" 
 "لأبعاد التعمـ  وت ميف ىذه ا ستراتيجية بأدلة المعمميف.

ليػؿ المعمػـ لمبحػث الحػال  وتػوعير الأدلػة لممعممػيف والمعممػات  ابستفادة مػف د .9
عمػػ  أف يراعػػ  عنػػد إعػػدادىا توجيػػو المعممػػة ومسػػاعدتيا إلػػ  تأكيػػد المفػػاىيـ 
الصػػحيحة  واسػػت داـ أسػػاليب وطػػرؽ واسػػتراتيجيات تػػدريس مناسػػبة ومتنوعػػة  

دبف والحث عم  است داـ عمميات البحث ع  استنتاج المعرعة والتوصؿ إلييا بػ
 مف تماينيا.

زيػادة ابىتمػاـ مػػف قبػؿ صػناع الاػػرار والمعممػيف عمػ  التطبياػػات العمميػة؛ لمػػا  .3
ليا مف ابر كبير ع  رعو مستوا ميارات التفكير لدا الأطفػاؿ  وذلػؾ بتػوعير 
 بيذات تعميمية بمواصفات جيدة تمكف المعمميف مف تطبيؽ الأنشطة المتنوعة. 

رشػاد بالبرنػامح الماتػرح ليسػد جانبػاف مػف جوانػب يمكف لػلإدارات التعميميػة ابست .2
  إعداد وتعميـ الأطفاؿ عينة البحث. الاصور ع 

العمػػؿ عمػػ  تطػػوير الأسػػاليب المعتػػادة عػػ  تعمػػيـ الميػػارات واسػػت داـ أسػػاليب  .7
 حديبة ع  التعميـ.



 9119/ يناير 1ج–العدد الأول العموم التربوية/ 

 
 

  

887 

ا عػػػادة مػػػف النمػػػوذج الماػػػدـ بالبحػػػث الحػػػال  مػػػف قبػػػؿ كاعػػػة أع ػػػاء الييذػػػة  .6
ت  وابسترشػػػاد بمراحمػػػو و طواتػػػو ا جراذيػػػة عنػػػد تصػػػميـ التعميميػػػة بالرو ػػػا

 برامح تعميمية  والت  تـ تطبيايا بالبحث الحال .
 البحوث المقترحة:

إجراء بحث لبياف عاعمية است داـ برنامح ماترح قاذـ عم  نمػوذج أبعػاد الػتعمـ  .4
 ع  تنمية الميارات المغوية ع  مراحؿ تعميمية أ را.

ع  تنمية ميارات التفكير  Marzanoموذج مارزانو" إجراء بحث عف عاعمية ن .9
 العميا لدا تطميذ المراحؿ التعميمية الم تمفة.

عاعمية برنامح تدريب  ع  تطوير ميارات المعممػة عمػ  اسػت داـ نمػوذج أبعػاد  .3
" عػػػ  تػػػدريس المػػػواد الم تمفػػػة وأبػػػره عمػػػ  تنميػػػة  "Marzanoالػػػتعمـ لمػػػارزانو 

 اتجاىات أطفاليـ نحو المادة.
عاعميػػػة برنػػػامح حاسػػػوب  قػػػاذـ عمػػػ  نمػػػوذج أبعػػػاد الػػػتعمـ عػػػ  تنميػػػة الػػػذكاءات  .2

 المتعددة لتطميذ المرحمة اببتداذية. 
إجػػػراء دراسػػػات مشػػػابية باسػػػت داـ بػػػرامح م تمفػػػة عمػػػ  عذػػػات تعميميػػػة أ ػػػرا  .7

  ببات وتأكيد عاعمية ىذه البرامح الماترحة. 
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 عـــــــراجـالم
 :عربيةالمرا   ال -أولاً  
ععاليػة اسػت داـ نمػوذج مػارزانو لأبعػاد  (:9223راىيـ عبػد العزيػز البمعػي  إب 4

وتنميػػػة بعػػػض عمميػػػات العمػػػـ لػػػدا  الػػػتعمـ عػػػ  تػػػدريس العمػػػوـ عػػػ  التحصػػػيؿ
 .22 -67 ( 2  6  م مة التربية العمميةتطميذ الصؼ البان  ا عدادا. 

ــى ات ا (:9227دي  منػػ  سػػعودي  وعمػػي راشػػد  أحمػػد النجػػ 9 ــة ف هــات حدي 
  تعميم العموم فى ضوب المعايير العالمية وتنميـة التفكيـر والنظريـة البنائيـة

 الااىرة: دار الفكر العربي.
عػي  إبراذيةتصميـ برنامح أنشطة " :(9227حمد عبد الرحمف عبد الرشيد  أ  3

الدراسػػات ابجتماعيػػة بكتسػػاب ميػػارات إدارة الأزمػػات وتنميػػة التفكيػػر الناقػػد 
رلـــالة تطميػػػذ لحماػػػة البانيػػػة مػػػف التعمػػػيـ الأساسػػػي وقيػػػاس عاعميتػػػو"   لػػػدا

   كمية التربية  جامعة حمواف.دكتورا 
 عػي )مػارزانو(الػتعمـ أبعػاد أنمػوذج عاعميػة :(9245قادريّػة   محمّػد ازدىػار 2

 الصػؼ تطميػذ لػدا ة+ابجتمػاعي الدراسػي عػ  مػادة الدراسػات التحصػيؿ
 .436-34(  52 32  البعث بدمشق ة امع م مةالأساسي   السابو

عاعميػػة نمػوذج أبعػاد الػتعمـ عػ  تنميػػة  (:9222أمػاني بنػت محمػد الحصػاف   7
بعض ميارات التفكير وابستيعاب المفاىيم  ع  العموـ وا دراكات نحو بيذة 

لملمة درالـات عربيـة فـى الصؼ لدا تمميذات الصؼ السادس ا بتداذ . 
 .997ػػ 947  62ػػػ  72 ( 9  4 التربية وعمم النفس

  الأردف  عمػػػػػاف: دار الطفـــــل ومهـــــارات التفكيـــــر :(9227ال ميمػػػػػي  أمػػػػػؿ  6
 .صفاء

عاعمية نموذج أبعاد التعمـ ع  تنمية  (:9225إيماف حسنيف محمد عصفور   5
 بعض ميارات التفكير لدا ططب المرحمة البانوية ع  مادة عمـ ابجتماع 

 .472ػػ 442(  63ىرة     الاام مة القرابة والمعرفة
عاعميػػػة اسػػػت داـ نمػػػوذج أبعػػػاد الػػػتعمـ لمػػػارزانو عػػػ   (:9243إيمػػػاف سػػػمير   2

تنمية التحصيؿ وعادات العاؿ والداععية لطنجاز ع  الريا يات لػدا تطميػذ 
 .976 -424  46  م مة تربويات الرياضياتالصؼ الرابو اببتداذ   

امح تػدريب  قػاذـ عمػ  أبعػاد الػتعمـ عػ  أبر برنػ (:9249تياني عطح الرساـ   2
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رلــالة تنميػػة بعػػض ميػػارات التفكيػػر المنػػتح لػػدا الطمبػػة عػػ  دولػػة الكويػػت  
   جامعة الااىرة.دكتورا 

ععاليػػػة اسػػػػت داـ نمػػػوذج مػػػػارزانو عػػػ  تنميػػػػة  (:9242جمػػػاؿ حسػػػف السػػػػيد   42
المفػػػاىيـ الجغراعيػػػة وبعػػػض ميػػػارات التفكيػػػر اببتكػػػارا لػػػدا تطميػػػذ الصػػػؼ 

 جامعة أسيوط.   كمية التربية رلالة دكتورا  لأوؿ ا عدادا.ا
 دار :نابمس  رالتفكي مهارات تدريس :(9223  أحمد سعادة جودت 44

 .الشروؽ
ألـالي  البحـث العممـي. مفاهيمـه، أدواتـه،  (:9225جودت عزت عطػوا   49

   عماف: دار البااعة.طرقه الإحصائية
التفكيػػػػر الناقػػػػد عػػػػ  عصػػػػر  (:9222  ف البػػػػاتو محمػػػػد عبػػػػد المعطػػػػيحسػػػػ  43

 . 422-422(  9   م مة درالات المعموماتالمعموماتية  
. الاػاىرة: رؤية معاصرة لطرق التعميم والتعمم (:9223حسف حسيف زيتوف   42

 دار المسيرة.
ععالية است داـ نموذج مارزانو لأبعاد الػتعمـ عػ   (:9224 الد صطح الباز  47

عمػػ  التحصػػيؿ والتفكيػػر المركػػب وابتجػػاه نحػػو المػػادة  تػػدريس مػػادة الكميػػاء
المـؤتمر العممـى الخـامس لدا ططب الصؼ الأوؿ البانوا العاـ بالبحريف. 

 .225ػ 243  9  ابسكندرية  ـلم معية المصرية لمتربية العممية
ععاليػة نمػوذج أبعػاد الػتعمـ لمػارزانو  (:9244لد عبد المطيؼ عبد الرحيـ   ا 46

اببػػػداع  عػػػ  الريا ػػػيات لػػػدا تطميػػػذ المرحمػػػة  ميػػػارات التفكيػػػر عػػػ  تنميػػػة
 .  كمية التربية بالعريش  جامعة قناة السويسرلالة دكتورا ا عدادية. 

(: عاعمية لعب الدور ع  تنمية بعض ميارات 9226داليا محمد ىماـ   45
ات التفكير الناقد لدا أطفاؿ ما قبؿ المدرسة  رسالة ماجستير  معيد الدراس

 .التربوية  جامعة الااىرة
 مػدا :(9249الأشػوؿ   محمػد أحمػد وألطػاؼ الحػدابي  الممػؾ عبػد داوود 42

 البانوية المرحمة عي الطمبة الموىوبيف لدا الناقد التفكير ميارات بعض تواعر
(  جامعػة 9   التفـوق لتطـوير العربيـة الم مـةوتعػز   صػنعاء بمػدينتي
 صنعاء.

عاعمية است داـ نموذج أبعاد التعمـ  (:9225السيد   دعاء عبد الح  محمد 42
ع  تنمية ميارات التفكير الناقد وات اذ الارار مف  طؿ تدريس الفمسفة 
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   جامعة عيف شمس.رلالة ما لتيرلططب المرحمة البانوية العامة. 
نمــــوذج  (:9225عرنكػػػػي ويوسػػػػؼ محمػػػػود قطػػػػامي   رغػػػػدة ميشػػػػيؿ اليػػػػاس 92

. عمػػاف  الأردف: مركػػز ديبونػػػو يــر لمطمبــة ال ــامعيينمــارزانو لتعمــيم التفك
 لتعميـ التفكير.

 .التفكير الناقد :(9222رياض الزغبي   94

http://www.moe.gov.jo/school/hamza/tfkiphath.htm 

التاري   ة تعميمية مطورة مػف ماػررأبر تدريس وحد :(9244  ؿ سعودآسارة  99
والسػػمات  قاذمػػة عمػػ  نمػػوذج ابعػػاد الػػتعمـ عػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد

رلـــالة  العاميػػػة والتحصػػػيؿ الدراسػػػي لػػػدا طالبػػػات الصػػػؼ البػػػػاني البػػػػانوي 
 .جامعة الممؾ سعود  دكتورا 

ات وتطبيقـات تعمـيم التفكيـر ومهاراتـه " تـدريب (:9222سعيد عبد العزيز   93
   عماف: دار البااعة.9"  طعممية

 ميارات عم  تدريبي برنامح أبر :(9249بشارة    وموعؽ العساسمة  سييمة 92
 الصػؼ العاشػر طالبػات لػدا التػأممي التفكيػر تنميػة عػي الناقػد التفكيػر

"  الانلـانية "العمـوم للأبحـاث الن ـاح  امعـة م مـةالأردف   عػي الأساسػي
96 5 ) 4676- 4652. 

عمػاف: دار   تنمية مهارات التّفكير الإبداعي النّاقـد :(9222  دسوسف مجيػ 97
 ءصفا

أبػػػر اسػػػتعماؿ أنمػػػوذج أبعػػػاد الػػػتعمـ  :(9242شػػػيماء كػػػاظـ  وحسػػػاـ محمػػػد   96
لمػػػارزانو عػػػ  تنميػػػة التفكيػػػر السػػػابر لػػػدا طػػػطب البػػػان  المتوسػػػط عػػػ  مػػػادة 

جامعػة   والانلـانية التربويـة ملمعمو  الألالية التربية م مة كمية الجغراعية 
 (18).  بابؿ

تعميم التفكير النظرية  (:9225أبو جاد  ومحمد بكر نوعؿ   صالح محمد 95
   عماف دار المسيرة.والتطبيق

أبػػػػػر  :(9244 مػػػػػود السػػػػػطمات حر ميػػػػػمػػػػػد  حوم  زغبػػػػػي الله ؿ عبػػػػػدطػػػػػط 92
مرحمػة للطمبػة امػوذج مػارزانو لأبعػاد الػتعمـ نمبنيػة عمػ  أ است داـ استراتيجية
حصػػيميـ لممفػػاىيـ الفيزياذيػػة وتنميػػة   تعػػ منطاػػة السػػمط  الأساسػػية العميػػا عػػ

  (22  97  بويةر الت م مةلا جاىاتيـ نحو الفيزياء تر الناقد وايميارات التفك

http://www.moe.gov.jo/school/hamza/tfkiphath.htm


 9119/ يناير 1ج–العدد الأول العموم التربوية/ 

 
 

  

888 

496 – 27. 
عاعميػػة برنػػػامح إبراذػػػي قػػاذـ عمػػػ  أنمػػػوذج  (:9242  عبمػػاف عمػػػ  الاحطػػػاي 92

 ر عػػػػي تنميػػػػة عػػػػادات العاػػػػؿ المنػػػػتح لػػػػدا الطالػػػػبلمػػػػادة الجبػػػػ أبعػػػػاد الػػػػتعمـ
ـــة   السػػػعودية المتفػػػوقيف عػػػي الصػػػؼ البػػػاني متوسػػػط بالمممكػػػة العربيػػػة الم م

 .462-429(  2 7  العربية لتطوير التفوق
ـــر :(9227عتػػػوـ  وعبػػػد الناصػػػر الجػػػراح  عػػػدناف ال 32 ـــة مهـــارات التفكي . تنمي

 المسيرة. عماف: دار
التفكيـر " تنمية  (:9222ياب الجراح  د الناصر ذعدناف يوسؼ العتوـ  وعب 34

   عماف: دار المسيرة.9"  طنماذج نظرية وتطبيقات عممية
   عماف: دار المسيرةالمنطق والتفكير الناقد (:9249عصاـ زكريا جميؿ   39
 الناقػد التفكيػر ميػارات (:9244  ميػادي أبػو صػابرو   درويػش حسػف عطػا 33

 اكتسػاب البانويػة ومػدا لممرحمػة الفمسػطيني اءالفيزيػ منيػاج عػي المت ػمنة
(  9 43  ا نسػانية العمػوـ سمسػمة  بغـزة الأزهـر  امعـة م مـة  ليػا الطمبػة
223-792. 

عاعميػة برنػامح لمػتعمـ متعػدد الأبعػاد عػ  تنميػة ميػارات  (:9249عط عميػوة   32
ة رلــالحػػؿ المشػػكطت وابتجاىػػات البيذيػػة لػػدا تطميػػذ المرحمػػة ا عداديػػة  

   جامعة عيف شمس.ما لتير
"المغـــــة والتفكيـــــر الناقـــــد ألـــــس نظريـــــة  :(9242لحػػػػطؽ  عمػػػػي سػػػػامي ا 37

لـتراتي يات تدريـلية    عماف: دار المسيرة.9ط " وا 
"عاعميػة برنػامح ماتػرح عػي البااعػة  (:9223الػديف عبػد المجيػد الوسػيمي  عماد  36

 يدرالـــات فـــالاسػػػـ الأدبػػػي  البيولوجيػػػة لػػػدا طػػػطب الصػػػؼ البػػػاني البػػػانوي"  
 .964 -927(  24  العدد  المناهج وطرق التدريس

"اسػػػػػػتراتيجيات معالجػػػػػػة المعمومػػػػػػات  :(9222عمػػػػػاد الػػػػػػديف محمػػػػػػد السػػػػػػكري   35
ــورا  ةرلــالوميػػارات التفكيػػر الناقػػد"   جامعػػة    كميػػة التربيػػة بشػػبيف الكػػوـ دكت

 المنوعية.
 عمػ  قػاذـ تعميمػي برنػامح رأبػ :(9246  السػعودي و الػد العكػوؿ  غػادة 32

 التربيػة مبحػث الناقػد عػي التّفكيػر وميػارات التحصػيؿ ي RISK مبػادئ
 الأردنية الم مةالأردف   عي الأساسي البامف الصؼ طالبات لدا ا سطمية

 .935-993(  9 49  التربوية العموم في
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تعمــيم التفكيــر: مفــاهيم وتطبيقــات. : (4222جػػرواف   عبػػد الػػرحمف عتحػػي 32
 : دار الكتاب الجامعي.الإمارات العربية المتحدة

الطفػػػػؿ وميػػػػارات التفكيػػػػر عػػػػ  ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ  (:9227عيػػػػيـ مصػػػػطف    22
  9والمدرسػػػػػة اببتداذيػػػػػة " رؤيػػػػػة مسػػػػػتابمية لمتعمػػػػػيـ عػػػػػ  الػػػػػوطف العربػػػػػ "  ط

 الااىرة: دار الفكر العرب .
زانو لمتعمػيـ عػ  أبر است داـ نموذج مار  (:9242قاسـ مزعؿ  ميؿ الحجايا   24

تنميػػػػػة المفػػػػػاىيـ النحويػػػػػة وميػػػػػارات التعبيػػػػػر الشػػػػػفوا لػػػػػدا طمبػػػػػة المرحمػػػػػة 
 الأساسية. رسالة دكتوراه  جامعة عماف العربية  الأردف.

است داـ  (:9226ىدا إبراىيـ حسنيف البشير  ماجدة محمود محمد صالح و  29
بػػبعض ال بػػرات نمػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ عػػ  تنميػػة الميػػارات والمفػػاىيـ المرتبطػػة 

  درالــات فــى المنــاهج وطــرق التــدريسالتعميميػػة المتطمبػػة لطفػػؿ الرو ػػة. 
 .937ػ 429(  4 42

أبعـاد الـتعمم ـ دليـل المعمـم، تر مـة  ـابر عبـد  (:4222مارزانو وآ ػروف    23
 .  الااىرة: دار الاباءالحميد وآخرون

ر مـــة صــــفاب دليــــل المعمـــم. ت أبعـــاد الـــتعمم. :(4229مػػػارزانو وآ ػػػروف   22
   الااىرة: دار الني ة العربية.الأعلر وآخرون

أبعــاد التفكيــر إطــار لممنــاهج والتعمــيم، تر مــة  (:4225مػػارزانو وآ ػػروف   27
   الااىرة: دار الني ة العربية.فيصل يونس

. أبعــاد الــتعمم ـ بنــاب مختمــف لمفصــل الدرالــى (:4222مػػارزانو وآ ػػروف   26
 عبد الحميد  الااىرة: دار الاباء.ترجمة صفاء الأعسر وجابر 

. بنــاب مختمــف لمفصــل المدرلــىأبعػػاد الػػتعمـ ػ  (:9222مػػارزانو وآ ػػروف   25
 ترجمة صفاء الأعسر وآ روف  الااىرة: دار الاباء.

آليـــات لموا هـــة أزمـــة التعمـــيم  -التفكيـــر الناقـــد (:9242مجػػػدي ابػػػراىيـ   22
 الااىرة: عالـ الكتب.  والتعمم،

أبػػر اسػػت داـ نمػػوذج  (:9242يف كامػػؿ ويسػػري أحمػػد سػػيد   يػػر الػػدمجػػدي  22
أبعاد التعمـ ع  تنمية ميارة قراءة ال ريطة والتفكير الناقد لدا تطميذ الصؼ 

. م مـــة ال ػػػامس اببتػػػداذ  ذو صػػػعوبات الػػػتعمـ بالمممكػػػة العربيػػػة السػػػعودية
  (  يناير الجزء البان .4  96  جامعة أسيوط  كمية التربية
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   عالـ الكتب: الااىرة.التفكير من منظور تربوى (:9227مجدا عزيز إبراىيـ  مجد  72
اسػػػت داـ ر بيػػػتنميػػػة التفك  تطبياػػػات عمميػػػة عػػػ :(9242  وعػػػؿنحمػػػد بكػػػر م 74

 .رةيمسلعماف  دار ا  9ات العاؿ  طعاد
عاعميػػة اسػػت داـ نمػػوذج  مػػارزانو(  (:9242محمػػد د يػػؿ صػػغير الطمحػػي   79

التربيػػة عػػ  مػػادة بعػػض عػػادات العاػػؿ الدراسػػ  وتنميػػة  التحصػػػيؿزيػػادة عػػػي 
رلـالة عػ  مدينػة الطػاذؼ   بالصػؼ ال ػامس اببتػداذي والوطنيػة ابجتماعيػة
 أـ الارا.  جامعة ما لتير

 تعممها وتعميمها الابتكاري والتفكير الناقد التفكير :(9222محمد رياف   73
 الفطح. دار : عماف العممي  والتقدم الحضاري لمرقي

"أبػػر توظيػؼ الأحػػداث الجاريػػة عػػي تنميػػة  (:9229ال والػػدة   محمػد عبػػد الله 72
مبحػػػػث ميػػػػارات التفكيػػػػر الناقػػػػد لػػػػدا طمبػػػػة الصػػػػؼ العاشػػػػر الأساسػػػػي عػػػػي 

   جامعة اليرموؾرلالة ما لتيرالتاري "  
ر التػػػدريس يبرنػػػامح قػػػاذـ عمػػػ  معػػػاي (:9249 الػػػرزاؽ  بػػػدعحمػػػود م تػػػار م 77

منػتح لمعممي المغة العربيػة ا بداعيػة وعػادات العاػؿ ا حاياي لتنمية مياراتلا
  (4  92 جامعػػة أسػػيوط   ربيــةتم مــة العمميــة لكميــة اللاميػػذىـ  لػػدا تط
746- 644. 

ععالية است داـ نموذج مارزانو لأبعاد  (:9222ت محمد حسف صالح  مدح 76
التعمـ ع  تنمية التفكير ابستدبل  والتحصيؿ ع  مادة العموـ وابتجاه نحو 

(  4 49. م مة التربية العمميةالمادة لدا تطميذ الصؼ الأوؿ المتوسط. 
 .492ػ 53

 عماف: دار البداية.  كيرتنمية مهارات التف :(9244مصطف   مصطف  75
دراسػػة نمػػو التفكيػػر الناقػػد لػػدا  (:9229ر عبػػد الحميػػد رجػػاء السػػواح  منػػا  72

  رلـالة ما لـتيرسػنوات   2-7الأطفاؿ ع  مجموعات عمرية متتابعة مػف 
 جامعة عيف شمس.

تعمػػيـ الطػػػطب  نمػػػوذج أبعػػاد الػػتعمـ: (:9222منػػدور عبػػد السػػطـ عػػتح الله   72
 (.422.  م مة المعرفةمنتجة. عادات العاؿ ال

httb://www.almarefh.org  
 وتنميػة التحصػيؿRISK رسػؾ برنػامح عاعميػة :(9242  مؤيػد الجبػوري 62

http://educationrs.ksu.edu.sa/content/facusciprod385
http://educationrs.ksu.edu.sa/content/facusciprod385
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 م مـة الأحيػاء  مػادة عػي ال امس العممػي الصؼ ططب لدا النّاقد التّفكير
(  42بابػؿ    جامعػة  والإنلـانية لمعمـوم التربويـة الألالـية التربيـة كميـة
722-799. 

 لمػارزانو الػتعمـ أبعػاد نمػوذج عاعميػة (:9243  ال فيري سماوي بدر ناجي 64
 لػدا العمػوـ مػادة عػي المشػكطت حػؿ وميػارات العمميػة المفػاىيـ تنميػة عػي

جامعػة   رلـالة دكتـورا   الكويػت دولػة عػيط المتوسػ البػامف الصػؼ تطميػذ
 الااىرة.

 الأقػراف تػدريس سػتراتيجيةإ اسػت داـ أبػر :(9242  شػعباف أبػو  ميػؿ نػادر 69
 الصػؼ طالبػات لػدا الريا ػيات عػي التفكيػر الناقػدميػارات  تنميػة عمػ 

  الجامعػػة رلــالة ما لــتيربغػػزة   ا نسػػانية العمػػوـ قسػػـ عشػػر الحػػادي
 ابسطمية.

 .ديبونولتعميـ التفكير الناقد  عماف:  Risk :(9227ناديا ىايؿ السرور   63
أنماطــــه ونظرياتــــه  -التفكيــــر :(9249احب  ناديػػػػة العفػػػػوف  منتيػػػػ  الصػػػػ 62

 .عماف: دار صفاء  وتعممه وألالي  تعميمه
 اسػتراتيجية باسػت داـ التػدريس :(9247ال والػدة    ػاعف أحمػد ناصػر 67

 طمبػة الناقػد لػدا التفكيػر يػاراتم وتنميػة التحصػيؿ عػي المتعػددة الوسػاذط
درالات العموم   فبعما ا سطمية التربية مبحث عي الأساسي العاشر الصؼ
 (  الجامعة الأردنية.3  29  التربوية

 دار الفكر.   عماف:9ط  تعميم التفكير لممرحمة الألالية :(9222نايفة قطامي   66
 دار: عمػاف  يةالألالـ لممرحمـة التفكيـر تعمـيم ):9224 (نايفػة قطػامي 65

 المسيرة
ذاتي باسػػػػت داـ "برنػػػػامح ماتػػػػرح لمتعمػػػػيـ الػػػػ :(9227شػػػػوقي   ينجػػػػطء عمػػػػ  62

الناقػد والتحصػيؿ الدراسػي عػي كيػر التف ميػارات ميةتن الحاسب الآلي وأبره عي
  كميػة رلـالة دكتـورا ا عػدادا   البػانيالمغة ا نجميزية لدا تطميػذ الصػؼ 

 ة.ا سكندريالتربية  جامعة 
 .الألس التربوية لمتعميم الإلكترونى (:9222ىناء عودة ال  ري   62

 .لـ الكتبعا الااىرة:
"ميارات التفكير الناقػد المت ػمنة عػي محتػوا  (:9222ىند توعيؽ الأسطؿ   52
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 لمصؼ الحادي عشر ومدا اكتساب الططب ليا"  منياج الأدب والنصوص
   الجامعة ا سطمية  غزة.رلالة ما لتير

عاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية ماترحػػػػة لمػػػػا وراء " :(9225ىنيػػػػة عبػػػػد الصػػػػمد عمػػػػي   54
تنميػػػة التحصػػػيؿ المعرعػػػي والتفكيػػػر الناقػػػد وابتجػػػاه نحػػػو مػػػادة  المعرعػػػة عػػػي

   جامعة عيف شمس.رلالة دكتورا   "التاري  لدا ططب المرحمة البانوية
تعمـيم الرياضـيات ل ميـ  الأطفـال فـى ضـوب متطمبـات  (:9222وليـ عبيػد   59

   عماف: دار المسيرة.المعايير و قافة التفكير
عاعميػػػة برنػػػامح قػػػاذـ عمػػػ  أبعػػػاد  (:9246 ر ػػػواف  يوسػػػؼ إبػػػراىيـ محمػػػود 53

الػتعمـ عنػد مػػارزانو لتنميػة ميػػارات التفكيػر المنػػتح عػ  مػػادة الريا ػيات لػػدا 
   الجامعة ابسطمية بغزة.رلالة ما لتيرططب الصؼ التاسو الأساس   

ــــال :(9225يوسػػػػؼ قطػػػػامي   52 ــــ  الأطف ــــر ل مي ــــيم التفكي دار    عمػػػػاف:تعم
 .المسيرة
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