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 مستوى الفهم القرائي والوعي بمهاراته
 لدى طلاب أكاديمية العموم الأمنية 

 *هديني الظفيريد/ محمد 

 المقدمة: 
تعد القراءة وسيمة تنقل إلينا أسمى الإلهامات وأرفع المثل وأنقى المشاعر التي 
عرفها الجنس البشرى، فكانت أول آية نزلت عمى رسول الله صمى الله عميه وسلمم  

ي ْ مْللْ    ى ن للس (، ويتكللرر ل للظ اقللرأ مللرة ثانيللة وفلل4)العملل    ﴿اقْللرْأْ بساسْللمس رْباللذْ الَللذس
(. وهلذ  دعللوة صلريلإة لننسللان 3)العملل  ﴿اقْلرْأْ وْرْبكللذْ الْأْكْلرْم    ه تعللالىالسلورة بقولل

أن يقرأ وي كر ويست دم العقلل، فهلذا الأملر الإلهلي هلو إشلارة عميقلة إللى أن م تلاح 
 اللإياة الدنيا وم تاح الدين هو القراءة فكأنها م تاح لملإياة ال يرة.

لكللل تقللدم بشللري، فمللن  نلهللا يكللون ال للرد اتجاهاتلله كمللا تعللد القللراءة أساسللاً 
وقيمه وأفكار  وينمي  براته المتراكمة، ويعمقها بقراءة فالإصلة وفهلم أعمل ، تجعمله 
ذا  وثي  الصمة بالعالم الملإيط من لإوله ومت اعنً مع مجتمعه وثقافاته المتنوعة، وا 

كافللللة أدوات اكتسللللاب نلللله يصللللبً ممتمكللللاً لإمللللتعمم القللللراءة وأجللللاد مهاراتهللللا، فأتقللللن ال
 .(33، 1144)شعنن، المعرفة. 

ويعد ال هم القرائي بمثابة البنية الأساسية التي ينطم  المتعمم من  نلها إللى  
 (.143، 1113)عبد الوهاب،  تعمم واستيعاب موضوعات القراءة والمعرفة

وبالتالي فلإن ت اعلل المتعمملين ملع النصلوص القرائيلة المتنوعلة يتليً ال رصلة  
أملللامهم لتوظيلللل العمميلللات العقميلللة والسلللت ادة ملللن ال بلللرات السلللابقة فلللي فهلللم ملللا 
يتضللمنه الللنص مللن معللان لسللتيعاب الم للاهيم التللي تمثللل الأسللاس المنهجللي لمبنيللة 

، وتعلللد ضلللرورية لتنظللليم المعرفلللة وبيئلللة اللللتعمم Cognitive structureالمعرفلللة 
Nussbaum,2009, 28).) 

عرفللللة، ومللللا ي للللرز  الواقللللع مللللن تلإللللديات ومشللللكنت وأمللللام التزايللللد المسللللتمر لمم
لإقيقية، تبرز أهمية تنمية ال هم القرائي ومهاراته، وتوظي ها في معالجة المعمومات، 

                                                           
 .أستاذ مساعد/ أكاديمية سعد العبد الله لمعموم الأمنية: د/ محمد هديني الظفيري *
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مهما كان نوعها. من هنا تأتي أهميلة إد لال أسلاليب تمكلن المتعمملين ملن التكيلل 
 مع التغيرات، ومواجهة التلإديات.

د وتميزهلللللا، وفلللللي تلإديلللللد ميولللللله وتسلللللهم القلللللراءة فلللللي تكلللللوين ش صلللللية ال لللللر 
واتجاهاته التي يعرل بها بين أقرانه، كما تكسبه سمواً في ت كير  وعمقاً في معارفله 
وتقلديراً لذاتله، فالهللدل ملن كلل قللراءة فهلم المعنللى أساسلاً، وال طلوة الأولللى فلي هللذ  
العمميلللة هلللي ربلللط  بلللرة القلللارئ بلللالرمز المكتلللوب وهلللي أملللر ضلللروري، ولكنللله أول 

ل هلللم، ويسلللتطيع القلللارئ الجيلللد أن ي هلللم الكمملللات كلللأجزاء لمجملللل، والجملللل أشلللكال ا
، 411، 1114)عبللللد اللإميللللد، كللللأجزاء لم قللللرات، وال قللللرات كللللأجزاء لمموضللللوع كملللله 

411  .) 
وقد لإظيت القلراءة بكتابلات ودراسلات عديلدة تناوللت تلإديلد وقيلاس مهاراتهلا 

نلوا ملن اكتسلاب مهاراتهلا فقد أشار بعض منها إلي أن كثيلر ملن المتعمملين للم يتمك
ولقد رأى التربويلون أنله ملن الضلروري فلي تعمليم القلراءة أن  (،11، 4993)رشوان، 

يبللدي القللارئ رأيلله، وأن تكللون للله رؤيللة  اصللة فيمللا يقللدم إليلله، وأن يسللترجع  براتلله 
السابقة، وأن يقارن ما يعرل بما يقرأ، وأن يلإلل المشلكنت التلي تواجهله فلي ضلوء 

وأن يربط بين فكر  والواقع، وأن يلإول ال كلر إللى عملل، وأن يصلل  ما توصل إليه،
   (.15، 1111)يونس، في النهاية إلى الإبداع 

وال هم القرائي من أهلم مهلارات القلراءة، وأهلم أهلدال تعميمهلا، وال هلم القرائلي 
نملا فلي جميلع  عامل مهم من عوامل الت و  لليس عملى المسلتوى المغلوي فلإسلبن وا 

ية الأ لللرى، ويلللنعكس الضلللعل فلللي ال هلللم القرائلللي سلللمباً عملللى مسلللتوى الملللواد الدراسللل
تلإصلللليل التنميللللذ فللللي المللللواد الدراسللللية الم تم للللة، ول يقتصللللر الأمللللر عمللللى جانللللب 
التلإصيلن بل يمتلد إللى المهلارات الم تم لة المغويلة منهلا أو العمميلة أو الجتماعيلة 

 .(111، 1144)لإسن، 
وس القراءة، وهذا ال هم يتطمب ت اعل وال هم القرائي الغاية الرئيسة من در 

القارئ مع المقروء ت اعنً تكون ملإصمته بناء المعنى، لإيث يقوم القارئ بإض اء 
معنى عمى النص المقروء بما يت   وطبيعة المعمومات الواردة في النص من جهة، 
وال م ية المعرفية لمقارئ و برته بال صائص الأسموبية لمكاتب من جهة أ رى 

 (. 13، 1141الباري، )عبد 
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ويمثل ال هم القرائي البنية الأساسية التي ينطم  المتعمم من  نلها إلى تعمم 
 (.1113)عبد الوهاب، واستيعاب موضوعات القراءة والمعرفة

وبالتالي فإن ت اعل المتعممين مع النصوص القرائية المتنوعة يتيً ال رصة  
دة من ال برات السابقة في فهم ما أمامهم لتوظيل العمميات العقمية والست ا

يتضمنه النص من معان لستيعاب الم اهيم التي تمثل الأساس المنهجي لمبنية 
 (.(Nussbaum,2009المعرفة، وتعد ضرورية لتنظيم المعرفة وبيئة التعمم 

ويلإتاج المتعمم إلى العديد من المهارات عند قراءته لمنص، لإيث يتطمب 
ن المهارات المعرفية العميا تتعدى التعرل عمى الكممات، ال هم القرائي إلى عدد م

وفذ الرموز المكتوبة المترجمة إلى أصوات، إلى است دام المناقشة والنقد والتلإميل 
دراذ الأفكار الضمنية  . وال هم القرائي هو القراءة (1111)موسى والتنبؤ وا 

ر دا ل النص القرائي ال الإصة التي من  نلها يتم التنبؤ والت سير وتلإديد الأفكا
صدار ألإكام تقويمية لها.   (.1111)لفي وتنظيمها وتم يصها وا 

من  نل ما سب  يتضً أن ال هم أساس عممية القراءة، فقراءة بن فهم ل 
تعد قراءة بم هومها الصلإيً، وال هم القرائي ل يلإدث فجأةن لأنه ليس عممية سهمة 

وبة والنط  بها، إنما هو عممية معقدة تتوقل عند لإد التعرل عمى الرموز المكت
مكانات عقمية وتلإتاج إلى كثير من  تسير في مستويات متباينة، وتتطمب قدرات وا 

عمال ال كر، والت سير والتلإميل، والموازنة، والنقد  ، 1113)جاد، المران والتدريب، وا 
43 .) 

ة الجيدة وأثبتت نتائج بعض الأبلإاث والدراسات وجود عنقة وثيقة بين القراء
م، 1111م، وعيد 1119)قاسم والمزروعي وال هم، وذلذ كما في دراسة كل من 

م( 1111م، وعبد الله 1114م، وفضل الله 1111م، والعيسوي 1111وقزامل 
 (.113، 1141)لإسن، 

 الإحساس بمشكمة الدراسة:
الضعل في القراءة أصبً ظاهرة واضلإة وذلذ ما أكدته العديد من 

كما أكد ذلذ تقرير  م(1111م، وممدوح 1114)السميطي  دراسة الدراسات، ومنها 
المركز القومي لنمتلإانات التابع لوزارة التربية والتعميم بمصر لإيث أثبت أن 

% من تنميذ الص ين الثالث وال امس البتدائي ل يعرفون القراءة والكتابة 11
 (. 15م، ص1113)جريدة الأهرام  



 الأمنيةلدى طلاب أكاديمية العموم  مستوى الفهم القرائي والوعي بمهاراته 

 

 

453 

أن ضعل المتعممين في دراسة المواد الم تم ة وأشار معظم التربويين إلى 
مرد  بالدرجة الأولى إلى ضع هم في القراءة، وافتقارهم لمهارات القراءة، كما أشاروا 
إلى أن القراءة وسيمة أساسية لملإصول عمى المعارل والمعمومات ومن هنا كانت 

قة إذ إن كل مدرس هو مدرس لمقراءة " هي مقولة صاد  "Bernrd مقولة برنارد
يرى أنه يجب عمى المدرسين أل يغ موا شأن التنميذ الضعال في القراءة في 
فصولهم وأضال برنارد قوله  " إن ترذ التنميذ يست دمون الكتاب المدرسي كما 
يشاءون يعد أمراً مشكوكا في جدوا ، لأن القراءة تعد أعم ال برات وأهمها في 

  .(455، 1111مرسي، وعبد الوهاب  )الناقة، والالبرامج العممية الناجلإة 
 مشكمة الدراسة:

بالرغم من أهمية القراءة بص ة عامة وال هم القرائي بص ة  اصة إل أنه 
توجد ندرة في الدراسات التي تناولت العنقة بين ال هم القرائي ومستوى الوعي 
بمهاراته لدى الطنب، كما تشير بعض الدراسات إلى وجود مستوى من  ض من 

  هم القرائي لدى الطنب وهو ما يمثل مشكمة الدراسة اللإالية.ال
 أسئمة الدراسة 

 ما مستوى ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية سعد العبد الله لمعموم الأمنية؟ -4
ما مدى وعي طنب أكاديمية سعد العبد الله لمعموم الأمنية بمهارات ال هم  -1

 القرائي؟
ي لدى طنب أكاديمية سعد العبد الله لمعموم ما العنقة بين مستوى ال هم القرائ -3

 ؟درجة وعيهم بمهاراتهالأمنية وبين 
 أهداف الدراسة:

 تعرل مستوى ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية العموم الأمنية. .4
تعلللرل مسلللتوى اللللوعي بمهلللارات ال هلللم القرائلللي للللدى طلللنب أكاديميلللة العملللوم  .1

 الأمنية.
رائللي لللدى طللنب أكاديميللة العمللوم الأمنيللة تلإديللد العنقللة بللين مسللتوى ال هللم الق .3

 درجة وعيهم بمهاراته.
 أهمية الدراسة:

تشت  الدراسة اللإالية أهميتها في ضوء ما يمكن أن تسهم به عمى النلإو 
 التالي  
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  التي تناولت مستوى ال هم القرائي  -لإسب اطنع البالإث  –ندرة الدراسات
العربية بدراسة من هذا النوع قد  والوعي بمهاراته مما يسهم في إثراء المكتبة

 ت تً المجال لدراسات أ رى مشابهة.
  توفير دليل مرجعي لممعممين لتعرل مستوى ال هم القرائي والوعي بمهاراته لدى

 الطنب مما يسهم في العمل عمى تنميته. 
  إعداد ا تبار مهارات ال هم القرائي يمكن الست ادة منه في الدراسات المشابهة

 اد عميه في تلإديد مستوى ال هم القرائي لدى الطنب.والعتم
  إعداد مقياس لمستوى الوعي بمهارات ال هم القرائي يمكن الست ادة منه في

الدراسات المشابهة والعتماد عميه في تلإديد مستوى ال هم القرائي لدى 
 الطنب.

 مرالإل يمكن أن يست يد من الدراسة المسؤولون عن تطوير مناهج القراءة في ال
التعميمية الم تم ة عند إعدادهم لملإتويات وموضوعات القراءة المقررة في 

 المرالإل التعميمية.
 منهج الدراسة:

اسللللت دمت الدراسللللة اللإاليللللة المللللنهج الوصلللل ي الرتبللللاطي لمنءمتلللله طبيعتهللللا 
ولتلإقيللل  أهلللدافهان لإيلللث تلللم اسلللت دامه فلللي تعلللرل مسلللتوى ال هلللم القرائلللي واللللوعي 

 ب أكاديمية العموم الأمنية، وتلإديد العنقة بينهما.بمهاراته لدى طن
 مصطمحات الدراسة:
 مهارات القراءة: 

هي مجموعة المهارات الجزئية التي يتضمنها نص ما بما يلإتويله ملن معلاني 
صلللريلإة وضلللمنية وربلللط صللللإيً بلللين الرملللز والمعنلللى المناسلللب لللله طبقلللاً لملإلللوري 

صللللدار الألإكللللام  الزمللللان والمكللللان وتنظلللليم الأفكللللار ووزن الأدلللللة )لإسللللن، ونقللللدها وا 
 . ويتبنى البالإث هذا التعريل إجرائياً في الدراسة اللإالية.(15، 4995

 الفهم القرائي:
بأنللله  "عمميلللة مركبلللة ومعقلللدة، تتضلللمن عمميلللات عقميلللة  (1113)يعرفللله جلللاد 

عميلللللا، وينلللللدرج تلإتهلللللا مسلللللتويات تبلللللدأ بلللللال هم اللإرفلللللي لملللللنص )أي المباشلللللر( ثلللللم 
 ( 13، 1113)جاد، لناقد، ثم التذوقي، و تاماً ال هم الإبداعي" الستنتاجي، ثم ا

 :ويعرف الفهم القرائي إجرائيًا بأنه
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العممية العقمية التي يقوم بها طنب أكاديمية سعد العبد الله الأمنية باست دام 
 براتهم السابقة ومكونات النص المقروء لموصول إلى معرفة المعاني التي يشتمل 

 عميها.
 : الوعي

الوعي لغة هو ال هم وسنمة الإدراذ، وفي عمم الن س  شعور الكائن اللإي 
 (4115، ص1111)المعجم الوسيط، بما في ن سه وما يلإيط به. 

وعرل كل من لإسن شلإاتة وزينب النجار الوعي بأنه  "إدراذ ال رد لأشياء 
 (139، ص1113)شلإاتة والنجارمعينة في الموقل أو الظاهرة." 

ث إجرائيا بأنه  معرفة المتعمم لمهارات ال هم القرائي، ومستوياته ويعرفه البلإ
 والتجا  الإيجابي نلإو  مع القدرة عمى توظيل ذلذ في قراءته لمنصوص.

 حدود الدراسة:
 اقتصرت الدراسة اللإالية عمى اللإدود التالية

)مهارات ال هم المباشر ومهارة ال هم الستنتاجي ومهارة  الحدود الموضوعية: .4
 ل هم الناقد(.ا

ــة .1   طللنب أكاديميللة سللعد العبللد الله لمعمللوم الأمنيللة الحــدود البشــرية والمكاني
)ال رقة الأولى والثالثة( بعضهم كلان ت صصلهم السلاب  لنلتلإلا  بالأكاديميلة 

 عممياً وبعضهم الآ ر أدبياً.
تلم تطبيل  هلذ  الدراسلة فلي ال صلل الدراسلي الثلاني ملن العلام  الحدود الزمنيـة .3

 1141-1145سي الدرا
 الدراسات السابقة:

( هدفت بيان فاعمية بعض الستراتيجيات التعميمية في 1145دراسة الزارع ) .4
وتكونت تنمية ال هم القرائي لدى بعض التنميذ ذوي صعوبات التعمم بجدة، 

( مدارس من مدارس التعميم 3( تمميذا موزعين عمى )41) عينة الدراسة من
( تنميذ بكل مدرسة، تم تطبي  الستراتيجيات 1ع )العام في منطقة جدة بواق

الثنث التالية عميهم وهي )ال ريطة الدللية، والتدريس التبادلي، والتعمم 
التعاوني( لمعرفة تأثيرها عمى تنمية مهارات ال هم القرائي الثنث )ال هم القرائي 

رجة الكمية لم هم المباشر وال هم القرائي الستنتاجي وال هم القرائي الناقد والد
نتائج الدراسة  وجود فر  دال إلإصائياً وكان من أبرز  القرائي( عمى الترتيب،
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( في القياسين القبمي والبعدي فيما يتعم  بال هم القرائي 1.14عند مستوى )
المباشر وال هم القرائي الستنتاجي وال هم القرائي الناقد والدرجة الكمية لم هم 

البعدي وهذا يشير الى فعالية واضلإة لمبرنامج التدريبي  القرائي لصالً القياس
المست دم في الدراسة، وعدم وجود فر  دالة إلإصائياً في القياسين البعدي 
والتتبعي فيما يتعم  بال هم القرائي المباشر وال هم القرائي الستنتاجي وال هم 

بعدي وهذا يشير إلى القرائي الناقد والدرجة الكمية لم هم القرائي لصالً القياس ال
فعالية واضلإة لمبرنامج التدريبي وعدم تأثر  بعامل الوقت وال برة المكتسبة من 

 الطنب.  
( هدفت تعرل مهارات القراءة المناسبة لطالبات الصلل 1141دراسة المالكي ) .1

الثالللث المتوسللط، والكشللل عللن مللدى توافرهللا فللي تللدريبات كتللاب لغتللي ال الللدةن 
وكانللت عينللة  لإللثن اسللت دمت البالإثللة المللنهج الوصلل ي،ولتلإقيلل  أهللدال الب

البلإللث هللي مجتمعهللا المكللون مللن جميللع تللدريبات كتللاب لغتللي ال الللدة لطالبللات 
البلإللث فللي  ( تللدريباً،وتمثمت أداة511 (الصللل الثالللث متوسللط والبللال  عللددها

بمهللارات القللراءة الإبداعيللة المناسللبة لطالبللات الصللل الثالللث المتوسللط،  قائمللة
نتللائج البلإللث ضللعل مسللتوى إسللهام التللدريبات المتضللمنة فللي كتللاب وأظهللرت 

التلدريبات التلي  لغتي ال الدة فلي تنميلة مهلارات القلراءة الإبداعيلة لإيلث إن علدد
%( ملللن 4331( تدريباً،بنسلللبة)11الإتللوت عملللى مهللارات القلللراءة الإبداعيلللة كللان)

الثالللث  مجملوع التلدريبات، كملا أن كتلاب لغتللي ال اللدة المقلرر لطالبلات الصلل
( 41( مهارة من مهارات القراءة الإبداعية ملن أصلل )43المتوسط اشتمل عمى)

 مهارة. 
( هلللدفت تعلللرل مسلللتوى القلللراءة الناقلللدة 1143دراسلللة عيسلللى، وأبلللو المعلللاطي ) .3

جامعة الطائل،  -والوعي باستراتيجياتها لدى طمبة الدراسات العميا بكمية التربية
لناقدة والوعي باستراتيجياتها وفقلا لمتغيلرات  وتعرل ال رو  في مهارات القراءة ا

( 435المسللتوى الدراسللي، والت صللص، والنللوع، وقللد تكونللت عينللة البلإللث مللن )
طالبًللا وطالبللة مللن طمبللة الدراسللات العميللا بالللدبموم التربللوي والماجسللتير، وتمثمللت 
أداتللا الدراسللة فللي ا تبللار مهللارات القللراءة الناقللدة، ومقيللاس الللوعي باسللتراتيجيات 
القللراءة الناقللدة، وباسللت دام المللنهج الوصلل ي وبتطبيلل  ا تبللاري )ت( لممجموعللة 
الوالإللدة والمجملللوعتين المسلللتقمتين، أسللل رت النتللائج علللن أن نسلللبة املللتنذ طمبلللة 

 % 13.11 -34.44الدراسللللات العميللللا لمهللللارات الت كيللللر الناقللللد تراولإللللت بللللين 
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ا يشللير إلللى تللدني % مملل 33.11لممهللارات ال رعيللة وبمغللت لمدرجللة الكميللة نسللبة 
مهلللارات الت كيلللر الناقلللد للللدى طمبلللة الدراسلللات العميلللا، كملللا أن نسلللبة وعلللي طمبلللة 

 19.11 -14.53الدراسلللات العميلللا باسلللتراتيجيات الت كيلللر الناقلللد تراولإلللت بلللين 
لنسللتراتيجيات ال رعيلللة، ممللا يعنلللي تللوافر قلللدر كبيللر ملللن الللوعي باسلللتراتيجيات 

طمبلللة اللللدبموم والماجسلللتير، وكلللذلذ طمبلللة  القلللراءة الناقلللدة، ول توجلللد فلللرو  بلللين
العممللي والأدبللي، وكللذلذ الطللنب والطالبللات فللي مهللارات القللراءة الناقللدة والللوعي 
باسلللللتراتيجياتها. وفلللللي ضلللللوء نتلللللائج الدراسلللللة تلللللم تقلللللديم علللللدد ملللللن التوصللللليات 
والمقترلإللات التللي تسللهم فللي ات للاذ القللرارات المناسللبة، ووضللع ال طللط والبللرامج 

 اء بمستوى القراءة الناقدة لدى طمبة الدراسات العميا بكمية التربية،أمنً في الرتق
 أداء لغويا ودراسيًا فعال، ويسهم ذلذ في تلإقي  الت و  الأكاديمي.  مما يك ل

( هدفت تعرل أثر برنامج تدريبي قائم عمى أساليب 1144دراسة العويضي ) .1
وني بوزان، ولمتلإق  من التذكر في تنمية مهارات القراءة وف  أساليب التذكر لت

أثر البرنامج ط ب  ا تبار مهارات القراءة عمى العينة، وأس رت نتائج ال تبار 
عن وجود فرو  دالة إلإصائيا بين متوسط درجات عينة البلإث في التطبيقين 
القبمي والبعدي ل تبار مهارات القراءة، وقد بمغت قيمه لإجم التأثير لبرنامج 

 يمة تدل عمى تأثير كبير في ضوء معامل كوهين.( وهي ق1.99الدراسة ) 
تلإميل ثانوي لقياس  (Skinner, et.al., 2010) هدفت دراسة سكنر وآ رون .5

( طالبا 19( طالبا بالصل الرابع، )11معدل ال هم القرائي لدى عينة تشمل )
( طالبا بالصل العاشر، وقد أظهرت النتائج أن سرعة 31بالصل ال امس، )

زءاً كبيراً من التباين الكمي لدرجات القراءة وال تبارات ال رعية القراءة تمثل ج
 جونسون التلإصيمية في جميع المرالإل الدراسية. -ل تبارات ودكوذ

دراسة العنقة بين  (Behnam, Fathi, 2009) هدفت دراسة بهنام وفتلإي .1
( 11الأداء القرائي والأسموب المعرفي العتماد/ الستقنل عمى المجال لدى )

طالبة وطالبا إيرانيا بالمدرسة المتوسطة يدرسون المغة الإنجميزية كمغة أجنبية، 
كما تم تقييم أدائهم عمى  (GEFT) ط ب  عميهم ا تبار الأشكال المتضمنة

ا تبار ال هم القرائي، وأشارت النتائج إلى تميز أداء ذوي الأسموب المعرفي 
عمى المجال، كما لولإظ ت و  المستقل عن المجال عمى نظرائهم المعتمدين 
 وا تبار ال هم القرائي. GEFT الإناث عمى نظرائهم الذكور في كل من ا تبار
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هدفت تنمية مستويات ال هم القرائي لدى تمميذات ( 1111) دراسة العيسوي .1
الصل السابع بمرلإمة التعميم الأساسي بالإمارات العربية المتلإدة باست دام 

البالإث لهذا الغرض دليل المعممة الذي يلإتوي عمى  أسموب التعمم النشط، وأعد
كي ية است دام أسموب التعمم النشط، واستبانة لتلإديد مستويات ال هم القرائي 
النزمة، وا تبار لقياس مدى التمكن من تمذ المستويات، وتوصل إلى نتائج 

 .أهمها ثبوت فعالية أسموب التعمم النشط في تنمية مهارات ال هم القرائي
هدفت تلإديد مهارات ال هم القرائي المناسبة لتنميذ الصل الثاني  (1113اد )ج .3

الإعدادي والتعرل عمى مدى تمكن التنميذ من هذ  المهارات، وتلإديد 
إستراتيجية مقترلإة لتنميتها لديهم ومدى فعالية هذ  الإستراتيجية، ولهذا الغرض 

النزمة لتنميذ الصل الثاني أعد البالإث استبانة لتلإديد مهارات ال هم القرائي 
الإعدادي، وا تبار مهارات ال هم القرائي، واستبانة أ رى لمعرفة مدى فعالية 
الإستراتيجية المقترلإة، ودليل لممعمم، وقد أثبتت الدراسة فعالية الإستراتيجية 
المقترلإة، وأوصت الدراسة بضرورة تنمية مهارات القراءة في جميع المرالإل 

 . دام استراتيجيات تدريسية م تم ةالدراسية باست
 :التعميق عمى الدراسات السابقة

ا تم ت الدراسة اللإالية عن الدراسات السابقة فلي هلدفها الرئيسلي ومجتمعهلا 
وعينتهللا وتشللابهت مللع بعضللها فللي الأدوات المسللت دمة وبعللض الأهللدال ال رعي للة، 

 يما يمي ورغم ذلذ فإن أوجه الست ادة من الدراسات السابقة تتمثل ف
 است نص أهم مهارات القراءة.  .4
 اس نص أهم مستويات ال هم القرائي. .1
 تعرل الأسموب الذي يست دم في قياس مهارات القراءة.  .3
 بناء ا تبار مهارات ال هم القرائي. .1
 بناء مقياس الوعي بمستوى ال هم القرائي.  .5
أمكلللن تعلللرل بعلللض المراجلللع والأدبيلللات ذات الصلللمة بالدراسلللة اللإاليلللة والتلللي  .1

 الرجوع إليها في كتابة بعض الم اهيم النظرية والتأصيل لها.
كما أن طبيعة هذا البلإث ت تمل عن طبيعة البلإوث السابقة في كونه يهدل 
إلللللى تعللللرل العنقللللة بللللين مسللللتوى الللللوعي بمهللللارات ال هللللم القرائللللي ومسللللتوى تمكللللن 

 الطنب فيه.
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يسللى وأبللو المعللاطي ولعللل أقللرب الدراسللات إلللى الدراسللة اللإاليللة هللي دراسللة ع
تعرل مستوى القراءة الناقدة والوعي باستراتيجياتها لدى طمبة ( والتي هدل 1143)

الدراسات العميلا بكميلة التربيلة، ويبلدو ال لر  بينهلا وبلين الدراسلة اللإاليلة فلي أن هلذ  
الدراسلة تبلإلث فللي القلراءة الناقللدة واللوعي باسللتراتيجياتها أملا الدراسللة اللإاليلة تبلإللث 

بمهاراته، إضافة إلى ال تنل بينهما في مجتمع الدراسلة  هم القرائي والوعي في ال
 وعينتها.

 الوعي بمستويات ال هم القرائي ومهاراته الإطار النظري:
 ماهية الوعي:

يلللرى البلللالإثون فلللي عمللللم اللللن س أن اللللوعي المقصللللود بللله  "المسلللتوى الأعمللللى 
نسلللان عملللى وجللله اللإصلللر لننعكلللاس العقملللي لمواقلللع الموضلللوعي المتأصلللل فلللي الإ

ب ضلللل ماهيتللله الجتماعيلللة والتاري يلللة، ويمثلللل اللللوعي ملللن الوجهلللة التجريبيلللة كميلللة 
دائمة التغيلر ملن الصلور والأفكلار اللإسلية التلي تتبلدى مباشلرة أملام الشل ص، كملا 

)أ. ل. برتوفسلكي، وع. ج باروش سلكي، أن الوعي هو المنظم العلام لموظلائل الن سلية" 
4991 ،11.) 

( أن اللوعي  "هلو العمميلة التلي بمقتضلاها يصلبً 33، 4931يوسل، ويرى )
المواطنلللون عملللى درايلللة بالوضلللع اللللذي يعيشلللون فيللله، وموضلللع الأفلللراد والجماعلللات 

 الأ رى بالنسبة إليهم".
وكما يشير م هوم الوعي إلى  "أنه عممية تشترذ فيها قدرات الإنسان المعرفية 

اطلاً وثيقللاً بشلروط وجللود الإنسلان ونشللاطه كمهلا، وهلو يللرتبط فلي نشللوئه وتطلور  ارتب
 (.11، 4991)المرعي، العممي المادي والرولإي المجرد" 

بلللأن هنلللاذ نلللوعين ملللن اللللوعي فهنلللاذ ( 411، 4999)يلللرى المقلللاني وملإملللد و 
الللوعي الغريللزي والللوعي العقمللي، فللالوعي الغريللزي هللو مللا يتكللون لللدى ال للرد نتيجللة 

لإياتلله اليوميللة مللدفوعاً بللدوافع غريزيللة فللي لممارسللات و بللرات يكتسللبها ال للرد  للنل 
الغالللب. وأمللا الللوعي العقمللي فهللو الللوعي القللائم عمللى إعمللال العقللل وال هللم والإقنللاع 
والتمييللز بللين البللدائل، ول يسللتطيع الإنسللان الوصللول إلللى هللذا النللوع إل عللن طريلل  
جهللد م طللط ومقصللود مللن أجللل تكللوين قللدر مللن الثقافللة العامللة لللدى ال للرد، وذلللذ 

رتبط بعمميات عقميلة يمارسلها ال لرد لكلي يصلل إللى مسلتوى ال هلم أولً، ثلم مسلتوى ي
 الهتمام والتبني والدفاع عن فكرة أو مبدأ ما. 
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الوعي بأنله المعرفلة وال هلم والإدراذ والشلعور  (31، 1114)هذا وعرل قنديل 
كملا  بمجال معين مما قد يلؤثر عملى توجيله سلموذ ال لرد نلإلو العنايلة بهلذا المجلال.

بأنلللله إدراذ ال للللرد القللللائم عمللللى الإلإسللللاس  (411، ص1111) عرفلللله لإسللللام الللللدين
 والمعرفة ويتضمن جانبين جانب معرفي وجانب وجداني. 

 
 الفهم القرائي:

تعللد القللراءة مللن العوامللل التللي تنمللى ثقللة المللرء فللي ن سلله، كمللا تجعملله أكثللر 
ة، كمللا تجعملله أكثللر ك للاءة فللي إنجللاز أعماللله وأكثللر قللدرة عمللى ات للاذ قللرارات سللميم

إدراكاً وفهماً للأمور وأكثر لباقة في ملإادثة الآ رين، كما أنها تزيلد ملن قلدرة الملرء 
 عمى تلإمل المسئولية وهي النافذة التي يطل منها المرء عمى العالم ال ارجي.

والقلللراءة وسللليمة لمتواصلللل وهلللي إلإلللدى فنلللون المغلللة، لإيلللث تتكلللون المغلللة ملللن 
ة ومتداولللة لمتواصللل بللين النللاس، والقللراءة هللي وسلليمة لإللرول وأرقللام ورمللوز معروفلل

استقبال معمومات الكاتب أو مرسل الرسالة واستشعار المعنلى وهلي وسليمة لمتثقيلل 
أ، 4993)طعيملة، وكل هذا يتم عن طري  استرجاع المعموملات المسلجمة فلي المل  

وكلل ملن  . ولمقراءة أنلواع فملن نالإيلة الشلكل هنلاذ القلراءة الصلامتة والجهريلة،(13
النللوعين يتطمللب مللن القللارئ أن يقللوم بتعريللل الرمللوز وفهللم المعنللى، إل أن القللراءة 
الجهريلللة تتطملللب ملللن القلللارئ أن ي سلللر لغيلللر  الأفكلللار والن علللالت التلللي يتضلللمنها 

   (53، 4995)رشوان، النص المقروء. 
 ولمقراءة عدة مبادئ منها: 

سللر ن سلله ت سلليراً تامللاً فعنللد القللراءة عمميللة بنائيللة بمعنللى أنلله ل يوجللد نللص ي  .4
ت سللير الللنص يعتمللد القللارئ عمللى م للزون المعرفللة عللن موضللوع الللنص وذلللذ 

 من  نل است دام القارئ معرفته السابقة لت سير النص. 
 القراءة تلإتاج إلي معرفة القارئ هجاء الكممة ونطقها وربط الكممة بمعناها.  .1
مدى فهم القارئ لموضوعه تعتمد طريقة قراءة النص عمى مقدار تعقد النص و  .3

 والهدل من القراءة سواء كان الهدل تعميمياً أو بهدل التسمية. 
تعمللم القللراءة بلإاجللة أن يللتعمم القللارئ الللتلإكم فللي قرأتلله لإسللب المللادة المقللروءة  .1

 وقدرته عمى الستيعاب. 
تتطمللب القللراءة الجيللدة تعمللم الملإافظللة عمللى النتبللا  معرفللة أن المللادة المقللروءة  .5

 ن تكون ممتعة وم يدة. يمكن أ
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)لإسلللانين، القلللراءة الجيلللدة تتطملللب السلللتمرارية والممارسلللة والتلإسلللين المسلللتمر  .1
4991 ،445 ،443  .) 

 ولمقراءة عدة أهداف منها: 
أهللدال تعبديللة  كقللراءة القللرآن الكللريم وكتللب العمللم وهللي أشللرل أنللواع القللراءة  .4

 وأجمها ول ينبغي لمسمم العدول عنها. 
 كمن يقرأ في صمب ت صصه وطبيعة عممه. أهدال وظي ية   .1
 أهدال تطويرية  وهي قراءة ما يصقل الش صية ويعزز المواهب.  .3
أهدال ثقافية ومعرفية  مثل القراءة العامة لممعرفلة والطلنع وزيلادة الم لزون  .1

 الثقافي. 
 أهدال ترويلإية  إذ القراءة بلإد ذاتها إيناس لمن س.  .5
، 4995)ملإملد، قع كالعروس تقرأ قبلل اللزواج أهدال واقعية  بالت اعل مع الوا .1

31  .) 
لمقللراءة أنلللواع متعلللددة منهللا القلللراءة البصلللرية والقللراءة العلللابرة والقلللراءة السلللمعية 
والقللراءة النافللذة وقللراءة السللتطنع، ومللن أنللواع القللراءة أيضللا وأسللاليبها أيضللاً قللراءة 

 ال لإص وقراءة التص ً. 
اءة الصامتة لها عدة اراته ال اصة به، فالقر هذا ولكل نوع من أنواع القراءة مه

 مهارات هي 
 تلإديد أهدال الكاتب والموضوع.  .4
 تلإديد الأفكار الرئيسية وال رعية والتمييز بينهما.  .1
 فهم معاني الكممات والتراكيب.  .3
 ا تيار عنوان مناسب لممادة المقروءة.  .1
 أما مهارات القراءة الجهرية فهي   .5
 من الأ طاء.  القراءة الصلإيلإة ال الية .1
 إ راج اللإرول من م ارجها.  .1
 التعبير الصوتي عن المعاني المقروءة.  .3
 اللتزام بمواضع الوقل الصلإيلإة.  .9

أما ال هم القرائي فهو عممية عقمية بنائية ت اعمية يمارسها القارئ من  نل 
ملإتوى قرائين بغية است نصه لممعنى العام لمموضوع، ويستدل عمى هذ  العممية 
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 نل امتنذ القارئ مجموعة من المؤشرات السموكية المعبرة عن هذا ال هم من 
 (.34، 31، 1141)عبد الباري، 
( أن ال هم القرائي هو القدرة عمى بناء واستيعاب 1111)  Alshayeويرى 

 المعنى من النص المكتوب.
إلى  ويعد ال هم القرائي بمثابة البنية الأساسية التي ينطم  المتعمم من  نلها

 (.33، 1113)عبد الوهاب، تعمم واستيعاب موضوعات القراءة والمعرفة 
وال هم القرائي  هو عممية الربط بين الرمز والمعنى وا  راج المعنى من السيا  
وا تيار المعنى المناسب وتنظيم الأفكار المقروءة وتذكر هذ  الأفكار واست دامها 

 (91، 1119)البهى وتوظي ها في الألإداث والأنشطة. 
  عمى أنه Reading Comprehensionكما ينظر إلى ال هم القرائي 

عممية الربط بين الرمز والمعنى وا  راج المعنى من السيا  وا تيار المعنى 
المناسب وتنظيم الأفكار المقروءة وتذكر هذ  الأفكار واست دامها وتوظي ها في 

 (91، 1119)البهى الألإداث والأنشطة. 
عقمية تقوم عمى ت سير المعاني المتضمنة في المقروء بناءً أي أنه عممية 

عمى  برة ت اعمية بين ال برة السابقة لمقارئ والمعمومات الجديدة المتضمنة في 
 .النص المقروء والمتمثمة في مستويات ال هم الم تم ة

 مستويات الفهم القرائي:
اسة والتي يعبر ( بأنها مظاهر الأداء المق1111عرفها العيسوي والظنلإاني )

فيها التمميذ عن مدى فهمه لممقروء، والتي تقاس عن طري  ال تبار المعد لهذا 
الغرض، وتشمل مجموعة من المهارات المتعددة والمتنوعة كما أوضلإها الناقة 

 ( وهى 1111ولإافظ)
 مستوى الفهم القرائي المباشر:  -

لإداث فهماً مباشراً ويقصد به فهم الكممات والجمل والأفكار والمعمومات والأ
كما ورد ذكرها صرالإة بالنص، ويتضمن ثنث مهارات هي )تلإديد الم هوم 
الرئيس من النص، وتلإديد المعمومات المطموبة من النص المقروء، وتلإديد تعريل 

مثل أسئمة الم رد  (1141)سوزان، والعتيبي  لمم هوم من  نل النص المقروء.
 والجمع والمضاد والمرادل.

 الفهم القرائي الاستنتاجي:مستوى  -
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ويقصد به قدرة القارئ عمى التقاط المعاني الضمنية العميقة التي أرادها 
الكاتب ولم يصرح بها النص وقدرته عمى الربط بين المعاني واستنتاج العنقات 
بين الأفكار والقيام بالت مينات والفتراضات ل هم مابين وما وراء السطور، 

هي )استنتاج العنقة بين م هومين من  نل النص ويتضمن أربع مهارات 
المقروء، ومهارة التوصل لمنتائج من  نل مجموعة من المقدمات، ومهارة تلإديد 

)سوزان أوجه ال تنل بين م هومين، ومهارة استنتاج عنقات السبب والنتيجة. 
 (.1141 ،وريم العتيبي

 مستوى الفهم القرائي الناقد: -
عمى المادة المقروءة لغوياً ودللياً ووظي ياً، وتقويمها  ويقصد به إصدار لإكم

من لإيث جودتها ودقتها وصياغتها ومستوى وضولإها وقوة تأثيرها عمى القارئ 
لإيث يتضمن مستوى ال هم القرائي الناقد ثنث وفقاً لمعايير مناسبة ومضبوطة، 

كل المقروء، مهارات فرعية  )مهارة التمييز بين م هومين من  نل النص أو الش
ومهارة إبداء الرأي لإول م هومين من  نل النص أو الشكل المقروء، ومهارة 

 (1141التيجاني الطاهر) توضيً ال وائد من الم هوم من  نل النص المقروء(
وقد تم ا تيار هذ  المستويات الثنثة نظراً لمناسبتها لطبيعة المعرفة المقدمة 

معموم الأمنية، لإيث يدرسون في الأكاديمية لطنب أكاديمية سعد العبد الله ل
مقررات تتعم  بالقانون والعموم الشرطية والأمنية وهذ  المقررات ل تلإتمل الإبداع 
في فهمها، لأن الإبداع يعني تعدد المعاني وهذا يتنافى مع طبيعة المقررات 

 ونصوصها التي ينبغي أن تلإتمل معنى والإداً ول تلإتمل غير .
 :ثنثة مستويات لم هم القرائي هي( 453، 419ب،  4993 )طعيمة،وذكر 

ويتضمن  معرفة الكممات  مستوى المهارات العقمية الأوليةِ )الاستيعاب( .4
الجديدة، واست نص الأفكار من النص المقروء، والتمييز بين الرئيس 
والثانوي منها، وربط الرموز بالأفكار التي تدل عميها، وتم يص الأفكار التي 

 .ل عميها النص المقروء تم يصاً وافياً يشتم
ويتضمن قدرة المتعمم عمى تلإديد  مستوى المهارات العقمية المتوسطة )نقد( .1

ما له وما ليس له صمة بالموضع، وا تيار الت صينت التي تؤيد رأياً أو 
تبرهن عمى صلإة قضية، والكشل عن أوجه الشبه وال تنل بين اللإقائ  

 .المعاني البعيدة التي يقصدها الكاتبالمعروضة والوقول عمى 
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وتتضمن تركيز النتبا  في ملإتويات  مستوى المهارات العقمية العميا )تفاعل( .3
المقروء، وربط المعاني المتصمة في ولإدات فكرية كبيرة، والكشل عن 
مشكنت جديدة قد تكون بارزة في النص أو متصمة به، والتعبير بمغة المتعمم 

 الوجدانية المعروضة، ومواقل الش صيات الموضوع عن تغيرات اللإالت
( مهارات ال هم القرائي في المستويات التالية  51، 19، 1113ولإدد )جاد

مهارة ال هم المباشر، مستوى ال هم الستنتاجي، ومستوى ال هم الناقد، ومستوى 
 ال هم التذوقي.

فقد لإددت مهارات ال هم القرائي  (133، 139، 1111أما عبد السنم ) 
ضمن المستويات التالية  مستوى ال هم المباشر، ومستوى ال هم الت سيري، ومستوى 
ال هم الستنتاجي، ومستوى ال هم التطبيقي، ومستوى ال هم الناقد، ومستوى ال هم 
التذوقي، ومستوى ال هم الإبداعي )البتكاري(، ويندرج تلإت كل مستوى مجموعة 

 .مستويات ال رعيةمن ال
أما طعيمة فقد ذكر أن ال هم عممية معقدة وقدرة كمية تتضمن عدة قدرات 

 (. 131، 4993منها )طعيمة، 
 الرمز معنا . إعطاء  -
 الولإدات الأكبر كالعبارة والجممة وال قرة والقطعة كمها. فهم  -
 . ولإدات فكريةالقراءة في  -
 م لها. المعنى المنئ وا تيارالكممات من السيا  فهم  -
 معاني الكممة. تلإصيل  -
 الأفكار الرئيسة.  ا تيار -
 الذي اتبعه الكاتب.  التنظيمفهم  -
 . الستنتاج -
 المقروء ومعرفة الأساليب الأدبية وغرض الكاتب. تقويم  -
 بالأفكار. اللإت اظ  -
 في ضوء ال برة السابقة. وت سيرها  الأفكارتطبي   -

ند قراءته لمنص، لإيث يتطمب ويلإتاج المتعمم إلى العديد من المهارات ع
ال هم القرائي إلى عدد من المهارات المعرفية العميا تتعدى التعرل عمى الكممات، 
وفذ الرموز المكتوبة المترجمة إلى أصوات، إلى است دام المناقشة والنقد والتلإميل 

. ويعرل ال هم القرائي بأنه القراءة (1111)موسى والتنبؤ وأدراذ الأفكار الضمنية 
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ال الإصة التي من  نلها يتم التنبؤ والت سير وتلإديد الأفكار دا ل النص القرائي 
صدار ألإكام تقويمية لها.   (.1111)لفي وتنظيمها وتم يصها وا 

 :أهمية الفهم القرائي
 :يساعد ال هم القرائي الطنب عمى

 .الست ادة من المقروء بأفضل صورة ممكنة .4
 .التمكن من فنون المغة .1
 .نقات بين الأسباب والنتائج وبالتالي استنتاج الأدلةإدراذ الع .3
 .است دام المقروء في لإل المشكنت .1
الت و  الدراسي في جميع المجالت، لإيث أنه يعد من أهم العوامل التي تؤثر  .5

 .في ذلذ
لذا ينبغي عمى المعمم تهيئة البيئة الص ية المناسبة التي توفر لمتنميذ 

، 1141)لإسن، يههم إلى كي ية الست ادة من المقروء عوامل القراءة الجيدة وتوج
114.) 

 :والبحث الحالي يعتمد مهارات الفهم القرائي التالية
 :مهارات الفهم المباشر -0

ويقصد بها فهم الكممات، والجمل، والأفكار، والمعمومات والألإداث فهماً 
 .مباشراً كما ورد صرالإة في النص

 :مهارات ال هم الستنتاجي -8

بها قدرة القارئ عمى التقاط المعاني الضمنية العميقة التي أرادها  ويقصد
الكاتبن ولم يصرح بها في الموضوع، وقدرته عمى الربط بين المعنى واستنتاج 

 .العنقات بين الأفكار، والقيام بالت مينات والفتراضات ل هم الموضوع
 مهارات ال هم الناقد -3
مقروءة لغوياً ودللياً ووظي ياً، وتقويمها ويقصد بها إصدار لإكم عمى المادة ال 

من لإيث جودتها ودقتها وصياغتها ومستوى وضولإها وقوة تأثيرها عمى القارئ 
لإيث يتضمن مستوى ال هم القرائي الناقد ثنث وفقاً لمعايير مناسبة ومضبوطة، 

مهارات فرعية  )مهارة التمييز بين م هومين من  نل النص أو الشكل المقروء، 
هارة إبداء الرأي لإول م هومين من  نل النص أو الشكل المقروء، ومهارة وم

 .توضيً ال وائد من الم هوم من  نل النص المقروء(
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 أساليب وفنيات تنمية الفهم القرائي:

القراءة، ألإدهما بتكرار قراءة  يوجد مساران رئيسيان لمتدريب عمى طنقة
درجة المستوى، ويمكن الستعانة بقصص ن س المادة، والثاني قراءة مادة سهمة مت

، ويرى دي (Nation, 2009)م تم ة مكونة من ن س الم ردات والتراكيب النلإوية 
أن تنظيم المواد المقروءة  (DeStefano& LeFevre, 2007)  ستي انو ولوفرير

بطريقة تشجع الأفراد عمى استكشال مجموعة من النصوص ذات الصمة قبل 
ة أ رى يت   مع فكرة أن قراءة موضوعات قريبة من بعضها النتقال إلى مجموع

زمنياً ذات أهمية لم هم القرائي، ويتوجد بعض العوامل المؤثرة في تلإسين سرعة 
  القراءة ومنها 

فاللإاجة إلى  برات كبيرة ومتنوعة بالكممات ضرورية ل هم  مفردات القراءة: -4
ت غير المعروفة أو المغة من  نل عم  بناء الدللت، كما أن الكمما

الكممات المعروفة في سياقات القراءة غير العادية ت عرقل القراءة السريعة، 
لذلذ فإن أي  طة منهجية لتلإسين الم ردات يكون لها تأثير إيجابي عمى 

 سرعة ال هم. 
  يمكنذ أن ترى بوضوح فقط عندما يتم تثبيت عينيذ عمى مدى الإدراك  -1

قل عينيذ لمتركيز عمى جزء من النص، عمى منطقة معينة، وعندما تقرأ ت
سبيل المثال كممة والإدة، ثم تنتقل عينيذ لمتركيز عمى جزء آ ر من النص 
وهكذا، ويمثل "مدى الإدراذ" لإجم الجزء من النص الذي يمكن أن نرا  دفعة 
والإدة أو "تثبيت" والإد، لذا إذا أمكنذ زيادة لإجم النص الذي ترا  في كل 

يعي أن تتلإسن سرعة القراءة لديذ، عمى سبيل المثال  قراءة تثبيت، فمن الطب
الش ص الذي يمكنه أن يرى ثنث كممات في ذات الوقت أسرع من قراءة 

 .ش ص يمكن أن يرى كممة والإدة فقط أو كممتين في كل تثبيت
تشير إلى مدى توقل العينين عند مدى معين من الإدراذ، فقد  مدة التثبيت: -3

ية لمبلإث في كممة والإدة )أو عدد قميل من الكممات تن   جزء من الثان
الأ رى في فترة إدراكذ(، ويمكنذ تلإسين سرعة القراءة إذا ا تزلت مدة 

 .التثبيت في مدى الإدراذ
عندما نقرأ نلإتاج ألإيانا أن ننظر إلى الوراء في نص كنا قد  عدد التراجعات: -1

سالة التي يقصدها قرأنا  لمتو، فقد نعيد قراءة فقرة من أجل توضيً الر 
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الكاتب، فالنظر إلى الوراء في ما كنت قد قرأت بال عل يسمى "تراجع"، 
وينلإظ أن أفضل القراء يتراجعون، ولكن إذا أمكنذ أن تقمل من عدد 

 .التراجعات والنلإدارات، سيمكنذ تلإسين سرعة القراءة بشكل كبير
راءة، ومنها لإديث ربما كانت الأكبر تأثيراً عمى سرعة الق عادات القراءة: -5

الذات وال تبار الدا مي، ويمكنذ التدريب عمى كسر هذ  العادات وتلإسين 
 سرعة القراءة بشكل مملإوظ.

 فرضا الدراسة:
بعد عرض الإطار النظري والدراسات السابقة يمكن صياغة فلرض الدراسلة  

 عمى النلإو التالي 
القرائلللي للللدى يوجلللد فلللر  ذو دلللللة إلإصلللائية فلللي مسلللتوى بلللين مسلللتوى ال هلللم  .4

 طنب أكاديمية العموم الأمنية تبعاً لمتغير ال رقة الدراسية.
يوجد فلر  ذو دلللة إلإصلائية فلي مسلتوى ال هلم القرائلي للدى طلنب أكاديميلة  .1

العمللللوم الأمنيللللة تبعللللاً لمتغيللللر الت صللللص السللللاب  لنلتلإللللا  بأكاديميللللة العمللللوم 
 الأمنية.

 إجراءات الدراسة:
 يمية العموم الأمنية  طنب أكادمجتمع الدراسة
 عينة الدراسة: 

( طالبلاً ملن 435تم ا تيلار العينلة بالطريقلة العشلوائية الطبقيلة وتمثملت فلي )
 طنب أكاديمية العموم الأمنية.

 أداتا الدراسة:
 ا تبار مستوى ال هم القرائي. .4
 مقياس الوعي بمهارات ال هم القرائي. .1

 وصف الأداتين:
 :اختبار الفهم القرائي -أولاً 

 :هدف الاختبار-0
هللدل ال تبللار إلللى معرفللة مسللتوى ال هللم القرائللي لطللنب أكاديميللة سللعد العبللد 

 الله لمعموم الأمنية.
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 :مكونات الاختبار -8

سؤالً من نوع  15تكون ال تبار من مقطوعتين لم هم تتكون من 
ال تيار من متعدد، وقد قام معد ال تبار بتطبي  ال تبار عمى عينة قوامها 

( طالبا غير مجموعة البلإث وقد قام البالإث بلإساب صد  ال تبار وثباته 31)
بطريقة التجزئة النص ية لإيث بم  معامل الرتباط بين درجات الأسئمة الزوجية 

( وهو معامل ثبات 1.91( وقد بم  معامل الثبات بعد تصلإيلإه )1.33وال ردية )
 عالٍ.

 مقياس الوعي بمهارات الفهم القرائي: -ثانياً 
 تم إعداد المقياس وفقا لم طوات التالية 

مراجعة الأطر النظرية والدراسات السابقة التي تناولت الوعي بمهارات ال هم  -1
 القرائي.

 ( م ردة موزعة عمى ثنث مهارات 31تم وضع مقياس يتكون من ) -2
 م ردة(. 41مهارة ال هم المباشر ) -3
 م ردات(. 3مهارة ال هم الستنتاجي ) -4
 م ردة(.  44لناقد )مهارة ال هم ا -5
 -نادرا -ألإيانا -غالبا -وضع البالإث لكل عبارة تدريجًا  ماسيًا هو  دائما -6

، بلإيث تدل الدرجة العالية 4 -5مطمقا، وتعطى كل عبارة الدرجات من 
 عمى أداء الم لإوص لمؤشرات الإستراتيجية، ول يوجد لممقياس درجة كمية.

 كالتالي تم لإساب مؤشرات الصد  والثبات لممقياس  -7
  تم لإساب صد  المقياس من  نل، صد  صدق المقياس -أ 

الملإكمين  وفيه عرض البالإث المقياس عمى عدد من أعضاء هيئة 
التدريس بقسم المناهج وعمم الن س لبيان وجهة نظرهم في المقياس من 

مدى ارتباط العبارة بالمهارة التي تنتمي إليها، وقدرة العبارة عمى لإيث  
لقياسه، ومدى مناسبة الصياغة المغوية لمعبارة، وأية قياس ما وضعت 

% بين الملإكمين  91إضافات يرونها، وقد أ ذ البالإث بنسبة ات ا 
عمى عبارات المقياس، وقد أس ر هذا الإجراء عن تعديل بعض 

 الصياغات المغوية. 
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تم لإساب ثبات المقياس بطريقة )أل اكرونباخ( لممهارات  ثبات المقياس: -ب 
 -1.31لكمية لممقياس، وقد تراولإلت قليم معلامنت الثبلات بلين ولمدرجة ا

لممهللللارات بطريقللللة أل اكرونبللللاخ، وهللللي قلللليم عاليللللة وتشللللير لثبللللات  1.91
 (.1111المقياس)عودة، 

ـــاس:-ج  ـــداخمي لممقي البالإلللث المقيلللاس عملللى عينلللة  طبللل وفيللله  الاتســـاق ال
ل ( طالباً، ثم لإسب معامنت الرتباط بين درجة ك15استطنعية بمغت )

م ردة والدرجة الكمية لممهارة التي تنتملي إليهلا، وقلد تراولإلت قليم معلامنت 
 -1.39( لمهلللللارة ال هلللللم المباشلللللر، وبلللللين )1.11-1.11الرتبلللللاط بلللللين )

( لمهلللارة ال هلللم الناقللللد، 1.14-1.11( لمهلللارة ال هلللم السللللتنتاجي، )1.59
 وتشير إللى أن العبلارات تسلير 1.14&  1.15وهي قيم دالة عند مستوى 

 في اتجا  ما تقيسه الدرجة الكمية. 
 نتـائج الدراسة ومناقشتها:

ما مستوى الفهم القرائي لدى طلاب نتائج السؤال الأول والذي نصه:  -أولا
 أكاديمية العموم الأمنية؟

لنجابة عن هذا السؤال تم است دام ا تبار )ت( لممجموعة الوالإدة 
تمكن الذي يعبر عنه بالمتوسط لتعرل ال رو  بين المتوسط ال عمي ومستوى ال

 ( الآتي 4ال رضي )نصل الدرجة عمى المقياس( وجاءت النتائج وفقا لجدول )
 ( يوضً قيمة )ت( ودللتها لم رو  بين المتوسطين ال عمي وال رضي4جدول )

الانحراف  المتوسط المستوى
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

قيمة 
 ت()

مستوى 
 الدلالة

 1.14 1.11 1.5 4.33 3.13 مستوى ال هم المباشر
 1.14 1.39 1.5 4.11 3.94 مستوى ال هم الستنتاجي

 1.14 41.11 1.5 4.13 1.31 مستوى ال هم الناقد
 1.14 41.11 43.5 1.53 41.11 الدرجة الكمية

( الساب  أن قيمة )ت( لم رو  بين المتوسطين 4يتضً من جدول )
ل رضي مما يعني أن مستوى أداء ال عمي وال رضي دالة في اتجا  المتوسط ا

الطنب دون المستوى ال رضي أو دون مستوى التمكن الملإدد في الدراسة اللإالية، 
ولتعرل مستوى مهارات ال هم القرائي لدى أفراد العينة تم لإساب النسبة المئوية 

 ( الآتي 1لمتوسط درجات الطنب في كل مهارة وجاء النتائج وفقا لمجدول )
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 ( 1الجدول )

 النسبة المئوية لمهارات الت كير الناقد لدى طنب أكاديمية العموم الأمنية
 الترتيب النسبة المئوية المتوسط الدرجة الكمية المهارة

 1 % 14.11 3.13 9 مستوى ال هم المباشر
 4 % 13.11 3.94 9 مستوى ال هم الستنتاجي

 3 % 34.44 1.31 9 مستوى ال هم الناقد
  % 72.82 01.44 82 الدرجة الكمية

( الساب  أن نسبة امتنذ الطنب لمهارات الت كير الناقد 1يتضً من جدول )
% لممهارات ال رعية وبمغت لمدرجة الكمية نسبة  13.11 -34.44تراولإت بين 

% مما يشير إلى تدني مستويات ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية  33.11
 العموم الأمنية.

بقة إلى تدني مستوى ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية وتشير النتيجة السا
العموم الأمنية بوجه عام، ويمكن عزو ان  اض مستوى ال هم الناقد لدى طنب 
أكاديمية العموم الأمنية إلى قمة فرص التدريب عمى هذ  المهارات في مرالإل 

ريس أن التعميم الم تم ة قبل الجامعية والجامعية لإيث إن من المنلإظ في التد
الطالب يتمقى المعمومة جاهزة دون إعمال لمعقل ليستظهرها ويجترها في ال تبار 
ويكون الجهد العقمي المبذول عند لإد  الأدنى، كما أن ال تبارات والتكمي ات أثناء 
التدريس ل تعدو كونها تكمي ات ل تستثير المستويات العميا من الت كير وفي 

 عمى المستويات الدنيا من الأهدال.  ال تبارات تتركز الأسئمة 
: ما مدى وعي طلاب أكاديمية نتائج السؤال الثاني: نص هذا السؤال عمى -ثانيا

 العموم الأمنية بمهارات الفهم القرائي؟
ولنجابة عمى هذا السؤال تم است دام ا تبار )ت( لممجموعة الوالإدة 

ذي يعبر عنه بالمتوسط لتعرل ال رو  بين المتوسط ال عمي ومستوى التمكن ال
 ( الآتي 3ال رضي )نصل الدرجة عمى المقياس( وجاءت النتائج وفقا لجدول )
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 ( قيم )ت( ودللتها لم رو  بين المتوسطين ال عمي وال رضي3الجدول )
 في مقياس الوعي بمهارات ال هم القرائي 
 المتوسط البعد

 الفعمي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

قيمة 
 )ت(

ستوى م
 الدلالة

 1.10 81.01 10 8.22 88.24 مهارة الفهم المباشر
 1.10 02.82 84 1.02 70.22 مهارة الفهم الاستنتاجي
 1.10 08.18 77 1.28 73.74 مهارة الفهم الناقد

( الساب  أن قيم )ت( لم رو  بين المتوسطين 3يتضً من الجدول )
 عمين مما يعني أن درجة وعي ال رضي وال عمي جاءت دالة في اتجا  المتوسط ال

الطنب بمهارات ال هم القرائي أعمى من نقطة القطع الملإددة بالدراسة اللإالية 
وهي المتوسط ال رضي، ولتعرل النسبة المئوية لدرجة وعي طنب أكاديمية العموم 

( 1الأمنية، فقد تم لإساب النسبة المئوية لممتوسط وجاءت النتائج كما بالجدول )
 التالي 

 ( 1لجدول )ا
 النسبة المئوية لدرجة وعي طنب أكاديمية العموم الأمنية بمهارات ال هم القرائي 

الدرجة  المهارة
النسبة  المتوسط الكمية

 الترتيب المئوية
 8 % 47.20 88.24 21 مهارة الفهم المباشر
 0 % 43.21 70.22 41 مهارة الفهم الاستنتاجي
 7 % 40.17 73.74 11 مهارة الفهم الناقد
( الساب  أن نسبة وعي طنب أكاديمية العموم الأمنية 1يتضً من جدول )

% لممهارات ال رعية ال رعية، مما يعني وجود  19.11 -14.53تراولإت بين 
درجة من  ضة من الوعي بمهارات ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية العموم 

 الأمنية.
السابقة تكشل عن وجود درجة تأسيسا عمى ما سب  يمكن القول إن النتائج 

من  ضة من الوعي لدى طنب أكاديمية العموم الأمنية بمهارات ال هم القرائي 
 الم تم ة.

إجابة السؤال الثاللث  اللذي نلص عملى ملا يملي  هلل يوجلد فلر  ذو دلللة إلإصلائية 
فلي مسللتوى ال هللم القرائللي للدى طللنب أكاديميللة العمللوم الأمنيلة تبعللاً لمتغيللري ال رقللة 

 دراسية، والت صص الساب  لنلتلإا  بأكاديمية العموم الأمنية.ال
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لنجابة عن هذا السؤال تم التلإق  من فرضي الدراسة وذلذ عمى النلإو 
 التالي 

يوجللد فللر  ذو دللللة   التحقــق مــن الفــر  الأول الــذي نــص عمــى مــا يمــي
اً لمتغيلر إلإصائية في مستوى ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية العملوم الأمنيلة تبعل

 الدراسي التعميمي لطنب.
 .(5لنتائج كما هي موضلإة في جدول )جاءت ا

 ( قيم )ت( ودللتها لم رو  بين طنب ال رقة الأولى والثالثة5جدول )
 في مستوى ال هم القرائي والوعي باستراتيجياته لدى طنب أكاديمية العموم الأمنية

حراف الان المتوسط العدد المجموعة البعد المتغير
 الدلالة قيمة ت المعياري

ئي
لقرا
م ا
لفه
ت ا
ويا
ست
م

 

مستوى المهارات 
العقمية الأولية 
 )الاستيعاب(

 0.40 7.80 48 الفرقة الأولى
غير  1.21

 0.72 7.21 23 الفرقة الثالثة دالة
مستوى المهارات 
العقمية المتوسطة 
 )النقد(

 0.73 7.22 48 الفرقة الأولى
غير  1.81

 0.40 7.37 23 لفرقة الثالثةا دالة
مستوى المهارات 
العقمية العميا 
 )التفاعل(

 0.84 8.30 48 الفرقة الأولى
غير  1.22

 0.87 8.24 23 الفرقة الثالثة دالة

غير  1.02 8.42 01.73 48 الفرقة الأولى الدرجة الكمية
 8.12 01.42 23 الفرقة الثالثة دالة

لقرا
م ا
لفه
ت ا
هارا
م

 ئي

غير  1.83 8.24 88.32 48 الفرقة الأولى الفهم المباشر
 8.28 88.88 23 الفرقة الثالثة دالة

غير  1.77 1.88 70.82 48 الفرقة الأولى الفهم الاستنتاجي
 1.03 70.33 23 الفرقة الثالثة دالة

غير  1.18 8.03 73.77 48 الفرقة الأولى الفهم الناقد
 1.28 73.71 23 لثالثةالفرقة ا دالة

( الساب  أن قيم )ت( لم رو  بين طنب ال رقة 5يتضً من جدول )
الأولى والثالثة في مستوى ال هم القرائي والوعي باستراتيجياته لدى طنب أكاديمية 
العموم الأمنية غير دالة مما يعني أنه ل توجد فرو  بين طنب ال رقة الأولى 

 القرائي والوعي باستراتيجياته.  والثالثة في مستوى ال هم
طلنب ال رقلة الأوللى والثالثلة  وتشير النتائج السابقة إلى عدم وجود فرو  بلين

فلللي مسلللتوى ال هلللم القرائلللي واللللوعي بمهاراتللله، ويمكلللن رد هلللذ  النتيجلللة إللللى طبيعلللة 
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الدراسة وطريقة التعميم المتبعة في مرالإل التعميم الم تم ة والتي تضع مناهج تنئلم 
ب كللل مرلإمللة فيمللا ي للص مسللتوى ال هللم القرائللي ومهاراتلله وتتبللع ن للس طلللر  طللن

  التدريس. 
يوجلللد فلللر  ذو دلللللة التلإقللل  ملللن ال لللرض الثلللاني اللللذي نلللص عملللى ملللا يملللي  

إلإصائية في مستوى ال هم القرائي لدى طنب أكاديمية العملوم الأمنيلة تبعلاً لمتغيلر 
 منية.الت صص الساب  لنلتلإا  بأكاديمية العموم الأ

 ( قيم )ت( ودللتها لم رو  بين طمبة العممي والأدبي1الجدول )
 في مستوى ال هم القرائي والوعي بمهاراته  

المجموع البعد المتغير
الانحراف  المتوسط العدد ة

 الدلالة قيمة ت المعياري

ئي
لقرا
م ا
لفه
ى ا
ستو
م

 

مستوى المهارات 
العقمية الأولية 
 )الاستيعاب(

 0.44 7.28 77 عممي
غير  1.08

 0.72 7.27 018 أدبي دالة
مستوى المهارات 
العقمية المتوسطة 
 )النقد(

 0.41 7.30 77 عممي
غير  1.10

 0.40 7.30 018 أدبي دالة
مستوى المهارات 
العقمية العميا 
 )التفاعل(

 0.82 8.23 77 عممي
غير  1.12

 0.87 8.21 018 أدبي دالة

غير  1.17 8.18 01.41 77 عممي الدرجة الكمية
 8.14 01.44 018 أدبي دالة

ئي
لقرا
م ا
لفه
ت ا
هارا
م

 

غير  1.82 8.33 87.17 77 عممي الفهم المباشر
 8.27 88.81 018 أدبي دالة

غير  1.80 1.18 78.78 77 عممي الفهم الاستنتاجي
 1.84 70.27 018 أدبي دالة

غير  1.84 8.18 73.30 77 عممي الفهم الناقد
 1.28 73.08 018 أدبي دالة

( الساب  أن قيم )ت( لم رو  بين طمبة العممي والأدبي 1يتضً من جدول )
فلي مسللتوى ال هلم القرائللي واللوعي بمهاراتلله غيلر دالللة مملا يعنللي انله ل توجللد فللرو  

 بين طمبة العممي والأدبي في مهارات القراءة الناقدة والوعي باستراتيجياتها. 
وتشللللير النتللللائج السللللابقة إلللللى عللللدم وجللللود فللللرو  بللللين طللللنب الت صصللللات 

فللي  -السللباقة للتلإللاقهم بأكاديميللة العمللوم الأمنيللة  –العمميلة والت صصللات الأدبيللة 
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مسلللتوى ال هلللم القرائلللي واللللوعي بمهاراتللله، وتشلللير هلللذ  النتيجلللة إللللى أن الت صلللص 
عد مؤثرا فلي تشلكيل القلدرات الساب  للتلإا  الطنب بأكاديمية العموم الأمنية، لم ي

العقميللة لمطللنب نتيجللة سلليادة أسللموب مولإللد فللي التللدريس وتنملليط الأسللئمة التللي ل 
تسللتثير إل القللدر اليسللير مللن إمكانللات الطالللب ول تعللود الطالللب عمللى النقللد واللإكللم 

 والت كير.
 التوصيات: 

 مي من نتائج يوصى البالإث بما يبناءً عمى ما توصل إليه البلإث اللإالي 
نتللاج بللرامج تهللدل إلللى تنميللة مهللارات القللراءة لللدى طللنب  .4 ضللرورة تصللميم وا 

 أكاديمية سعد العبد الله لمعموم الأمنية. 
إعادة تنظيم بيئة التعمم من أثاث مدرسي بما يناسب تطبي  إستراتيجيات  .1

 التعمم التعاوني.
ات إجراء ندوات ومناقشات عمى المناط  التعميمية، لمتعرل عمى استراتيجي .3

ال هم القرائي وكي ية تنمية مهاراته، والتعرل عمى الأدوار الجديدة لكل من 
 المعمم والتمميذ في ظل هذ  الستراتيجيات. 

 ضرورة إجراء الندوات التي تهتم برفع درجة الوعي بالمغة ومهاراتها الأربعة. .1
 المقترحات:

 إجراء دراسات مشابهة عمى عينات م تم ة. .4
 ى ال هم القرائي وعنقته ببعض المتغيرات.إجراء دراسة عن مستو  .1
 عمل برامج مقترلإة لتنمية مستوى ال هم القرائي. .3
 دراسة است دام استراتيجيات لإديثة لتنمية ال هم القرائي. .1
 إجراء دراسة عن عنقة ال هم القرائي ببعض المهارات المغوية الأ رى. .5
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 ع ـــــــــــــمراجال
 المراجع العربية: -أولاً 
( ترجمللللة  لإمللللدي عبللللد الجللللواد، عبللللد 4991. ل بتروفسللللكى، م. ج. ياروش سللللكى )أ

 السنم رضوان، معجم عمم الن س المعاصر، )القاهرة  دار العالم الجديد(.
(  أثللر اسللت دام بعللض اسللتراتيجيات التللدريس العنجيللة فللي 1119البهللي، ألإمللد السلليد)

ن تنميللذ الصللل تلإسللين مسللتوى ال هللم القرائللي لللدى ذوي صللعوبات القللراءة ملل
 .43الرابع البتدائي، مجمة بلإوث التربية النوعية بالمنصورة، العدد 

(  فاعمية إستراتيجية مقترلإة في تنمية بعض مهارات ال هم 1113جاد، ملإمد لط ي )
القرائي لتنميذ الصل الثالث الإعدادي"، مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية 

 (.11تربية، جامعة عين شمس، العدد المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية ال
 م(.11/41/1113)الطبعة الأولى( ) 413السنة  31151جريدة الأهرام  العدد 
(  ولإلللدة مقترلإللللة عللللن الأملللراض المسللللتوطنة فللللي الريللللل 1111لإسلللام الللللدين، ليمللللى )

المصلللري وأثرهلللا فلللي تنميلللة اللللوعي الصللللإي للللدى السللليدات الري يلللات، مجملللة 
 .  4، ع3التربية العممية، مج

(  أثر برنامج مقترح لتنمية مهارتي السرعة وال هم في القراءة 4991لإسانين، فتلإي )
الصامتة لدى تنميذ الصل السادس، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة 

 . 443  445طنطا، 
فعالية إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية (  1144لإسن، سناء ألإمد ملإمد )

التجا  نلإو العمل التعاوني لدى تنميذ الصل الثالث مهارات ال هم القرائي و 
 يناير. –العدد التاسع والعشرون  –الإعدادي، المجمة التربوية 

(  فاعمية التعمم التعاوني في اكتساب طمبة المرلإمة الثانوية 4995لإسن، ملإمد )
مهارات التعبير الكتابي، المؤتمر العممي الرابع لإول مستقبل التعميم في 

 العربي بين الإقميمية والعالمية، جامعة عين شمس. الوطن 
(  بعض مهارات القراءة الصامتة التي يجب أن يتقنها طنب 4993رشوان، ألإمد )

 جامعة أسيوط.  –كمية التربية  –المرلإمة الثانوية، رسالة ماجستير 
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ة في (  فاعمية بعض الستراتيجيات التعميمي1145الزارع، نايل بن عبد الله إبراهيم )
تنمية مهارات ال هم القرائي لدى بعض التنميذ ذوي صعوبات التعمم 
بالمرلإمة البتدائية بجدة، مجمة كمية البنات، جامعة عين شمس، العدد 

 السادس عشر.
(  برنامج متعدد المدا ل لعنج بعض مشكنت تعمم 1114السميطي، لإمدة لإسن )

البتدائية بدولة قطر، دكتورا   القراءة في الص ول الثنثة الأولى من المرلإمة
 غير منشورة، كمية التربية، جامعة عين شمس.

(  أثلللر قلللراءة الصلللور فلللي تنميلللة مهلللارات ال هلللم القرائلللي للللدى 1144شلللعنن، ملإملللد )
 .441طنب الصل الأول الثانوي، مجمة القراءة والمعرفة، العدد 

ناته لدى تنميذ مستوى (  ال هم القرائي الميتامعرفي ومكو 1141الطاهر، التيجاني )
 .3ال امسة والسادسة ابتدائي، مجمة دراسات، العدد 

(، 4أ(  مناهج تدريس المغة العربية بالتعميم الأساسي، طبعة )4993طعيمة، رشدي )
 القاهرة، دار ال كر العربي

ب(  الأسس العامة لمناهج تعميم المغة العربية، 4993طعيمة، رشدي ألإمد )
 تقويمها، القاهرة  دار ال كر العربي.إعدادها، تطويرها، 

(  إستراتيجيات فهم المقروء، أسسها النظرية 1141عبد الباري، ماهر شعبان )
 وتطبيقاتها العممية، عمان  دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

(  أثر است دام التعمم التعاوني في تدريس العموم في تنمية 1114عبد اللإميد، هدى )
تنميذ المرلإمة الإعدادية، مجمة التربية العممية العدد الت كير العممي لدى 

  411  411الثاني، المجمد الرابع، ص 
(  فعالية بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في 1111عبد السنم، فايزة ألإمد )

تنمية ال هم القرائي والميول القرائية لدى طالبات الصل الأول الثانوي 
 ة الدراسات الإنسانية، جامعة الأزهر.الأزهري"، رسالة دكتورا ، كمي

(  أثلر التلدريب عملى اسلتراتيجيات ملا وراء المعرفللة 1113عبلد الوهلاب، عبلد الناصلر )
فللللي مواقللللل تعاونيللللة فللللي تنميللللة مهللللارات ال هللللم القرائللللي لللللدى التنميللللذ ذوي 

 .91صعوبات التعمم بالمرلإمة البتدائية، مجمة القراءة والمعرفة، العدد، 
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 وعنقتها القراءة في الذاتية (. الك اءة1144) دن والملإاسنة، رنداالإم العموان،
 الهاشمية. المجمة الجامعة طمبة من عينة لدى استراتيجيات القراءة باست دام
 .143 -399(، 1)1 التربوية، العموم في الأردنية

(  مستوى ال هم القرائي لمم اهيم الكيميائية 1141عمر، سوزان لإج، والعتيبي، ريم )
في كتاب العموم لمصل الثالث المتوسط، المجمة الأردنية في العموم التربوية، 

 1، العدد41مجمد
(. فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى أساليب 1144العويضي، وفاء لإافظ عشيش )

التذكر في تنمية مهارات القراءة لمدراسة لدى عينة من طالبات جامعة الممذ 
جامعة  -تربية وعمم الن س كمية التربية عبد العزيز. دراسات عربية في ال

 .444-39طيبة، ص ص 
(  تنمية مستويات ال هم القرائي 1111العيسوي، جمال العيسوي، والطن اني، ملإمد )

لدى تمميذات الصل السابع بمرلإمة التعميم الأساسي بدولة الإمارات العربية 
 .441المتلإدة، مجمة دراسات في المناهج وطر  التدريس، العدد 

(  "اثر است دام إستراتيجية القراءة الجهرية الزوجية 1111العيسوي، جمال مصط ى )
المتزامنة في عنج ضعل القراءة الجهرية وتلإسين ال هم القرائي لدى تنميذ 
الصل الثالث البتدائي"، مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة 

 (، يوليو.45، العدد )والمعرفة، كمية التربية، جامعة عين شمس
مستوى القراءة الناقدة  (1143عيسى، ملإمد ألإمد، وأبو المعاطي، وليد ملإمد )

والوعي باستراتيجياتها لدى طمبة الدراسات العميا بكمية التربية في ضوء 
، الجزء الأول، 451بعض المتغيرات، مجمة التربية، كمية التربية، العدد 

 ديسمبر.
(  تللللأثير التللللدريس بالوسللللائط المتعللللددة عمللللى التلإصلللليل 1114قنللللديل، ألإمللللد إبللللراهيم )

الدراسللللي لمعمللللوم والقللللدرات البتكاريللللة والللللوعي بتكنولوجيللللا المعمومللللات، مجمللللة 
 (.  11دراسات في المناهج وطر  التدريس، جامعة طنطا، العدد)
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(  أثر است دام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات 1111لفي، سعيد )
القرائي لدى تنميذ المرلإمة البتدائية، المؤتمر العممي الثامن عشر ال هم 

 لمجمعية المصرية لممناهج وطر  التدريس، القاهرة.
(  التربيلة البيئيلة واجلب ومسلئولية، القلاهرة، علالم 4999المقاني، ألإمد وملإمد، فارعة )

 الكتب. 
اب لغتي ال الدة ( مهارات القراءة الإبداعية في كت1141المالكي، زكية صالً )

المقرر لطالبات الثالث المتوسط بالمممكة العربية السعودية دراسة تلإميمية 
 يناير. 451تقويمية، مجمة كمية التربية، جامعة الطائل، العدد 

(  دراسة تقويمية لنمو مهارات القراءة لتنميذ المرلإمة 1111ملإمد، رلإاب )
 لعريش، جامعة القاهرة. البتدائية، رسالة ماجستير، كمية التربية با

(  مدى اتقان تنميذ الص ول الثنثة الأ يرة من اللإمقة الأولى 4995ملإمد، سنية )
من التعمم الأساسي لمهارات القراءة الصامتة، رسالة ماجستير، معهد 

 الدراسات والبلإوث التربوية، جامعة القاهرة. 
ميلة الآداب، جامعلة القلاهرة، (  "الوعي وال لن والمجتملع"، مجملة ك4991المرعي، فؤاد )

 (، العدد الأول، يناير.51المجمد )
(  فاعمية برنامج قائم عمى المد ل الكمي لمغة في عنج 1111ممدوح، ني ين ألإمد )

صعوبات بعض مهارات القراءة والكتابة لدى تنميذ الصل الثالث البتدائي، 
 دكتورا  غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنيا.

(  فعاليللة اسللت دام اللإاسللوب فللي تنميللة مهللارات ال هللم القرائللي 1111، ملإمللد  )موسللى
للللدى طلللنب الصلللل اللإلللادي عشلللر لمتعمللليم الثلللانوي بدوللللة الإملللارات العربيلللة 

 .  11المتلإدة، مجمة القراءة والمعرفة، العدد 
مناهج ( 1111الناقة، ملإمود كامل، والمرسي، ملإمد لإسن، وعبد الوهبا، سمير )

 ، الكويت  الجامعة العربية الم تولإة.4المغة العربية، ط وطر  تدريس
(  تعميم المغة العربية في التعميم العام، 1111الناقة، ملإمود كامل، ولإافظ، ولإيد )

 دار المصط ى لمطباعة، القاهرة.
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(  الثللللورة والتغيللللر السياسللللي، )القللللاهرة  مكتبللللة عللللين 4931يوسللللل، فللللارو  ألإمللللد ) 
 شمس(.

كممة  –(  "أفكار لإول موضوع القراءة وتنمية الت كير 1111يوسل، فتلإي عمي )
القراءة  –والمعرفة  افتتاح المؤتمر العممي الرابع لمجمعية المصرية لمقراءة

 وتنمية الت كير"، كمية التربية، جامعة عين شمس.
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