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 ومعممتو طفل الروضةالعلاقة بين  مدى مساىمة
 الاجتماعي الانفعالي  استعدادهفي  

 أيوب حمدان الروسان د/ مصطفى فنخور الخوالدة ود/
 *عمي مصطفى العميمات ود/ عماد توفيق السعدي د/

 :المقدمة
والتح ديا  ، ه لمرحم ة المدرة ة العدي د م ن الا عوبا يواجه الطفل عند انتقال 

، المدرة   بالاة تعدادالتربويين إل   الاهتم ام  اوهذا ما دع، جتماعية والأكاديميةالا
ل  دى  أا  ب وأدى إل    وج  ود ة  رور  لوة  ش ا  يلة مش  تركة له  ذا المفه  وم  حي    

تراة  ا  وت  م التش  كيك بالا ، المجتمع  ا  المدرة  ية تفة  يرا  متنوع  ة ونة  بية لمعن  ا 
 الرئيةية لمعناار المكونة له وتباين المواقف الاجتماعية والنظرية حوله  

إلا أن أح  د الأم  ور الم ك  د  ه    أن  ه يمك  ن وا  ف الاة  تعداد المدرة    ب ن  ه 
 & 4106Shonkoff، )قط ام أح د أب رز قة ايا الةياة ا  التربوي ة     أي بم د 

Phillps, 2000; )والتعم  يم إل    جع  ل مرحم  ة    و     الأردن تتطم  ش وزار  التربي  ة
وجعم  الاةتعداد المدرة  هد اً ، رياض الأطفال مرحمة تعميم إلزامية    المةتقبل

وطنياً ومكون اً أةاة ياً م ن مكون ا  اط ة التط وير الترب وي نح و الاقتا اد المعر    
 ( 4114، )وزار  التربية والتعميم

طوير القدر  عم  ويرى البعض أنّ الاةتعداد المدرة  يعن  بشكل أةاة  ت
ويةيف إليها بعض ، والمهارا  المعر ية الأارى، ومعر ة الأعداد، القراء  والكتابة

والا     حة ، والا     حة الجة     مية، الب     احاين دا عي     ة ال     تعمم ل     دى الأطف     ال الا     لار
وق   درا  تنظ   يم ، والفة   ول، وق   در  الانة   جام والتوا    ي م   ش ا ا   رين، الة   يكولوجية

  أم ا التعريف ا  متع دد  الأبع اد لدة تعداد )Winsler,  Carlton &1999(ال ذا  
المدرة   قد نظر  إليه باعتبار  عممية تبادلية شاممة مرتبطة بالنظام البيئ   ال ذي 

وة  من ه  ذ  النظ  ر     نن ك  دً م  ن الطف  ل والبيئ  ة ل  ديهما جوان     .يع  يش  ي  ه الطف  ل
                                                           

: عمي مصطفى العميمات أيوب حمدان الروسان ود/ د/ مصطفى فنخور الخوالدة ود/ *
 الأردن - الزرقاء – الجامعة الهاشمية -الممكة رانيا لمطفولةكمية 

 .اربد –رموك جامعه الي -كمية التربية د/ عماد توفيق السعدي: 



 ومعممتو طفل الروضةالعلاقة بين  مدى مساىمة 
  الاجتماعي الانفعالي استعدادهفي  

 

674 

تمف     ة وأنهم     ا يتف     اعدن ة     من ة     ياقا  ديناميكي     ة ما، ووج     و  متع     دد  وماتمف     ة
Kagan, 2000)(إلا أنّ ه ل يس الم ش ر ،   وبينم ا يبق   العم ر أح د العوام ل المهم ة

، والأق ران، الوحيد لدةتعداد المدرة ؛ إذ تبرز الت ايرا  المتبادلة لممدرة ة والمن زل
 ,Rimm)ومك  ان الة  كن عم    الاة  تعداد المدرة    بوا  فها عوام  ل أكا  ر أهمي  ة 

Pianta & Cox, 2000  .) 

جموع  ة م  ن الدراة  ا  مج  الا  مرتبط  ة بالطف  ل يمك  ن اعتباره  ا وق  د ح  دد  م
والتط     ور ، وه      ح الا     حة الجة     مية الجي     د ، ب نه     ا مع     ايير الاة     تعداد المدرة      

ومه   ارا  ، والتط   ور الاجتم   اع  والانفع   ال ، ومقارب   ة الطف   ل نح   و ال   تعمم، الحرك    
  (Murphey, 2003)والإدراك ، والمعر ة العامة، والقدر  الملوية، التواال

  :الاستعداد الاجتماعي الانفعالي
الكفاي ة الاجتماعي ة الانفعالي ة ب نه ا ق در  الش اص  (Schaffer)يعرف ش ا ر 

 ( Stefan, 2008)وعم   التكي ف م ش المش اعر الذاتي ة ، عم  التكيف م ش ا ا رين
عم    أنه  ا ق  در  التطبي  ي أكا  ر م  ن كونه  ا ذك  اءً  (Bustin, 2007)ويعر ه  ا بوة  تن 

، هم اح المج ال الاجتم اع ، وه  قدر  واح د  مكون ة م ن مج الين مت رابطين، متوارااً
وج  ود تفاع  ل ب  ين المه  ارا  ( Saarni, 1997)والمج  ال الانفع  ال   ويقت  ري ة  ارن  

الانفعالي   ة والاجتماعي   ة والت     تاتم   ف ب   ااتدف مكون   ا  وعناا   ر ه   ذ  المه   ارا  
الانفعالي   ة عم     أنه   ا  حة     الاقا    ة والة   ياي  ويمك   ن تعري   ف الكفاي   ة الاجتماعي   ة
).Krasnor, –Rose تكييفا  بين نزعا  الطفل الانفعالي ة     التفاع ل م ش البيئ ة

1997) 

إذ تعم ل الة ياقا  والمواق ف ، وتتط ور الكفاي ة الانفعالي ة     ة ياي اجتم اع 
وي  تم بن  اء الانفع  الا  والتعبي  ر عنه  ا بش  كل ، الاجتماعي  ة عم    اة  تاار  الانفع  الا 

وتما ل الكفاي ة الاجتماعي ة الانفعالي ة   (Salovey & Sluyter, 1997)اجتم اع  
واكتةا  الةيطر  عم  البيئة الاجتماعي ة  وتحا ل ، القدر  عم  المشاركة والتطور

الكفاي  ة الانفعالي  ة ح  ين يا  رم الش  اص م  ن بيئ  ة ماتمف  ة ومتل  اير  أكا  ر ق  در  م  ن 
    (Bustin, 2007)الناحية التكيفية وأكار  اعمية واقة

بتعري ف الكفاي ة الاجتماعي ة الانفعالي ة   Squires, 2003)(م ا ق ام ة كويرزك
، إذ عر ه   ا ب نه   ا الة   موك التع   اون  والاجتم   اع ، اعتم   ادًا عم     م ش   را  ة   موكية

نشاء العدق ا  الماتمف ة م ش الأق ران والكب ار دار  النزاع ا ، والمحا ظ ة عميه ا، وا  ، وا 
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وتق     ديم الاة     تجابة ، وا      ي الانفع     ال بالإة     ا ة إل       الت، وتط     وير القيم     ة الذاتي     ة
 المناةبة 

 :العلاقة بين الطفل والمعممة والاستعداد الاجتماعي الانفعالي
، تع  د العدق  ا  الإيجابي  ة ب  ين الطف  ل والمعمم  ة م ش  رًا قويً  ا لمة  موك المدرة   

ولم   دى توا    ي الطف   ل م   ش المدرة   ة؛  الأطف   ال ال   ذين ل   ديهم عدق   ا  إيجابي   ة م   ش 
وب     ن الكفاي    ة ، دون بش   كل أكب    ر م    ن     رص ال    تعمم المقدم    ة له   مالمعمم   ا  ية    تفي

، الناش  ف(الاجتماعي  ة الانفعالي  ة له   لاء الأطف  ال مرتبط  ة م  ش التوا   ي م  ش المدرة  ة 
4112;Birch & Ladd, 1997( وتتميّز العدقا  الإيجابية بين الطفل والمعممة  

وقائم   ة عم       بش   كل ع   ام بالا   فا  ا تي   ةح عدق   ا  قريب    ة االي   ة م   ن النزاع   ا 
ومرتبط    ة بش    كل إيج    اب  م    ش التط    ور الأك    اديم  الاجتم    اع  داا    ل ، الاة    تقدلية
 & Connell)  وأك د لكون ل وبرن ز (Mashburn & Pianta, 2006)المدرة ة 

Prinz, 2002) وذل  ك ، عم    أهمي  ة العدق  ة الإيجابي  ة ب  ين الطف  ل ومقدم  ة الرعاي  ة
  والمه   ارا  الاجتماعي   ة وتط   ور لم   ا له   ا م   ن أا   ر إيج   اب        الاة   تعداد المدرة   

 مهارا  التواال لدى الأطفال  
وحول طبيع ة العدق ة ، وقد أجري  دراةا  تمحور  حول متليرا  هذ  الدراةة   

 يما بينها   منها ما أجري حول عدقة طفل الروة ة بالمعمم ة وت  اير  عم   توا ق ه 
دراة    ا  م    ا أش    ار إل      وم    ن ه    ذ  ال، وكفاءت    ه الاجتماعي    ة والانفعالي    ة والمعر ي    ة

الارتب  اط الايج  اب  ب  ين عدق  ة الطف  ل بالمعمم  ة وقدرت  ه عم    التوا   ي      المراح  ل 
وغيره ا أش ار إل   أهمي ة عدق ة الأم ، (Birch & Ladd, 1997)الدراة ية المبك ر  

بالطف  ل      نش  اطه المعر     والانفع  ال  والاجتم  اع  ودوره  ا الب  ارز      الاة  تعداد 
وأن عدق  ة الق  ر  ب  ين المعمم  ة والأم م  ن جه  ة ، ب  ل المدرة  ةالأك  اديم  لطف  ل م  ا ق

والطفل من جهة أارى ذا  أار واة     الاةتعداد المدرة  وبتقمي ل المش كد  
)Keys,; Hanish et al., 2007 الة موكية ل ديهم وتط ور مه اراتهم الاجتماعي ة 

 2013; Howes, & Ruzek Li, Vandell, Duncan, Burchinal, Farkas,

2005) NICHD,  وأاب    بع  ض ه  ذ  الدراة  ا  ق  در  التط  ور الن  وع  لتف  اعد  
المعمم  ا  م  ش الأطف  ال )ما  ل ال  دعم الع  اطف  والتنظ  يم الا  ف (      ال  تعمم العقم    

,Nagle, & Heller,( Rice, Boothe, Sidell 2012( له   لاء الأطف  ال

 Vaughn,Keyes  وقام    دراة  ة  (2004 Leadbeater, & Hoglund) 

بالبح     الت ايرا  المةتقمة والتفاعمية لمبيئة الافية والمدرةية والأةرية إذ بين  

javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Keys%2C%20Tran%20D.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Keys%2C%20Tran%20D.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Howes%2C%20Carollee%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Ruzek%2C%20Erik%20A.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Li%2C%20Weilin%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Li%2C%20Weilin%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Vandell%2C%20Deborah%20L.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Vandell%2C%20Deborah%20L.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Duncan%2C%20Greg%20J.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Duncan%2C%20Greg%20J.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Burchinal%2C%20Margaret%20R.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Burchinal%2C%20Margaret%20R.%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Farkas%2C%20George%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Nagle%2C%20Geoffrey%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Nagle%2C%20Geoffrey%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Nagle%2C%20Geoffrey%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Rice%2C%20Janet%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Rice%2C%20Janet%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Boothe%2C%20Allison%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Boothe%2C%20Allison%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Boothe%2C%20Allison%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Vaughn%2C%20Krystal%22%7C%7Csl~~rl','');
javascript:__doLinkPostBack('','ss~~AU%20%22Vaughn%2C%20Krystal%22%7C%7Csl~~rl','');
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أن البيئ     ة الا     فية كان       عام     ل التنب       الأق     وى ب     التليرا          كفاي     ة الأطف     ال 
 وارتف     اع مة     توى، وأن اناف     اض مة     توى تمبي     ة احتياج     ا  الطف     ل، الاجتماعي     ة

كان ا م ش رًا عم   زي اد  المش اكل الانفعالي ة ، المتطمبا  المفروةة عمي ه     الأة ر 
 لديه 

وأجري  مجموعة من الدراةا  حول الكفاية الاجتماعية والانفعالية ومه ارا  
ومن هذ  الدراةا  ما أكد عم  وجود عدقة ارتباطية إيجابية بين هاتين ، كل منها
ومنها ما أشار إل  أن أطفال الروة ة  .) ,2003Vorbach & Foster( الكفايتين

، ي      تون ول     يس ل     ديهم المه     ارا  الاجتماعي     ة والانفعالي     ة والأكاديمي     ة الة     رورية
Pianta Kaufman,-(Rimm التعميم ا   إتب اعويواجهون اعوبا  واة حة     

2000) Cox, &    وأش   ار  دراة   ة أا   رى أن الأطف   ال ال   ذين ة   جموا مة   تويا
ة  جموا ، و     مة توى التعبي ر ع ن الانفع الا ، فع الا  الة مبيةمرتفع ة     ح د  الان

,Reiser, Spinrad, Eisenberg, (Sallquist انافاةًا    مهاراتهم الاجتماعية 

2009) Eggum, & Liew Zhou, Hofer,( إل   4100   يم ا أش ار ه ارون )
الروة ة وأن معمم ا  ، الانفعالية    ال تعمم المدرة   -أهمية المهارا  الاجتماعية

وأن ، يعتق  دن ب  دور ه  ذ  المه  ارا       ال  تعمم المدرة    أكا  ر م  ن معمم  ا  الا  ف
توقع  ا  معمم  ا  م ةة  ا  التعم  يم الا  اص أق  وى ح  ول أهمي  ة ه  ذ  المه  ارا       

 ,Waajid) (2005التعمم من توقعا  معمما  الم ةة ا  الحكومي ة  وأش ار واج د 
، التنب      بالاة    تعداد المدرة      إل      أن الكفاي    ة الاجتماعي    ة الانفعالي    ة ق    ادر  عم     

والأطف  ال ال  ذين ل  ديهم مة  توى جي  د م  ن الكفاي  ة الاجتماعي  ة الانفعالي  ة ك  انوا أكا  ر 
 وأكار قربًا من معممتهم ، اةتعدادًا لمداول إل  المدرةة

واهتم  دراةا  أارى بنجراء البرامج التدريبية الماتمفة عم  أطفال ما قبل 
ا  الاجتماعي   ة والانفعالي   ة لتط   وير الاة   تعداد المدرة   ة به   دف ر    ش مة   توى الكفاي   

ة     تراتون وري     د  –الأك    اديم  له      لاء الأطف     ال         المدرة     ة  وق    د أش     ار وبة     تر 
(2003 Reid, & Stratton-Webster)  إل   أهمي ة و عالي ة التفاع ل ب ين ا ب اء

و    مقاوم ة ، والأطفال عم  تنمية وتطوير الكفاية الاجتماعية والانفعالية للأطف ال
,Bronze, & Fisher (Pears المش كد  الة موكية  وب ين بي رس و ش ر وبرون ز 

ال    دور اله    ام والكبي    ر لمب    رامج الإرش    ادية        تعزي    ز الاة    تعداد المدرة       (2007
,Graziano) الأطف  ال  وج  اء  دراة  ة أا  رى  الاجتم  اع  الانفع  ال  ل  دى ه   لاء
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2014) Pelham, & Garcia Hart, Slavec, ي  ة ب  رامج أك  د  ج  دوى و عال
الإع  داد الاجتماعي  ة والانفعالي  ة والة  موكية والتنظ  يم ال  ذات  م  ا قب  ل المدرة    عم    

 الاةتعداد الأكاديم  المدرة   
وجاء  مجموعة من الدراةا  كشف  عن العدقة التنب ية بين مه ارا  ال تعمم 

 ودور الوال   دين والمعمم   ا        ك   د، الاجتم   اع  والانفع   ال  والاة   تعداد الأك   اديم 
ح  دى ه  ذ  الدراة  ا   أش  ار  إل     (Waajid, & Garner 2008)المتلي  رين  وا 

وب ين ، وجود عدقة ارتباطية مباش ر  ب ين المعر  ة الانفعالي ة لطف ل م ا قب ل المدرة ة
وأن عدقة الطفل بالمعممة كان  عامل تنب  مه م لكفاي ة ، كفايته المدرةية المعر ية

ة الانفعالي        ة(  ودراة        ة أا        رى الطف        ل المدرة        ية غي        ر المعر ي        ة )الاجتماعي        
(2010 Kupzyk, & Bovaird Edwards, Knoche, (Sheridan,   أش ار

أطف   ال م   ا قب   ل المدرة   ة لماا   ائص  إكة   ا ن والمعمم   ا        يإل     أهمي   ة الوال   د
أن الأه م ه و العدق ة و ، ولدة تعداد لم داول لممدرة ةالتكيفية لدى داولهم المدرةة 
لهيئ  ة التدرية  ية  وأش  ار  للأهمي  ة النة  بية لمكف  اء  التش  اركية ب  ين أة  ر الأطف  ال وا

 )2012(الانفعالي     ة الاجتماعي     ة         الاة     تعداد المدرة        وأج     ري بح       ن     وع  
 Hatcher, Nuner Paulsel, &  أشار إل  أهمي ة العوام ل الاجتماعي ة والعاطفي ة

 والتفاعل الناج  مش الأقران والمعممين    الاة تعداد لم داول إل   المدرة ة  وأك د 
لمتط   ور  إحا   ائيًاعم     وج   ود عدق   ة تنب ي   ة قوي   ة دال   ة  ,Shala) (2013ش   الا 

   الانفع    ال  الاجتم    اع  عم      النج    اي الأك    اديم  لط    د  الا    فوف الأول والا    ان 
ة         دراة      ش  وكشف                       ة لما   ف الرابل                   بينم   ا ل   م تك   ن دا، والاال     الابتدائي   ة

&  Wyatt, 2014) Zinsser  Denham,( Bassett,   عن وجود عدقة تنب ية لم تعمم
الانفعال  الاجتماع  عم  الاةتعداد الأكاديم  والتكي ف الا ف  الدحق ين لأطف ال 

  ما قبل المدرةة 
اهتم    الدراة  ا  الة  ابقة بالبح         الكفاي  ة الاجتماعي  ة والكفاي  ة الانفعالي  ة 

ال     تعمم  و       ، والعدق     ة بينهم     ا وبالت     دري  عميهم     ا وعدقتهم     ا بالكفاي     ة المعر ي     ة
الانفعال  الاجتماع  وعدقت ه ب التعمم المعر    وبالاة تعداد الأك اديم  لم داول إل   

وب همي  ة الوال  دان والمعمم  ا       اكتة  ا  مه  ارا  ، المدرة  ة والنج  اي الدراة     يه  ا
وبعدق    ة الطف    ل بالمعمم    ة ودور ه    ذ  ، التكي    ف والمه    ارا  الاجتماعي    ة والدراة    ية

، اح  ل الدراة  ية المبك  ر  والاة  تعداد الأك  اديم  لممدرة  ةالعدق  ة      التوا   ي م  ش المر 
 وذلك لأطفال ما قبل المدرةة  
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يدح    ظ م    ن اة    تعراض الدراة    ا  الة    ابقة اموه    ا م    ن ما    طم  الاة    تعداد 
إلا أنه  ا اقتا  ر  عم    الكفاي  ة ، باة  تاناء دراة  ة واح  د   ق  ط، الاجتم اع  الانفع  ال 

ظ ام   و ه   ذ  الدراة   ا  م   ن أي وعم     مه   ارا  تنظ   يم ال   ذا   ويدح   ، الاجتماعي   ة
أو الكفاي  ة ، أو عربي  ة تناول    العدق  ة ب  ين طف  ل الروة  ة والمعمم  ة، دراة  ة محمي  ة

وله ذا ج اء  ه ذ  الدراة ة كمحاول ة م ن ، الاجتماعية الانفعالية لدى طف ل الروة ة
والعدق ة ب ين ، الباحاين لإلقاء الةوء عم  مفاهيمح الاةتعداد الاجتماع  الانفعال 

بالإةا ة إل  الكشف عن نةبة ما يفةر  متلير العدقة بين طفل ، لمعممةالطفل وا
 من التباين    الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة ، الروةة والمعممة

 مشكمة الدراسة وأسئمتيا:
حي   ، يةاعد تطور الكفاية الاجتماعية الانفعالية الطفل     مرحم ة الروة ة

وتعمل عم  الوقاية من ظه ور ، مش المتطمبا  الجديد  تُةاعد عم  التكيف الناج 
الأنم   اط الة   موكية العدواني   ة أو غي   ر المناة   بة  وية   تمر الفه   م الح   الّ  لدة   تعداد 

والذي يُركز عم   تعزي ز وزي اد  المه ارا  الأكاديمي ة ل دى طف ل الروة ة ، المدرة 
وم   ن اب   رتهم بتجاه   ل أهمي   ة ال   تعمم الاجتم   اع  الانفع   ال   وق   د لاح   ظ الب   احاون 

العممية    رياض الأطفال أن الكاير من الأطفال ي تون إل  المدرة ة ول يس ل ديهم 
ولمواجهة المشكد  الاجتماعية    ، الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  الكا   لمتعمم

المدرة   ة والتكي   ف م   ش متطمباته   ا الجدي   د   ويش   عر الب   احاون بمش   كمة الدراة   ة م   ن 
ت    وا ر الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  ل    دى طف    ل  ة    رور  الت كي    د عم      أهمي    ة

وة رور  العم ل عم    ك ل م ا م  ن ، الروة ة م ن أج ل ال  داول الن اج  إل   المدرة  ة
    ش نه دعم وتعزيز هذا الاةتعداد 

ويتة من الطف ل ، وحي  إنّ مفهوم الاةتعداد المدرة  مفهوم متعدد الأبع اد
طف ل الاجتم اع  الانفع ال  ب ااتدف   نن م ن المتوق ش أن يتب اين اة تعداد ال، وبيئته

بالإةا ة إل  التباين الذي يمكن أن يحد  نتيجة ، نوع العدقة بين الطفل ومعممته
أو ااا  ة(  وت   ت  ه  ذ  الدراة  ة ، لاا  تدف ج  نس الطف  ل ون  وع الروة  ة )حكومي  ة

وال ذي يُعتق د ب ن  ه ، لتة ميط الة وء عم   أح د أبع اد الاة  تعداد المدرة   ل دى الطف ل
هذ  الأبعاد وهو الاةتعداد الاجتماع  الانفعال   كم ا ج اء  ه ذ  الدراة ة من أهم 

باعتباره  ا م  ن  –محاول  ة لمكش  ف ع  ن م  دى مة  اهمة العدق  ة ب  ين الطف  ل ومعممت  ه 
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       الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  ل    دى عين    ة م    ن أطف    ال  –متلي    را  البيئ    ة 
 الروةا   

م  دى م  ا الرئية    الت  ال   وتتما  ل مش  كمة الدراة  ة      الإجاب  ة ع  ن الة   ال 
   ؟مةاهمة العدقة بين طفل الروةة ومعممته    الاةتعداد الاجتماع  الانفعال 

 ويتفرع عن الة ال الرئية  الأةئمة الفرعية التاليةح
 ما مدى الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة؟  0
   ما نوع العدقة الةائد  بين طفل الروةة والمعممة؟4
      (α ≤ 1 12) توج  د    روي ذا  دلال  ة إحا  ائية عن  د مة  توى الدلال  ة   ه  ل4

الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  تع   زى إل     ن   وع العدق   ة ب   ين طف   ل الروة   ة 
م    ن التب    اين        الاة    تعداد الاجتم    اع  ، ون    وع الروة    ة، والج    نس، والمعمم    ة

 الانفعال  لطفل الروةة؟ 
 :أىمية الدراسة

يته  ا م  ن تناوله  ا لموة  وع الاة  تعداد الاجتم  اع  تكتة    الدراة  ة الحالي  ة أهم
وه  و م  ن الموة  وعا  الحديا  ة ، الانفع  ال  باعتب  ار  أح  د أبع  اد الاة  تعداد المدرة   

الت  ارتبط  بالكفاية الاجتماعية الانفعالية  والاةتعداد المدرة   ل يس  ق ط مة  لة 
ا  ولكن      ه يتطم        أيةً      ا تط      وير المه      ار ، مرتبط      ة بالإع      داد المعر         والمل      وي

والعدق    ا  الاجتماعي    ة الإيجابي    ة والتع    اون ، وكفاي    ا  تنظ    يم ال    ذا ، الاجتماعي    ة
   )Thompson & Raikes, 2007(والتقيد بالقواعد أاناء التعمم 

وتةهم هذ  الدراةة    ت و ير معموم ا  ع ن الاة تعداد المدرة   الاجتم اع  
ظه  ر أهمي  ة ه   ذ  الانفع  ال  وم  دى ت   ار  بالعدق   ة ب  ين طف  ل الروة  ة ومعممت   ه  وت

وه   م أطف   ال الروة   ة ال   ذين يُع   دّون       الفت   ر  ، الدراة   ة أيةً   ا م   ن عين   ة الدراة   ة
 م  ا ل  ديهم م  ن اة  تعداد اجتم  اع  انفع  ال  ، الحرج  ة م  ن الحاج  ة لمرعاي  ة والاهتم  ام

وم ن ا م ، ةوف يش كل له م وة يمة حماي ة م ن الما ادر الماتمف ة لمة لوط النفة ية
ش   كد  ة   موكية وانفعالي   ة       مراح   ل الحي   ا  مة   اعدتهم       الوقاي   ة م   ن تط   ور م

 الدحقة  
 :مصطمحات الدراسة

ح ق در  طف ل الروة ة عم    الاسـتعداد الاجتمـاعي الانفعــالي لطفـل الروضــة
والتعبي  ر عنه  ا ة  من الة  ياقا  الاجتماعي  ة بط  ري ،  ه  م انفعالات  ه الذاتي  ة وتقييمه  ا

، الانفع    ال والة    موكوالق    در  عم      تع    ديل وتنظ    يم وة    بط ، مقبول    ة )إدراك ال    ذا (
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والقدر  عم  التعامل طوعيًا م ش ، لتحقيي التفاعل الاجتماع  الناج  )تنظيم الذا (
الأشااص ا ارين عم  المةتويين الاجتم اع  والانفع ال  باق ة واقت دار )العدق ا  

، واتااذ القرارا  المة ولة، والقدر  عم  رعاية الذا  وحل المشكد ، الاجتماعية(
والق در  عم   تبن   وجه ة نظ ر ا ا ر ع ن ، ج هذ  القرارا  )الاة تقدلية(وتوقش نتائ

طري   ي الاة   تجابة الانفعالي   ة لمحال   ة الانفعالي   ة الت     يعيش   ها ذل   ك الش   اص به   دف 
التكي  ف اجتماعيً  ا م  ش تم  ك الحال  ة )التع  اطف(  ويعبّ  ر ع  ن ه  ذا الاة  تعداد بالدرج  ة 

 الاجتماع  الانفعال   الت  يحال عميها طفل الروةة عم  مقياس الاةتعداد
ح ويقاد بها ن وع العدق ة الة ائد  ب ين الطف ل والمعمم ة العلاقة بين الطفل والمعممة

ويعبّ  ر ، أو عدق  ة اعتم اد(، أو عدق ة ن زاع، م ن وجه ة نظ  ر المعمم ة )عدق ة ق  ر 
عنها بالدرجة الت  يحال عميها الطفل عم  كل بُعد من أبعاد مقياس العدقة بين 

 والمعممة طفل الروةة 
الذين ت م ااتي ارهم م ن مة توى التمهي دي والممتحق ين  الأطفال طفل الروضة:

بالروة   ا  الحكومي   ة أو الااا   ة التابع   ة لمديري   ة التربي   ة والتعم   يم       ل   واء بن     
 كنانة 

 :منيج الدراسة
تع    رف مة    توى  ه      ته    دف ، ا    فية        ه    ذ  الدراة    ةالمنهجي    ة الو  إتب    اعت    م    

ون  وع العدق  ة الة  ائد  ب  ين طف  ل ، الانفع  ال  لطف  ل الروة  ةالاة  تعداد الاجتم  اع  
ل  الكشف عن نةبة ما تفة ر  متلي را  الدراة ةح ن وع العدق ة ، الروةة والمعممة وا 

م     ن التب     اين         الاة     تعداد ، ون     وع الروة     ة، والج     نس، ب     ين الطف     ل والمعمم     ة
 الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة  

 :مجتمع الدراسة وعينتيا
مش الدراةة من جميش أطفال الروةا  الحكومية والاااة التابع ة تكون مجت

      الفا   ل الدراة     الا   ان  م   ن الع   ام ، لمديري   ة التربي   ة والتعم   يم لم   واء بن     كنان   ة
ع ددهم  والب ال ، (KG2)م ممن هم     مة توى التمهي دي 4104/ 4102الدراة  

ي    اض ( ش    عبة ر 04موج    ودين        )، إن    ا ( 441و، ذك    ور 441( طف    دً )771)
  أم  ا عين  ة الدراة  ة  ق  د ت  مّ *( ش  عبة ري  اض أطف  ال ااا  ة40و)، أطف  ال حكومي  ة

                                                           

ت  مّ الحا  ول عم    ه  ذ  الإحا  ائية م  ن قة  م التعم  يم الع  ام      مديري  ة التربي  ة والتعم  يم لم  واء  *
  بن  كنانة
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( طف  دً 442أ راده  ا )إذ بم    ع  دد ، ااتياره  ا م  ن مجتمعه  ا بطريق  ة عش  وائية طبقي  ة
( يب ين أع  داد مجتم ش وعين  ة الدراة ة تبعً  ا 0والج  دول )  إن ا ( 046ذك ور و 040)

 لمتليري الجنس ونوع الروةة  
 (0جدول )

 يش مجتمش وعينة الدراةة تبعًا لمجنس ونوع الروةةتوز 
 العينة المجتمع

روضة  الجنس
 حكومية

روضة 
روضة  الجنس المجموع خاصة

 حكومية
روضة 
 المجموع خاصة

 060 69 69 ذكور 381 887 063 ذكور
 069 99 71 إناث 391 838 068 إناث

 385 086 039 المجموع 771 959 330 المجموع
 :الدراسة أدوات
 مقياس الاستعداد الاجتماعي الانفعالي لطفل الروضة: -أولاً 

ح لأغراض بناء مقي اس الاة تعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل بناء المقياس
والدراة  ا  ذا  الا  مة بالكفاي  ا  ، الروة  ة ق  ام الب  احاون بمراجع  ة الأد  النظ  ري

ت   مّ الاة   تفاد  م   ن  الاجتماعي  ة والانفعالي   ة وبالاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال   كم   ا
  وقد (Bustin, 2007)مقياس الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  الذي أعدّ  بوةتن 

وتع ديل ، (  ق ر 06ه  ح إدراك ال ذا  )، تمّ تنظيم المقي اس     امة ة أبع اد رئية ة
( 4ومهارا  الحي ا  والتوا  ي )، (  قر 04والعدقا  الاجتماعية )، (  قر 04الذا  )
(  ق ر  41(  ق را   وأا ب  المجم وع الكم   لفق را  المقي اس )4) والتعاطف،  قرا 

    اورته المبدئية 
ــــوى : ــــين (المحت لمتحق    ي م    ن الا    دي المنطق      لمقي    اس  صــــدق المحكم

ت مّ عرة ه با ورته المبدئي ة عم   ، الاةتعداد الاجتماع  الانفع ال  لطف ل الروة ة
 تي   ةح عم   م ( محكمً   ا م   ن أعة   اء هيئ   ة الت   دريس م   ن ذوي الااتااا   ا  ا00)

والقي  اس والتق  ويم  وطم    م  نهم إب  داء ال  رأي ح  ول ، وتربي  ة الطف  ل، ال  نفس الترب  وي
، ومدى وةوي الاياغة الملوية، مدى ارتباط كل  قر  بالمقياس وبالبُعد المحدد لها

وحذف أو تعديل أو إةا ة ما يرونه مناة بًا م ن  ق را   لق د اعتم د الب احاون عم   
أي أن مدحظ ا  ادا ة محكم ين أو أكا ر ، قبول الفق ر ( من المحكمين ل4إجماع )

كان معيارًا كا يًا لتعديل أو حذف أو إةا ة الفقرا   وبناء عم  ذلك  قد تمّ تعديل 
كما تمّ تعديل مةم  ، مةم  البُعد الاان  إل  )تنظيم الذا ( بدلًا من تعديل الذا 
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يا  والتوا  ي  وت مّ تع ديل ا ياغة البُعد الرابش إل  )الاةتقدلية( بدلًا من مهارا  الح
( 27الا   ور  المعدّل   ة لممقي   اس تتك   ون م   ن ) وأا   بح ، (  ق   ر  وح   ذف ادا   ة02)

  قر  
 هماح، قام الباحاون بالتحقي من ادي البناء عم  مةتويين :صدق البناء

ت  مّ ، ح بع  د الانته  اء م  ن إج  راءا  ا  دي المحكم  ينالصــدق عمــى مســتوى الفقــرات
بم    ع  دد أ راده  ا ، ن  ة اة تطدعية م  ن ا  ارم عين  ة الدراة ةتطبي ي المقي  اس عم    عي

( طف  دً  وت  مّ بع  د ذل  ك حة  ا  معام  ل ارتب  اط ك  ل  ق  ر  م  ش البُع  د ال  ذي تنتم    44)
 كان     ، (Biserial، وم   ش المقي   اس كك   ل )معام   ل ارتب   اط الفق   ر  الما   ح ، إلي   ه

  ( 4معامد  الارتباط كما هو مبين    الجدول )
 باط  قرا  مقياس الاةتعداد الاجتماع  الانفعال معامد  ارت (4جدول )
 لطفل الروةة مش البُعد الذي تنتم  إليه ومش المقياس ككل 

ارتباط الفقرة  الفقرة
 مع البُعد

ارتباط الفقرة مع 
ارتباط الفقرة  الفقرة المقياس 

 مع البُعد
ارتباط الفقرة مع 

ارتباط الفقرة  الفقرة المقياس 
 مع البُعد

قرة مع ارتباط الف
 المقياس 

1 0.53 0.53 20 0.57 0.47 39 0.63 0.54 
2 0.55 0.45 21 0.49 0.52 40 0.53 0.33 
3 0.54 0.54 22 0.53 0.45 41 0.53 0.52 
4 0.55 0.56 23 0.62 0.55 42 0.56 0.50 
5 0.65 0.63 24 0.55 0.57 43 0.43 0.43 
6 0.65 0.58 25 0.61 0.44 44 0.46 0.53 
7 60.6 0.50 26 0.51 0.50 45 0.43 0.24 
8 0.63 0.56 27 0.59 0.55 46 0.68 0.62 
9 0.61 0.55 28 0.48 0.44 47 0.58 0.52 
10 0.53 0.52 29 0.52 0.44 48 0.31 0.23 
11 0.41 0.45 30 0.52 0.51 49 0.59 0.61 
12 0.53 0.44 31 0.60 0.58 50 0.54 0.27 
13 0.58 0.54 32 0.56 40.4 51 0.49 0.35 
14 0.62 0.59 33 0.36 0.35 52 0.39 0.24 
15 0.46 0.42 34 0.40 0.36 53 0.58 0.47 
16 0.44 0.37 35 0.59 0.55 54 0.67 0.62 
17 0.63 0.61 36 0.49 0.57 55 0.52 0.51 
18 0.56 0.38 37 0.36 0.24 56 0.39 0.48 
19 0.67 0.56 38 0.31 0.33 57 0.51 0.47 

( م  ش البُع  د ال  ذي Biserialوبع  د حة  ا  معام  ل ارتب  اط الفق  را  الما  ح  )
تمّ اعتماد معيار أن لا يق ل معام ل الارتب اط ، ومش المقياس ككل، تنتم  إليه الفقر 

المقي اس  وأا ب ، (  وبذلك تكون جميش الفقرا  قد حقق  هذا المعي ار, .41عن )
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وذل  ك ، الأبع  اد الام  س لممقي  اس (  ق  ر  موزع  ة عم   27بش كمه النه  ائ  مكونً  ا م  ن )
 كما يم ح

، 40، 04، 7، 4، 4(  ق   ر  تحم   ل الأرق   امح )04ويتك   ون م   ن )،   إدراك ال   ذا 0
44 ،44 ،46 ،64 ،66 ،64 ،20 ،27 ) 

، 42، 41، 06، 04، 4، 6، 0(  ق     ر  تحم     ل الأرق     امح )07)،   تنظ     يم ال     ذا 4
47 ،44 ،44 ،44 ،44 ،44 ،64 ،64 ،67 ،64 ) 

، 07، 04، 00، 01، 4) (  ق    ر  تحم    ل الأرق    امح02)،   الاجتماعي    ة  العدق    ا4
44 ،41 ،40 ،44 ،42 ،47 ،60 ،24 ،26 ،24 ) 

، 04(  ق   را  تحم   ل الأرق   امح )4ويتك   ون م   ن )،   الاة   تقدلية )مه   ارا  الحي   ا (6
44 ،61 ،62 ،21 ،24 ) 

، 46، 04، 02، 4، 2(  ق    را  تحم    ل الأرق    امح )4ويتك    ون م    ن )،   التع    اطف2
22 )   

بع  د أن ت  مّ التحق  ي م  ن ا  دي البن  اء عم     حالصــدق عمــى مســتوى الأبعــاد
ت مّ حة ا  معام ل ارتب اط ك ل بُع د م ن أبع اد ، مةتوى ك ل  ق ر  م ن  ق را  المقي اس

 ( يبيّن ذلك 4والجدول )، وبالمقياس ككل، المقياس الامةة بباق  الأبعاد
 معامد  الارتباط (4الجدول )

 تعداد الاجتماع  الانفعال  والمقياس ككلبين أبعاد مقياس الاة 
إدراك  البُعد

 الذات
تنظيم 
 الذات

 العلاقات
 الاجتماعية

 ميارات الحياة
 التعاطف (الاستقلالية 

         إدراك الذا 
        64 1 تنظيم الذا 

       27 1 64 1 العدقا  الاجتماعية
      62 1 62 1 64 1 مهارا  الحيا  )الاةتقدلية(

     60 1 24 1 21 1 24 1 التعاطف
 72 1 70 1 44 1 44 1 74 1 المقياس ككل
( أن قيم معامد  ارتباط كل بُعد من أبعاد المقياس بالأبعاد 4يبين الجدول )

أم  ا ق  يم مع  امد  ارتب  اط ك  ل ، (27 1 -60 1الفرعي  ة الأا  رى تراوح    م  ا ب  ين )
، (44 1-70 1قي اس  تراوح   م ا ب ين )بُعد من أبعاد المقياس بالعدمة الكمية لمم

 وه  قيم كا ية لأغراض اعتماد المقياس ب بعاد  الامةة  
ح بع د الانته اء ثبات مقياس الاستعداد الاجتمـاعي الانفعـالي لطفـل الروضـة

هم  اح الااتب  ار ، ت  مّ حة  ا  اب  ا  المقي  اس بط  ريقتين، م  ن إج  راءا  ا  دي البن  اء
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ع  اد  الااتب  ار كم ش  ر عم     اب  ا  الا ومعادل  ة كرونب  اف ألف   ا ، ة  تقرار )الإع   اد (وا 
كم ش  ر عم    الاتة  اي ال  داام  )التج  انس(  وك  ان الفاا  ل الزمن    ب  ين الااتب  ار 

عاد  الااتبار أةبوعين  ( ذلك  6ويبين الجدول )، وا 
 ابا  مقياس الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة (6جدول )

 عدد ثبات ثبات البُعد
 الاتساق الإعادة الفقرات

 04 42 1 44 1 إدراك الذات
 07 41 1 77 1 تنظيم الذات

 02 47 1 74 1 العلاقات الاجتماعية
 4 72 1 74 1     الاستقلالية
 4 40 1 70 1 التعاطف

 57 1.95 1.79 المقياس ككل
( أن معامل ابا  الإعاد  لمدرجة الكمية لمقي اس الاة تعداد 6يشير الجدول )

      ح   ين تراوح     قيمت   ه للأبع   اد الامة   ة ، (74 1نفع   ال  بمل     )الاجتم   اع  الا
(  وبم     مق   دار معام   ل اب   ا  الاتة   اي 44 1-70 1الااا   ة بالمقي   اس م   ا ب   ين )

، (42 1الداام  لمدرجة الكمي ة الااا ة بمقي اس الاة تعداد الاجتم اع  الانفع ال  )
(  41 1-72 1وتراوح      قيمت    ه للأبع    اد الام    س الااا    ة بالمقي    اس م    ا ب    ين )

واعتم  ادًا عم    ه  ذ  الق  يم يتب  ين أن مقي  اس الاة  تعداد الاجتم  اع  الانفع  ال  يتمت  ش 
 بدلالا  ابا  اعتبر  كا ية لأغراض الدراةة 

قام الباحاون بحار شع  ري اض الأطف ال     مديري ة بن    حثبات الاتفاق
وكان  ، ( شع   قط2وكان عدد هذ  الشع  )، كنانة الت  تدرةها معممتان   كار

، رس ك    ل ش    عبة منه    ا معممت    ان  وق    د وق    ش الااتي    ار عم      ا    د  ش    ع  منه    ات    د
وكان     ه   ذ  ، لاعتب   ارا  تتعم   ي بالمة   توى المعر      والمهن     لمعممت     ك   ل ش   عبة

 الشع  الاد  من اارم عينة الدراةة 
وتمّ الاتفاي مش إحدى معممت   ك ل ش عبة م ن الش ع  ال اد  عم   أن تق وم 

لعين ة ، لانفعال  باةتادام المقياس المعدّ لهذ  الدراة ةبتقييم الاةتعداد الاجتماع  ا
( أطف   ال م   ن الش   عبة الت     تدرة   ها )نا   فهم م   ن 4مات   ار  عش   وائيًا وم لف   ة م   ن )

ودون عمم المعممة الأارى  وبعد انتهاء المعممة الأول  من التقييم وجمش ، الذكور(
داد الاجتم اع  الانفع ال  كُمف   المعمم ة الااني ة بالقي ام بتقي يم الاة تع، البيانا  منه ا

   كل عينة ، لطفل الروةة لذا  العينة من الأطفال  وبذلك تو ر  اد  عينا 
( أطفال  ولحةا  ابا  الاتفاي لمقياس الاة تعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل 4)
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وللأبع  اد الامة  ة لممقي  اس؛ ت  مّ حة  ا  معام  ل الارتب  اط ب  ين تقي  يم ، الروة  ة كك  ل
المعممة الأارى    كل عينة )شعبة( عم  الدرجة الكمية لممقياس المعممة وزميمتها 

( يب    يّن معام    ل 2وعم      ال    درجا  الفرعي    ة للأبع    اد الامة    ة لممقي    اس  والج    دول )
 الارتباط )الاتفاي( لمعينا  الاد  

 قيم معامل الارتباط )الاتفاي( بين كل مُقيِّمتين عم  مقياس (2جدول )
 وعم  أبعاد  الفرعية، ال  لطفل الروةةالاجتماع  الانفع الاةتعداد 

 
 البُعد

 عدد الاتفاق بين المقيمتين
 العينة الأولى الفقرات

 8ن= 
 العينة الثانية

 8ن = 
 العينة الثالثة

 8ن= 
 04 44 1 41 1 47 1 إدراك الذات
 07 46 1 44 1 44 1 تنظيم الذات

 02 44 1 44 1 44 1 العلاقات الاجتماعية
 4 40 1 47 1 46 1 ة (الاستقلالية ميارات الحيا

 4 44 1 44 1 42 1 التعاطف
 57 1.86 1.85 1.85 الاستعداد الاجتماعي الانفعالي
( أن اب  ا  الاتف  اي لمدرج  ة الكمي  ة لمقي  اس الاة  تعداد 2يدح  ظ م  ن الج  دول )

، 42 1الاجتماع  الانفعال  لطفل الروة ة ق د بمل   قيمت ه     العين ا  ال اد  )
     ح  ين تراوح    قيمت  ه للأبع  اد الامة  ة م  ا ب  ين ، ( وعم    الت  وال 44 1، 42 1

وم   ا ، ( لمعين   ة الااني   ة44 1 -41 1وم   ا ب   ين )، ( لمعين   ة الأول    42 1 -44 1)
 ( لمعينة الاالاة 44 1 -40 1بين )

ت  مّ  حتصــحيم مقيــاس الاســتعداد الاجتمــاعي الانفعــالي لطفــل الروضــة
أحيانًا ، 6غالبًا وت اذ الوزن ، 2وت اذ الوزن اعتماد تدريج ليكر  الاماة  )دائمًا 

وحي  أن ع دد  ق را  ، (0أبدًا وت اذ الوزن ، 4نادرًا وت اذ الوزن ، 4وت اذ الوزن 
   نن أق  ل عدم  ة يمك  ن أن يحا  ل عميه  ا الطف  ل ه    العدم  ة ، (  ق  ر 27المقي  اس )

 ( 442   حين تكون أعم  عدمة يمكن أن يحال عميها ه  العدمة )، (27)
 مقياس العلاقة بين طفل الروضة والمعممة: -ثانيًا

لأغ راض بن اء مقي اس العدق ة ب ين طف ل الروة ة والمعمم ة بناء المقيـاس: 
والدراةا  ذا  الامة بالعدقا  الاجتماعية ، قام الباحاون بمراجعة الأد  النظري

مقي  اس  والتفاع  ل الاجتم  اع  وبالعدق  ة ب  ين الطف  ل والمعم  م  كم  ا ت  مّ الاة  تفاد  م  ن
لمعدق   ة ب   ين الطف   ل والمعمم   ة  وق   د ت   مّ تنظ   يم المقي   اس  (,Pianta 1992)بيانت   ا 

وا    ياغة  قرات    ه ة    من ادا    ة أن    واع رئية    ة م    ن العدق    ا  الة    ائد  ب    ين الطف    ل 
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(  قرا  4(  قر ؛ منها )04وعدد  قراته )، ه ح عدقة القر  من المعممة، والمعممة
وعدقة الن زاع واللة   ب ين ، (04، 06 ،00، 4، 2، 4ةالبة وه  ذا  الأرقام )

، وعدق   ة اعتم   اد الطف   ل عم     المعمم   ة، (  ق   را 7وع   دد  قرات   ه )، الطف   ل والمعمم   ة
 (  قر  40بحي  أاب  المجموع الكم  لفقرا  المقياس )، (  قرا 4وعدد  قراته )

ت  مّ عرة  ه ، لمتحق  ي م  ن الا  دي المنطق    لممقي  اس صــدق المحكمــين (المحتــوى :
حكمًا من أعةاء هيئة التدريس من ذوي الااتاااا  ا تي ةح عم م ( م04عم  )

والقي اس والتق ويم  لق د اعتم د الب احاون عم   إجم  اع ، وتربي ة الطف ل، ال نفس الترب وي
أي أن مدحظ  ا  أربع  ة محكم  ين أو أكا  ر ك  ان ، ( م  ن المحكم  ين لقب  ول الفق  ر 4)

(  وأا   ب  المقي   اس 7)(  ق   را  وتع   ديل 2معي   ارًا كا يً   ا لمتع   ديل  وق   د ت   مّ ح   ذف )
 (  قر  44باورته المعدّلة يتكون من )

ت   مّ تطبي   ي ، بع   د الانته   اء م   ن إج   راءا  ا   دي المحكم   ين :صـــدق البنـــاء
( 44بم    ع  دد أ راده  ا )، المقي  اس عم    عين  ة اة  تطدعية م  ن ا  ارم عين  ة الدراة  ة

ذل ك وت مّ بع د ، قام   معمم اتهم بتقي يم عدق ة الطف ل به ن باة تادام المقي اس، طفدً 
حة  ا  معام  ل ارتب  اط ك  ل  ق  ر  م  ش البُع  د ال  ذي تنتم    إلي  ه )معام  ل ارتب  اط الفق  ر  

وباعتم اد معي ار أن لا يق ل معام ل الارتب اط الما ح  ع ن  ،(Biserial، الماح 
( 4والج دول )، ( من المقي اس04، 04، 06، 7 قد تمّ اةتبعاد الفقرا  )، (41 1)

 د أن حقق  المعيار يبين الفقرا  الت  اعتمد     المقياس بع
 معامل ارتباط  قرا  مقياس العدقة  (4جدول )

 بين طفل الروةة والمعممة مش البُعد الذي تنتم  إليه
 رقم
 معامل ارتباط اتجاه الفقرة الفقرة

 الفقرة مع بُعدىا
 رقم
 الفقرة

اتجاه 
 الفقرة

 معامل ارتباط
 الفقرة مع بُعدىا

1  0.62 13 - 0.63 
2  0.58 15 - 80.4 
3  0.48 16  0.55 
4  0.41 17 - 0.48 
5  0.54 20 - 0.66 
6  0.73 21  0.53 
8  0.56 22  0.58 
9  0.48 23 - 0.53 
10  0.47 24  0.53 
11  0.59 25  0.49 
12  0.59 26 - 0.59 
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(  ق   ر  موزع   ة عم     44وب   ذلك يا   ب  المقي   اس بش   كمه النه   ائ  مكونً   ا م   ن )
 وذلك كما يم ح، اسالأبعاد الاداة لممقي

، 4، 0(  قر  تحمل الأرق امح )04ويتكون من )،   بُعد القر  بين الطفل والمعممة0
4 ،04 ،02 ،04 ،07 ،41 ،40   ،44 ،44 ،42 ،44 ) 

(  ق    را  تحم    ل 4ويتك    ون م    ن )،   بُع    د الن    زاع واللة      ب    ين الطف    ل والمعمم    ة4
 ( 46، 04، 00، 01، 4، 4الأرقامح )

، 6(  ق  را  تحم  ل الأرق  امح )4ويتك  ون م  ن )، طف  ل عم    المعمم  ة  بُع  د اعتم  اد ال4
2 ،4 ) 

ح بع   د الانته   اء م   ن ثبـــات مقيـــاس العلاقـــة بـــين طفـــل الروضـــة والمعممـــة
ت مّ حة ا  ، وحذف الفق را  الت   ل م تحق ي المعي ار المعتم د، إجراءا  ادي البناء

اب    ا   هم    اح الااتبار      إع    اد  الااتب    ار كم ش    ر عم     ، اب    ا  المقي    اس بط    ريقتين
ومعادل     ة كرونب     اف ألف     ا كم ش     ر عم       الاتة     اي ال     داام  ، الاة     تقرار )الإع     اد (

ع اد  الااتب ار أة بوعين ويب ين ، )التجانس(  وكان الفاا ل الزمن   ب ين الااتب ار وا 
 ( قيم معامل الابا  لمقياس العدقة بين طفل الروةة والمعممة 7الجدول )

 (7جدول )
 وةة والمعممةابا  مقياس العدقة بين طفل الر  

 الفقرات عدد الاتساق ثبات الإعادة ثبات الأسموب
 04 47 1 74 1 القرب

 4 40 1 72 1 النزاع والغضب
 4 44 1 70 1 الاعتماد

ت  مّ اعتم  اد ت  دريج  حتصــحيم مقيــاس العلاقــة بــين طفــل الروضــة والمعممــة
ا وت ا ذ ال وزن أحيانً ، 6غالبًا وت اذ الوزن ، 2ليكر  الاماة  )دائمًا وت اذ الوزن 

، 4، 0وذلك    الفق را  الموجب ة )، (0أبدًا وت اذ الوزن ، 4نادرًا وت اذ الوزن ، 4
وتعك                                     س ، (40، 41، 04، 07، 06، 00، 01، 4، 4، 7، 4، 2، 6، 4

(  وحي      إنّ    ه لا 44، 04، 04، 02، 04، 04العدم    ا         الفق    را  الة    البة )
دم ة يمك ن أن يحا ل عميه ا طف ل  نن أدن   وأعم   ع، يوجد عدمة كمية لممقياس

( يوة    4والج  دول )، الروة  ة تاتم  ف ب  ااتدف ن  وع العدق  ة بين  ه وب  ين المعمم  ة
أدن    وأعم    عدم  ة يمك  ن الحا  ول عميه  ا تبعً  ا لن  وع العدق  ة ب  ين طف  ل الروة  ة 

 والمعممة 



 ومعممتو طفل الروضةالعلاقة بين  مدى مساىمة 
  الاجتماعي الانفعالي استعدادهفي  

 

644 

 أدن  وأعم  عدمة يمكن الحاول عميها  (4جدول )
 ين طفل الروةة والمعممة   كل بُعد من أبعاد مقياس العدقة ب

 أعمى علامة أدنى علامة "البُعد" نوع العلاقة
 42 04 القرب

 41 4 النزاع والغضب
 02 4 الاعتماد

 إجراءات الدراسة:
 قام الباحاون بالإجراءا  ا تيةح، لتحقيي أهداف الدراةة

عدادها0  واةتارام دلالا  الادي والابا  لها ،   بناء أدوا  الدراةة وا 
تحدي  د ع   دد أ   راد مجتم   ش الدراة  ة ب   الرجوع إل    قة   م التعم  يم الع   ام      مديري   ة   4

 التربية والتعميم لمواء بن  كنانة 
  ااتي   ار عين   ة الدراة   ة م   ن جمي   ش ش   ع  ري   اض الأطف   ال       مديري   ة التربي   ة 4

( ش  ع  حي   ل  م تب د معمماته  ا المش  اركة 4باة تاناء )، والتعم يم لم  واء بن   كنان  ة
 ي الدراةة المطموبة لإنجا

حي    ،   زي  ار  جمي  ش ش  ع  ري  اض الأطف  ال الت    يوج  د  يه  ا أ   راد عين  ة الدراة  ة6
وت  م توة  ي   لي  ة التعام  ل م  ش مقياة    ، التق    الب  احاون بمعمم  ا  ه  ذ  الش  ع 

الدراة   ة  وأان   اء وج   ود الب   احاون       الروة   ة واعتم   ادًا عم     ة   جل الحة   ور 
 الدراةة تمّ الااتيار العشوائ  لأ راد عينة ، والليا 

وة  رور  أن ،   توجي  ه المعمم  ة إل    ع  دم تقي  يم أكا  ر م  ن طفم  ين      الي  وم الواح  د2
، تبدأ المعممة بتقييم الاةتعداد الاجتم اع  الانفع ال  لجمي ش أطف ال العين ة ل ديها

وق   د ب   دأ  ، وبع   د الانته   اء م   ن ذل   ك تب   دأ بتقي   يم العدق   ة ب   ين الطف   ل والمعمم   ة
ا دل النا ف الا ان  م ن ش هر  ي ار م ن الع ام  المعمما  ب نجراء عممي ة التقي يم

 م 4102
دااله   ا إل     الحاة     الإلكترون    4 ،   جم   ش بيان   ا  ك   ل أدا  م   ن أدوا  الدراة   ة وا 

جراء المعالجا  الإحاائية المناةبة لأةئمة الدراةة واةتارام النتائج   وا 
 :متغيرات الدراسة

 اشتمم  الدراةة عم  المتليرا  ا تيةح
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الن    زاع ، ن   وع العدق    ة ب   ين الطف   ل والمعمم   ة )الق   ر ت المســـتقمة: المتغيـــرا -أولاً 
ن   ا (، الج   نس )ذك   ور، والاعتم   اد(، واللة     ، ن   وع الروة   ة )حكومي   ة، وا 
 واااة( 

 الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة  المتغير التابع: -ثانيًا
 :المعالجة الإحصائية

مّ اة     تادام النة       المئوي     ة ت     ، للإجاب     ة ع     ن أة     ئمة الدراة     ة الأول والا     ان 
والمتوة   طا  الحة   ابية والانحرا    ا  المعياري   ة  وللإجاب   ة ع   ن الة    ال الاال     ت   مّ 

كم  ا ، والعدق  ا  الارتباطي  ة، اة  تادام المتوة  طا  الحة  ابية والانحرا   ا  المعياري  ة
بطريق  ة  Regression (Multiple(ت  مّ اة  تادام تحمي  ل الانح  دار الاط    المتع  دد 

  )Stepwise(درجة الإداال المت
 :نتائج الدراسة

لتع    رف م    دى الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل ه    د   ه    ذ  الدراة    ة 
ل   ن وع العدق ة الة ائد  ب ين ، الروةة    مديرية التربية والتعميم لمواء بن   كنان ة وا 

تعرف نةبة ما تفةر  متليرا  الدراةةح ن وع بالإةا ة إل  ، طفل الروةة والمعممة
م  ن التب  اين      الاة  تعداد ، ون  وع الروة  ة، والج  نس، ب  ين الطف  ل والمعمم  ةالعدق  ة 

الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة  وذلك من ادل الإجابة عن كلٍّ م ن الأة ئمة 
 ا تيةح
 م    ا م    دى الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل  حنتــــائج الســــ ال الأول -أولاً 

بن     كنان   ة؟   للإجاب   ة ع   ن ه   ذا الروة   ة       مديري   ة التربي   ة والتعم   يم لم   واء 
الة   ال ت  مّ حة  ا  المتوة  طا  الحة  ابية والانحرا   ا  المعياري  ة لاة  تجابا  
المعمم ا  عم   مقي  اس الاة تعداد الاجتم  اع  الانفع ال  لطف  ل الروة ة عم    

م    ش مراع    ا  ترتي      أبع    اد المقي    اس تنازليً    ا و قً    ا ، مة    توى المقي    اس وأبع    اد 
 ( 4ا    الجدول )وذلك كم، لمتوةطاتها الحةابية
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 المتوةطا  الحةابية والانحرا ا  المعيارية لاةتجابا  المعمما   (4جدول )
عم  مقياس الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة عم  مةتوى المقياس 

 ككل وعم  مةتوى أبعاد  مرتبةً تنازليًا و قًا لمتوةطاتها
  مقياس الاستعداد الاجتماعي الرتبة رقم البُعد

 الانفعالي لطفل الروضة وأبعاده
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 44. 4.591 ميارات الحياة (الاستقلالية    1 4
 54. 4.001 العلاقات الاجتماعية   2 3
 57. 3.823 إدراك الذات   3 1
 62. 3.793 تنظيم الذات   4 2
 72. 3.443 التعاطف   5 5

 48. 3.902 جتماعي الانفعالي لطفل الروضة ككلمقياس الاستعداد الا
( أنَّ مةتوى الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  الكم  لأطفال 4يشير الجدول )

إذ بم    مق  دار ، الروة  ة      مديري  ة التربي  ة والتعم  يم لم  واء بن    كنان  ة ك  ان )غالبً  ا(
 لمقياسح(  كما يبين النتائج ا تية الاااة ب بعاد ا414 4المتوةط الحةاب  )

ة   من مة   توى ،         المرتب   ة الأول    ؛ ج   اء بُع   د الاة   تقدلية )مه   ارا  الحي   ا (0
 ( 240 6إذ بم  مقدار المتوةط الحةاب  )، اةتعداد اجتماع  انفعال  )دائمًا(

ة   من مة   توى اة   تعداد ،         المرتب   ة الااني   ة؛ ج   اء بُع   د العدق   ا  الاجتماعي   ة4
  ( 110 6دار المتوةط الحةاب  )إذ بم  مق، اجتماع  انفعال  )غالبًا(

ة  من مة  توى اة  تعداد اجتم  اع  ،        المرتب  ة الاالا  ة؛ ج  اء بُع  د إدراك ال  ذا 4
  ( 444 4المتوةط ، انفعال  )غالبًا

ة  من مة  توى اة  تعداد اجتم  اع  ،        المرتب  ة الرابع  ة؛ ج  اء بُع  د تنظ  يم ال  ذا 6
 (  744 4المتوةط ، انفعال  )غالبًا

ة   من مة   توى اة   تعداد ، اامة   ة والأاي   ر ؛ ج   اء بُع   د التع   اطف        المرتب   ة ال2
 (  664 4إذ بم  مقدار المتوةط الحةاب  )، اجتماع  انفعال  )أحيانًا(

"ما نوع العلاقة السائدة بين طفل الروضة والمعممة نتائج الس ال الثاني:  -ثانيًا
الة  ال ت مّ للإجاب ة ع ن ه ذا في مديرية التربية والتعميم لمواء بني كنانة؟". 

حة  ا  المتوة  طا  الحة  ابية والانحرا   ا  المعياري  ة لاة  تجابا  المعمم  ا  
عم  مقياس العدقة ب ين طف ل الروة ة والمعمم ة عم   مة توى ك ل بُع د م ن 

م  ش مراع  ا  ترتي    أبع  اد المقي  اس تنازليً  ا و قً  ا لمتوة  طاتها ، أبع  اد المقي  اس
 ( 01وذلك كما    الجدول )، الحةابية
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لمتوةطا  الحةابية والانحرا ا  المعيارية لاةتجابا  المعمما  ا (01جدول )
عم  مقياس العدقة بين طفل الروةة والمعممة عم  مةتوى كل بُعد من أبعاد 

 مرتبة تنازليًا و قًا لمتوةطاتها، المقياس
 رقم
 مقياس  الرتبة البُعد

 العلاقة بين الطفل والمعممة
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 63. 4.185 القر  1 1
 93. 2.458 الاعتماد 2 3
 84. 2.243 النزاع واللة  3 2

 ( ما ي ت ح01يةتامص من الجدول )   
     المرتبة الأول  جاء  العدقة الةائد  ب ين طف ل الروة ة والمعمم ة )الق ر ( 0

 ( 042 6إذ بم  مقدار المتوةط الحةاب  )، بدرجة )غالبًا(
الااني     ة ج     اء  العدق     ة الة     ائد  ب     ين طف     ل الروة     ة والمعمم     ة           المرتب     ة 4

 ( 624 4إذ بم  مقدار المتوةط الحةاب  )، )الاعتماد( بدرجة )نادرًا(
     المرتبة الاالاة والأاي ر  ج اء  العدق ة الة ائد  ب ين طف ل الروة ة والمعمم ة 4

 ( 464 4إذ بم  مقدار المتوةط الحةاب  )، )النزاع واللة ( بدرجة )نادرًا(
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى : "نتائج الس ال الثالث -ثالثاً

  فــي الاســتعداد الاجتمــاعي الانفعــالي تعــزى إلــى نــوع α ≤ 1.15( الدلالــة
 ونوع الروضة ؟" ، والجنس، العلاقة بين طفل الروضة والمعممة

حرا     ا  للإجاب    ة ع    ن ه    ذا الة     ال ت    مّ حة    ا  المتوة    طا  الحة    ابية والان
، المعيارية لكل من المتلير الت ابشح الاة تعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل الروة ة

وعدق   ة الق   ر  ب   ين الطف   ل ، ون   وع الروة   ة، وك   ذلك لممتلي   را  المة   تقمةح الج   نس
وعدق   ة الاعتم   اد ب   ين ، وعدق   ة الن   زاع واللة     ب   ين الطف   ل والمعمم   ة، والمعمم   ة

 ( 00ل )وذلك كما    الجدو ، الطفل والمعممة
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 (00جدول )
 المتوةطا  الحةابية والانحرا ا  المعيارية لممتلير التابش والمتليرا  المةتقمة

 نوع
 المتغير

 رمز
 رمز المستويات المتغير المتغير

 المتوسط العدد المستوى
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

  الاجتماع  الاةتعداد Y تابش
 0.47 3.903 323 الروةة لطفل الانفعال 

 مةتقل

x1 163 2 أنا  0.50 1.505 160 1 ذكر الجنس 
x2 185 2 اااة 0.50 1.573 138 1 حكومية الروةة نوع 
x3  0.63 4.185 323 القر 
x4 0.84 2.243 323 واللة  النزاع 
x5 0.93 2.458 323 الاعتماد 

ق    ة ( أن المتوة    ط الحة    اب  الا    اص بمتلي    ر عد00يدح    ظ م    ن الج    دول )
وأن ، ( ويق ش ة من درج ة )غالبً ا(042 6القر  بين الطفل والمعممة كان  قيمت ه )

المتوة  ط الحة  اب  الا  اص بمتلي  ر عدق  ة )الن  زاع واللة   ( ب  ين الطف  ل والمعمم  ة 
وأن المتوة ط الحة اب  الا اص ، ( ويقش ة من درج ة )ن ادرًا(464 4كان  قيمته )

( ويق ش ة من 624 4ة كان   قيمت ه )بمتلير عدقة )الاعتماد( بين الطف ل والمعمم 
 درجة )نادرًا(  

( أن المتوةط الحةاب  الا اص بمتلي ر الج نس 00كما يدحظ من الجدول )
( طف  دً 044و )، ( طف دً ة من  ئ ة )ال ذكور(041( بواق ش )212 0كان   قيمت ه )

ة   من  ئ   ة )الإن   ا (  ويدح   ظ أيةً   ا أن المتوة   ط لحة   اب  الا   اص بمتلي   ر ن   وع 
( طف     دً ة     من  ئ     ة )الروة     ا  044( بواق     ش )274 0قيمت     ه )الروة     ة كان       

 ( طفدً ةمن  ئة )الروةا  الاااة(  042و)، الحكومية(
( أن المتوة ط الحة اب  الا اص بمتلي ر الاة تعداد 00ويدحظ من الجدول )

( ويقش ةمن مةتوى 414 4الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة قد بمل  قيمته )
)غالبً ا(  وبن اء عمي ه؛ ت مّ حة ا  ق يم مع امد  الارتب اط  اةتعداد اجتماع  انفعال 

 (  04وذلك كما    الجدول )، والمتلير التابش، الاطية البينيَّة لممتليرا  المةتقمة



8108/ يناير 3جـ–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

647 

 (04جدول )
 معامد  الارتباط البينيَّة لممتليرا  المةتقمة والمتلير التابش

 نوع
 المتغير

 مستقل تابع  
 العلاقة

 الارتباطية
 الاجتماعي تعدادالاس

 نوع الجنس لروضة لطفل الانفعالي
 النزاع القرب الروضة

 الاعتماد والغضب
 Y x1 x2 x3 x4 x5 

 الاجتماع  الاةتعداد تابع
      y 1 الروةة لطفل الانفعال 

تقل
مس

 

     x1 .21 1 الجنس
    x2 .27- .03- 1 الروةة نوع

   x3 .70 .18 .27- 1 القر 
  x4 .18- .05- .20 .37- 1 اللة و  النزاع

 x5 .12- .05 .14 .12- .50 1 الاعتماد
 ( ما ي ت ح04يوة  الجدول )

ذا  دلال  ة إحا  ائية عن  د مة  توى دلال  ة ،   وج  ود عدق  ة ارتباطي  ة موجب  ة القيم  ة0
(=0.05αبين الجنس ) ، والاةتعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل الروة ة؛ أي

الانفع  ال  ل  دى طف  ل الروة  ة الأنا    أعم    من  ه ل  دى  أن الاة  تعداد الاجتم  اع 
 طفل الروةة الذكر 

ذا  دلال  ة إحا  ائية عن  د مة  توى دلال  ة ،   وج  ود عدق  ة ارتباطي  ة ة  البة القيم  ة4
(=0.05αب      ين ن      وع الروة      ة ) ، والاة      تعداد الاجتم      اع  الانفع      ال  لطف      ل

لحكومي ة الروةة؛ أي أن الاةتعداد الاجتماع  الانفع ال  ل دى طف ل الروة ة ا
 أعم  منه لدى طفل الروةة الاااة 

  وج     ود ا     د  عدق     ا  ارتباطي     ة ذوا  دلال     ة إحا     ائية عن     د مة     توى دلال     ة 4
(=0.05α بين الأبعاد الاداة لمقياس العدقة بين طفل الروةة والمعممة من )

والاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الروة   ة م   ن جه   ة أا   رى  إذ ، جه   ة
موجب  ة القيم  ة ب  ين عدق  ة الق  ر  والاة  تعداد الاجتم  اع   ج  اء  ه  ذ  العدق  ا 

     ح  ين ج  اء  ة  البة القيم  ة ب  ين ك  ل م  نح عدق  ة ، الانفع  ال  لطف  ل الروة  ة
والاة تعداد الاجتم اع  الانفع  ال  ، وعدق  ة الاعتم اد م ن جه  ة، الن زاع واللة  

 لطفل الروةة من جهة أارى 
المة  تقمة م  ن التب  اين وبه  دف الكش  ف ع  ن نة  بة م  ا تفة  ر  متلي  را  الدراة  ة 

)Multiple    متلير الدراةة التابش؛ تمّ اةتادام تحميل الانحدار الاط  المتعدد 

)Regression ، باعتم         اد طريق         ة الإدا         ال المتدرج         ة)Stepwise(  لإدا         ال



 ومعممتو طفل الروضةالعلاقة بين  مدى مساىمة 
  الاجتماعي الانفعالي استعدادهفي  

 

644 

كم    ا ت    مّ حة    ا  أوزان الانح    دار ، المتلي    را  المة    تقمة إل      المعادل    ة الانحداري    ة
وذل  ك ، ة  وبة لممتلي  را  المة  تقمة ودلالته  ا الإحا  ائيةوق  يم ) ( المح، الدمعياري  ة

 ( 04كما    الجدول )
 ، نتائج تحميل الانحدار الاط  المتعدد (04جدول )

 والأوزان الدمعيارية، )Stepwise(باةتادام طريقة الإداال المتدرجة 

 النموذج*

 
المتغيرات 
 المستقمة
 

 8ر 8ر ر الرمز
 المعدل

 الخطأ
 المعياري
 في
 رالتقدي

  الأوزان اللامعيارية إحصائيات التغير
 قيمة ت
 المحسوبة

 
 دلالة
 ت

 التغير
 في
 8ر

 ف
 التغير

 درجة
 حرية
 البسط

 درجة
 حرية
 المقام

 دلالة
 ف

 التغير
B الخطأ 

 المعياري

 x3 .697 .4860 .484 .341 48.60٪ 303.510 1 321 .000 .528 .033 16.128 .000 القر  أ0
نوع   4

 x2 .708 .5012 .497 .337 0.67٪ 4.296 1 319 .039 -.088 .039 -2.265 .024 ةالروة

النزاع  م4
 x4 .714 .5094 .503 .334 0.82٪ 5.300 1 318 .022 .083 .027 -3.060 .002 واللة 

 x1 .718 .5156 .508 .333 0.63٪ 4.093 1 317 .044 .082 .038 2.188 .029 الجنس د6
 x5 .723 .5228 .514 .331 0.72٪ 4.744 1 316 .030 -.050 .023 -2.178 .030 الاعتماد ه 2
  الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لدى الطفل  المتغير التابع: *
  القرب.)ااب  الانحدار(؛  حالمتغيرات المستقمة أ 

  نوع الروضة.)ااب  الانحدار(؛ القر ؛ حالمتغيرات المستقمة   
  النزاع والغضب.)ااب  الانحدار(؛ القر ؛ نوع الروةة؛  حةالمتغيرات المستقم م 
 الجنس.ح )ااب  الانحدار(؛ القر ؛ نوع الروةة؛ النزاع واللة ؛ المتغيرات المستقمةد  
 ح )ااب  الانحدار(؛ القر ؛ نوع الروةة؛ النزاع واللة ؛ الجنس؛المتغيرات المستقمةه   

 الاعتماد 
مجموع  ة المتلي  را  المة  تقمةح عدق  ة الق  ر  أنّ ، (04يتة    م  ن الج  دول )
وعدق  ة الن  زاع واللة    ب  ين طف  ل ، ون  وع الروة  ة، ب  ين طف  ل الروة  ة والمعمم  ة

 ةَّ ر  ، وعدقة الاعتم اد ب ين طف ل الروة ة والمعمم ة، والجنس، الروةة والمعممة
٪( م  ن التب  اين      المتلي  ر الت  ابشح الاة  تعداد الاجتم  اع  66 20معً  ا م  ا نة  بته )

٪( م    ن التب    اين        الاة    تعداد 24 64وه    ذا يعن      وج    ود م    ا نة    بته )، فع    ال الان
أي ، الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة لم يفةّر من ادل متلي را  ه ذ  الدراة ة

إن هن  اك ع  دد م  ن المتلي  را  الت    تش  كل أا  رًا      الاة  تعداد الاجتم  اع  الانفع  ال  
ن تك ون ه ذ  المتلي را  م ن ويمك ن أ، لطفل الروة ة ل م تكش ف عنه ا ه ذ  الدراة ة

 أو اارجه ، النوع الموجود داال الطفل
( أن أكا ر المتلي را  المة  تقمة ت  ايرًا     الاة  تعداد 04ويتة   م ن الج  دول )

الاجتم    اع  الانفع     ال  لطف     ل الروة     ة ك     ان عدق    ة الق     ر  ب     ين طف     ل الروة     ة 
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اين      ٪( م  ن التب  41 64والمعمم  ة؛ إذ ة  اهم ه  ذا المتلي  ر      تفة  ير م  ا نة  بته )
ا   مّ عدق   ة الن   زاع واللة     ب   ين ، الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الروة   ة

ا    مّ عدق    ة ، ٪(44 1طف    ل الروة    ة والمعمم    ة؛ إذ ة    اهم        تفة    ير م    ا نة    بته )
ا م ، ٪(74 1   تفة ير م ا نة بته ) أةهمإذ الاعتماد بين طفل الروةة والمعممة؛ 

    إذ أةهم، وأايرًا الجنس، ٪(47 1   تفةير ما نةبته ) إذ أةهم، نوع الروةة
٪( م  ن التب  اين      الاة  تعداد الاجتم  اع  الانفع  ال  لطف  ل 44 1تفة ير م  ا نة  بته )

 الروةة 
يدح  ظ م  ن النت  ائج الة  ابقة إن العدق  ة ب  ين طف  ل الروة  ة والمعمم  ة ب نواعه  ا 

٪( م ن 06 21 ةَّر  معًا ما نة بته )، والاعتماد، النزاع واللة ، الاد ح القر 
التب  اين       المتلي   ر الت   ابشح الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الروة   ة  أم   ا 

 م    م تفةّ    ر معً    ا ة    وى م    ا نة    بته ، والج    نس، المتلي    را  المة    تقمةح ن    وع الروة    ة
 ٪( من التباين    الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة 41 0)

  :المناقشة
دى الاســتعداد الاجتمــاعي الانفعــالي مناقشــة نتــائج الســ ال الأول: مــا مــ -أولاً 

 لطفل الروضة؟
أش   ار  النت   ائج إل     أن م   دى الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  الكم     لطف   ل 

إذ بم    مق  دار ، الروة  ة      مديري  ة التربي  ة والتعم  يم لم  واء بن    كنان  ة ك  ان )غالبً  ا(
 ( 414 4المتوةط الحةاب  له )

ارتف     اع مة     توى الاة     تعداد  وي    رى الب     احاون أن ه     ذ  النتيج     ة الدال     ة عم      
الاجتم     اع  الانفع     ال  لطف     ل الروة     ة تُع     زى إل       الاهتم     ام المتزاي     د بالطفول     ة 

م  ن ، وال  ذي ب  دأ يش  هد  الأردن عم    ماتم  ف الات  عد      الفت  ر  الأاي  ر ، وقة  اياها
والمن اهج ، والتربي ة الأة رية، والتعم يم م ا قب ل المدرة  ، حي  التشريعا  والتاطيط

تادم  ئة الأطفال    مرحمة ما قبل المدرةة  و   ة وء ذل ك يمك ن والبرامج الت  
تفةير ارتفاع مةتوى الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطف ل الروة ة إل   ع دد م ن 
الإج  راءا  الت    اتا  ذتها وزار  التربي  ة والتعم  يم به  دف تحقي  ي النم  و المتكام  ل لطف  ل 

س المعتم د  لت رايص ري اض يُ ذكر منه اح تط وير المع ايير والأة ، ما قب ل المدرة ة
الأطفال  والتوةش     ت  رياض الأطفال الحكومية لتلط  بدايةً المناطي الت   لا 
تتو ر  يها رياض أطفال اااة  وتدري  المعمما  الجامعي ا  ت دريبًا نوعيً ا يرك ز 

ومراعا  ماتمف الجوان  النمائية لمطفل  ، عم  طري التعامل مش الأطفال الالار



 ومعممتو طفل الروضةالعلاقة بين  مدى مساىمة 
  الاجتماعي الانفعالي استعدادهفي  

 

211 

اعتم   ادًا عم    المع   ايير النمائي  ة لمطف   ل ، اهج والم  واد والأدل   ة التربوي  ةوتط  وير المن   
الأردن     الت     طوّره   ا المجم   س ال   وطن  لش    ون الأة   ر  بالتع   اون م   ش وزار  التربي   ة 

بم ا يحق ي النم اء ، والاجتماعي ة( المناة بة، والتعميم  وتو ير البيئة التربوي ة )المادي ة
تفعي ل دور الأة ر      العممي ة التربوي ة     المتوازن لمطفل م ن ماتم ف الجوان    و 

ما ل مش روع مش اركة ، من ادل المشاريش الت   تع زز ذل ك ال دور، رياض الأطفال
والت    ترك  ز ، الأه  ل  والتوة  ش      المش  اريش الت    تة  تهدف تحة  ين البيئ  ة الأة  رية

 ما  ل مش  روع التوعي  ة الوالديّ  ة؛، عم    ر   ش كفاي  ة الوال  دلين      التعام  ل م  ش الأطف  ال
 الذي يهدف إل  تمكين الأةر من تو ير رعاية أ ةل لنمو الأطفال وتطورهم 

ويمك  ن تفة  ير ه  ذ  النتيج  ة أيةً  ا      ة  وء مجموع  ة التلي  را  والتط  ورا  
الت      ط    رأ  عم      الأة    ر  الأردني    ة؛ ومنه    ا الاب    را  الاقا ي    ة والتربوي    ة المتعمق    ة 

، وة ائل الاتا ال الماتمف ة الت  يتعرض لها الوالدان م ن، بالجوان  النمائية لمطفل
م ا يجعمهم ا مة اهمين   اعمين     تنمي ة ، وارتفاع المةتوى التعميم  والاقا   لديهم
 الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفمهما 

وب  النظر إل    مة  توى الاة  تعداد الاجتم  اع  الانفع  ال  لطف  ل الروة  ة تبعً  ا 
مترتي   ا ت  ح مه ارا  الحي ا  تبيّن ب  ن ه ذ  الأبع اد ج اء  و قً ا ل، لأبعاد  الامةة
وأاي     رًا ،  تنظ     يم ال     ذا ،       ندراك ال     ذا ،  العدق     ا  الاجتماعي     ة، )الاة     تقدلية(

التع   اطف  ويمك   ن تفة   ير ه   ذ  النتيج   ة ب   النظر إل     أبع   اد الاة   تعداد الاجتم   اع  
بمعن     أن مه   ارا  الحي   ا  )الاة   تقدلية( ، الانفع   ال  الامة   ة نظ   ر  نمائي   ة هرمي   ة

وبش    كل أة    رع وأة    هل م    ن تط    ور العدق    ا  ، تتط    ور وتنم    و أولاً لطف    ل الروة    ة 
وبالمال لإدراك الذا  وتنظيم الذا  والتعاطف  كما يمكن تفةير ، الاجتماعية لديه

 عم     الأغم     يترك   ز ، ه   ذ  النتيج   ة م   ن الأدوار الت     تق   وم به   ا الأة   ر  والروة   ة
   ح ين أن التع اطف  ،اهتمام الأةر عم  تعميم الطفل مهارا  الحيا  والاةتقدلية

ة واء عم   مة توى الأة ر  ، مش ا ارين ما زال لا يمق   الاهتم ام والرعاي ة الك ا يين
 أم عم  مةتوى الروةة 

 ,Sallquist, Eisenberg, Spinrad)وااتمف   نت ائج ه ذ  الدراة ة م ش دراة ة

Reiser, Hofer, Zhou, Liew & Eggum, 2009)  والت   أش ار  إل   أن الأطف ال
و     مة  توى التعبي  ر ، ة  جموا مة  تويا  مرتفع  ة      ح  د  الانفع  الا  الة  مبيةال  ذين 

 ةجموا انافاةًا    مهاراتهم الاجتماعية  ، عن الانفعالا 
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مناقشة نتائج الس ال الثاني: ما نوع العلاقة السائدة بين طفل الروضة  -ثانيًا
 والمعممة؟

        المرتب   ة أظه   ر  النت   ائج أن عدق   ة الق   ر  ب   ين الطف   ل والمعمم   ة ج   اء
إذ بم       مق     دار المتوة     ط الحة     اب  ، الأول       م     ن حي       الة     ياد  بدرج     ة )غالبً     ا(

(6 042 ) 
ويمك   ن تفة   ير ه   ذ  النتيج   ة       ة   وء ارتف   اع المة   توى التعميم     لمعمم   ا  

 م ا تمقين ه م ن ، إذ إن أغمبهن من حممة الش هاد  الجامعي ة الأول  ، رياض الأطفال
ل النمائي  ة      الدراة  ة يمك  ن أن ي  نعكس معر   ة ح  ول اا  ائص واحتياج  ا  الطف  

إيجابً  ا عم    ط  ري وأة  مو  تع  اممهن م  ش طف  ل الروة  ة  بالإة  ا ة لمت  دري  ال  ذي 
تتمقا  معمما  الروةة عم  التعامل مش الطفل كبرنامج التوعية الوالديّة الذي تنفذ  

 ومن ةمنها معمما  رياض الأطفال، وزار  التربية والتعميم لماتمف  ئا  المجتمش
والااا  ة  كم  ا يمك   ن تفة  ير ة  ياد  عدق  ة الق   ر  ب  ين طف  ل الروة   ة ، الحكومي  ة

وغري  ز  الأموم  ة ل  دى ، والمعمم  ة م  ن ا  دل طبيع  ة المرحم  ة النمائي  ة لطف  ل الروة  ة
 وهو ما قد يفرض عميها التقر  من الطفل ومعاممته معاممة الأم  ، المعممة

والت   أش ار  إل    (Waajid, 2005)واتفق   ه ذ  الدراة ة م ش دراة ة واج د 
والأطف  ال ، أن الكفاي ة الاجتماعي  ة الانفعالي  ة ق ادر  عم    التنب    بالاة تعداد المدرة   

ال  ذين ل   ديهم مة  توى جي   د م   ن الكفاي  ة الاجتماعي   ة الانفعالي   ة ك  انوا أكا   ر اة   تعدادًا 
 وأكار قربًا من معممتهم ، لمداول إل  المدرةة

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية مناقشــة نتــائج الســ ال الثالــث: "ىــل  -ثالثــًا
  في الاستعداد الاجتماعي الانفعالي α ≤ 1.15( عند مستوى الدلالة

ونــوع ، والجــنس، تعــزى إلــى نــوع العلاقــة بــين طفــل الروضــة والمعممــة
 ؟" الروضة

أش  ار  النت  ائج الااا  ة بتحمي  ل الانح  دار الاط    المتع  دد إل    أن مجموع  ة 
وعدق  ة الاعتم  اد ، ب  ين طف  ل الروة  ة والمعمم  ةالمتلي  را  المة  تقمةح عدق  ة الق  ر  

، وعدقة النزاع واللة   ب ين طف ل الروة ة والمعمم ة، بين طفل الروةة والمعممة
٪( م ن التب اين     المتلي ر 66 20 ةَّر  معًا ما نةبته )، ونوع الروةة، والجنس

( ٪24 64ويتةمن ذلك وجود ما نةبته )، التابشح الاةتعداد الاجتماع  الانفعال 
من التباين    الاةتعداد الاجتماع  الانفع ال  لطف ل الروة ة ل م يفةّ ر م ن ا دل 

أي إن هن    اك ع    دد م    ن المتلي    را  الت      تش    كل أا    رًا        ، متلي    را  ه    ذ  الدراة    ة
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، الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الروة   ة ل   م تكش   ف عنه   ا ه   ذ  الدراة   ة
 أو اارجه ، داال الطفلويمكن أن تكون هذ  المتليرا  من النوع الموجود 

وق  د تلب  يَّن م  ن نت  ائج تحمي  ل الانح  دار أن المتلي  ر المة  تقل الأكا  ر ت   ايرًا      
الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل الروة    ة ك    ان عدق    ة الق    ر  ب    ين طف    ل 

٪( م    ن التب    اين        41 64       تفة    ير م    ا نة    بته ) إذ أة    هم، الروة   ة والمعمم    ة
أي كمم ا كان   عدق ة الق ر  ب ين ، لطف ل الروة ة الاةتعداد الاجتم اع  الانفع ال 

طف   ل الروة   ة ومعممت   ه أكا   ر ت   وا رًا ك   ان الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل 
الروةة أعم   ويمكن تفة ير ه ذ  النتيج ة ب  ن الطف ل ال ذي لدي ه عدق ة قريب ة م ن 

مم   ا ية   اعد  عم     تط   وير ، معممت   ه ة   وف يش   عر بالراح   ة والأم   ن داا   ل الا   ف
، وتف  اعد  اجتماعي  ة م  ش المعمم  ة وم  ش الأطف  ال ا ا  رين عم    ح  د  ة  واءعدق  ا  

، بالإة  ا ة إل    أن  ه ة  وف يب  ادر إل    ع  رض م  ا يكمم  ه م  ن أعم  ال عم    معممت  ه
وة وف يا ل  إل   معممت ه ، وتكون لديه القدر  عم  ال د اع ع ن رأي ه ووجه ة نظ ر 

ريبة من معممت ه حين تتحد  إليه  و   نفس الةياي  نن الطفل الذي لديه عدقة ق
كما أنه ةوف يمتمك شعبية بين أقرانه مم ا ، ةوف يمتزم بالقوانين والأنظمة المتبعة

 وكل ذلك هو من متطمبا  الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  ، يعزز عدقته بهم
وواج   د ، والنتيج   ة الة   ابقة تتف   ي م   ش النت   ائج الت     ج   اء  به   ا دراة   ة ج   ارنر

)2008 Waajid, & Garner( ، أش ار  نتائجه ا إل   أن العدق ة الإيجابي ة ب ين إذ
الطف  ل والمعمم  ة متلي  ر متنبِّ  ف مه  م بكفاي  ة الطف  ل المدرة  ية الاجتماعي  ة الانفعالي  ة  
كما تتفي النتيجة الةابقة مش نتائج الدراةا  الةابقة الت  أشار  إل  وجود عدق ة 

فايت  ه الاجتماعي  ة وب  ين ك، ارتباطي  ة إيجابي  ة ب  ين عدق  ة الطف  ل القريب  ة م  ش معممت  ه
   (Birch & Ladd, 1997; Waajid, 2005)وتوا قه، الانفعالية

، عدق   ة الن   زاع واللة     ب   ين الطف   ل والمعمم   ةأمـــا المتغيـــران المســـتقلان: 
 ق    د ة    اهما معً    ا        تفة    ير م    ا نة    بته ، وعدق    ة الاعتم    اد ب    ين الطف    ل والمعمم    ة

أي كمم   ا كان     ، وة   ة٪( م   ن الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الر 26 0)
عدق    ة طف    ل الروة    ة م    ش معممت    ه أق    ل نزاعً    ا واعتم    ادًا ك    ان مة    توى الاة    تعداد 
الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة أعم    ويمك ن تفة ير ه ذ  النتيج ة ب  ن عدق ة 
الن  زاع واللة    أو الاعتم  اد ب  ين الطف  ل والمعمم  ة ة  وف تح  رم الطف  ل م  ن الانتب  ا  

م ه أيةً  ا م ن التعبي ر ع  ن أ ك ار  وم  ن ال د اع ع  ن وة  وف تحر ، والإا لاء لمعممت ه
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 عدقاته الاجتماعية ك حد أبعاد الاةتعداد الاجتم اع  الانفع ال  ، رأيه ووجهة نظر 
كم  ا أن قدرت  ه عم    إدراك ذات  ه كش  اص  اع  ل وم   ار      م  ا ، ة  وف تت   ار ة  مبًا

 وبالمال تنظميه لذاته وتعاطفه مش ا ارين ، حوله ةوف تت ار كذلك
 & Garner)النتيج   ة الة   ابقة م   ش نت   ائج دراة   ة ج   ارنر وواج   د  وتتف   ي

Waajid, 2008) ، إذ أش    ار  نتائجه    ا إل      أن العدق    ا  الة    مبية ب    ين الطف    ل
والمعمم   ة متلي   ر متنبِّ   ف مه   م بكفاي   ة الطف   ل المدرة   ية الاجتماعي   ة الانفعالي   ة  كم   ا 

 ,Birch & Ladd)اتفق   النتيج ة الة ابقة بش كل غي  ر مباش ر م ش نت ائج دراة ة 

إذ أش   ار  نتائجه   ا إل     وج   ود عدق   ة ارتباطي   ة إيجابي   ة ذا  دلال   ة ب   ين ، (1997
 عدقة الاعتماد بين الطفل والمعممة وبين ما يشعر به الطفل من وِحد  

٪( م ن التب اين 47 1أما متلير نوع الروةة  قد ةاهم    تفةير ما نة بته )
أي أن مة    توى الاة    تعداد ،        الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل الروة    ة

الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الروة   ة الحكومي   ة أعم     من   ه ل   دى طف   ل الروة   ة 
الاااة  ويمكن تفةير هذ  النتيجة بما يحيط رياض الأطفال الحكومية من رعاية 

حي     ش   مم  ه   ذ  الرعاي   ة ، واهتم   ام عم     مة   توى وزرا  التربي   ة والتعم   يم الأردني   ة
إل    ، وي  ة م  ن بيئ  ة ا  فية وت هي  ل وت  دري  لممعمم  ا ماتم  ف جوان    العممي  ة الترب

إة   ا ة إل     أن أغم     معمم   ا  ري   اض الأطف   ال ، إش   راك الأه   ل       ب   رامج نوعي   ة
، الحكومي  ة ه  ن م  ن المعمم  ا  الم  وات  يحمم  ن درج  ة البك  الوريوس      تربي  ة الطف  ل

واة   عن لب   رامج ، وجم   يعهن مم   ن تمق   ين الت   دري  لمتعام   ل م   ش الأطف   ال الا   لار
، ( ةاعة تدريبية441نوعية بم  عدد ةاعاتها    العام الأول من التعيين )تدريبية 

وتنوع  بين تمك البرامج الت  تهدف إل  تدري  المعممة عم  التعامل مش الأطفال 
وتمك الت  تهدف إل  تدريبها عم  تنفيذ أنشطة المنهام الوطن  التفاعم  ، الالار

  (4114، تمن وجبر)م  لرياض الأطفال بجميش مواد  التعميمية 
إة    ا ة إل      أن معظ    م ري    اض الأطف    ال الحكومي    ة م    زود  ب ح    د  الأا    ا  

    ح ين إن ، والوةائل والأدوا  الت   تتن اغم والاحتياج ا  النمائي ة لطف ل الروة ة
ه  ذا غي  ر مت  و ر      أغم    ري  اض الأطف  ال الااا  ة      مجتم  ش الدراة  ة  كم  ا أن 

ياض الأطفال الحكومية  كبرن امج إشراك الأهل    برامج متاااة داال غر ة ر 
ز من الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة ، مشاركة الأهل  يمكن أن يُعزِّ

 الحكومية 
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ويمكن تفةير هذ  النتيجة كذلك بالنظر إل  أبعاد العدقة بين طفل الروة ة 
ون باعتباره  ا متلي  را  يمك  ن أن تك  ، والاعتم  اد، الن  زاع واللة   ، والمعمم  ةح الق  ر 

والاة    تعداد الاجتم     اع  الانفع    ال  لطف     ل ، وة    يطة ب    ين متلي     ريح ن    وع الروة     ة
( أن مع  امد  الارتب  اط ب  ين ن  وع الروة  ة م  ن 04الروة ة؛ إذ تب  يّن م  ن الج  دول )

، وعدق  ة الاعتم  اد م  ن جه  ة أا  رى، عدق  ة الن  زاع واللة   ، وعدق  ة الق  ر ، جه  ة
مع   امد  الارتب   اط       ح   ين إن ، ( عم     الت   وال 06 1، 41 1، 47 1-) كان    

والاة تعداد ، وعدقة الاعتماد م ن جه ة، وعدقة النزاع واللة ، بين عدقة القر 
، 71 1كان   عم   الت وال  )، الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة م ن جه ة أا رى

وجميش هذ  القيم ذا  دلالة إحاائية  وه ذا يعن   أن مة توى ، (04 1-، 04 1-
الحكومي ة والمعمم ة أعم   من ه ب ين طف ل الروة ة عدقة الق ر  ب ين طف ل الروة ة 

وعدق ة الاعتم اد ،    ح ين إن مة توي  عدق ة الن زاع واللة  ، الاااة والمعممة
ب   ين طف   ل الروة   ة الحكومي   ة والمعمم   ة أدن     منهم   ا ب   ين طف   ل الروة   ة الااا   ة 

 والمعممة 
 ن العدقة بين طفل الروةة والمعممة؛ ب نواعها ال اد  ة اهم  معً اإوحي  

       تفة    ير أكب    ر نة    بة م    ن التب    اين        الاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل 
    نن مة   اهمة ، ٪(06 21إذ بم     مق   دار ه   ذ  المة   اهمة م   ا مجموع   ه )، الروة   ة

٪( م  ن التب  اين      الاة  تعداد الاجتم  اع  47 1متلي  ر ن  وع الروة  ة      تفة  ير )
، تليرا ح عدقة القر الانفعال  لطفل الروةة يمكن أن تفةّر جزئيًا من ادل الم

الت   يمك  ن أن تك ون متلي را  وة  يطة ، وعدق  ة الاعتم اد، وعدق ة الن زاع واللة  
والاة   تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل الروة    ة؛ ، ب   ين متلي    ريح ن    وع الروة    ة

بمعن    أن أطف   ال الروة   ا  الحكومي  ة يمك   ن أن يكون   وا أكا  ر اة   تعدادًا اجتماعيً   ا 
، وأق ل نزاعً ا واعتم ادًا عميه ا، لأنهم أكا ر قربً ا م ن معمم تهمانفعاليًا لداول المدرةة 

 مقارنة ب طفال الروةا  الاااة 
٪( من التباين    44 1هم متلير الجنس    تفةير ما نةبته )ةأوأايرًا  قد 

أي أن الإن ا  كُ نّ أكا ر اة تعدادًا ، الاةتعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل الروة ة
اول إل       المدرة     ة  يمك     ن تفة     ير ه     ذ  النتيج     ة ب     النظر اجتماعيً     ا انفعاليً     ا لم     د

متلير عدقة القر  بين طفل الروةة والمعممة باعتبار  متليرًا يمكن أن يكون  إل 
وة  يطًا ب  ين متلي  ري الج  نس والاة  تعداد الاجتم  اع  الانفع  ال  لطف  ل الروة  ة؛ إذ 
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ب  ين طف  ل ( أن معام  ل الارتب  اط ب  ين الج  نس وعدق  ة الق  ر  04تب  يّن م  ن الج  دول )
     ح ين إن معام  ل الارتب  اط ب  ين عدق  ة ، (04 1الروة ة والمعمم  ة بمل    قيمت  ه )

وه    ذا يعن      أن ، (71 1الق    ر  والاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  بمل      قيمت    ه )
مةتوى عدقة القر  بين الطفمة الأنا  والمعممة ك ان أعم   من ه ب ين الطف ل ال ذكر 

 والمعممة 
فل الروةة والمعممة ةاهم  وحدها    تفةير ن عدقة القر  بين طإوحي  

أكبر قدر م ن التب اين     الاة تعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل الروة ة إذ بمل   
٪( 44 1إذًا  نن مةاهمة متلير الجنس    تفةير ما نة بته )، ٪(41 64نةبته )

م   ن التب   اين       الاة   تعداد الاجتم   اع  الانفع   ال  لطف   ل الروة   ة يمك   ن أن تفةَّ   ر 
ال  ذي يمك  ن أن يك  ون متلي  رًا وة  يطًا ب  ين ، ئيً  ا م  ن ا  دل متلي  ر عدق  ة الق  ر جز 

والاة    تعداد الاجتم    اع  الانفع    ال  لطف    ل الروة    ة؛ بمعن      أن ، متلي   ريح الج    نس
الإنا  يمكن أن يكُنّ أكار اةتعدادًا اجتماعيًا انفعاليًا ل داول المدرة ة لأنه نّ أكا ر 

 مقارنة بالذكور ، قربًا من معممتهن
 :وصياتالت

  نن الباحاين يتقدمون بالتوايا  ا تيةح ،    ةوء نتائج الدراةة
،   إع    داد وعق    د ب    رامج تدريبي    ة متااا    ة لت    دري  معمم    ا  ري    اض الأطف    ال0

وت  هيمهنّ بش كل  اع  ل؛ لي تمكنّ م  ن اة تادام الاة تراتيجيا  الق  ادر  عم   تنمي  ة 
وتحدي  دًا بع  د ، اد الاة  تعداد الاجتم  اع  الانفع  ال  لطف  ل الروة  ة بماتم  ف أبع  

( مقارن  ة بب  اق  اأحيانً  التع  اطف؛ إذ ج  اء بُع  د التع  اطف      المة  توى الأاي  ر )
أبعاد الاةتعداد الاجتماع  الانفعال  لطفل الروةة  ولي تمكنّ أيةً ا م ن إقام ة 

بل  ض النظ  ر ع  ن جنة  ه؛ إذ ج  اء  ، عدق  ا  دا ئ  ة وقريب  ة م  ش طف  ل الروة  ة
والمعممة أعم  منه ا ب ين طف ل الروة ة  عدقة القر  بين طفل الروةة الأنا 

 الذكر والمعممة 
م  ش إدا  ال ، إج  راء دراة  ا  مش  ابهة عم    عين  ا  م  ن ماتم  ف من  اطي المممك  ة  4

يمك  ن أن تة  اهم      تفة ير التب  اين      الاة  تعداد الاجتم  اع  ، متلي را  أا  رى
إذ أش    ار  نت    ائج الدراة    ة إل      وج    ود م    ا نة     بته ، الانفع    ال  لطف    ل الروة    ة

( من التب اين     الاة تعداد الاجتم اع  الانفع ال  لطف ل الروة ة ل م 24٪ 64)
 يفةّر من ادل متليرا  هذ  الدراةة  
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