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تجاهات نحو تصمیم لا ر التعلم المدمج في التحصیل الأكادیمي واأث
  الأمیرة عالیة الجامعیة التعلیم لدى طالبات كلیة

  *جوهرة درویش أبو عیطة /د
  المقدمة:

) مع التعلیم، face to faceهنالك دعوة إلى دمج التعلیم وجها لوجه (
لتطویر التعلیم العالي، باستخدام شبكة الانترنت، لیس فقط لتعزیز التعلم، ولكن 

وذلك لأن ممارسات التعلیم والتعلم، في التعلیم العالي، تشهد عددا من التغییرات، 
التي لها انعكاسات مهمة، على طبیعة تجربة التعلم لدى الطلبة لذا یجب أن یوجه 
التركیز على دعم التعلم النشط للطلبة بدلا من مجرد نقل المعلومات. فإنّ 

الة للطلبة في عملیة التعلم، والتركیز على جودة مخرجات التعلم؛ المشاركة الفع
تنطوي على إمكانیة تعمیق معرفة الطلبة، وإثراء تجربتهم التعلیمیة، والتي ترتبط 

 ,Jonassen)میز جونسن . و تعلمالارتباطا وثیقا مع وجهة النظر البنائیة في 
، حیث  instructionism and constructionismبین التعلیمیة والبنائیة (2006

تفترض بأن یكون الطلبة متعلمین  )instructionism(أشار إلى أن التعلیمیة 
 سلبیین، یمتصون المعلومات المعطاة لهم، لحین وقت الامتحانات، ویعّرف البنائیة

)constructionism باعتبارها نظریة بدیلة، یبني فیها المتعلم معرفته الخاصة (
ل الاجتماعي مع الآخرین، ومع البیئة، ویبني أبنیة معرفیة به، عن طریق التفاع

 Margules(جدیدة على أساس المعرفة والخبرات السابقة. ویستخدم ماركولس 
) مصطلح التعلیمیة؛ كمرادف للموضوعیة، لأن المنظور التعلیمي، یستند 1996

یة هي؛ إلى حد كبیر على تطبیق المبادئ السلوكیة. وأوضح ماركولس بأن التعلیم
منهجیة نظم ما قبل التكنولوجیا، وذكر بأن فشل تكنولوجیا التعلیم، یستند على 
عدم الانسجام بین التكنولوجیا والتعلیمیة. ورغم أن التكنولوجیا سهلت الاتصال بین 
الناس، وسهلت الوصول إلى المصادر، إلا أنها عزلت الأفراد داخل الفصول 

التعلم، مما أدى إلى الحاجة إلى استراتیجیات  الدراسیة، وجعلت المتعلم هو مركز
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التعلم التعاوني،  إلىالتعلم البنائي، وربط التكنولوجیا والتعلیم بالبنائیة، لأنها تدعو 
والتفاعل الاجتماعي، والتي من خلالها یبني الأفراد معارفهم الخاصة. من هنا 

لتدریس  الذي هو امتداد Blended Learningظهر مفهوم التعلم المدمج 
الفصول الدراسیة على الإنترنت، وهو یوفر للمدارس نُهُجاً واستراتیجیات جدیدة 

. وتوضح مثیرة للاهتمامللتصدي للتحدیات التي تواجهها، وطرق تعلم جدیدة، 
جامعة (سان دییغو) في موسوعة الجامعة على شبكة الإنترنت لتكنولوجیا التعلیم 

)Blended Learning Solutions, Encyclopedia of Educational 
Technology(  أهمیة التعلم المدمج؛ وأنّ التعلم المدمج یجمع بین فوائد التعلیم

الاعتیادي، بقیادة المعلم، ومزایا تقنیات الاتصال لبناء البرامج التعلیمیة، والتي 
، الإلكترونيتتضمن محتوى المادة العلمیة المعدة، من قبل المعلم على الموقع 

قات الدراسیة، والمؤتمرات، والجلسات الحیة عبر الإنترنت مع المعلمین، والحل
). وأكد هوانغ (Alvarez, 2005ومتابعة الأحداث، ووسائل الإعلام الأخرى 

)Huang, 2002 ،على أنه عند تطبیق مبادئ النظریة البنائیة لتطویر البرامج (
لتنوع البیئي. ومن على المصممین تشجیع التفاعل بین المشاركین، ومراعاة ا

الضروري أن یوفر المدربون الدعم للتعلم، بما في ذلك ردود الفعل، والتوجیه 
والدعم؛ لمساعدة الطلبة في بناء المعرفة. والتي تجعل المتعلم فعالاً ومتحركاً في 
مجتمع متغیر، لیكتسب عادات التعلم المستمر، ویتحمل مسئولیة متابعة تعلمه، 

  فسه، لرفع مهاراته، ومستوى تحصیله المعرفي وتنمیة تفكیره. ووصوله للمعلومة بن
یستطیع المتعلم من خلال التعلم المدمج، التواصل مع برامج الإنترنت، 
لتدعیم المعلومات، وزیادة التحصیل الأكادیمي، ومتابعة التدریب، والممارسة 

، وزیادة رضا الفعلیة بالمؤسسة التعلیمیة، مما یحقق زیادة فاعلیة عملیة التعلیم
على أنّ تقدیم المعلمین  (Alvarez, 2005) (ألفاریز) م، وأكدالمتعلم نحو التعل

المحتوى بأسالیب متنوعة، ومدمجة، یؤدي إلى زیادة الأداء الأكادیمي وتحسین 
الاتجاهات نحو الدراسة، إذ أن الطلبة الأكثر نشاطا في المدرسة، هم أكثر رضا 

بأن النشاطات المثیرة للاهتمام، یأخذها الطلبة ونجاحا، ومن الممكن القول 
باهتمام، ویعدوها من مهام عملهم؛ لأن الشخص یقوم بمشاركة الوظائف المعرفیة 
والعاطفیة بجدیة. وتعد الاتجاهات عاملاً فعالاً في عملیة التعلیم والتحصیل 

م بشكل الأكادیمي، وأنّ تحسن اتجاهات الطلبة للمادة التعلیمیة یسهم في تحفیزه
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كبیر، لتعلم المادة التعلیمیة، وبالتالي یؤدي إلى زیادة كفاءتهم التعلیمیة 
)Holzinger, Kickmeier-Rust & Albert, 2008 إذ أن الاتجاهات تتمثل .(

بالسلوك، أو المیل إلى الرد إیجابیا، أو سلبیا، تجاه شيء معین (فكرة، شخص، 
عتقدات تستند على تجارب الفرد. وضع). وهي ترتبط ارتباطا وثیقا، بآراء وم

وترتبط الاتجاهات بطریقة أو بأخرى بطریقة التفاعل مع الآخرین، وتمثل حلقة 
. (Hart and Dunn, 2008)وصل مهمة، بین علم النفس المعرفي والاجتماعي 

وما یهمنا بهذه الدراسة، هو علاقة الاتجاهات، نحو تصمیم التعلیم بعملیة التعلم 
ادیمي، إذ ینطوي قدر كبیر من التعلم على اكتساب معلومات والتحصیل الأك

نظریة التوازن في  )Heider, 1958جدیدة، أو تغییر الاتجاهات. وطور هیدر (
تغییر الاتجاهات، متأثراً بمبادئ الجشطلت، وذكر في نظریته بأنه عندما تكون 

الاتجاهات. إنّ معتقدات الفرد، غیر متوازنة، ینتج عنها التوتر، والضغوط لتغییر 
  العاملین الرئیسین اللذین یؤثران في التوازن هما؛ 

  : المشاعر (مثل، المیل أو الموافقة علیها، والإعجاب)،١
: وحدة خواص المعتقدات (مثل، التشابه، والقرب، والانضمام). ویحدث التوازن ٢

اس إذا كانت مشاعر الفرد، أو وحدة معتقداته، متماثلة حول الأحداث، أو الن
  إیجابا أو سلبا، ویحدث الخلل عندما تكون غیر متماثلة في الطبیعة.

 ,Liuهناك عدة دراسات، أكدت أهمیة التعلم المدمج، ومنها دراسة لیو 
) التي هدفت إلى تصمیم المقرر بالاعتماد على نموذج التدریب المهني (2005

ء المعلمین المعرفي، على شبكة الإنترنت على سبیل التجربة؛ وهو یدمج أدا
والخبراء وتقنیات الإنترنت (الوسائط المتعددة على شبكة الإنترنت، ونظام دعم 

ة). وللتحقق من فعالیة هذا النموذج، تم متابعة الإلكترونیالأداء، والمؤتمرات 
تدریس المقرر على شبكة الإنترنت، لمدة سبعة أسابیع. وقد كشفت النتائج 

ى نموذج التدریب المهني المعرفي على شبكة التجریبیة، أن المقرر المعتمد عل
الإنترنت، یحسن أداء المعلمین قبل الخدمة ومواقفهم من التخطیط التعلیمي، 
بشكل أكثر فعالیة من المقرر التدریبي التقلیدي، إذ أن هناك فرصة أكبر للتعلم 

  ودراسة فوتش بما یناسب وقت المتعلم، للاطلاع والمتابعة، وتحسین أداءه.
(Futch, 2005)   التعرف على التعلم المدمج، من وجهة نظر كل  إلىالتي هدفت

من الطالب، وإدارة الكلیة في جامعة فلوریدا. وعلى دور التعلم المدمج في التغلب 
على الصعوبات، التي یواجها المتعلم في بیئته التعلیمیة، وإبداء أسباب اختیاره 
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الرضا عن برنامج التعلم المدمج عالیة، للتعلم المدمج؛ أظهرت نتائج الطّلاب أن 
نّ أو  وكان هناك اتجاه تنازلي، في مستویات الرضا بین الطلاب الأصغر عمراً. 

تكنولوجیا التعلیم التي تدعم المادة التعلیمیة، تكون جذابة ومثیرة لاهتمام الطلبة، 
مفهوم وعلاوة على ذلك، فإنها تؤثر بشكل إیجابي، في مدة بقاء المعرفة وخلق ال

 ,Makhdoomالصحیح. وأما دراسة مخدوم وخوشحال والقائدي وهیسم وزللي (
Khoshhal, Algaidi, Heissam, Zolaly, 2013 ( ،على طلبة كلیة الطب

أسفرت عن اكتساب الطلبة الذین درسوا بالتعلم المدمج، مزیداً من المعرفة، 
هارات اتخاذ القرارات حل المشكلات، والتفكیر الناقد، ومو والمهارات السریریة، 

البحث عن  إلى) التي هدفت Yeou, 2016أما دراسة یویو ( والاتجاهات.
ة موودل. والتي شارك الإلكترونیاتجاهات طلبة الجامعة، بشأن استخدام المنصة 

) طالبا من جامعة مغربیة، لمساق في بیئة التعلم المدمج. إذ تم استخدام ٤٧بها (
، فقد الإلكترونيالموودل لتقییم قبولهم لنظام التعلم  نموذج دمج للتكنولوجیا على

أظهرت النتائج أن نموذج دمج التكنولوجیا مقبول بقوة، وأنه صادق لاستخدامه في 
التعلم المدمج. وأشارت إلى أهمیة الكمبیوتر، في الكفاءة الذاتیة، وفي الاتجاه نحو 

 أبرونو  مابوان فت دراسةوهداستخدام موودل لدمج تكنولوجیا التعلیم مع التعلم. 
)Mabuan and Ebron, 2017(  جدوى استخدام التعلم المدمج، في لمعرفة

) طالبا في جامعة خاصة في (مانیلا، ١٩٨تسهیل المناقشات الموضعیة بین (
حیث تم  .٢٠١٥-٢٠١٤الفلبین) خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

خمسة أسابیع. وتضمنت موضوعات  التواصل معهم، على أساس أسبوعي لمدة
المناقشة؛ القضایا الشخصیة، والقضایا المجتمعیة، التي تغطي المخاوف المحلیة، 
والوطنیة والعالمیة. وكشفت البیانات المستمدة من تأملات الطلبة، والمقابلات 
والمسوحات، ونقاشات المجموعات المركزة؛ أنّ استخدام التعلم المدمج في الفصول 

یة، قد ساعد على تنمیة اهتمام الطلبة وثقتهم بالكتابة، وتعزیز مهاراتهم الدراس
التكنولوجیة والاجتماعیة، وتطویر قدراتهم على الحكم الذاتي، وتحسین اتجاهاتهم 

  نحو تعلم اللغة الإنجلیزیة.
یتضح مما سبق، أن الدمج بین استراتیجیات تعلمیة، على الإنترنت مع 

راسیة الاعتیادیة، تشجع على التعلم بطریقة أفضل. المناقشة في الفصول الد
وأوضحت نتائج الدراسات المقارنة، أهمیة دمج أشكال التعلم، باختلاف مواضیع 
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الدراسة. وهي تعمل على تكوین اتجاهات إیجابیة، وتحصیل دراسي أعلى، 
ة واستفادت الباحثة منها، في التصمیم التعلیمي، للمادة العلمیة، للدراسة الحالی

وأدواتها، وذلك للتحقق من الفرق، بین التعلم المدمج والتعلیم الاعتیادي، لدى عینة 
من طالبات كلیة الامیرة عالیة، وفعالیة كل منهما، في اتجاهات نحو تصمیم 
التعلیم، لدى الطالبات، ومستوى تحصیلهن الأكادیمي؛ اذ تختلف الدراسة الحالیة، 

الدراسات النادرة، التي أجریت على طالبات عن الدراسات السابقة في أنها من 
الجامعة، ودراسة أكثر من متغیر تابع، هما الاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، 
والتحصیل الأكادیمي، ومدى تأثرهما بالمتغیر المستقل (التعلم المدمج) والتعلیم 

  الاعتیادي.
ي تصمیم یعد التصمیم محور عملیة التعلم والتعلیم، لذا یجتهد التربویون ف

أن جودة التصمیم، أمر ضروري،  )Tyre, 2002المادة التعلیمیة، وذكر تایر (
عبارة عن  ،) بأن تصمیم التعلیم٢٠١٠لأیة فرصة تعلیم ناجح. وذكر جامع (

الإجراءات اللازمة لتنظیم محتوى المادة التعلیمیة (الأدوات، والمواد، والبرامج، 
طقي، وأن یتفق مع الخصائص الإدراكیة والمناهج) المراد تصمیمها، بترتیب من

للمتعلم، ویسرع في طریقة تعلمه بطریقة أفضل. وأكد على أن فعالیة أیة مادة 
دراسیة، مرتبطة مباشرة مع تصمیم البرنامج الدراسي، بغض النظر عن طریقة 
التقدیم، وبأن التصمیم الجید یكون بالتوازن المناسب، لهیكل المحتوى (عرض) 

على شخصیة الطلبة وتفاعلهم مع زملاءهم، والتدریب العملي  والذي ینعكس
الیدوي أو تطبیقها، ویعزز الاتجاه لدى المتعلم ومشاركته. وهناك عدة نماذج لتعلم 

 Bonk, 2009)(؛ الذي قدمه بونك R2D2نموذج هذه النماذج  المدمج، ومن
في تكنولوجیا والذي تتبناه الباحثة في الدراسة الحالیة. هذا النموذج یستخدم 

التعلیم، ویقوم فیه المعلمون، زیادة فعالیة إمكانیات الإنترنت؛ لمساعدة الطلبة على 
تجزئة عناصر المادة الدراسیة، لجعلها أكثر فعالیة للمتعلمین.  ، من خلالالتعلم

وأن المعلم في هذا النموذج قد لا یمر في كل مرحلة، أو یستخدم كلاً منها. وتبین 
اتجاه الاستخدام، إذ یمكن للنشاطات عبر  )١شكل (نموذج الالأسهم في ال

عبارة عن عجلة، تمثل أربع .  وهو الإنترنت أن تدور فعلا في الاتجاه المعاكس
، إلى الكتابة )Read(مراحل للتعلم، تبدأ بالاستكشاف عن طریق القراءة 

إلى ، )Display(، إلى التصور والعرض لمحتوى الدروس )Reflect( والانعكاس
أداة تطلب تفكیر المعلم ملیا، في  R2D2ونموذج ). Doالمحاولة لتجربته (
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شكل ممارسته التدریسیة، والنظر في مختلف احتیاجات المتعلم. والتي تتضح في ال
  الآتي:  )١(

  
  )٢٠١٣بو عیطة، أ( ) المراحل التي یمر بها المتعلم١شكل (

  وهي: یتضح من الشكل المراحل التي یمر بها المتعلمون
یقوم المتعلمون من خلال القراءة بالاستكشاف،  :المرحلة الأولى: القراءة

والاطلاع والبحث، والاستماع وتحمیل الموارد المتعددة التي تتعلق بمحتوى المقرر 
  الدراسي. 

یدون المتعلمون بشكل فردي، أو جمعي،  :المرحلة الثانیة: التأمل أو الانعكاس
ي تعلموها من القراءة، أو الاستمتاع بالنشاطات، ویمكنهم المفاهیم أو الأفكار، الت

  تلقي تغذیة راجعة من زملائهم أو بعض الخبراء في المجال.
یتم ربط المحتوى المرئي المتوفر على الإنترنت، المرحلة الثالثة: العرض: 

بالمحتوى التعلیمي؛ كصور وجداول، ورسوم بیانیة، وأفلام، ورسوم متحركة، 
  ة للمفاهیم، وتوضیح المفاهیم وشرحها أو المبادئ بطرق مرئیة.وخرائط معرف

قدرة المتعلمین على الإنتاج كتقدیم تقریر وأداء تتمثل ب المرحلة الرابعة: العمل:
  مسرحیة، أو إنتاج برامج إذاعیة، وإعداد كتب حول ذلك في ویكیبدیا.
ا في الطلبة لذا فإن التصمیم التعلیمي الجید للمادة العلمیة، تؤثر إیجابی

 على أداء الطلبة التعلیم، تصمیم تأثیر أهمیة وهناك عدة دراسات، بحثت في
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حول تحلیل  )Koroghlanian, 2007(كوروغلانیان  دراسة ومنها واتجاهاتهم؛
خصائص المتعلم، وتقییم حاجاته، من العناصر الأساسیة لجمیع نماذج التصمیم 

التعلیمیة عبر الإنترنت. وقد تم التحقق  التعلیمي، التي یهتم بها مصممو المقررات
) ٢٤٩منها بدراسة استقصائیة، لمادة مهارات الحاسوب على الإنترنت على (

طالبا موزعین جغرافیا، وذلك لمعرفة اتجاهاتهم نحو التدریس المقدم عبر الإنترنت. 
وكشفت النتائج ارتفاع مهارات الحاسوب، عن طریق التقییم الذاتي للمشاركین مع 
زیادة التعرض للحاسوب واستخدامه، ومع ذلك، تم تصنیف عدد من المهارات 
بالتدرج، وكانت مهارة التعلیم بمساعدة الإنترنت الأقل مهارة، وكانت الاتجاهات 
نحو التعلیم بمساعدة الإنترنت إیجابیة، والأكثر تفضیلا، من قبل الطلبة الأكبر 

)، ٢٠١١دراسة عبد العاطي وشهاب ( سنا، وطلبة الدراسات العلیا، والإناث. أما
المدمج،  الإلكترونيالتي هدفت لمعرفة أثر برنامج تدریبي مقترح، قائم على التعلم 

فى إكساب معلمي التربیة الخاصة مهارات تصمیم البرنامج التربوي الفردي، فقد 
 ترونيالإلكأشارت النتائج الى فاعلیة البرنامج التدریبي المقترح، القائم على التعلم 

المدمج، في إكساب معلمي التربیة الخاصة، مهارات تصمیم البرنامج التربوي 
على الطلبة الجامعیین، الذین یعانون  )Force, 2013. وأما دراسة فورس (الفردي

من اضطراب ما بعد الصدمة، من خلال تعلیمهم تصامیم تعلیمیة تحتوي على 
صعب بالنسبة لهم، تحقیق إتقانها ممارسات تلبي احتیاجاتهم، وعندما یكون من ال

خلال الصفوف، وتحقیق النجاح في موضوع تعلمهم. وتم تجریب تطبیق تصمیم 
تعلیمي للتعلیم الجامعي، وتوضیح كیف ینفذ هذا التطبیق. وكان التركیز، على 
مقارنة التصامیم التعلیمیة المصممة، بطریقة حدیثة مراعیة احتیاجات الطلبة، 

اب ما بعد الصدمة، ومع ما یقدمه المعلم الجامعي، بالتركیز الذین لدیهم اضطر 
على مادة الموضوع التي تنفذ داخل الفصول الدراسیة، وتوصلت الدراسة، إلى أن 
الاتجاهات نحو التصمیم التعلیمي، الذي یرتبط باتجاه نهج المعلمین في مساعدة 

الاستقصائیة، أن الطلبة، داخل الفصول الدراسیة أفضل، ووجدت نتائج الدراسة 
أغلبیة معلمي الجامعة، یهتمون اهتماما عمیقا، بتعلم طلبتهم، مادة الموضوع، 
المقدمة في الصف، بدرجة أكبر من التصمیم التعلیمي. وأن العدید منهم، لم یكن 
لدیهم أسس معرفیة منظمة في التصمیم التعلیمي. ودراسة ساتو وسون وتشن 

تم  )Sato, Sohn, Chen, Adebowale, Jourdain, 2015أدیبوول وجوردین (
فیها تطبیق مشروع تجریبي لتعلیم اللغة الكوریة والیابانیة باستخدام المقررات 
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المدمجة/عبر الإنترنت لاستیعاب الاحتیاجات المتزایدة من قبل المهتمین من طلبة 
مرحلة ما قبل الجامعة، وطلبة الجامعة، في تعلم اللغة الكوریة والیابانیة. ففي ال

الأولى، تم أجراء مسح لمعرفة اتجاهات الطلبة، حول تعلم اللغة الآسیویة 
المدمجة/عبر الإنترنت. وتم تطویر وحدات على الإنترنت، لبدء مقررات اللغة 
الكوریة والیابانیة، مع وضع اتجاهات المتعلم في الاعتبار. وتوصلوا من نتائج 

تعلم المدمج عبر الإنترنت لتوصیل المسح وعملیة التطویر، إلى طرق مبتكرة لل
المحتوى، والتركیز على نقاط القوة في النماذج التدریسیة وتطویر طرق للتحدیات 

ثر البیئات المزودة بتكنولوجیا، قد أمتوقعة. وتوصلت الدراسة، إلى أن غیر ال
حسنت من تصورات الطلبة نحو التعامل عن بعد عبر الإنترنت والحضور 

ویل مقررات اللغة شرق آسیویة التقلیدیة، إلى وسائط المشترك، وبأن تح
مدمجة/عبر الإنترنت، مفیدة أیضا في تعلیم اللغة الأجنبیة وتعلمها. كما أجرى 

دراسة شبه تجریبیة، هدفت إلى وضع نموذج  (Wichadee, 2017) ویتشادي 
اسة ) كأداة لتعلم اللغة إنجلیزیة، ودر Edmodoالتعلم المدمج باستخدام ادمودو (

فعالیته على التحدث الشفهي، والدافعیة، والاتجاه. وأجریت الدراسة على عینتین، 
من طلبة السنة الثانیة في جامعة خاصة في تایلاند في مقرر اللغة إنجلیزیة، 

) طالبا. أشارت النتائج إلى أن طلبة المجموعة التجریبیة، ٤٢ویتضمن كل منها (
ضافة إلى التعلم عبر الإنترنت باستخدام التي درست بالتعلم وجها لوجه، وبالإ

ادمودو، بأن كفاءتهم أفضل في التحدث الشفهي، وأظهرت زیادة دافعیتهم وموقفا 
 إیجابیا أفضل تجاه ادمودو. 

نستنتج مما سبق، بأن تفاعل المتعلم في تصمیم المادة العلمیة، في التعلم 
المتعلمین والمعلمین، المدمج، یُنشيء مجالات تسهل من تحقیق الارتباط بین 

لیكونوا شركاء في بناء معرفة فریدة؛ بالإضافة إلى تأثیره في الاتجاه، نحو 
نه یعد أحد إ ن في ممارسة التصمیم التعلیمي، و التصمیم التعلیم، ومهارة التعاو 

مكونات خبرات التصمیم. ورغم زیادة الاهتمام بنماذج التصمیم وتنوعها، والكشف 
أبحاثاً قلیلة درست أثر التعلم المدمج في الاتجاهات نحو  عن اهمیتها، إلا أنّ 

  تصمیم التعلیم.
، في كلیة الأمیرة عالیة الإلكترونيوتم البدء بتطبیق منظومة التعلم 

. حیث قام مركز الحاسب في ٢٠١٥/٢٠١٦الجامعیة في بدایة العام الدراسي 
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ن الجودة، بتطبیق جامعة البلقاء التطبیقیة، بالتعاون مع مركز التطویر وضما
وتفعیلها، في الجامعة لتحقیق أهداف تطویر التعلیم  الإلكترونيمنظومة التعلم 

الجامعي، إذ لا تخلو توصیات الدراسات، والتقاریر، التي تصدرها اللجان، 
والندوات والمؤتمرات التربویة، سواء الوطنیة أم العالمیة من ذكر لأهمیة مخرجات 

لمستوى الوطني، نتذكر خطاب جلالة الملك عبداالله الثاني، التعلیم العالي، فعلى ا
إن برنامج بلدي للإصلاح والتقدم "): ٢٠٠٢في أول مؤتمر یحضره في دافوس (

الاقتصادي الاجتماعي، یقوم على التعلیم وجودته، وتمیزه وقدرته على التنافسیة 
 ."العالمیة، ولیس أقل من ذلك هو طموح المجتمع الأردني

) ٢٠١٤مؤتمر الدولي الثالث الذي عقد في جامعة البلقاء التطبیقیة (وأوصى ال
بضرورة استحداث أنواع جدیدة من التعلیم، یواجه التغیرات الجدیدة، بغیة زیادة 
فعالیته في التنمیة الشاملة، ونشر الوعي بمفاهیم جودة التعلیم العالي ومتطلباته، 

في الموارد البشریة، وسوق وأهمیته على المدى الطویل. وإعداد متخصصین 
العمل، والقانون، وفنیین متخصصین في التكنولوجیا، وتصمیم المواقع؛ لإعداد 
بوابة إلكترونیة خاصة بجامعة البلقاء وكلیاتها. كما أكد المؤتمر الذي عقد في 
جامعة العلوم التطبیقیة، على ضرورة التطویر بما یناسب التطورات، حیث أوصى 

ئة تعلیمیة غنیة، ومتعددة المصادر، تخدم العملیة التعلیمیة بضرورة توفیر بی
بمحاورها كافة، وذلك لإعداد جیل من الخریجین، قادرٍ على الإبداع في سوق 
العمل، والتعامل مع التقنیات، والتطورات الهائلة التي بشهدها هذا العصر. كما 

ة القصوى؛ لتطویر أكد المؤتمر على ضرورة إیلاء وزارة التعلیم العالي، الأهمی
مدخلات العملیة التعلیمیة ومخرجاتها، بنظمها وأبعادها المختلفة (العقیلي، 

). وفي الورشة التدریبیة التي اشتركت فیها الباحثة، والتي عقدت في ٢٠١٥
) والتي تحدث فیها ٢٠١٥جامعة البلقاء التطبیقیة (جامعة البلقاء التطبیقیة، 

رجات التعلیم العالي في الأردن، وسمات الدكتور (عصام زعبلاوي) عن مخ
الخریجین، مبینا ان قطاع التعلیم العالي في الأردن، یواجه مجموعة من 
التحدیات؛ معتبراً إیاها بمثابة حوافز، لتطویر التعلیم العالي ودوافعه، ومن هذه 
التحدیات الاقتصاد المعرفي، والعولمة، والتوزیع السكاني، والتغییر التكنولوجي 

الابداع. والتوجه نحو اتاحة الفرصة للطلبة من أجل خلق الإبداع وتطویر و 
، وسیاساته وإجراءاته، من خلال الإلكترونيالمعرفة. وركّز على أهمیة التعلیم 

الاهتمام بتكنولوجیا المعلومات، والاتصالات، والتي انبثقت منها فكرة البحث، 



  تجاهات نحو تصمیم التعلیملا كادیمي واأثر التعلم المدمج في التحصیل الأ 
  الأمیرة عالیة الجامعیة لدى طالبات كلیة 

  

٣٣٦

مي والاتجاهات نحو تصمیم لمعرفة أثر التعلم المدمج في التحصیل الأكادی
 التعلیم. 

؛ المقدم من R2D2لذا قامت الباحثة بتصمیم الدراسة الحالیة وفق نموذج 
في تصمیم مادة تصمیم التعلیم وتدریسها بطریقة اعتیادیة  Bonk, 2009)بونك (

وبطریقة التعلم المدمج لمعرفة أثرهما في التحصیل الأكادیمي واتجاهات الطالبات 
  التعلیم.نحو تصمیم 

  :وفرضیاتها مشكلة الدراسة
الباحثة في تدریس مادة تصمیم التعلیم نبع الإحساس بمشكلة  خلال خبرةمن   

الدراسة، ولمست الباحثة أن الطالبات، یجدن صعوبة في اتباع مراحل تصمیم 
المادة التعلیمیة كمتطلب تقییم في المادة، وعزوفهن عن إتمام المهمات المطلوبة، 

نالك حاجة لتطویر أسلوب التدریس، والاستفادة من تطور تكنولوجیا ه ورأت أن
لى التعلم الاعتیادي المباشر، إ بالإضافة، الإلكترونيالتعلیم باستخدام التعلم 

على تصمیم المادة التعلیمیة. بهدف تزویدهن  وتدریب الطالبات من خلاله
عمل في مجموعات بالمعرفة، والمهارات، والاتجاهات، وأن تقسیم الطالبات لل

لیوم ضمن برنامج التعلم المدمج یساعد في التغلب على صعوبة التواصل خلال ا
ذ إف تخصصاتهن، ومواعید محاضرتهن. لى اختلاإالدراسي العادي؛ ویرجع ذلك 

ل بینهن على المهام یسهل على الطالبات، بالاتفاق والعم الإلكترونين التعلم أ
وبما أن جامعة البلقاء التطبیقیة، وفرت خدمة  وقات تتناسب معهن.أالمطلوبة في 

 إكساب مكانیةإلجامعة، وهنا تسألت الباحثة حول على موقع ا الإلكترونيالتعلیم 
الطالبات المعرفة والمهارات والاتجاهات الإیجابیة لتصمیم التعلیم، من خلال 

التعلیم  والتعلم وجها لوجه، مقابل الإلكترونيأسلوب التعلم المدمج من التعلیم 
من خلال الفهم كادیمي وجه. وتحدید تأثیره في تحصلهن الأالاعتیادي فقط وجها ل

. وذلك من تصمیم التعلیم وفي اتجاهاتهن نحو تعلم مهارات متقدمة المستوى،و 
الأكادیمي، أثر التعلم المدمج في التحصیل لإجابة عن السؤال الرئیس؛ ما خلال ا

ویتفرع لدى طالبات كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة، الاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، و 
  منه الأسئلة البحثیة التالیة:

التحصیل  في التعلیم الاعتیاديما أثر استخدام كل من التعلم المدمج و  .١
  بین طالبات كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة؟ تصمیم التعلیمالأكادیمي لمادة 
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الاتجاهات نحو  في لاعتیاديالتعلیم اما أثر استخدام كل من التعلم المدمج و  .٢
  بین طالبات كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة؟ تصمیم التعلیم

 ،تصمیم التعلیمالاتجاهات نحو التحصیل الأكادیمي و هل هنالك علاقة بـین  .٣
  كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة؟ لدى طالبات

  فرضیات الدراسة:
وى الدلالة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة، عند مست الفرضیة الأولى:

بین طالبات  تصمیم التعلیمفي متوسط درجة التحصیل الأكادیمي لمادة  ٠.٠٥
  لصالح المجموعة التجریبیة. مجموعة التعلم المدمج، ومجموعة التعلیم الاعتیادي

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة، عند مستوى الدلالة الفرضیة الثانیة: 
بین طالبات مجموعة التعلم  یم،تصمیم التعلفي متوسط الاتجاهات نحو  ٠.٠٥

  .لصالح المجموعة التجریبیة المدمج، ومجموعة التعلیم الاعتیادي
التحصیل توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائیة، بـین  الفرضیة الثالثة:

لدى طالبات مجموعتین التعلم  ،تصمیم التعلیمالاتجاهات نحو الأكادیمي و 
 .المدمج، والتعلیم الاعتیادي

  لدراسة: هدف ا
الكشف عن أثر التعلم المدمج في التحصیل  تهدف الدراسة الحالیة، إلى

  الأكادیمي، والاتجاهات نحو تصمیم التعلیم.
  تتمثل أهمیة الدراسة فیما یأتي: :أهمیة الدراسة

توفیر مادة علمیة، وأدب نظري حول فاعلیة موضوع التعلم المدمج،  .١
فادة من الاتجاهات الحدیثة نحو والاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، والاست

  أهمیة التعلم النشط، وتوظیفه في بیئة التعلم المدمج.
توظیف التقنیات الحدیثة في مجال التعلیم، لمواكبة التقدم التكنولوجي  .٢

 الحدیث، ومحاولة الارتقاء بالمستوى التعلیمي للطالبات.
لأكادیمي، توفیر أدوات تقیس الاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، والتحصیل ا .٣

 Bonk(.R2D2( وبرنامج تصمیم التعلم وفق نموذج بونك
زیادة مهارات الطالبات في تصمیم التعلیم، وتعریضهن لتجربة استخدام  .٤

 الإنترنت للتعلم والتعلیم.
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استفادة التربویین القائمین على تطویر البرامج، والمقررات الدراسیة، من نتائج  .٥
المتعلمین في ضوء النتائج التي الدراسة، حول أهمیة تنمیة اتجاهات 

 ستتوصل إلیها الدراسة.
  :محددات الدراسة

إلى  ٢٦/٩). من ٢٠١٥/٢٠١٦الحدود الزمنیة: الفصل الدراسي الأول ( .١
  لكل من التعلم المدمج والتعلیم الاعتیادي. ٦/١١/٢٠١٥

  الحدود المكانیة: كلیة الأمیرة عالیة الجامعة/ جامعة البلقاء التطبیقیة. .٢
  Bonk(.R2D2(بونك  تصمیم نموذج اعتماد .٣
 لجامعة البلقاء التطبیقیة. الإلكترونياستخدام نظام التعلیم  .٤
الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة وهي اختبار التحصیل الأكادیمي،  .٥

واستبانة الاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، وهي من إعداد الباحثة، لذا فإن 
 الأدوات وثباتها.إمكانیة تعمیم النتائج تتحدد بمدى صدق 
  مصطلحات الدراسة مفاهیمیا وإجرائیا:

هو تكامل استخدام تكنولوجیا التعلیم، وأسالیب تعلم وتعلیم  التعلم المدمج:
فعالیة عملیة التعلم  مختلفة، وفق نظریات التعلم المناسبة للموقف التعلیمي؛ لزیادة

یجمع بین التعلم برنامج تعلمي،  ، وإجرائیاً هو)٢٠١٣بو عیطة، أ(والتعلیم 
والتعلیم وجها لوجه، لنقل المعرفة والخبرة إلى الطالبات؛ بغرض تحقیق  الإلكتروني

مخرجات تعلّم أفضل في التحصیل الأكادیمي لمادة تصمیم التعلیم، والتأثیر على 
  اتجاهاتهن نحو تصمیم التعلیم.

لیم الإجراءات اللازمة لتنظیم محتوى مادة تصمیم التعتصمیم التعلیم: 
، والمواد، والبرامج، والمناهج) المراد تصمیمها بترتیب منطقي، یتفق (الأدوات

والخصائص الإدراكیة للمتعلم، ویسرع في طریقة تعلمه بطریقة أفضل، أثناء 
وفق ، ویعرف إجرائیاً بتصمیم التعلیم )٢٠١٠(جامع  التعلم المدمجاستخدام 

التأمل، والعرض، القراءة، و  ویتضمن أربع مراحل: ،Bonk (R2D2(نموذج بونك 
  والعمل.

: المعرفة والأداء في المیل إلى الرد إیجابیا أو الاتجاه نحو تصمیم التعلیم
سلبیا تجاه تصمیم التعلیم الذي یستند على تجربة استخدام التعلم المدمج (زیتون 

)، ویتم تعریفه إجرائیاً: بمتوسط الدرجة التي تحصل علیها الطالبة من ٢٠٠٤
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استبانة اتجاهات نحو تصمیم التعلیم المعد، والمستخدم في هذه الدراسة،  خلال
ویتضمن ثلاثة مجالات: المعرفة، والتقبل لوظائف التصمیم التعلیمي، والمیل 

  لأهمیة التصمیم التعلیمي، والاستعداد لتصمیم المواد التعلیمیة في المستقبل.
لمعرفة والمهارات في المحصلة النهائیة لمجموعة ا :التحصیل الأكادیمي

مادة تصمیم التعلیم، وإجرائیاً هو: متوسط مجموع الدرجات التي تحصل علیها 
  الطالـبة فـي اختبـار التحـصیل الأكادیمي والذي أعد لتطبیقه في هذه الدراسة.

  الطریقة وإجراءات الدراسة:
  :مجتمع الدراسة وعینتها

عالیة الجامعیة، في جامعة  یتكوّن مجتمع الدراسة من طالبات كلیة الأمیرة
، البالغ عددهن ٢٠١٥/٢٠١٦البلقاء التطبیقیة خلال الفصل الأول للعام الجامعي 

) طالبة. وتم اختیار العینة بالطریقة القصدیة، من الطالبات اللواتي سجلن ٢٤١١(
مادة تصمیم التعلیم في كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة، للفصل الأول من العام 

) طالبات؛ من شعبتین عدد كل ١١٠) والبالغ عددهن (٢٠١٥/٢٠١٦الجامعي (
) طالبة، وتمثلان مجموعتي الدراسة، إحداهما تم تدریسها بنموذج ٥٥منهما (

  التعلم المدمج، والأخرى تم تدریسها بطریقة التعلیم الاعتیادي.
  :منهجیة الدراسة

میم تعد هذه الدراسة من الدراسات شبه التجریبیة استخدم فیها تص
القیاس البعدي، حیث طبق التعلیم الاعتیادي، مع المجموعتین: التعلم المدمج، و 

على المجموعة الأولى التعلم المدمج، أما المجموعة الثانیة فقد طبق علیها التعلیم 
الاعتیادي،. وبعد الانتهاء من تدریس المجموعتین، طبق اختبار التحصیل 

  صمیم التعلیم. الأكادیمي، واستبانة الاتجاهات نحو ت
  أدوات الدراسة:

  :اختبار التحصیل الأكادیمي
تم إعداد اختبار التحصیل الأكادیمي، في ضوء عدد من الخطوات؛ بهدف 

  قیاس التحصیل الأكادیمي، في الجمع في الریاضیات وهي:
المعرفیة العلمیة تصمیم التعلیم ، لموضوعات مادة تحلیل المحتوى المعرفي - أ

فاهیم، والمبادئ، والقوانین، والنظریات، التي یهدف وهي: الحقائق، والم
إكسابها للطالبات من خلال دراسة المادة، وتحدید الأهداف التدریسیة 

 وكتابتها.
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لتكون أساساً لبناء اختبار التحصیل الأكادیمي،  صیغت الأهداف السلوكیة - ب
بحیث تكون متوائمة مع المعرفة العلمیة التي جرى حصرها ومع مستوى 

 رودها في المحتوى.و 
البدائل) إحداها هو  ٤( استخدمت الفقرات من نوع الاختیار المتعدد -  ج

 الصح.
، للتأكد من عدم تكرار الفقرات أو تمت مراجعة اختبار التحصیل الأكادیمي -د

 تداخلها.
بعد إعداد اختبار التحصیل الأكادیمي في صورته تجریب الاختبار:  - ه

) طالبة، من غیر ٣٠تطلاعیة تكونت من (الأولیة، تم تطبیقه على عینة اس
وهي عینة خارج سابقاً، تصمیم التعلیم أفراد عینة الدراسة، ممنّ درسن مادة 

 ، وكان الهدف من هذا التطبیق حساب: عینة الدراسة
  %.٨٠ -% ٢٠معامل التمییز والسهولة وتراوح بین  .١
معادلة الآتیة الزمن اللازم لتطبیق اختبار التحصیل الأكادیمي، باستخدام ال .٢

متوسط الزمن الكلي= زمن  ):٢٠١٢والتي ذكرها كل من ابو فودة ویونس (
  ٢÷ الطالب الأول + زمن الطالب الأخیر 

) دقیقة، والزمن الذي ٥٠ولقد كان الزمن الذي استغرقته الطالبة الأولى ( .٣
  ) دقیقة. ٧٠) دقیقة، أي بمتوسط (٩٠استغرقته الطالبة الأخیرة (

من خلال استخدام صدق  الأكادیمياختبار التحصیل  التأكد من صدق .٤
) من ٦المحكمین، حیث عرض الاختبار على مجموعة بلغ عددها (

المحكمین المختصین، في تصمیم التعلیم، وقد اقتصرت ملاحظتهم وآراؤهم 
على إجراء بعض التعدیلات دون حذف أي منها. وعدلت بعض الفقرات وفقاً 

 ) فقرة.٥٠هائیة للاختبار، وعدد الفقرات (لها وصولاً إلى الصیغة الن
ثبات اختبار التحصیل الأكادیمي: بعد تطبیق اختبار التحصیل الأكادیمي  .٥

على العینة الاستطلاعیة، تم تصحیح استجاباتهم على مفردات الاختبار، 
وذلك بإعطاء درجة واحدة عن كل إجابة صحیحة، وصفر عن كل إجابة 

وتم حساب ثبات الاختبار باستخدام طریقة إعادة التطبیق، حیث تم خاطئة، 
) طالبة درست ٣٠تطبیقها على الطالبات من شعبة أخرى، عدد طالباتها (

مادة تصمیم التعلیم، وهي عینة خارج عینة الدراسة. واستخدم معامل ارتباط 
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لفـا وتم حساب معامل الاتساق الداخلي  أ ٠.٧٩بیرسون لحساب الثبات وبلغ 
.  وتم تحویل علامات التحصیل الأكادیمي إلى سبع ٠.٨٤كرونباخ: وبلغ 

ب، ~ ٣٩-٢٦ب+،  ~٤٣-٤٠أ،  ~٥٠-٤٤رتب رمزیة تقدیریة كما یلي: 
  د. ~٢٢-٢٠د+،  ~٢٦-٢٣ج،  ~٣١-٢٧ج+،  ~٣٥- ٣٢

  :استبانة الاتجاهات
 ,Liuبعد الاطلاع على الأدب النظري، والدراسات السابقة كدراسة لیو (

). تم ٢٠٠٤وصوالحة () Page and Oth, 1979(ودراسة بیج وأوث  )2005
بناء الاستبانة من قسمین؛ القسم الاول لمتغیرات دیمغرافیة: الاسم والتخصص 

تصمیم والمستوى الأكادیمي. اما القسم الثاني، فقد خصص لاتجاهات نحو 
لتعلیمي، ویتكون من ثلاثة محاور وهي: المیل إلى وظائف التصمیم االتعلیم، 

المیل نحو أهمیة التصمیم التعلیمي، الاستعداد لتصمیم المواد التعلیمیة في 
یتم الاجابة عن فقرات فقرة في صورتها الأولیة،  )٢٨المستقبل. وبلغت فقراتها (

= أوافق،  ٣= لا أوافق،  ٢= لا أوافق بشدة،  ١، حیث ٤-١الاستبانة متدرج من 
لم یُستخدم التدرج خماسي بهذه الأداة لتجنب = أوافق بشدة. والسبب، لماذا  ٤

 الإجابة المحایدة، أو بدون تعلیق.
) ٤تم التحقق من صدق المحتوى، وذلك بعرضه على ( صدق الاستبانة:

أشخاص من المحكمین المختصین، في المناهج وأسالیب التدریس، وتم مراجعة 
مراعاة التخطیط : الاستبانة، وفقا لملاحظاتهم، وإضافة ثلاثة فقرات له، وهي

للدروس في سیاق لمساعدة الطلبة على ربط عملیة التعلم وتنظیمها، والحرص 
الكشف عن سبل السعي في على تحدید موادّ الدعم المطلوبة في عملیة التعلیم، و 

) فقرة في صورتها النهائیة، واتفق ٣١لتصبح ( الاتصال، داخل النظام التعلیمي.
  انة، ومناسبتها للدراسة الحالیة.المحكمون على صلاحیة الاستب

تم حساب ثبات الاستبانة باستخدام طریقة إعادة التطبیق،  ثبات الاستبانة:
) طالبة، درست مادة تصمیم التعلیم، وهي عینة خارج ٣٠حیث تم تطبیقها على (

) ٠.٧٥عینة الدراسة. واستخدم معامل الارتباط (بیرسون) لحساب الثبات وبلغ (
 )،α (Cronbach Alpha(الاتساق الداخلي (كرونباخ الفا  وتم حساب معامل

   ).٠.٧٩وبلغ (
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خطوات إجراءات الدراسة وتطبیقها: قامت الباحثة بالخطوات الآتیة في تطبیق 
  الدراسة:

بالرجوع إلى المرجع الأساسي  تحدید أهداف محتوى المادة الدراسیة: - أولاً 
تم اشتقاق الأهداف )، و ٢٠١٠ع (لجامللمادة التعلیمیة، وهو"تصمیم التعلیم" 

  التعلیمیة الآتیة:
إنتاج مشروع في تصمیم التعلیم، عن طریق إجراء  الهدف الرئیس:

الإجراءات المناسبة، لتصمیم التعلیم الكلي والجزئي، باعتماد نموذج بونك 
)Bonk(.R2D2   

تتعلق بالفصول الدراسیة الثلاثة التي تتضمنها مادة  الأهداف الفرعیة:
  یم التعلیم:تصم

شرح عملیات تصمیم التعلیم الأساسیة الموجودة في المرجع  الفصل الأول:
الأساسي وتشمل: (تحلیل خصائص المتعلمین، وتحدید وصیاغة الأهداف 
التعلیمیة، وتحدید المحتوى الدراسي وتحلیله وتنظیمه، وتصمیم بیئة التعلم، 

ات التقویم وتطویرها، ومراجعة واختیار المادة التعلیمیة وتطویرها، واختیار أدو 
  التصمیم وتنقیحه (التغذیة الراجعة).

  تفسیر نظریات التعلم ونظریات تصمیم التعلیم ذات الصلة. الفصل الثاني:
 تعرف على أهم نماذج تصمیم التعلیم. :الفصل الثالث

، المتوفر الإلكترونيتم استخدام نظام التعلیم  :تحدید البنیة الأساسیة -اثانیً 
ى موقع جامعة البلقاء التطبیقیة. لرفع المادة التعلیمیة وما تضّمنه من عل

  (برامج وواجبات واختبارات) 
تم تصمیم استراتیجیة : تحدید الاستراتیجیة المتبعة في التعلم المدمج -ثالثا

والتي تتضمن أربع مراحل: القراءة،  R2D2.بونك معتمدة على نموذج 
   التأمل، والعرض، والعمل.و 

  تطویر المادة التعلیمیة: تتضمن مراحل التطویر ما یأتي: -بعارا
) الأفكار والمبادئ النظریة ١تطویر خمسة موضوعات تشمل كلاً من: ( -

) أمثلة ٣) مبادئ المحتوى وطرقه وتنظیمه تحلیله، و(٢الأساسیة. و(
) نماذج ٥) نظریات التعلم، و(٤لتحلیل المحتوى، والخرائط المفاهیمیة، و(

  ).Power point( التعلیم، لعرضها باستخدامتصمیم 
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) ٤التأكد من صدق محتوى المادة التعلیمیة، تم عرضها على أربعة ( -
أعضاء من هیئة تدریس، في المناهج وتكنولوجیا التعلیم؛ للتأكد من مدى 
مناسبة البرامج ومحتواها، لعینة الدراسة، وتم الأخذ بمقترحاتهم، وأجریت 

اللغویة، ولون خلفیات الشرائح، وبعد الأخذ تعدیلات مثل الأخطاء 
بالملاحظات، أعدت الصورة النهائیة للمادة التعلیمیة. وبذلك تم التحقق 
من صدق المحتوى. ثم تم تحمیل المادة التي طورت على الموقع التعلیم 

 للجامعة. الإلكتروني
 تم اعداد ورق عمل للمشاركة في المنتدیات وامتحانات قصیرة. -

) محتوى برنامج التعلم المدمج وزمن التطبیق وطریقة التطبیق ٢الشكل (
  موضحة في مرحلة تنفیذ تجربة الدراسة.

  
  ) محتوى برنامج التعلم المدمج٢الشكل (

  الدراسة الاستطلاعیة:
طالبة درسْنَ مادة تصمیم  ٣٠جراء دراسة استطلاعیة، على عینة قوامها إتم 

استهدفت لدراسة، من غیر عینة الدراسة، و التعلیم في الكلیة، ومن نفس مجتمع ا
  الاستطلاعیة ما یأتي: الدراسة
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 لتأكد من مدى توفر أجهزة الحاسب الآلي وسلامتها.ا -
، ووضوح دروس المحتوى، للمادة التعلیمیةالطالبات استیعاب التأكد من مدى  -

  وما یشتمل علیه من عناصر التفاعل، وملائمتها.
 اء من كل فصل وموضوع الدرس.تحدید الفترة الزمنیة للانته  -

  :تنفیذ تجربة الدراسة
تهیئة طالبات مجموعة التعلم المدمج، في أحد مختبرات الحاسب الآلي  .١

، وبرامج الإلكترونيبالكلیة، بهدف تعریفهن بطریقة الدخول لموقع التعلیم 
  العرض، وطریقة التنقل بین صفحات الموقع، وأوراق العمل.

تطبیق التفاعل عبر الموقع، وتدریبهن على أدوات تعریف الطالبات بأسالیب  .٢
ة؛ مثل الاطلاع على برامج العرض وأداء الواجبات، الإلكترونیالمشاركة 

  ، وتعریفهن بأسالیب التعلم.الإلكترونيوالمشاركة بالمنتدیات، والبرید 
) مجموعات وتعریفهن بكیفیة العمل داخل ٦تقسیم الطالبات إلى ( .٣

  مطلوبة منهن.المجموعة، والمهام ال
  :R2D2تفسیر كیفیة العمل، باستخدام مراحل نموذج بونك  .٤

الهدف المراد تحقیقه من الطالبات في هذه المرحلة؛  :مرحلة القراءة -
تطویر المعرفة عن طریق الاستكشاف، وتقصي الحقائق، والحصول على 
المعلومات. وذلك من خلال اطلاعهن على الكتاب المقرر، والمراجع 

ة، التي تم تزویدهن بها وبرامج العر ض المتوفرة في الإلكترونیوالمواقع 
  الموقع.

تؤكد هذه المرحلة على عملیات التعبیر، خلال المشاورات،  :التأمل مرحلة -
والمداولات العمیقة، والمدروسة فیما بین الطالبات حول الأمثلة، والحالات 

اءة. وفي هذه المطابقة للمعلومات، التي جمعت في المرحلة الأولى القر 
المرحلة تحدد الباحثة ساعة للاجتماع مع كل المجموعة، وتكون كمیّسرة  
لعملیة التعلم، والتشجیع على استخدام الأسئلة؛ لتطویر قدراتهن وتفكیرهن، 
والعمل على تحفیزهن لتقییم تفكیرهن، وتعلمهن بشكل متعمد. بذلك یكون 

ویقمن  التغذیة الراجعة، في عملهن، وأخذ لدى الطالبات الوقت للتفكیر
التي سوف تستخدم في  عروض، برامج لوحات، أو بتعدیل أعمالهن، من

  .المرحلة التالیة
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: یتم في هذه المرحلة، مساعدة الطالبات على فهم العرض مرحلة -
المحتوى، وبناء قاعدة المعرفة الخاصة بها. والهدف الرئیسي من هذه 

أنفسهن، ومعرفة ترتیب أفكارهن،  المرحلة، معرفة الطالبات لكیفیة توجیه
عن فهمهن للمادة أمام زمیلاتهن. وتقوم الباحثة في هذه المرحلة،  والتعبیر

كمیسر، وتقدیم الدعم لعملیة التعلم، وتقود عملیة التحلیل والتقییم. وفي 
هذه المرحلة تستطیع الطالبات عرض الوسائل التعلیمیة، لتوضیح 

، للنقاش الإلكترونيالموجودة على الموقع أفكارهن، واستخدام المنتدیات 
 وتبادل الأفكار والأمثلة.

؛ یطلب من R2D2المرحلة الأخیرة من برنامج  : هيعملمرحلة ال -
الطالبات تطبیق ما تعلمونه إلى مواقف الحیاة الواقعیة، والتدریب العملي 
على الخبرات؛ بإنتاج مشروع في تصمیم التعلیم عن طریق إتباع كافة 

  ات التصمیم التعلیمي وهي:إجراء
، من خلال إجراء تحلیل احتیاجات المتعلم، وضع الأهداف التعلیمیة أ. 

  والمهام، والخصائص الظرفیة. 
، وعلى مستوى مادة تعلیمیة من بناء خریطة على مستوى وحدةب. 

اختیارهم، من خلال كتابة الهدف النهائي، والأهداف الخاصة لوحدات 
   المادة في شكل مرئي.

، على ورقة تصمیم درس عن طریق بناء خطة استراتیجیة تعلیمیةج. 
عمل؛ بحیث تلبي أهداف درس واحد، أو أكثر، من الدروس وتوضح 

  كیفیة دمج الوسائل التعلیمیة، بشكل فعال في كل درس. 
، لمشروع تصمیم التعلیم، وفقا لإجراءات تطویر نموذج تقییم مناسبد. 

  ي. التقییم التكویني والنهائ
دُرّست المجموعة نفس : تحدید الاستراتیجیة المتبعة في التعلم الاعتیادي

الفصول الدراسیة، بالطریقة الاعتیادیة القائمة على استخدام المحاضرات، والشرح 
النظري، والحوار، والمناقشة للمحاضرة؛ كما تم تكلیفهن ببعض المهام، للبحث 

  والنقاش داخل المحاضرة.
، مادةبعد الانتهاء من تنفیذ التجربة، ودراسة ال :راسةتطبیق أدوات الد

 الاتجاهات والقیام بالمهام المطلوبة، قامت الباحثة بتطبیق أدوات الدراسة: استبانة



  تجاهات نحو تصمیم التعلیملا كادیمي واأثر التعلم المدمج في التحصیل الأ 
  الأمیرة عالیة الجامعیة لدى طالبات كلیة 

  

٣٤٦

 المدمج التعلم على مجموعتي الأكادیمي التحصیل نحو تصمیم التعلیم، واختبار
  والتعلیم الاعتیادي. 

 )(SPSSات وإدخالها على برنامج تبویب البیان تم: التحلیل الإحصائي
للحاسب الآلي؛ لإجراء المعالجة الإحصائیة المناسبة، للتحقق من صحة 

أُستخدم للمعالجة الإحصائیة في هذه الدراسة، المتوسط الحسابي، وقیم . و الفروض
  ، وحجم الأثر.اختبار "ت" ومعامل الارتباط

من خلال فحص سیتم عرض نتائج الدراسة : نتائج الدراسة ومناقشتها
  فرضیات الدراسة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  :النتائج المتعلقة بفحص الفرضیة الأولى
تصمیم ) في متوسط درجة التحصیل الأكادیمي لمادة ٠.٠٥عند مستوى الدلالة (

  .، بین طالبات مجموعة التعلم المدمج، ومجموعة التعلیم الاعتیاديالتعلیم
تم استخراج المتوسطات الحسابیة،  بهدف فحص الفرضیة الأولى،

على  التعلم الاعتیاديو  التعلم المدمجوالانحرافات المعیاریة لدرجات الطالبات في 
  ) الآتي:١اختبار التحصیل الأكادیمي، وكانت النتائج كما في الجدول (

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري  )١جدول (
  الأكادیمياختبار التحصیل المجموعتین في لإجابات 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

فرق في 
  المتوسطات

الانحراف 
 المعیاري

الخطأ 
  المعیاري

  ٠.٢٤٦  ١.٨٣  ٢.٢٠  ٤.٨٥٤٥  ٥٥  التعلم المدمج
    ١.٧٧  ٣.٦٥٤٥  ٥٥  التعلیم الاعتیادي

) أن هناك فروقا ظاهریة بین متوسط درجات طالبات ١یتضح من جدول (
 التعلم المدمجلصالح مجموعة  الأكادیميصیل المجموعتین على اختبار التح

 ، ولتحقق من مستوى دلالة الفروق بین المجموعتین في التحصیل١.٢٠مقداره 
الأثر، والتي تتضح من حجم استخدام قیم اختبار "ت" وحساب الأكادیمي تم 
  :) الاتي٢بیانات جدول (

   قیم اختبار "ت" بین طالبات )٢جدول (
  والتعلیم الاعتیادي في اختبار التحصیل الأكادیمي مجموعتي التعلم المدمج

درجة  الخطأ المعیاري فرق في المتوسطات
مستوى  قیمة "ت" الحریة

  حجم الأثر الدلالة
٠.١٦٥  ٠.٠٠١  ٣.٤٨٩ ١٠٨  ٠.٣٤٣  ١.٢٠ 
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) ان هناك فروقاً دالة احصائیا في التحصیل ٢یتضح من بیانات جدول (
لصالح مجموعة و  وهي دالة احصائیا، )٣.٤٨٩إذ أن قیمة "ت" ( الأكادیمي؛

إذ متوسطها أعلى من متوسط مجموعة التعلیم الاعتیادي، وبلغت  التعلم المدمج،
)، لذا ٠.١٦٥(على اختبار التحصیل الأكادیمي  (η2)قیمة حجم الأثر مربع ایتا 

یمكننا القول أنّ هناك تبایناً في التحصیل الأكادیمي بین طالبات المجموعتین 
، وهو یؤكد فاعلیة التعلم المدمج في التحصیل المدمج، والتعلیم الاعتیادي التعلم

 )Huang, 2002(الأكادیمي، وتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة هوانغ 
تشجیع التفاعل بین و البرامج،  حول أهمیة تطبیق مبادئ النظریة البنائیة لتطویر

اً، عبر التواصل مع برامج الإنترنت، المتعلمین، لیصبح المتعلم فعالاً ومتحرك
مع نتائج دراسة ساتو تفق لتدعیم المعلومات، وزیادة التحصیل الأكادیمي، وت

أثر البیئات المزودة بالتكنولوجیا، في التي أكدت ) Sato, et.al., 2015( وآخرین
التي  )Makhdoom, et.al., 2013( وآخریندراسة مخدوم أداء الطلبة، و تحسن 

أن الطلبة الذین درسوا بالتعلم المدمج اكتسبوا مزیداً من المعرفة،  أسفرت عن
التي كشفت  )(Liu, 2005)، ودراسة لیو ٢٠١١ودراسة عبد العاطي وشهاب (

عن أن نتائج التعلیم المعتمد على نموذج التدریب المهني المعرفي، على شبكة 
 Mabuan( وأبرون مابوان ودراسةالإنترنت، یحسن أداء المعلمین قبل الخدمة، 

and Ebron, 2017 استخدام التعلم المدمج في الفصول الدراسیة، قد ساعد ) بأن
على تنمیة اهتمام الطلبة، وثقتهم في الكتابة، وتعزیز مهاراتهم التكنولوجیة 

 ویتشادي  ودراسةوالاجتماعیة، وتطویر قدراتهم على الحكم الذاتي. 
(Wichadee, 2017) ل في التحدث الشفهي باستخدام بأن كفاء الطلبة أفض
  نموذج التعلیم المدمج.

وترى الباحثة بأن النتائج الإیجابیة للدراسة الحالیة، من خلال تعلم طالبات 
یركز على التعلم النشط أدى إلى فهم الطالبات، ذي لتعلم المدمج، والة امجموع

میة ومكنهن من مشاهدة الدروس عدة مرات عبر عرضها شرائح العروض التقدی
)Power Point(  والتي تحتوي على صور، ونماذج توضیحیة وأمثلة وملخصات

الطالبات، وزیادة الاستجابة الفعالة للمادة للمادة التعلیمیة، مما سهل عملیة تعلم 
ي صحة الفرضیة أتوقعته الباحثة في هذه الدراسة، وهي تنسجم مع ما  التعلیمیة.
  .تعلم المدمج الذي استخدم بهذه الدراسةوهذا یؤكد الأثر الإیجابي لل الأولى،
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: توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند النتائج المتعلقة بفحص الفرضیة الثانیة -٢
بین  تصمیم التعلیم) في متوسط الاتجاهات نحو ٠.٠٥مستوى الدلالة (

  .طالبات مجموعة التعلم المدمج، ومجموعة التعلیم الاعتیادي
تم استخراج المتوسطات الحسابیة، بهدف فحص الفرضیة الثانیة، 

والانحرافات المعیاریة لدرجات الطالبات في المجموعتین على الاتجاهات، وكانت 
  )٣النتائج كما في الجدول (

  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري  )٣جدول (
  نحو تصمیم التعلیم الاتجاهات المجموعتین عنلإجابات 

فرق في  المتوسط العدد  المجموعة
 لمتوسطاتا

الانحراف 
 المعیاري

متوسط الخطا 
 المعیاري

 ١.٣١ ٩.٧٤ ١٢.٢٠ ١٠٤.٠ ٥٥ التعلم المدمج
 ٢.٠٧ ١٥.٣٨ ٩١.٨ ٥٥ التعلیم الاعتیادي

) أن هناك فروقا ظاهریة بین متوسطات درجات ٣یتضح من جدول (
قداره التعلم المدمج مطالبات المجموعتین على الاتجاهات لصالح مجموعة 

نحو  )، ولتحقق من مستوى دلالة الفروق بین المجموعتین في الاتجاهات١٢.٢٠(
) ٤نتائج الجدول (استخدام قیم اختبار "ت" والتي تتضح بتصمیم التعلیم تم 

  ) الآتیین تبین ذلك:٥والجدول (
نحو تصمیم  الاتجاهاتالمجموعتین عن  قیم اختبار "ت" بین طالبات): ٤جدول (

  التعلیم
فرق في 

 تالمتوسطا
متوسط الخطأ 

 المعیاري
درجة 
  الحریة

قیمة 
 "ت"

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  الأثر

٠.٤٤٢  ٠.٠٠٠  ٤.٩٧  ١٠٨  ٢.٤٥  ١٢.٢٠  
) ان هناك فروقاً دالة احصائیا، في الاتجاهات ٤یتضح من بیانات جدول (

) وهي دالة ٤.٩٨نحو تصمیم التعلیمـ لدى المجموعتین، إذ أن قیمة "ت" (
إن هناك تبایناً في الاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، بین  ویمكننا القولاحصائیا. 

. وبلغت القیمة لمربع ایتا طالبات المجموعتین (التعلم المدمج والتعلیم الاعتیادي)
(η2)  وهو یؤكد فاعلیة التعلم  )،٠.٤٤٢(على الاتجاهات نحو تصمیم التعلیم

  المدمج فیها.
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تعلیم بین المجموعتین، وللكشف عن قیم مجالات الاتجاهات نحو تصمیم ال
"ت" كما هو تم استخراج المتوسطات، والانحرافات المعیاریة، وقیمة اختبار 

  ) الآتي٥موضح في جدول(
  "ت"المتوسطات والانحرافات المعیاریة، وقیمة اختبار  )٥جدول (
 المجموعتینالاتجاه نحو تصمیم التعلیم بین  لمجالات 

مجال 
فروق المتوسطاتالمجموعة الاتجاهات

 اتالمتوسط
الخطأ 
  المعیاري

درجة 
  الحریة

قیمة 
  "ت"

مستوى 
  الدلالة

حجم 
  الأثر

٣.٧٨٧٠.٠٠٠٠.٤٣٦ ١٠٨  ١.١١٨ ٤٣.٢١٨٢٤.٢٣٦٣٦  المدمج نحو الوظائف ٣٨.٩٨١٨الاعتیادي
٤.٥٧٢٠.٠٠٠٠.٣٢١ ١٠٨ ٠.٨١٩ ٣٠.٢١٨٢٣.٧٤٥٤٥  المدمج  الأهمیةنحو  ٢٦.٤٧٢٧الاعتیادي

نحو استعداد 
 لتوظیف

٥.٥٧٢٠.٠٠٠٠.٣٣٣  ١٠٨ ٠.٧٩٢ ٣٠.٥٦٣٦٤.٢١٨١٨  المدمج ٢٦.٣٤٥٥الاعتیادي
) أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائیة، في قیم ٥یتضح من بیانات جدول (

 وظائفمجالات الاتجاه نحو تصمیم التعلیم، حیث كان متوسط الاتجاه نحو 
  ى قیمة في المجموعتین.تصمیم التعلیم أعل

في مجال  التعلم المدمج،جموعة كما یتضح بأن المتوسط الحسابي لدى م
)، یلیه مجال الاتجاهات نحو ٤٣.٢الاتجاهات، نحو الوظائف الأعلى وهو (

 الأهمیةوأخیراً مجال الاتجاهات نحو الشعور ب) ٣٠.٥٦( استعداد لتوظیف
أن المتوسط الحسابي حصائیا. و ) وتوضح قیم "ت" بأن الفروق دالة ا٣٠.٢١(

الاتجاهات نحو الوظائف، هو الأعلى ، في مجال التعلیم الاعتیاديجموعة لدى م
وأخیراً مجال الاتجاهات ) ٢٦.٤٧( الأهمیة)، یلیه مجال الاتجاهات نحو ٣٨.٩٨(

) وتوضح قیم "ت" بأن الفروق دالة احصائیا. ٢٦.٣(نحو استعداد لتوظیف 
، وظائفهلمجالات الاتجاه الثلاثة نحو تصمیم التعلیم ( (η2) وبلغت قیمة مربع ایتا
. وتتفق ٠.٣٣٣و ٠.٣٢١و ٠.٤٣٦ یتراوح ما بین) أهمیتهالاستعداد لتوظیفه، 

الاتجاهات بأن  (Hart and Dunn, 2008)هذه النتیجة مع ما ذكره هارت ودن 
ل مهمة، ترتبط بطریقة أو بأخرى، بطریقة التفاعل مع الآخرین، وتمثل حلقة وص

  بین علم النفس المعرفي والاجتماعي.



  تجاهات نحو تصمیم التعلیملا كادیمي واأثر التعلم المدمج في التحصیل الأ 
  الأمیرة عالیة الجامعیة لدى طالبات كلیة 

  

٣٥٠

وتنسجم هذه النتیجة مع ما توقعته الباحثة في هذه الدراسة، أي صحة 
وهذا یؤكد الأثر الإیجابي للتعلم المدمج الذي استخدم بهذه  الفرضیة الثانیة،

 Mabuan( أبرونو  مابوان دراسةوتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج  ،الدراسة
and Ebron, 2017 ( إن استخدام التعلم المدمج في الفصول الدراسیة، قد ساعد

 دراسةعلى تنمیة اهتمام الطلبة، وتحسین اتجاهاتهم نحو تعلم اللغة الإنجلیزیة. و 
والتي أظهرت نتائجها زیادة في الاتجاه  (Wichadee, 2017) ویتشادي 

) Sato, et.al., 2015الإیجابي، نحو التعلیم المدمج، ودراسة ساتو وآخرین (
التي أسفرت عن تحسن تصورات الطلبة، نحو التعلم عن بعد، والحضور المشترك 
عبر الإنترنت، وأوصت بتحویل مقررات اللغة التقلیدیة إلى وسائط المدمجة/عبر 

التي أكدت نتائج الدراسة الاستقصائیة، ) Force, 2013ودراسة فورس (الإنترنت، 
ة، یهتمون بتعلم طلبتهم مادة الموضوع، المقدمة في بأن أغلبیة معلمي الجامع

التي تستخدم الإنترنت بالتعلیم،  تصامیم التعلیمیة الحدیثة،ویدعمون ال الصف،
)، التي أسفرت عن اكتساب Makhdoom, et.al., 2013دراسة مخدوم وآخرین (

القرارات، الطلبة، الذین درسوا بالتعلم المدمج، مزیداً من المعرفة، ومهارات اتخاذ 
بأن الاتجاهات  )Koroghlanian, 2007دراسة كوروغلانیان (و والاتجاهات، 

حیث  (Futch, 2005)ش دراسة فوت، و نحو التعلیم بمساعدة الإنترنت إیجابیة
  .كانت نتائج الطلاب حول الرضا عن برنامج التعلم المدمج عالیة

  النتائج المتعلقة بفحص الفرضیة الثالثة -٣
توجد علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائیة بـین الثالثة: تنص الفرضیة 
لدى طالبات  تصمیم التعلیمالاتجاهات نحو مادة التحصیل الأكادیمي و 

  .المجموعتین للتعلم المدمج، والتعلیم الاعتیادي
معاملات الارتباط، بین بهدف فحص الفرضیة الثالثة، تم استخراج 

م التعلیم في التعلم المدمج والتعلیم التحصیل الأكادیمي، والاتجاهات نحو تصمی
  .)٦وكانت النتائج كما في الجدول ( الاعتیادي،
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  معاملات الارتباط بین التحصیل الأكادیمي  )٦جدول (
  والاتجاهات نحو تصمیم التعلیم لدى مجموعتي التعلم المدمج والتعلیم الاعتیادي

الكلي  مجموع التحصیل  المتغیرات
 للاتجاهات

اتجاهات 
وظائفنحو 

اتجاهات 
 أهمیةنحو 

اتجاهات نحو 
استعداد لتوظیف

  ٠.٦٦٢**  ٠.٦١٥**  ٠.٥٢١**  ٠.٦٤٧**  ١ التحصیل
 ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠  الدلالة الاحصائیة

 ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠  ١١٠ العدد
  ٠.٩٢٥**  ٠.٩١١** ٠.٩٠٩** ١ ٠.٦٤٧** الكلي للاتجاهات
 ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠  ٠.٠٠٠ الدلالة الاحصائیة

 ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ العدد
  ٠.٧٣٥**  ٠.٧٠٢** ١  ٠.٩٠٩**  ٠.٥٢١**  اتجاهات نحو الوظائف

 ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠  ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ الدلالة الاحصائیة
 ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ العدد

 ٠.٨٣٩**  ١  ٠.٧٠٢**  ٠.٩١١**  ٠.٦١٥** همیةاتجاهات نحو الأ
 ٠.٠٠٠  ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ الدلالة الاحصائیة

 ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ العدد
 ١ ٠.٨٣٩**  ٠.٧٣٥**  ٠.٩٢٥**  ٠.٦٦٢** اتجاهات التوظیف
  ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ ٠.٠٠٠ الدلالة الاحصائیة

 ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ ١١٠ العدد
علاقة داله إحصائیة، بین القیمة الكلیة  ) وجود٦یتضح من بیانات جدول (

  تعلیم والتحصیل الأكادیمي. للاتجاهات، ومجالات الاتجاه نحو تصمیم ال
عند تقدیم المحتوى،  (Alvarez, 2005)وهذا ما أكدته دراسة ألفاریز 

بأسالیب تناسب نقاط القوة، لدى الطلبة، یؤدي إلى زیادة الأداء الأكادیمي، 
وتحسین الاتجاهات نحو الدراسة، ویكون الطلبة الأكثر نشاطا في المدرسة؛ وهم 

لنشاطات المثیرة للاهتمام، یفضلها الطلبة، ویعدونها من أكثر رضا ونجاحا، وبأن ا
مهام عملهم، لأن الشخص، یقوم بمشاركة متمیزة جدیة للوظائف المعرفیة 

 ,.Holzinger, et.alوالعاطفیة. وكذلك مع نتائج دراسة هولزینجیر وآخرین (
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بشكل بأن تحسن اتجاهات الطلبة للمادة التعلیمیة، یسهم في تحفیز الطلبة ) 2008
كبیر، لتعلم شيء عن المادة التعلیمیة، وبالتالي، یؤدي إلى زیادة كفاءتهم 

  التعلیمیة.
) التي Yeou, 2016وتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة یویو(

أشارت إلى أهمیة الكمبیوتر في الكفاءة الذاتیة ودوره في الاتجاه نحو استخدام 
 ,Futch))، ودراسة فوتش Sato, et.al., 2015موودل. ودراسة ساتو وآخرین (

) بأن المقرر المعتمد على نموذج التدریب Liu, 2005ودراسة لیو ( (2005
المهني المعرفي، على شبكة الإنترنت، یحسن أداء المعلمین قبل الخدمة ومواقفهم 
على التخطیط التعلیمي، بشكل أكثر فعالیة من المقرر التدریبي التقلیدي، ودراسة 

وتنسجم هذه النتیجة مع ما  .)Makhdoom, et.al., 2013م وآخرین (مخدو 
وهذا یؤكد الأثر  توقعته الباحثة في هذه الدراسة، أي صحة الفرضیة الثالثة

الإیجابي للتعلم المدمج، لأن تصمیم البرنامج المقترح في هذه الدراسة، تم وفق 
تشادي وی دراسةومع نتائج  .نموذج تعلیمي مخطط، ومصمم له جیدا

(Wichadee, 2017) أبرونو  مابوان دراسة، و )Mabuan and Ebron, 2017 (
أن استخدام التعلم المدمج في الفصول الدراسیة، قد ساعد على تنمیة اهتمام إذ 

الطلبة وثقتهم في الكتابة، وتعزیز مهاراتهم التكنولوجیة والاجتماعیة، وتطویر 
  تهم نحو تعلم اللغة الإنجلیزیة.قدراتهم على الحكم الذاتي، وتحسین اتجاها

وتخلص الدراسة من تحلیل النتائج، وتحلیل الدراسات السابقة، واستقراء 
الأدب النظري، إلى أهمیة التعلم المدمج، في تشجع الطلبة على التعلم، والتفكیر، 

  وتحسین أداء التحصیل، والاتجاهات نحو تصمیم التعلیم.
  :التوصیات الآتیة تخلص الدراسة الى توصیات الدراسة:

استُخدم التعلم المدمج وفق نموذج بونك، لفاعلیته في التحصیل الأكادیمي،  -
  والاتجاهات نحو تصمیم التعلیم، وتبنیه كنموذج في تدریس تصمیم التعلیم.

توفر المواد التعلیمیة المصممة تصمیما جیدا، على شبكة الإنترنت، نماذج  -
 مین.إدراكیة واضحة ومفیدة تساعد المتعل
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تمكین معلمي المستقبل من دراسة تصمیم المواد التعلیمیة وفهمها، خاصة   -
  عند تصمیم التعلیم وتنفیذه في مواقف واقعیة.

الاستفادة من تقنیات الإنترنت المساعدة، المناسبة في الوقت المناسب، لدعم  -
تعلم الطلبة، لبناء النماذج المفاهیمیة وتعدیلها، لیصبحوا أكثر ثقة عند 

  صمیم المواد التعلیمیة وكتابتها.ت
توفر الفرص لدى المتعلمین، لوضع نماذج المفاهیمیة وتوسیعها، تحت  -

إشراف المحاضر، لاستنتاج المبادئ العملیة وترتیبها للتصمیم التعلیمي، 
  التي یمكن تطبیقها في المستقبل.

إجراء دراسات في تصمیم التعلیم، وعلاقتها مع نماذج أخرى غیر نموذج  -
بونك المستخدم في هذه الدراسة، ومع استراتیجیات مختلفة، ومتغیرات 

  أخرى، والبحث في كیفیة تنفیذ آلیات تصمیم التعلیم في المواقف الحقیقیة.
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المؤتمر الدولي الثالث تكامل مخرجات التعلیم )، ٢٠١٤جامعة البلقاء التطبیقیة (
، استرجع من مع سوق العمل في القطاع العام والخاص
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