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  أثر أسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة
  في بیئة التعلم الإلكتروني على التحصیل والدافع المعرفي

  ت جامعة الطائف في ضوء مستویات السعة العقلیةلدى طالبا
  * ممدوح سالم محمد الفقىد/ 

  المقدمة:
یشــیر البحــث فــي تكنولوجیــا التعلــیم إلــى تزایــد نشــاط البحــوث والدراســات فــي 
بیئـــات الـــتعلم القائمـــة علـــى الویـــب خـــلال الســـنوات الأخیـــرة، وقـــد أدى ظهـــور الـــتعلم 

هــور مــداخل واســتراتیجیات تعلــم جدیــدة، مــع الإلكترونــي وتطبیقاتــه المختلفــة إلــى ظ
تطــویر فــي أســالیب واســتراتیجیات للــتعلم التقلیدیــة القائمــة بالفعــل، كــالتعلم التعــاوني 

  والتعلم بالمجموعات أو التعلم بالمشروعات والتعلم الذاتي، وغیرها. 
وتتزاید الحاجة إلى توظیف التقنیة وكل ما یستجد من أسالیب وأدوات لتیسیر 

ات التعلیم والتعلم، خاصة في ظل القیود التـي تحـد مـن حركـة وانتقـال الطـلاب عملی
من وإلى قاعات الدراسة بالجامعات، بالإضافة لجدوى وفاعلیة التطبیقات والأسالیب 

واســـــتراتیجیاتها الفاعلـــــة فـــــي الاكتســـــاب والتحصـــــیل وتنمیـــــة الخبـــــرات  الإلكترونیـــــة
وث والدراســات فــي مجــالات تكنولوجیــا المختلفــة، والتــي أكــدت علیهــا عدیــد مــن البحــ

التعلیم، إلى جانب ندرة كـوادر التـدریس خاصـة فـي تعلـیم البنـات. ممـا یكـون مـدعاة 
ـــم جدیـــدة، ترقـــى بعملیـــات  للبحـــث عـــن وتوظیـــف اســـتراتیجیات وأســـالیب تعلـــیم وتعل

  اكتساب المعرفة، وإلى تحسین نواتج التعلم المقصودة.
المتزایـــد للویـــب، ولظهـــور نظـــم إدارة الـــتعلم هـــذا وقـــد أدى الاســـتخدام الكبیـــر و 

وتداول استخدامها؛ إلى استحداث طرائق وتقنیات فـي التعلـیم والتـدریس،  الإلكترونیة
، الإلكترونیــةمــع توجهــات فــي تقــدیم الــدعم والمســاعدة عبــر تلــك التطبیقــات والــنُظم 
لتعلــیم والــتعلم وتعــد بیئــة الــتعلم الالكترونــي منظومــة متكاملــة لتقــدیم وإدارة عملیــات ا

إلـى مـا تقدمـه بیئـات ) ٦٣، ٢٠١١(عن بُعد. وفى هـذا الصـدد یشـیر رضـا القاضـي 
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مــن إمكانیــات متنوعــة تســمح للمتعلمــین تعــویض المشــاكل التـــي  الإلكترونیــةالــتعلم 
  تعوقهم في بیئات التعلم التقلیدیة. 

لنظریـات وا الإلكترونیـةهذا ویوجد أوجه تشابه بین بنیة ومكونات بیئات التعلم 
ــــة، وفــــى هــــذا ال ــــالتعلم وســــعة الــــذاكرة بمســــتویاتها المختلف صــــدد أشــــارت الخاصــــة ب

خرون ؛ كارامببیرز وآ)٨١٢-٨٠٦، ٢٠١١(، نجلاء مختار دراسات: محمد المرادنى
Karampiperis, et. al. , (2006) ؛ آندرسـونAndersen, (2009)  إلـى أن بنیـة

ــــتعلم تتســــق وعملیــــة  ــــة ال ــــات الــــتعلم ذاكــــرة المــــتعلم وعملی ــــر اســــتخدام بیئ ــــتعلم عب ال
، فكــل مــن الــذاكرة البشــریة وبیئــة الــتعلم المعتمــدة علــى الویــب ومــا یطــرح الإلكترونیــة

 Nodesبها من معلومات أو خبرات تعلم مختلفة، یتم إنشاؤها من عقـد المعلومـات 
، وأن كثــرة الوصــلات بــین Hyper Linksوالتــى تــرتبط بواســطة الوصــلات الفائقــة 

معرفــة المخزنــة فــي الــذاكرة والمعلومــات الجدیــدة ســوف یــؤدى إلــى زیــادة فــي عقــد ال
ا تظهـر أبحـاث الكسب والتحصیل وتنمیة المهارات والمعارف المختلفة والجدیدة، كمـ

یتحقـــق عنــــدما یـــتم ربــــط  Meaningful Learningالمعنــــى  الـــتعلم أن الـــتعلم ذا
   .(Kim, 2000)ة ومشاركة عقد المعلومات الجدیدة بعقد المعرفة القائم

الـــتعلم  ویحتـــاج المـــتعلم دائمًـــا إلـــى التوجیـــه والإرشـــاد حتـــى یصـــبح قـــادرًا علـــى
بمفرده ذاتیًا، وإلى القیام بأداء مهمات تعمله التي قد لا یتمكن من إنجازها دون هذا 
التوجیه، وإلى تشجیعه وتذكیره بخطوات تعلمه وخطوات إنجاز أهـداف الـتعلم خطـوة 

  المهمة بطریقة أفضل وأكثر حماسًا. بخطوة، حتى تتحقق
وفـــــى الـــــتعلم القـــــائم علـــــى الویـــــب والمعتمـــــد علـــــى بیئـــــات ونظـــــم إدارة الـــــتعلم 

، یوجــد بعــض المتعلمــین المتواجــدین، الــذین قــد لا ینجحــون فــي اكتشــاف الإلكترونیــة
بعــض المهــام أو الأجــزاء فــي بیئــات تعلمهــم، نتیجــة لعــدم درایــتهم أو معــرفتهم بكــل 

ي یمكن القیام بها، أو نتیجة للتیه الذى یقعـون فیـه، ونقـص التوجیـه أو الخطوات الت
المساعدة التي ترشدهم وتوجههم إلى كیفیة استكشاف المعارف وإلى التجول والبحث 
عنها في بیئات التعلم. ولهذا؛ تُعد عملیات توجیه المتعلم إلى مواضع التعلم خاصـة 

مهمـة، فهـى تُعـین المـتعلم علـى تخطـى  في بیئـات الـتعلم القائمـة علـى الویـب عملیـة
المحتویــات، كمــا  Nodesحــاجز القلــق والتیــه الــذى قــد یكتنفــه أثــر تفاعلــه مــع عقــد 

تســـاعده علـــى تخطـــي الصـــعاب والمشـــاكل التـــي قـــد یقـــع فیهـــا أو تواجهـــه فـــي أثنـــاء 
موضوعات أو في صفحات المحتوى التعلیمي الرقمي، هذا إلى  مسیرته وتجوله بین
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ملیــات التوجیــه وأســالیب التوجیــه إلــى البعــد بــالمتعلم عــن الاحباطــات جانــب قــدرة ع
التــــي قــــد تقــــاوم عملیــــات متابعتــــه للــــتعلم عبــــر تلــــك البیئــــات. وقــــد أكــــدت البحــــوث 
والدراسات على أن مدخل وعملیات التوجیه والمساعدة في بیئات التعلم القائمة على 

ــا مثمــرًا و  الإنترنــتالكمبیــوتر و  فعــالاً، وأن هنــاك حاجــة ملحــة لهــا یُعــد مــدخلاً تعلیمیً
 خاصـــة بعـــد انتشـــار الـــتعلم القـــائم علـــى الویـــب، الـــذى یتمیـــز بالتفاعلیـــة والمرونـــة.

  )٣٦، ٢٠١١(حمدي شعبان، 
یرى الباحث خلال البحـث الحـالي أن أسـلوب توجیـه الطالبـات فـي بیئـة الـتعلم 

عدهن علـى إیجـاد غیر المتزامن القائم على نظـام إدارة الـتعلم البلاكبـورد، سـوف یسـا
علاقــات بینیــة بــین المعلومــات المختلفــة، خاصــة مــع أســلوب خــرائط المفــاهیم، لمــا 
لخرائط المفاهیم من قـدرة علـى تقـدیم تمثـیلاً دقیقًـا كخارطـة الطریـق التـى تسـاعد فـي 

، ٢٠١٥، وجــابر الحضــریني، أكــرم فتحــي(: الوصــول للهــدف، حیــث أكــدت دراســات
علــى أهمیــة خــرائط المفــاهیم،  )(Eppler, 2006; Miertschin,2007 ؛٢٨-١١

وتمكــنهم  لمــا تقدمــه للمتعلمــین مــن معالجــة ســریعة للمعلومــات والمعــارف وتنظیمهــا،
)، مـــع مـــا جـــاء ٢٠١٣. وتتفـــق لیلـــى الجهنـــى (إلكترونیًـــا مـــن استعراضـــها وتبادلهـــا 
)؛ علــــى أن تقــــدیم خــــرائط المفــــاهیم للمتعلمــــین قبــــل ٢٠١١بدراســــة أحمــــد المعیلــــى (

عــل مــع بیئــة الــتعلم، تســمح لهــم بــإدراك تنظــیم المــادة ومــدى عمــق المعلومــات التفا
  المطلوب الوصول إلیها. 

وعلى الجانب الآخـر، تسـاعد أسـئلة التوجیـه أو أسـئلة التحضـیر كأسـلوب یُعـد 
مــن أســالیب توجیــه المتعلمــین أثنــاء الــتعلم، علــى فهــم المعلومــات ومــادة الــتعلم ذات 

، وتمیـــل أســـئلة التوجیـــه بأنواعهـــا المختلفـــة إلـــى تشـــجیع الصـــلة بالأســـئلة المرصـــودة
المتعلمــین علــى تــذكر الحقــائق، بصــرف النظــر عــن الســیاق ذو المعنــى، وفــى ذات 

إلى أن لاستراتیجیة أسـئلة التحضـیر ) ٢٢، ٢٠٠٤(الإطار تشیر دراسة أحمد دریب 
لتـــي فوائـــد منهـــا: أنهـــا تســـاعد الطـــلاب علـــى التكیـــف لمحتـــوى الواجـــب أو المـــادة ا

سیتطرقون إلیها، كما تساعدهم على توقع ما ینبغي تحقیقـه ومـا هـو مطلـوب مـنهم، 
بالإضــافة لمســاعدة الطلبــة علــى التعــود علــى القــراءة وتقلیــل قلــق الامتحانــات. وقــد 

علـــى أنــه ینبغــي انتقـــاء  Fatma & Cem (2011)أكــدت دراســة فاطمــة وكـــیم 
وذلــك لتحســین الــتعلم مــن كــل  وتصــمیم الأســالیب التــي تســتخدم فــي توجیــه المــتعلم

المحتـوى التعلیمــي والسـیاق المعرفــي ككــل، لتسـاعد علــى الترمیـز والاســترجاع، ومــن 
هـــذا المنظـــور فـــإن الأثـــار المترتبـــة علـــى دراســـات وتجـــارب تـــأثیر أســـالیب التوجیـــه 
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القائمـــة علـــى أســـئلة التوجیـــه أو مـــا تعـــرف بأســـئلة التحضـــیر أو الأســـئلة المفاهیمیـــة 
Conceptual Questions  والتي تتطلـب مـن المتعلمـین فـي بیئـات الـتعلم الوصـول

إلـــى تلخـــیص المفـــاهیم مـــن فقـــرات كاملـــة لمحتـــوى الـــتعلم، حیـــث وجـــد أن مثـــل هـــذه 
الأســـالیب وخاصـــة الأســـئلة التـــي تعـــرض علـــى المتعلمـــین تســـاعدهم علـــى معالجـــة 

معـــارف المعلومـــات بطریقـــة أكثـــر عمقًـــا، كمـــا أنهـــا تســـاعدهم علـــى بقـــاء أثـــر تلـــك ال
ــــى ســــهولة وســــرعة  ــــنعكس بصــــورة إیجابیــــة عل ــــتعلم مــــدة أطــــول، ممــــا ی ــــرات ال وخب

  استرجاعها بطریقة مواتیة فیما بعد.
كواحـدة مـن العوامـل التـي تـؤثر فـي  Mental Capacityوتأتى السعة العقلیـة 

؛ إســـعاد البنـــا، ٢٠١٤(محمـــد الخطیـــب، تجهیـــز المعلومـــات ومعالجتهـــا، حیـــث اعتبرهـــا 
المكـون الرابـع مـن  )Lim,2006, 245؛ ١٧، ٢٠٠٥، هیـا المـزروع ، ١٩٩٠حمدي البنا، 

مكونات الذاكرة والتي تعد من أهم العوامل التي تشارك في عملیات تجهیـز وتشـغیل 
المعلومـــات فـــي الـــذاكرة، وعلیـــه فعنـــد تحمیلهـــا بكمیـــة كبیـــرة مـــن المعلومـــات تفـــوق 

ب علیـــه انخفـــاض مســـتوى طاقتهـــا، فـــإن ذلـــك یـــؤدي إلـــى تقلیـــل الكفـــاءة ، ممـــا یترتـــ
)، عبداالله ٢٠١٤محمد الخطیب (الأداء. وقد أثبتت عدد من الدراسات مثل دراسات: 

أن السعة العقلیة تُعد مـن أهـم خصـائص  ،)٢٠١٦)، أزهار السباب (٢٠١٤سلیمان (
المتعلمــین تــأثیرًا فــي نتــائج تعلمهــم، وبالتــالي فــإن هنــاك ضــرورة للبحــث فــي كیفیـــة 

التصـــمیم التعلیمـــي المحقـــق لأهدافـــه والمحتـــوى، والـــذى یراعـــى التعامـــل مـــع مشـــكلة 
خصــائص الســعة العقلیــة للمتعلمــین وفقًــا لخطــوات الــتعلم الخاصــة بهــم، بمــا یــدعم 
فاعلیــة الــتعلم لتحقیــق أكبــر قــدر مــن الأهــداف التعلیمیــة عنــد اســتدعاء المعلومــات 

  المرتبطة بهذا المحتوى. 
-٧٧٥، ٢٠١١(رادنـي، ونجـلاء مختـارفى هذا الاتجـاه تشـیر دراسـة محمـد الم

إلــى أن الســعة العقلیــة تُعــد عــاملاً مــؤثرًا فــي التحصــیل والقــدرة علــى التفكیــر،  )٨٧٦
وبالتالي فإن تعـرف السـعة العقلیـة لـدیهم یمكـن أن یسـاعد فـي معرفـة الفـروق بیـنهم، 
وبالتـــالي زیـــادة الاهتمـــام بـــذوي الســـعات العقلیـــة المنخفضـــة لتحســـین أدائهـــم وكفـــاءة 
تعلمهـــم كـــذلك الاهتمـــام بضـــرورة تعـــرف الطـــرق والوســـائل والاســـتراتیجیات المناســـبة 
لتعلــیمهم وفقًــا لمبــدأ مراعــاة الفــروق الفردیــة بــین المتعلمــین؛ حیــث إن المتعلمــین مــن 
ذوى الســـعة العقلیـــة المرتفعـــة تتناســـب معهـــم الطـــرق والوســـائل والأســـالیب المختلفـــة 

ســلوب التوجیــه المقــدم مــن المعلــم أو المصــمم للــتعلم، ولهــذا فــإن الباحــث یــرى أن أ
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، قــد یكــون مــؤثرًا فــي الإلكترونیــةالتعلیمــي قبــل وأثنــاء الــتعلم باســتراتیجیة المناقشــات 
نتــائج الطالبــات عینــة البحــث، وهــذا مــا ســوف تكشــف عنــه نتــائج البحــث الحــالي إن 

  شاء االله.
  :الشعور بمشكلة البحث

ه فــي تكنولوجیــا التعلــیم والــتعلم ممــا ســبق ومــن خــلال خبــرة الباحــث وتخصصــ
عـــن بعــــد بجــــامعتي القـــاهرة والطــــائف، شــــعر الباحــــث بمشـــكلة البحــــث مــــن خــــلال 

  مصادر ومحاور عدیدة، كان من أهمها:
ــــه  On-Lineحاجــــة المــــتعلم علــــى الخــــط المباشــــر - ــــا إلــــى عملیــــات التوجی دائمً

وإلـى القیـام  والإرشاد، لیصـبح قـادرًا علـى اكتسـاب المعرفـة والـتعلم بمفـرده ذاتیًـا،
بـأداء مهمــات تعملـه، والتــي قـد لا یــتمكن مـن إنجازهــا علـى الوجــه الأكمــل دون 

 ,Sun & Yu-chen, 2013; Zsofia, et al., 2011; Nielson).هـذا التوجیـه
2000) 

أهمیة أسئلة التحضیر كأسلوب توجیـه داعـم للمـتعلم فـي تحقیـق أهـداف تعملـه.  -
 ,Stephan, 2004; Winters)٢٠٠٤حیــث أكــدت دراســات: كرامــي بــدوي (

، على مساعدة أسئلة التحضیر المتعلمـین علـى فهـم معلومـات المحتـوي (2009
ذي الصلة بالأسئلة التى تقدم قبل المحاضـرات، كمـا أنهـا تسـاعد علـى معالجـة 
المعلومات بشكل أكثـر عمقًـا، ممـا یسـهم بـدوره فـي تـذكرها وسـهولة اسـترجاعها 

 بطریقة مواتیة فیما بعد. 
ة الـــتعلم واكتســـاب الخبـــرات المختلفـــة مـــن خـــلال خـــرائط المفـــاهیم، كأحـــد أهمیـــ -

المنظمات المتقدمة البصریة والتـي یـتم تنظیمهـا بشـكل تكـاملي وشـمولي حسـب 
الموضــوع، لإظهــار العلاقــات بــین المفــاهیم، لتســاعد المــتعلم علــى اســتخلاص 

دقیقًــــا  التعمیمــــات مــــن المحتــــوى الكلــــى، كمــــا أنهــــا تســــاعد علــــى تقــــدیم تمثــــیلاً 
كخارطـــة الطریـــق تســـاعد المـــتعلم علـــى الفهـــم المنضـــبط، وتیســـیر تفاعلـــه مـــع 

 ,Saye & Brush)صفحات المحتوى، إلى جانـب تحقیـق الـتعلم ذى المعنـى. 
2002; Fajardo, et al., 2009; Nesbit & Adesope, 2006) ولكـن لـم ،

من مقـدم یتم توضیح مدى مناسبتها كأسلوب توجیه مصاحب للتعلم غیـر المتـزا
مــن جانــب المعلــم أو المصــمم التعلیمــي، وفــي علاقتهــا بمتغیــر تصــنیفي مثــل 

 السعة العقلیة. 
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أهمیة السعة العقلیة كمتغیر أكدت علیه العدید من البحوث والدراسات السابقة،  -
وفـــى تـــأثیره علـــى قـــدرة الفـــرد علـــى الـــتعلم؛ حیـــث أن إرهـــاق الســـعة العقلیـــة أو 

عامل المشترك بین العوامل التي تسبب الصعوبات تحمیلها فوق طاقتها یمثل ال
 ).١٩٩٠(إسعاد البنا، حمدي البنا، التي یواجها المتعلمین أثناء تعلمهم. 

فــي  –نــدرة اهتمــام عملیــات التصــمیم التعلیمــي فــي معظــم البحــوث المطروحــة  -
بموضــوع دعــم وتوجیـــه المــتعلم تحفیزیًــا مـــن خــلال تبنـــى  -حــدود علــم الباحـــث

ه، وخاصـــــة التوجیـــــه المقـــــدم مـــــن جانـــــب المعلـــــم أو المصـــــمم أســـــالیب التوجیـــــ
ـــتعلم غیـــر المتـــزامن بمنتـــدیات المناقشـــة  ـــةالتعلیمـــي، والمصـــاحب لل ، الإلكترونی

بالإضـــافة للتحقـــق مـــن علاقـــة هـــذا الأســـلوب بالســـعة العقلیـــة والتفاعـــل بینهمـــا. 
ویســعي البحــث الحــالي إلــى توجیــه الأنظــار لوضــع هــذه الســمة ضــمن عملیــات 

التعلیم الالكتروني، آخذًا في الاعتبار إمكانیات توظیف أسلوب التوجیه  تصمیم
كمحفـــزات للمتعلمـــات بشـــكل یســـاعدهن علـــى تحقیـــق أهـــداف الـــتعلم؛ ولتشـــجیع 

على تطـویر وتعـدیل أسـالیب تعلمهـن بمـا  إلكترونیًاالمتعلمات في التعلم المدار 
هــذا الأســلوب فــي یتناســب وقــدراتهن وخاصــة الســعة العقلیــة لــدیهن، واســتخدام 

بناء المعارف ودعم التعلم المرتبط بمقرر تـاریخ التعلـیم فـي المملكـة، ممـا یـؤثر 
بالتالي على مخرجات الـتعلم والتـي منهـا التحصـیل، والـدافع المعرفـي. هـذا إلـى 

واسـتخدامها كمـدخل مثـالي  Orientation Stylesجانب قـدرة أسـالیب التوجیـه 
المناقشـــات غیـــر المتزامنـــة. وهـــو مجـــال بحثـــى مفیـــد للـــتعلم المســـتند إلـــى بیئـــة 

م الإلكترونــي والــتعلم عــن خصــب تفرضــه الحاجــة التربویــة فــي مجــالات التعلــی
 خاصة فى تعلیم البنات بالمملكة العربیة السعودیة.بُعد، و 

  :تحدید مشكلة البحث
أنه توجد مكن للباحث تحدید مشكلة البحث في العبارة التقریریة التالیة: "أ
استخدام أسلوب التوجیه (خرائط المفاهیم/أسئلة التحضیر) أثر  ى دراسةحاجة إل

المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة في بیئة التعلم الإلكتروني على التحصیل 
   ".والدافع المعرفي للطالبات في ضوء مستویات السعة العقلیة

   :أسئلة البحث
   الرئیس للبحث الحالي في: السؤالیتحدد 
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دام أسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة في بیئة استخما أثر 
التعلم الإلكتروني (خرائط المفاهیم/أسئلة التحضیر) على التحصیل والدافع 

  المعرفي للطالبات بجامعة الطائف في ضوء مستویات السعة العقلیة؟
  الأسئلة التالیة:  السابق الرئیس السؤالیتفرع من و 

ائمة على أسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات غیر ما تصمیم البیئة الق .١
المتزامنة في بیئة التعلم الإلكتروني (خرائط المفاهیم/أسئلة التحضیر) في 

 ضوء مستویات السعة العقلیة؟
أسلوب التوجیه (خرائط المفاهیم/أسئلة التحضیر) المصاحب ما أثر  .٢

 تحصیل الطالبات؟للمناقشات غیر المتزامنة في بیئة التعلم الإلكتروني على 
المرتفعة) على التحصیل المعرفي  ما أثر مستوى السعة العقلیة (المنخفضة/ .٣

 للطالبات؟
ما تأثیر العلاقة بین أسلوب التوجیه (خرائط المفاهیم/ أسئلة التحضیر)  .٤

 المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة ومستوى السعة العقلیة (المنخفضة/
 ؟المرتفعة) على تحصیل الطالبات

أسئلة التحضیر) المصاحب  أسلوب التوجیه (خرائط المفاهیم/ا أثر م .٥
للمناقشات غیر المتزامنة في بیئة التعلم الإلكتروني على الدافع المعرفي 

 الطالبات؟
المرتفعة) على الدافع المعرفي  ما أثر مستوى السعة العقلیة (المنخفضة/ .٦

 للطالبات؟
المفاهیم/أسئلة التحضیر)  ما تأثیر العلاقة بین أسلوب التوجیه(خرائط .٧

المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة ومستوى السعة العقلیة 
 (المنخفضة/المرتفعة) على الدافع المعرفي الطالبات؟

  :الكشف عنالحالي إلى یسعى البحث  :أهداف البحث
الأثر الأساسي لأسلوب التوجیه(خرائط المفاهیم / أسئلة التحضیر) في بیئة  -

 ني على التحصیل والدافع المعرفي لعینة البحث.التعلم الإلكترو 
) على التحصیل ةمنخفض - الأثر الأساسي لمستوى السعة العقلیة (عالیة -

 والدافع المعرفي للطالبات عینة البحث. 
الأثر الأساسى للتفاعل بین أسلوب التوجیه في بیئة التعلم الإلكتروني ومستوي  -

 رفي للطالبات عینة البحث.السعة العقلیة على التحصیل والدافع المع
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  قد یفید البحث الحالي فــي: أهمیة البحث:
 الإلكترونیــــــةتزویــــــد المتعلمــــــین بأســــــالیب توجیــــــه تقــــــدم عبــــــر بیئــــــات الــــــتعلم  -١

 لمساعدتهم في تصفح وفهم المحتوى بإیجابیة.
تزویــــد القــــائمین علــــى التــــدریس وتصــــمیم التعلــــیم الإلكترونــــي بمجموعــــة مــــن  -٢

لتــــــــي ینبغــــــــي أن تؤخــــــــذ بعــــــــین الاعتبــــــــار عنــــــــد التوجیهــــــــات والإرشــــــــادات ا
 تصمیم نظام المساعدة والتوجیه للمتعلمین.

توجیــــــه مصــــــممي التعلــــــیم الإلكترونــــــي بمراعــــــاة الجوانــــــب المختلفــــــة للمــــــتعلم  -٣
 كاختلاف مستویات السعة العقلیة.

توجیـــــــه مصـــــــممي التعلـــــــیم الإلكترونـــــــي لأهمیـــــــة مراعـــــــاة تطـــــــویر متطلبـــــــات  -٤
ــــــتحكم فــــــي ب ــــــك لتحســــــین التفاعــــــل وتحقیــــــق ال ــــــتعلم الإلكترونــــــي وذل یئــــــات ال

 نواتج التعلم التي تتم عبر تلك البیئات.
 الحالي على: البحثیقتصر  حدود البحث:

تصمیم وتقدیم أسلوبین من أسالیب التوجیه من جانب المعلم (خرائط المفاهیم  •
المبرمجة/ أسئلة التحضیر الرقمیة) بحیث تحتوي على نفس المحتوى التعلیمي 

 من محتوى التعلم بمقرر "التعلیم في المملكة". لوحدتین
ن لمستویات السعة العقلیة (منخفض مقابل مرتفع السعة العقلیة)، التعامل بعدی •

مع فئتین هما "الطالبات ذوات السعة العقلیة المنخفضة مقابل الطالبات ذوات 
 السعة العقلیة المرتفعة".

فرع جامعة الطائف في عینة من طالبات البكالوریوس، شطر الطالبات، ب •
 هـ.١٤٣٧/ ١٤٣٦الفصل الدراسي الثاني محافظة تربة، في 

  اتبع البحث التصمیم التجریبي كما یلى: التصمیم التجریبي للبحث:
  أسلوب التوجیھ   

  أسئلة التحضیر الرقمیة  خرائط المفاھیم المبرمجة  السعة العقلیة

  ٢مج  ١مج  المنخفضة
  ٤مج  ٣مج  المرتفعة

  تصمیم التجریبي للبحث) ال١شكل (
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  یتضمن البحث الحالي أربع مجموعات تجریبیة:
المجموعة التجریبیة الأولى: تستخدم معها تقدیم التوجیه بأسلوب (خرائط  -١

 ).٦المفاهیم المبرمجة) لمنخفضي السعة العقلیة، وعدد الطالبات بها (
(خرائط المجموعة التجریبیة الثانیة: تستخدم معها تقدیم التوجیه بأسلوب  -٢

 ).٩المفاهیم المبرمجة) لمرتفعي السعة العقلیة، وعدد الطالبات بها (
المجموعة التجریبیة الثالثة: تستخدم معها تقدیم التوجیه بأسلوب (أسئلة  -٣

 ).٥التحضیر الرقمیة) لمنخفضي السعة العقلیة، وعدد الطالبات بها (
بأسلوب (أسئلة  المجموعة التجریبیة الرابعة: تستخدم معها تقدیم التوجیه -٤

 ).٨التحضیر الرقمیة) لمرتفعي السعة العقلیة، وعدد الطالبات بها (
  عینة البحث: 

) طالبة من طالبات ٢٨تمثلت عینة البحث الحالي في عینة قوامها (
) طالبه، بكلیة التربیة والآداب بفرع جامعة الطائف ٦٠البكالوریوس، البالغ عددهن (

  في محافظة تربة.
  :ثأدوات البح

 (لبســكالیوني)                      مقیاس السعة العقلیة. -
 (من إعداد الباحث)            اختبار تحصیلي لوحدتي التعلم. -
 (من إعداد الباحث)                    مقیاس الدافع المعرفي. -

  منهج البحث:
ابقة والبحوث والدراسات السالأدبیات  لوصف: وذلك المنهج الوصفي التحلیلي .١

، وتحلیل نماذج التصمیم التعلیمي تطرقت لموضوعات البحث ومحاورهالتي 
 .، للإفادة بها في تصمیم وتطویر مادة المعالجة التجریبیةالمتاحة

أثر المتغیر المستقل وهو تفاعل  دید: استخدم لتحلتجریبيشبه االمنهج  .٢
ة) مع مستوى أسلوب التوجیه (خرائط المفاهیم المبرمجة/أسئلة التحضیر الرقمی

 التحصیل والدافع المعرفي. على السعة العقلیة (المنخفضة/المرتفعة)
  البحث: فروض

) بین متوسطات ٠.٠٥( ≤ ىلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو  .١
لاستخدام ترجع للتأثیر الأساسي  التحصیلدرجات المجموعات التجریبیة في 

 ).حضیرخرائط المفاهیم/ أسئلة الت( أسلوب التوجیه
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) بین متوسطات ٠.٠٥( ≤ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو  .٢
، ترجع للتأثیر الأساسي التحصیل المعرفيدرجات المجموعات التجریبیة في 

 المنخفضة).-(المرتفعة لمستوى السعة العقلیة
) بین متوسطات ٠.٠٥( ≤ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو  .٣

، ترجع للتأثیر الأساسي للتفاعل التحصیلة في درجات المجموعات التجریبی
ومستوى السعة ) خرائط المفاهیم/ أسئلة التحضیر( أسلوب التوجیهبین 
 المنخفضة).-(المرتفعة العقلیة

) بین متوسطات ٠.٠٥( ≤ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو لا  .٤
ثیر ، ترجع للتأالدافع المعرفيدرجات المجموعات التجریبیة في مقیاس 

 ).خرائط المفاهیم/ أسئلة التحضیر( لاستخدام أسلوب التوجیهالأساسي 
) بین متوسطات ٠.٠٥( ≤ىتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو  .٥

، ترجع للتأثیر الدافع المعرفيدرجات المجموعات التجریبیة في مقیاس 
 المنخفضة)..-(المرتفعة لمستوى السعة العقلیةالأساسي 

) بین متوسطات ٠.٠٥( ≤ىلالة إحصائیة عند مستو توجد فروق ذات د .٦
، ترجع للتأثیر الدافع المعرفيدرجات المجموعات التجریبیة في مقیاس 

) خرائط المفاهیم/ أسئلة التحضیر( أسلوب التوجیهالأساسي للتفاعل بین 
 المنخفضة).-(المرتفعة ومستوى السعة العقلیة

   البحث: خطوات
أكد من صحة الفروض اتبع الباحث الخطوات للإجابة عن أسئلة البحث والت

  التالیة:
تحدید الأهداف التعلیمیة لوحدتین من وحدات التعلم بمقرر تاریخ التعلیم في  .١

المملكة، وذلك بمراجعة الأطر النظریة والدراسات المرتبطة وتوصیف المقرر 
اء المتوفر من قبل الجامعة؛ للخروج بالأهداف التعلیمیة، التي یتم تصمیم وبن

 محتوي أسالیب التوجیه لتحقیقها، وذلك من خلال تصمیم بیئة التعلم.
تصمیم مواد المعالجة التجریبیة وتشمل أسلوبي التوجیه المصاحب للتعلم  .٢

بمنتدیات المناقشات غیر المتزامنة والمقدم من جانب المعلم:(أسئلة التوجیه 
 ریبي للبحث.الرقمیة/خرائط المفاهیم المبرمجة) على ضوء التصمیم التج

 إعداد أدوات البحث وتشمل: .٣
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إعداد اختبار تحصیلي للمحتوى المعرفي لأهداف وحدتي التعلم، وعرضه  -
 على المحكمین، لضبطه وإجازته.

 إعداد مقیاس الدافع المعرفي وتحكیمه لضبطه وإجازته. -
 اختیار عینة البحث وتقسیمها إلى أربعة مجموعات وفقًا للسعة العقلیة. .٤
 البحث وتشمل : إجراء تجربة .٥

 التطبیق القبلي لأدوات البحث على أفراد المجموعات التجریبیة. -
 تطبیق تجربة البحث الرئیسیة وتقدیم المعالجات التجریبیة. -
 التطبیق البعدي لأدوات البحث. -

 SPSSالمعالجات الإحصائیة للنتائج باستخدام برنامج التحلیل الإحصائي  .٦
نتائج البحث ومناقشتها في ضوء والأسلوب الإحصائي المناسب، وعرض 
 الاطار النظري للبحث والدراسات السابقة.

 تقدیم التوصیات والمقترحات. .٧
  مصطلحات البحث:

 :Orientation Style أسلوب التوجیه -
یعرف إجرائیاً بأنه: المنظمات أو التلمیحات أو المهام المصممة والمقدمة من 

عبر  الإلكترونیةومتابعة المناقشات  جانب المعلم قبل انخراط الطالبات في التعلم
المنتدیات التعلیمیة، والتي بدورها تساعدهن على تركیز الانتباه على المحتوى 

، وتدفعهن للدخول في التفاعل والمناقشات التي تتم الإلكترونیةالمقدم في بیئة التعلم 
مجال عبر المنتدیات التعلیمیة، بما یساعد في إعادة هیكلة المحتوى وترتیب ال

  استنادًا إلیها. ومن هذه الأسالیب:
 : Concepts Map خریطة المفاهیم-

تعرف خرائط المفاهیم بأنها:" رسوم تخطیطیة ثنائیة البعد أو متعددة الأبعاد، 
تعكس مفاهیم بنیة محتوى النص، یتم تنظیمها بطریقة متسلسلة تتخذ شكلاً هرمیًا؛ 

وتندرج تحت المفاهیم الأقل عمومیة  إذ یوضع المفهوم الرئیسى في قمة الخریطة
في المستویات الأدنى، مع وجود روابط توضح العلاقات بین المفاهیم الرئیسة 

  )١٧٦، ٢٠٠٣(حسن شحاته، زینب النجار، والفرعیة. 
رسوم تخطیطیة مبرمجة، اهیم المبرمجة إجرائیًا بأنها: "وتعرف خرائط المف 

وجیه المصاحب لعملیات التعلم تقدم من جانب المعلم، تستخدم بهدف الت
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الالكتروني ولتوضیح العلاقات المجمعة أو المتسلسلة بین المفاهیم لوحدة التعلم 
  ".تمدة من البناء المفاهیمي للمادةوالمس
   :Questions أسئلة التحضیر-

) بأنها: الأسئلة التي یطرحها المعلم على ١٩٩٦خرون (عرفها أبو لبده وآ
تتمیز بقدرة على اثارة الدافعیة وزیادة مساهمة الطلاب طلابه كمدخل یبدأ به 

  )١٧٣، ١٩٩٦خرون، (أبولبده وآتفكیر والعصف الذهني. وتشجیعهم على ال
وتعرف أسئلة التحضیر الرقمیة إجرائیًا بأنها: استراتیجیة تربویة تتضمن 

ب تقدیم مجموعة من الأسئلة الرقمیة المرتبطة بمحتوى المادة التعلیمیة المطلو 
تعلمها، وتستخدم بهدف التوجیه المصاحب للتعلم الالكتروني، وذلك قبل تفاعل 

وذلك لتحفیزهن نحو دفع الانتباه إلى  الإلكترونیةالطالبات مع محتوى بیئة التعلم 
  النتائج المستهدفة من دراسة المحتوى، وتقییم فهمهن للمادة التعلیمیة المقدمة.

 بیئة التعلم الإلكتروني:  -
: نظام متكامل لتقدیم وإدارة عملیات التعلیم والتعلم الإلكتروني، له ف بأنهار تُع

أدواته وتطبیقاته التي تساعد في تقدیم التوجیه (خرائط مفاهیم/أسئلة التحضیر) 
" Blackboard -المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة، ویستخدم نظام "البلاكبورد

  في البحث الحالي.
  :Mental Capacity السعة العقلیة-

هي حیز الطاقة العقلیة الذى یمكن تخصیصه لزیادة فاعلیة وحدات 
المعلومات ذات الصلة بالمهمة وتقاس بأكبر عدد من المخططات العقلیة التي 

(إسعاد البنا، حمدي البنا، یضعها المفحوص نشطة في ذاكرته عند أداء المهمة. 
ي؛ فیما یتعلق بتصنیف ، ولها بعدین أساسیین في البحث الحال)١٥، ١٩٩٠

  الطالبات وفقًا لهذا الأسلوب ویعرفان إجرائیًا كما یلى:
: ویقصد بهم إجرائیًا: "تلك الفئة من الطالبات ذوات السعة العقلیة المنخفضة -

الطالبات مخزون الطاقة العقلیة من وحدات المعلومات لدیهن أقل من أقرانهن، 
 لسعة العقلیة".ویحصلن على درجة في اختبار قیاس مستوى ا

: ویقصد بهم إجرائیًا: "هي تلك الفئة الطالبات ذوات السعة العقلیة المرتفعة -
من الطالبات مخزون الطاقة العقلیة من وحدات المعلومات لدیهن أعلى من 

 أقرانهن، ویحصلن على درجة في اختبار قیاس مستوى السعة العقلیة".
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المعرفة أو المهارة التي  یعرف التحصیل بأنه "مقدار: التحصیل الدراسي
حصلها الفرد كنتیجة للتدریب أو المرور بخبرة سابقة، ویستخدم كلمة التحصیل 

  )١٢٩، ١٩٨٥(عبدالرحمن العیسوى، غالبًا إلى التحصیل الدراسي أو التعلیم." 
: "درجة الاكتساب التي یحققها الفرد أو مستوي النجاح ویعرف أیضًا بأنه
ه في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي أو تدریبي معین". الذي یحرزه أو یصل إلی

ویمكن تعریفه إجرائیًا بأنه: "مستوى ما تتوصل إلیه  .)٢٠٥، ٢٠٠٦(صلاح علام، 
الطالبة في تعلمها وتحقیقها لأهداف التعلم، ویقاس باختبارات مقننة تُعد لهذا 

  الغرض".
  :Cognitive Motive الدافع المعرفي

الرغبة في المعرفة والفهم وإتقان المعلومات بأنه: " فيعرف الدافع المعر 
  ).٤٤٤، ٢٠٠٠(فؤاد أبو حطب، آمال صادق، وصیاغة المشكلات وحلها". 

: "الرغبة المستمرة للطالبة في اكتساب ویعرف الدافع المعرفي إجرائیًا بأنه
المعلومات واكتشافها أو زیادتها وحرصها على معالجة موضوعات المعرفة 

ب بالصعاب والمخاطرة في سبیل الحصول علیها من خلال اتباع أسلوب والترحی
  ".الإلكترونیةالتوجیه المصاحب لعملیات تعلمها في بیئة المنتدیات 

  الإطار النظري للبحث:
  :الإلكترونیةالتوجیه في بیئات التعلم  -أولاً 

لتعلیم المعتمدة على الویب على توافر خدمات ا الإلكترونیةتعمل بیئات التعلم 
المتمیز، وتفعیل مبدأ التعلم الذاتي، وإتاحة الفرصة للطالب لإجراء المناقشات 
والتفاعل التعلیمي مع الأقران، كما تعمل على تیسیر نشر وتداول المعرفة بین 
مجموعات التعلم. وتُقدم هذه البیئات التعلیمیة خبرات التعلم للمتعلمین على شكل 

المحتوى المعرفي المتمثل في كائنات وعناصر ، وهذه العقد تمثل Nodesعقد 
، وعلى المتعلم أثناء تفاعله مع بیئة التعلم وعناصرها Learning Objectsالتعلم 

المختلفة، سعیًا منه إلى تحقیق أهداف تعلمه، فإنه یمكنه اختیار تلك العقد أو 
  ویعتمد البحث الحالي على أسلوبین من أسالیب التوجیه هما:العناصر. 

 خرائط المفاهیم المبرمجة: -أ
تُعد خرائط المفاهیم من أبرز التطبیقات التربویة التي نادى بها أوزابل في 

) ١٩٨٦نظریته للتعلم المعرفي، وقد تم الإشارة إلیها من قبل العالم نوفاك في عام (
في كتابه المعروف بــ "تعلم كیف تتعلم". وقد ذكر نوفاك بأن خرائط المفاهیم تمثل 
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قة ذات معنى بین المفاهیم في شكل محتویات وهذه المحتویات تأتى على هیئة علا
مفهومین أو أكثر تتصل ببعضها بواسطة الكلمات في إطار المعنى 

بأنها ) ٨٢، ٢٠١٥(). ویعرفها تامر على ٨٥-٧٣، ٢٠٠٥.(سلطانه الفالح، المعرفي
ین المفاهیم في مخطط مفاهیمي ینفذ باستخدام الحاسب الآلي لتوضیح العلاقات ب

شكل تنظیمات هرمیة متسلسلة ومتعددة الاتجاهات للربط بین المفاهیم والكلمات 
 في تستخدم تخطیطیة أشكال) بأنها ٢٠١٠والعبارات. كما یعرفها ناصر العثمان (

 المعرفیة البنیة في المفاهیم بقاء استمرار بهدف بعضهاب وتربطها المفاهیم عرض
 قمة في والشامل العام المفهوم من متدرجة هرمیة رةصو  في ذلك ویتم للمتعلم،
 وتتدرج، المختلفة الخریطة مستویات عبر اتنازلیً  شمولاً  الأقل المفاهیم إلى الخریطة

 ویتم التوضیحیة، بالأمثلة وتنتهي والخاصة، البسیطة المفاهیم إلى تصل حتى
  .معنى ذات كلمات أو كلمة علیها یكتب بخطوط المفاهیم بین الربط

(خلیل تتكون خریطة المفاهیم من العناصر التالیة مكونات خریطة المفاهیم: 
  :)١٢، ٢٠٠٤الخلیلي وعبداللطیف حیدر ویونس محمد، 

: بناء عقلي ینتج من الصفات المشتركة أو التصورات الذهنیة المفهوم العلمي -
أو التي یكونها المتعلم للأشیاء، ویوضع المفهوم داخل شكل دائري أو بیضاوي 

مربع. وتتنوع المفاهیم بین مفاهیم علمیة ، وجدانیة، تصنیفیة، مفاهیم فصل ، 
 مفاهیم ربط، مفاهیم علاقة.

: ینقسم، : هي كلمات تستخدم للربط بین مفهومین أو أكثر مثلكلمات ربط -
 ، یتكون من، إلى.تنقسم، تصنف إلى، یتركب

من التسلسل : عبارة عن وصلة بین مفهومین أو أكثر الوصلات العرضیة -
 الهرمى، وتمثل في صورة خط عرضي.

مفاهیم، : هي الأحداث أو الأفعال المحددة التي تعبر عن أمثلة للالأمثلة -
 ، لذلك لا تحاط بشكل دائري أو بیضوي.وغالباً ما تكون أعلامًا
  أهمیة خرائط المفاهیم:

تعلم یرى البحث الحالي أن الطبیعة غیر الخطیة لخرائط المفاهیم تساعد الم
في رؤیة العلاقات البینیة بین المعلومات والمعارف المختلفة، والنتائج المحتملة 
لإهمال هذه العلاقات البینیة، إلى جانب قدرتها على توضیح الحقائق العلمیة 

 David, etوالأفكار المجردة توضیحًا مرئیًا. وفى هذا الصدد یشیر دافید وأخرون 
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al, (2002) هیم تقدم تمثیلاً دقیقًا كخارطة الطریق التي تساعد إلى أن خرائط المفا
على الفهم المنضبط عندما تقدم المعلومات من جانب المعلم أو في بیئات التعلم 

، وكثیرًا ما تسهل وتیسر بیئات التعلم تعلم التفاصیل المعقدة الإلكترونیة
دون الإدراك للموضوعات بدون أن یدرك المتعلم الفهم الكلى للمادة بنفسه؛ لــذا ب

الكلى للمحتوى لن یتحقق الفهم الإدراكي للمعرفة المقدمة في بیئة التعلم، وتنشأ 
حالة من التیه وصعوبة في التصور الكامل لأهمیة ما یقدم له من معرفة، وبالتالي 
لا یعرف المتعلم العلاقات البینیة ومدى التفاعل بینها في أغلب الأحیان، مما 

لم وزیادة الحمل المعرفي، وهنا تلعب السعة العقلیة دورًا في ینعكس على نواتج التع
تدارك بعض هذه الأشیاء، كما تقوم خریطة المفاهیم بدور بارز في تأكید المعنى. 
ویوازى أسلوب التوجیه بخرائط المفاهیم النموذج البنائي لنظریة التعلم 

Constructivists Model of Learning Theory كوید في تفسیر كیفیة ت
واسترجاع المعلومات باستخدام خرائط المفاهیم، فالمتعلم ینبغي أن یعالج المعلومات 
بعمق كبیر حتى یكون لدیه القدرة على إنشاء تصور صحیح للعلاقات بین المفاهیم 

  المقدمة بالخریطة.
-١٢، ٢٠٠٤(هذا وقد أشار خلیل الخلیلي وعبداللطیف حیدر ویونس محمد 

 فيهم تساعدا أنه في للمتعلم بالنسبة المفاهیم خرائط خداماست أهمیة إلى: )١٥
 ربط فيدهم تساع كذلك المفاهیم، بین والاختلاف الشبه وأوجه العلاقات عن البحث

 عن وتمییزها، المعرفیة بنیته في الموجودة السابقة بالمفاهیم الجدیدة المفاهیم
 الأمثلة واختیار امشیة،واله الهامة المعلومات بینالفصل و  المتشابهة، المفاهیم
 عدادإ و  للمفاهیم، ومرتبًااً ومصنفا مستمعً  المتعلم وجعل المفهوم، لتوضیح الملائمة

 اتساقها عدم أو النص مادة غموض عن والكشف تعلمه، تم لما تخطیطي صملخ
 ذي التعلم وتحقیق الدراسي، المستوى وتقییم المفاهیم، خریطة بإعداد القیام أثناء

 وزیادة العلم، عملیات بعضه وإكساب المشكلات، حل على المتعلم اعدةومس المعنى،
 وتنمیة الدراسیة، المواد نحوه اتجاهات وتنمیة بالتعلم، والاحتفاظ الدراسي التحصیل
  .التأملي والتفكیر الإبداع

وقد أكدت عدد من البحوث والدراسات السابقة أهمیة خرائط المفاهیم في 
) على أهمیة ٢٠٠٧ة؛ فقد أكدت دراسة مراد البلوى (التحصیل واكتساب المعرف

خرائط المفاهیم وتفوقها عن استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تعلم وحدة 
العلوم لدى عینة من تلامیذ الصف السادس الابتدائي في منطقة تبوك. كما أشارت 
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راسته كان إلى أن استخدام خرائط المفاهیم في د Rao, (2004)نتائج دراسة ریو 
 & ALLلها تأثیر على اكتساب المهارات المعرفیة في العلوم. وتوصل أول وهایك 

Huycke, (2007)  إلى أن استخدام خرائط المفاهیم ساعد في تحلیل المفاهیم
وإدراك العلاقات الخاطئة لدى المتعلمین بشكل یؤدى إلى التعلم ذى المعنى. كما 

ل ما ورائي لكشف أثر استراتیجیة خرائط ) بتحلی٢٠٠٧قامت العتوم ودى باز (
المفهوم في تحصیل المواد العلمیة، وانتهى التحلیل إلى فاعلیة هذه الاستراتیجیة 

)، وقد دل ذلك على أن استخدام 0.67بدرجة عالیة حیث بلغ معدل حجم الأثر (
ما خرائط المفهوم ساعد في الربط العلمى للمفاهیم، واكتشاف العلاقات فیما بینها م

ساهم في اكتساب الطلاب اتجاهاً ایجابیًا نحو العلوم، نتج عنه زیادة في التحصیل 
) التي اهتمت بمعرفة أثر تصمیم خرائط ٢٠١١( علي أمللدیهم. وجاءت دراسة 

المفهوم في البیئات الافتراضیة على التحصیل والكفاءة الذاتیة والاتجاه نحو مقرر 
في جامعة الخلیج العربي بالبحرین، لتشیر  الاحصاء لدى طلاب الدراسات العلیا

نتائجها إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل أو الكفاءة الذاتیة 
في الإحصاء، كما لم تظهر أیة فروق دالة بین مجموعتي البحث التجریبیة 

  والضابطة في الاتجاه البعدي.
 :ةأسئلة التحضیر الرقمی -ب

من الاستراتیجیات التي لم تحظ باهتمام  Questionsتُعد أسئلة التحضیر 
الباحثین التربویین مثل المنظمات المتقدمة والملخصات العامة والاختبارات القبلیة 
والأهداف السلوكیة وغیرها، وتجد الإشارة بأن الغرض من أسئلة التحضیر لیس 

یسهل صحة الإجابات عنها، بل تحضیر الطلاب للدرس القائم بالقراءة خاصة ل
  علیهم تعلم الدرس الجدید.

وتعرف أسئلة التحضیر بأنها: الاسئلة التي یطرحها المدرس على طلابه 
الدافعیة وزیادة مساهمة الطلبة وتشجیعهم  كمدخل یبدأ به، تتمیز بقدرة على إثارة

وعرفها جود  )١٧، ١٩٩٦وآخرون،  لبدة (أبوعلى التفكیر والعصف الذهني. 
(Good,1973,566) سلسلة من الأسئلة المباشرة المثیرة للتفكیر تعطى هابأن" :

  للطلاب لتحفزهم على قراءة المواد الدراسیة. 
، إلى أن أسئلة التحضیر تُعد من )١٢٢، ٢٠٠٤(هذا ویشیر أحمد دریب 

الاستراتیجیات التى تعتمد بالدرجة الأولى على نشاط المتعلم الذاتى، والتى تحفز 
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وتسهل عملیة التعلم عندما یطلع مقدماً على ما سوف یشرح المتعلم للدرس الجدید، 
له، أو ما یجب أن یتوقعه في الدرس أثناء الشرح من أسئلة إذا أجاب علیها قبل أن 
یسمع ویتابع شرح المعلم، فسوف تزوده بفكرة أو منظور شامل وعام أو توقعات 

جانب المعلم أو  نفسیة لما سوف یشرح له. هذا ویتم توفیر ونشر هذه الأسئلة من
، وفى وقت الإلكترونیةأستاذ المقرر في صورة رقمیة، من خلال منتدى المناقشات 

  سابق لموعد المحاضرات أو بدء موضوعات التعلم.
  أهمیة أسئلة التحضیر:

ترجع أهمیة أسئلة التحضیر كاستراتیجیة تربویة لجملة الفوائد التي تتحقق 
  من جراء استخدامها، حیث إنها:

د المتعلم على توقع ما ینبغي منه تحقیقه وما هو مطلوب منه، وكیف تساع -
 یمكن أن نسأل عنه.

تساعد المتعلم على التعود على القراءة، وتنمى لدیه مهارات القراءة من خلال  -
 الاطلاع وقراءة المادة الدراسیة للإجابة عن أسئلة التحضیر.

إنماء عادات المذاكرة  قد تدفع أسئلة التحضیر المصححة بعنایة وكفایة إلى -
الجیدة وتصحیح الأخطاء، وأن توجه نشاطهم نحو تحصیل الأهداف المرغوب 

 فیها.
 مراعاة هذه الاستراتیجیة الفروق الفردیة في سرعة التعلم بین الطلبة. -
تساعد المعلم في إعداد الدرس والتخطیط الجید له، حیث یستطیع أن یحدد ما  -

یقف على ما تتضمنه المادة من أفكار سوف یشرحه وینظم وقت الدرس، و 
 ومفاهیم وذلك أثناء إعداده لأسئلة التحضیر.

تقلل من قلق الاختبارات، وذلك لكثرة ما یتعرضون له من أسئلة في كل درس  -
أو موضوع أثناء دراستهم، كما أن الأسئلة الفصلیة أو النهائیة قد لا تخرج عن 

 أسئلة التحضیر.
 من التكرار الذى یُعد أحد أسس التعلم وشروطه. تحقق أسئلة التحضیر نوعًا -
  تعین المدرس على اختیار أفضل الطرق لتدریس كل درس. -

 ,Winters, 2009; Stephan؛١٩٩٧،٣٧(فادیة دیمتري،كما تؤكد دراسات: 
على أهمیة استراتیجیة أسئلة التحضیر فى تسهیل الفهم والتعلم؛ حیث  ،(2004

سوف یشرح له أو ما یجب أن یتوقعه أثناء الشرح یضطلع المتعلم مقدمًا على ما 
من أسئلة إذا أجاب علیها قبل أن یسمع شرح المعلم فسوف تزوده بفكرة أو منظور 
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شامل وعام لما سوف یشرح له. كما تؤكد الدراسة اتفاقا مع ما أشارت به دراسة 
ضیر التي تأتى من خلال أسئلة التح -)، أن المعرفة السابقة١٩٧٨حمدي البنا (

  تقلل من الحمل على السعة العقلیة بالإضافة إلى عوامل أخرى. -للموضوع
في دراسته إلى أن استراتیجیة أسئلة  )٤، ٢٠٠٧(ویشیر فاضل إبراهیم 

التحضیر تُعد من الاستراتیجیات التعلیمیة المهمة لأنها تساعد المدرس على إثارة 
، وأن إعداد وطرح الأسئلة في وشد انتباه الطلاب وتحفیزهم للدرس والمساهمة فیه

مجال التعلیم بوجه عام یعد من الأدوات المهمة والفعالة التي یتوقف علیها نجاح 
  العملة التعلیمیة.

ویشیر الباحث خلال البحث الحالي إلى أن تقدیم أسلوب أسئلة التحضیر 
ث كاستراتیجیة توجیه تقدم لمجموعات التعلم عبر المنتدیات تفید الطالبات؛ حی

الأجزاء المهمة من الدرس أو موقف  تضمن لهن تركیز اهتمامهن على الجزء/
 Information Processingالتعلم المقدم لهن، استنادًا لنظریة معالجة المعلومات 

Theory وقد أكدت عدید من البحوث على أن الانتباه كشرط ضروري لعملیات .
  (Van Gog, 2005)التعلم. 

مجموعة من الأسئلة المرتبطة بمحتوى ووحدات التعلم  ویرى الباحث أن تقدیم
لمادة التعلم، وذلك قبل تفاعل الطالبات مع المحتوى العلمي، من خلال بیئة التعلم 

، یساعدهم على دفع الانتباه إلى النتائج المستهدفة بعد دراسة المحتوى، الإلكترونیة
وتقییم فهمهن من المادة ویعمل على تحفیزهن للقراءة واكتساب الخبرات والتعلم، 

التعلیمیة المقدمة، مما یحقق نتائج جیدة، وهذا ما سوف تكشف عنه نتائج البحث 
 الحالي عند مقارنتها باستراتیجیة خرائط المفاهیم.

تعریفها، مكوناتها وملامحها، ( المتزامنة غیر الإلكترونیةالمناقشات  -ثانیًا
  .)أنواعها، أسس تصمیمها واستخداماتها

غیر المتزامنة" على مفهومین هما:  الإلكترونیةمن مصطلح "المناقشات یتض
، المناقشة غیر المتزامنة، وفیما یتعلق بمفهوم المناقشات الإلكترونیةالمناقشة 
، فهي مناقشات وحوارات تتم من خلال اتصال وتواصل وتفاعل الأفراد الإلكترونیة

ب المنتشرة، والتي منها عبر الویب، باستخدام إحدى أدوات وتطبیقات الوی
أو أي تطبیق  Chat roomsأو المدونات أو غرف الدردشة  الإلكترونیةالمنتدیات 

ووسیط إلكتروني آخر یحقق هذا الغرض. ویحددها أحمد نوبي وهبة الدغیدي 
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) بأنها نوع من أنواع التفاعل الذى یتم من خلال أدوات النقاش ٩٤، ٢٠١٣(
، وقد یكون بین المعلم وطلابه كى یكونوا الإنترنتة الإلكتروني المتوفرة على شبك

تشاركیة، وبین  مجزءًا من مجتمع التعلم، لیؤدوا مهام تعلیمیة محددة سواء فردیة أ
الطلاب وبعضهم البعض. أما مفهوم "المناقشات غیر المتزامنة" فیشیر إلى أن 

یشترط فیها  تتم في وقت مرجأ، حیث لا الإلكترونیةجملة الحوارات والمناقشات 
تواجد الأطراف المشاركة في المناقشة معًا في ذات الوقت، فیقوم أحد الأفراد بطرح 
سؤال معین لبدء المناقشة، ویقوم آخرین بالرد على هذا السؤال، وتأتى هذه الردود 
وتلك المداخلات بطریقة متسلسلة، ویمكن الرجوع إلیها في أي وقت منذ بدء 

وتتم باستخدام أدوات اتصال وتفاعل محددة كالمنتدیات المناقشة وحتى نهایتها، 
أو المدونات أو بالبرید الإلكتروني، ولا تستخدم فیها غرف الدردشة أو  الإلكترونیة

الفصول الافتراضیة التي تتیح للمستخدمین التفاعل بالصوت والصورة على الخط 
  المباشر.

یتفق الباحث فیما  :ةغیر المتزامن الإلكترونیةملامح ومكونات المناقشات 
)؛ نارانجو وتریزا ٢٠١٢)؛ حسن الباتع (٢٠١٣سوزان حمادة ( أشارت إلیه دراسات:

Naranjo & Teresa, (2011) وآخرون؛ باتل Patel , et. al. ,(2006) ؛ باسیت
Bassett, (2011)  في أن الهدف من الاستناد إلى استراتیجیات المناقشات

إیجاد بیئة للتعلم عبر الویب والتي تحقق مستویات  غیر المتزامنة هو الإلكترونیة
عالیة من التعلم، وتحقق غایات وأهداف الموقف التعلیمي، ویمكن التمیز بین أنواع 

غیر المتزامنة، والتي تحقق فاعلیة عملیات التعلم  الإلكترونیةمختلفة من المناقشات 
  :من خلال الملامح التالیة لتلك المناقشات وأدوات تقدیمها

یتحقق التفاعل خلال المناقشات بین المتعلم والمحتوى  :درجة التفاعل -
المعروض بالمناقشة، وبین المتعلم وزمیله المشارك معه، وبین المتعلم وأستاذ 
المقرر الذى یقوم بدور المرشد والموجه خلال عملیات التعلم، وتتحقق أعلى 

ذى یخطط ویصمم درجات التفاعل عند التخطیط الجید من قبل المعلم، ال
، وفى ضوء الإلكترونیةالموقف التعلیمي في ضوء معاییر وأسس المناقشات 

خصائص المتعلمین المشاركین في التعلم، والرد على المشاركات التي تتم، 
 إلى جانب تقدیم أسلوب التوجیه المناسب.

: یرى الباحث أن أسلوب التوجیه المصاحب أسلوب التوجیه المصاحب -
عد بمثابة نشاط حیوي لدفع المتعلمین نحو الإنجاز، ونحو مزید للمناقشات یُ 
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من التفاعل والتوجیه نحو مشاركة الخبرات المعرفیة المرتبطة بموضوع 
المناقشة، إلى جانب مساعدة المتعلم على توجیه الانتباه نحو المعلومات 

 المهمة والتي ینبغي تعلمها لتعود بالفائدة والنفع. 
م إتاحة المشاركة بالمنتدیات المستخدمة في التعلم یت :شروط المشاركة -

الإلكتروني من خلال رؤیة المعلم لموقف التعلیم، حیث یتم إضافة المتعلمین 
في مجموعات تعلیمیة تشاركیة تحقق هدفًا تعلیمیًا مرصودًا من قبل، من 

من  الإلكترونیةجانب المصمم أو مدیر المناقشة، إلى جانب ما توفره النُظم 
 ائص ترتبط بتطبیقات التعلم الإلكتروني وإمكاناته.خص

تتشكل المناقشات من تقدیم المعرفة والخبرات  حجم وتواتر المنشورات: -
المختلفة في عدة صور وأشكال، منها النصیة، والمرئیة في صور ثابتة أو 
متحركة، ویقوم أستاذ المقرر ببدء المناقشة من خلال طرح "سؤال/ أسئلة 

، أو إضافة "خریطة مفاهیم" لموضوع یدور حوله النقاش، ومع تحضیر" قبلیة
تشجیع المتعلمین وتفاعلهم مع موضوع التعلم المقدم، إلى جانب تحفیز المعلم 
ودفع متعلمیه الدائم، تتزاید معدلات المشاركات، ویتزاید حجم وكم الردود على 

 ذات الموضوع. 
كم المناقشات حول موضوع : یرتبط نشاط المناقشة بنوعیة و نشاط المناقشة -

محدد من قبل أستاذ المقرر أو منشئ المنتدى أو موضوع النقاش؛ حیث تأتى 
المناقشات في ضوء الأهداف المرصودة لموضع النقاش، وفى إطار تفاعل 
المشاركین في مجموعة المناقشة، ومن خلال عملیات تنمیة دافعیة المتعلمین 

شاركین حول الموضوع. ویرى الباحث نحو التعلم الالكترونى ومساهمات الم
أن زیادة نشاط المناقشة مرجعه التخطیط الجید لكیفیة سیر المناقشات، مع 
إعطاء أهمیة لأسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات، بما یفید المتعلم في 

 تحقیقه لأهداف تعلمه.
صل ، وتأكیدها التواالإلكترونیة: لها أهمیتها في المناقشات التغذیة الراجعة -

 بین المشاركین، ویمكن وصفها بأنها المعلومات المقدمة للمتعلم لزیادة أدائه. 
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  غیر المتزامنة: الإلكترونیةأنواع المناقشات 
وهبة  ) أحمد نوبي٢٠١٥)؛ سعد إمام (٢٠١٦نجلاء فارس (تشیر دراسات: 

إلى تصنیف  )٢٠٠٣)؛ عطیه خمیس، (٢٠٠٩)؛ إسماعیل (٩٦، ٢٠١٣الدغیدي (
  غیر المتزامنة إلى: الإلكترونیةت المناقشا

وهى مناقشات یدیرها المعلم ویتحكم فیها  مناقشات موجهة (مضبوطة): -
مركزیًا، حیث تقع مسئولیة إدارة التعلم بالكامل على عاتق المعلم، فهو یتواصل 
مع جمیع المتعلمین، ویرسل إلیهم رسائل إرشادیة، بغرض توجیههم وتصحیح 

بل منهم أیضًا استفساراتهم ویجیب عنها. وقد اعتمد مسار تعلمهم، كما یستق
البحث الحالي هذا النمط في تقدیم وإدارة المناقشات وفى تقدیم أسلوب التوجیه 

 المصاحب لأنشطتها.
وهى مناقشات تتم بشكل إلكتروني، یدیرها ویتحكم فیها  :مناقشات تشاركیة - 

المطلوب والانخراط في ویسیطر علیها المتعلمین أنفسهم لتحقیق مستوى التعلم 
عملیة التعلم، وترتكز هذه المناقشات التشاركیة حول مشكلة معینة، یتشارك 
الجمیع في حلها، وتقوم على مبدأ تعلیم المتعلم لذاته، مما یجعلهم قادرین على 
التفاعل مع مصادر التعلم المختلفة، إلى جانب تنمیة قدرتهم على اتخاذ 

  .القرارات والمهارات العلیا
  :غیر المتزامنة الإلكترونیةأسس تصمیم واستخدام المناقشات 

 & Burge) یتفق الباحث مع آراء كل من بورجى ومویلینبومج
Muilenburg, 2000)  واستخدامها یمر  الإلكترونیةإلى أن تصمیم المناقشات

بخمس مراحل أساسیة، فهى تشبه المناقشة التقلیدیة التي تتم داخل حجرة الدراسة، 
ث تتطلب إعداد وتخطیط وتجهیز وإدارة لمساعدة المتعلمین على عملیة التعلم، حی

  وهذه الخطوات والمراحل هي:
تأخذ هذه المرحلة عدة خطوات؛ تبدأ بصیاغة  دمج المناقشة في المقرر: -١

الموضوعات الخاصة بالمناقشة والمرتبطة بأهداف المقرر، وهنا یلتزم أستاذ 
ید أهداف التعلیم، وكیفیة دمجها في المقرر ككل، المقرر بالتخطیط الجید لتحد

وتحدید المطوب تنفیذه من المتعلمین أثناء بدء المناقشة. ثم تأتى خطوة توقیت 
المناقشة؛ وفیها یتم تحدید التوقیتات المحددة للمناقشات، حتى تتم بطریقة 
منظمة، كذلك أهمیة وضع درجات خاصة بالمشاركات وتشجیع المتعلمین 

تفاعل مع الموضوعات المطروحة للنقاش. وقد اعتمد الباحث على دمج على ال
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أسلوبي التوجیه (خریطة المفاهیم/أسئلة التحضیر) داخل المناقشات، وذلك قبل 
 .الإلكترونیةانخراط مجموعات الطالبات في التفاعل والتعلم عبر المنتدیات 

یتم تقسیم خلال هذه المرحلة  تقسیم الطلاب وتصمیم الأسئلة والمهام: -٢
المتعلمین إلى مجموعات صغیرة، وذلك لإعطاء الفرصة الكافیة للمشاركات 
الفاعلة وتقاسم الخبرات والمعارف موضع النقاش، مع إمكانیة تحدید أدوار 
الطلاب المشاركین في المجموعة. وفى المناقشة یتم طرح الأسئلة على 

وتقدیم خریطة المفاهیم. المتعلمین، كأسئلة الشرح والتحضیر مثلاً، أو إتاحة 
وهنا على المعلم الاستعداد لتقبل جمیع الاستجابات من المشاركین، كذلك 
قدرته على الإجابة عن الأسئلة لضمان الاستمرار والمتابعة وتحقیق أهداف 

 المناقشة في التوجیه والإرشاد.
من الضروریات المهمة تهیئة المتعلمین تهیئة المتعلمین للمناقشة:  -٣

ات المناقشات، خاصة المشاركین لأول مرة، حیث یتم شرح هدف لموضوع
للمتعلمین، وذلك لتحفیزهم وزیادة دافعیتهم للتعلم  الإلكترونیةوأهمیة المناقشة 

لتتیح مزید  والمتابعة. كما تأتى خطوة بدء المناقشة بموضوعات أكثر سهولة
اذ المقرر بمهمة من الدافعیة للتفاعل والاستمرار في المناقشة، كأن یبدأ أست

مثل: تسجیل السیرة الذاتیة للمشاركین أو یبدأ بطرح سیرته الذاتیة أو الإعلان 
عن بریده الإلكتروني. وتعطى أهمیة لتقدیم الشكر لاستجابات المشاركین 
بالمناقشة، والترحیب بهم، لتوفیر انطباعات إیجابیة للعودة والمشاركة 

والتواصل بین الأفراد، كذلك أهمیة أسالیب  باستمرار، مع تقدیم ما یثیر التفاعل
التوجیه نحو التعلم وتحقق أهدافه، وتهیئة المناخ الجید للتحفیز على المشاركة 

 والدخول إلى المناقشات.
یتم ذلك بتشجیع وتحفیز  تحدید دور المعلم كمیسر وموجه في المناقشة: -٤

ین في المشاركة المتعلمین للرد على بعضهم البعض، خاصة المتعلمین المتردد
وإبداء الرأي أو التعلیق على ما یقدم من أسالیب توجیه ومشاركات، للخروج 
من صمتهم الإلكتروني. كما أن خطوة تلخیص المناقشة والتعلیق الموجز على 
المشاركات عامل مهم. ولضمان تنظیم الرسائل المتبادلة بین المتعلمین یمكن 

المناقشة ویمكنه نسخ أبرز التعلیقات  لأستاذ المقرر إضافة تعلیق على لوحة
 ونشرها تشجیعًا للتواصل وزیادة الدافع للمزید من المشاركة.
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یجري أستاذ المقرر عملیات تقییم المناقشات من خلال تحدید  تقییم المناقشة: -٥
بعض التوقعات التي یمكن أن یخرج بها المتعلمین المشاركین في المناقشة بعد 

ا لأهداف التعلم. كما أن تصنیف مشاركات المتعلمین له الانتهاء منها، تحقیقً 
دوره في إتمام عملیات تقییم المناقشات، وذلك بفحص وتحلیل المشاركات، 
والتحقق من الوصول إلى درجة العمق في المناقشات أو المشاركات المطروحة 

خرائط المفاهیم/ أسئلة الشرح ل أسلوبي التوجیه موضع الدراسة (من خلا
  یر).والتحض

هذا وسیتم مراعاة الباحث لتلك الأسس والمبادئ عند تصمیم وإعداد منتدیات 
المناقشة وإتاحتها للاستخدام خلال تجربة البحث الحالي، وذلك خلال خطوات 
ومراحل الاطار التجریبي للبحث، وذلك لتحسین عملیات تفاعل مجموعات 

ة التعلم المقدمة والمعتمدة الطالبات من عینة البحث مع محتوى وأهداف واستراتیجی
  .الإلكترونیةفي الأساس على اختلاف أسالیب التوجیه المقدمة بالمنتدیات 

  :غیر المتزامنة الإلكترونیةاستخدامات المناقشات 
منـــــة أســـــلوبًا مـــــن أســـــالیب الـــــتعلم غیـــــر المتزا الإلكترونیـــــةتمثـــــل المناقشـــــات 

ئد التي تظهـر جلیًـا عبـر اسـتخدامها لكتروني، والتي تحقق العدید من المزایا والفواالإ
بطریقة مواتیـة، مـع ملاحظـة تـوفر الضـمانات والمعـاییر والأسـس اللازمـة لاسـتخدام 
أدوات وتطبیقـات إجـراء مثـل هـذه المناقشـات عبـر الویـب، والتـي منهـا ضـرورة تـوفر 
التوجیـــه المناســـب لموضـــوعات النقـــاش؛ ســـواء كـــان عـــن طریـــق خـــرائط المفـــاهیم أو 

ضـــیر أو غیرهـــا مـــن أســـالیب التوجیـــه التـــي تقـــدم مـــن خـــلال المعلــــم أو أســـئلة التح
ویخــرج الباحــث بعــدد مــن الفوائــد والاســتخدامات للمنتــدیات  .المصــمم التعلیمــي

  التي تتم خلالها، ومنها: الإلكترونیةوالمناقشات 
المشـــاركة فـــي الأفكـــار وتنمیـــة المهـــارات وزیـــادة الثقافـــة الكمبیوتریـــة وثقافـــة  -

 كتروني والتعلم من بُعد.التعلم الإل
تــزود المناقشــات غیــر المتزامنــة المتعلمــین المشــاركین بمنظــور فهــم أعمــق  -

للمادة والمحتوى المقدم عبر المناقشات، خاصـة إذا مـا سـبقه تقـدیم أسـلوب 
 للتوجیه مصاحبًا لموضوعات المناقشة والتعلم.

ین فــــي خاصــــة، لــــدى المشــــارك الإلكترونیــــةرفــــع مســــتوى القــــراءة، والقــــراءة  -
 المناقشات، خاصة مع تقدیم أسلوب التوجیه المناسب.
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تســـــمح منتـــــدیات الحـــــوار غیـــــر المتزامنـــــة تصـــــنیف وتقســـــیم الطـــــلاب فـــــي  -
مجموعات تشاركیة، وفقًا للسمات الخاصة بهم وعملیات التصمیم التعلیمي 

 المخطط لها، بما یدعم مزایا التعلم التشاركي.
ن فــي أغلــب الأحیــان علــى هیئــة إرســال واســتقبال المشــاركات، والتــي تكــو  -

 رسائل، أسئلة، مصورات وخرائط مفاهیم.. إلخ.
توجیه الأسـئلة بـین المشـاركین فـي المناقشـات واسـتقبال الإجابـات المناسـبة  -

 لها، سواء من المعلم أو الأقران المشاركین بالمناقشة.
عرض الموضوعات ووجهات النظر المختلفة بأشكال متعددة ومختلفـة مـن  -

ط الرقمیــــة منهــــا؛ النصــــوص، الصــــور الثابتــــة، الصــــور المتحركــــة، الوســــائ
 .الإلكترونیةلقطات ومقاطع الفیدیو، الروابط 

تـــــــــــــوفیر میـــــــــــــزة الاحتفـــــــــــــاظ بالموضـــــــــــــوعات والمشـــــــــــــاركات علـــــــــــــى ذات  -
الموضوع/المشــاركة، وذلــك لمــدة طویلــة، ممــا یتــیح إمكانیــة الاطــلاع علــى 

 المحتویات والتفكیر في الردود قبل إرسالها.
جیع المشـاركین علـى التفاعـل والمشـاركة الإیجابیـة بأسـالیب متنوعـة مـع تش -

 تعزیز المشاركات باستمرار.
كما أنها تتیح التشارك فى التعلم مـن بُعـد وخـارج قاعـات الدراسـة التقلیدیـة،  -

 حیث یمكن المشاركة في المناقشات في أي وقت وفى أي مكان.
  :السعة العقلیة ( مفهومها، أهمیتها) -ثالثاً

 Scardamaliaوسكاردیمالیا  Pascual-leoneیتفق كل من بسكالیونى 
على تعریف السعة العقلیة بأنها: اكبر عدد من المخططات العقلیة  Caseوكیس 

النشطة التي یضعها الفرد في ذاكرته ویستخدمها أثناء حل مشكلة ما، أو هي حجم 
ومات والتفكیر فیها. (إسعاد من من الذاكرة العاملة الفعالیة لوضع واستقبال المعل

  )١٢٦، ١٩٩٠البنا، حمدي البنا، 
) إلى أن السعة العقلیة تُعد من أهم المحددات ٢٠١٠ویشیر إبراهیم عطیة (

الشخصیة المهمة والمؤثرة في عملیات التعلم والتفكیر ومختلف أوجه النشاط العقلى 
   المعرفي.

یة، حیث ترى عایده سیدهم، كما تشیر بعض الدراسات إلى أهمیة السعة العقل
) أن السعة العقلیة لها دورها المهم في الكشف عن ١٩٨٨صلاح عبدالحفیظ (
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الفروق الفردیة بین الأفراد في المجالات المختلفة، حیث أن التعرف على السعة 
  العقلیة للمتعلم سیضیف بُعدًا جدیدًا لعلاقة المعلم بالمتعلم في العملیة التعلیمیة. 

باحث أنه یمكن من خلال أسالیب التوجیه المختلفة والمصاحبة للتعلم ویرى ال
غیر المتزامن؛ زیادة كفاءة السعة العقلیة في تشغیل ومعالجة المعلومات، عن 
طریق تنسیق وتنظیم خبرات التعلم المقدمة للطالبات في صورة قطع صغیرة أو 

ل إدراك العلاقات وحدات تعلم ذات معنى، مع تدعیم المحتوي التعلیمي من خلا
بین المصطلحات أو المفاهیم التي ترد وتقدم ضمن خرائط المفاهیم المبرمجة، أو 
من خلال الإجابة عن أسئلة التحضیر الرقمیة، والتي تقدم قبل الانخراط في التعلم 
، فثیر انتباه الطالبات وتدفعهن للبحث والاطلاع على المحتوى وإلى سعیهن 

متابعة تعرف واستكشاف العلاقات بین المفاهیم كما بخرائط  للإجابة عن الأسئلة أو
  المفاهیم.

(إبراهیم عطیة، وفى هذا الصدد یتفق الباحث مع ما أشارت إلیه دراسة 
في أنه یمكن زیادة سعة  )١٩٩٩، ؛ محمد على، محرز الغنام٢٣ -٢٢، ٢٠١٠

عتها البنائیة الذاكرة العاملة من خلال خفض المتطلب العقلي، على الرغم من أن س
  محددة بعدد ثابت من الوحدات. ویتم ذلك باتباع العدید من الاستراتیجیات منها:

تنظیم المعلومات في تتابع معین، كالتدرج من البسیط إلى المعقد، والتي  -
 تتطلب قدرات عقلیة ذات مستوى أعلي في تناول المادة التعلیمیة.

سهولة استیعابها واسترجاعها  إبراز العلاقات بین المعلومات مما یؤدي إلى -
من الذاكرة عند الحاجة لها، وبالتالي زیادة فاعلیة عملیة تشغیل ومعالجة 
المعلومات وبذلك یتم تخفیف الضغط الناشئ عن تراكم المعلومات وتزاحمها 

 دون الاستفادة منها. 
دمج المعلومات الجدیدة مع المعلومات المختزنة في البناء المعرفى والمستمد  -

 من الذاكرة طویلة المدي من خلال حل الأسئلة المختلفة.
قیام المتعلم بنفسه بالتوصل إلى المعرفة، سواء من خلال ما یقدم له من  -

أسالیب توجیه مناسبة، مما یسهل من عملیة تنظیم وترتیب ما حصل علیه 
  من معلومات في الذاكرة العاملة.

تعلم یمكن أن یكون قادرًا أن الم (Georgios & Dimitrios)وتؤكد دراسة 
على حل الأسئلة ذات المتطلبات العقلیة الأكبر من سعته العقلیة إذا كان لدیه 
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استراتیجیات تمكنه من خفض قیمة المتطلب العقلي وجعله أقل من قیمة الذاكرة 
  العاملة لدیه. 

  مفهومها، أهمیتها)الدوافع المعرفیة ( -رابعًا
مام عدد كبیر من التربویین، حیث ینظر للدوافع لقد حظى الدافع المعرفي باهت

بصورة عامة على أنه المحركات الرئیسة التي تقف وراء السلوك البشرى. ویعد 
الدافع المعرفي من أقوى الدوافع على الإطلاق، ویكون مشتقًا بصورة عامة من 

، ٢٠٠٠دوافع الاستطلاع والاستكشاف والمعالجة (فؤاد أبو حطب وأمال صادق، 
)، وهو یشمل حاجات الفهم والمعرفة، ویظهر في الرغبة في الكشف ومعرفة ٤٤٤

حقائق الأمور وحب الاستطلاع والرغبة في التحلیل والتنظیم والربط وإیجاد 
  )٢٣٩، ١٩٩٨(أنور الشرقاوي، ن الأشیاء. العلاقات بی

 اتالمعلوم تقانإ و  والفهم المعرفة في الرغبةویعرف الدافع المعرفي على أنه "
)، وعرفه یوسف قطامي ١٥٣، ٢٠٠٠"(خلیل المعایطة، .وحلها المشكلات وصیاغة

 المعرفي وبنائه المتعلم ومعارف أفكار تحرك داخلیه حالهبأنه: " )١٧١، ١٩٩٩(
 توازن حالة إلى للوصول لأداءة أو استمرار المواصله، وانتباهه، وتلح علیه ووعی

  ".معینه معرفیه
إلـــى أن الـــدافع المعرفـــي ینطـــوي علـــى  )١٠، ١٩٨١(یشـــیر حمـــدي الفرمـــاوي 

أربعـــة أبعـــاد أساســــیة هـــي رغبــــة الطالـــب فــــي الحصـــول علــــى المعلومـــات بســــرعة، 
الاســـتزادة مـــن المعرفـــة عـــن موضـــوع مـــا، الترحیـــب بالمخـــاطرة فـــي ســـبیل الحصـــول 

  المعرفي، المعالجة الیدویة لموضوعات المعرفة. 
افع المعرفـي یـرتبط بالقـدرة علـى أن الـد (Bryan .et al, 2011)تؤكـد دراسـة 

الانجــاز وعملیــات الكفــاءة الذاتیــة لــدى الطــلاب وأشــارت بضــرورة اســتخدم المعلمــین 
  لاستراتیجیات تدریسیة تعزز وتدعم الدافع المعرفي لدى الطلاب.

) إلــى أهمیــة الــدافع المعرفــي  ٨٢-١، ٢٠١٥وتشــیر دراســة وســام المحــادین (
فــي تحســین ورفــع مســتوى التحصــیل والــتعلم، فهــو للأفــراد، حیــث یســهم بشــكل كبیــر 

یجعل الطالب یفهم نفسه وهدفه بشكل كبیر، كما ویصبح بعدها مثابرًا ویستطیع أن 
یخطــط وینــدمج بحماســة كبیــرة فــي المواقــف التعلیمیــة ثــم ینتقــل بسلاســة مــن حالـــة 

  التلقي السلبى إلى الاندماج الإیجابي في التعلم.
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  ع المعرفیة من خلال ما یلى:هذا وتظهر أهمیة الدواف
د، فالأفراد یضعون أهـدافًا ثـم یقومـون الفر  یختاره الذي الهدف في یؤثر السلوك إن -

 یسـعى التـي الأهـداف نوع تحدد الدافعیة أن كمابتوجیه سلوكیاتهم لتلك الأهداف، 
 .إلیها الطلبة

 یزیـد یـثح المتعلمـون؛ یبـذلها التـي والطاقـة الجهـد تحدید ؛الهدف تحقیق أساس إن -
 یحـدد أنـه كمـا ة،مهمـ ةأیـ فـي الطالـب یبـذلها التـي والطاقـة الجهـد كمیـة مـن الـدافع
 جهـة مـن مبـالاة وعـدم ضـعف أو جهـة مـن خـلاصإ و  بحمـاس بالمهمـة قیامـه مـدى
 .أخرى

 الطـلاب بهـا یسـتهل الـذي المـدى یحـدد فهـو النشـاط؛ على المثابرة یشجع الدافع إن -
 استعداد لدیهم فیكون ت،النشاطا تلك تتمة أجل من ویثابرون باستقلالیة نشاطاتهم

 بالإحبـاط كشـعورهم تنفیـذها أثنـاء معوقـات واجهـتهم مهمـا المهمـة إتمـام علـى عـالٍ 
 .والیأس

 المنشـود؛ الهـدف تحقـق التـي المعلومـات معالجـة علـى المعرفـي الـدافع یركـز -
 دخـول سـهلی وبالتـالي ر،أكثـ ینتبهـون المعرفـي الـدافع لـدیهم یرتفـع الـذین فـالطلاب

 فهم إلى یمیلون یجعلهم وهذا، المدى طویلة والذاكرة العاملة الذاكرة إلى المعلومات
 أو أسـئلتهم وتكـون م،فهــ بــدون اســتطلاعها محاولــة دون جیــد بشــكل المـادة

  .للمهمة أكثر ممارسة أجل من أو معین شيء توضیح أجل من استفساراتهم
 ،الطـلاب تعـزز التـي الأشـیاء اهیـةم یحـدد فهـو ة؛تعزیزیـ وظیفـة المعرفـي للـدافع -

 النجـاح لتحقیـق أكثر محفزین الطلاب كان فكلما السلوكیین؛ نظر وجهة من وذلك
 فیمـا منـزعجین وسـیكونونة، عالی علامة على بحصولهم ر فخرًاأكث كانوا الدراسي

 .منخفضة علامة على حصلوا إذا
، ازداد الطــلاب عنــد الــدافعازداد  فكلمــا، الأداء تحســین إلــى الدافعیــة تــؤدي -

 الدراسي. تحصیلال
ممــا ســبق یتضــح للباحــث أن الــدافع المعرفــي یــرتبط بالاكتشــاف والاكتســاب 
والبحث عن المعرفة، ذلك أدعى لتهیئة الطرائق والأسالیب التـي تكفـل تهیئـة جـو 
تعلیمــي یســوده التفاعــل والحمــاس والتعزیــز والرغبــة فــي المعرفــة بــین الطالبــات 

البات وأستاذ المقرر، وهذا ما قد توفره استراتیجیة الـتعلم غیـر أنفسهن، وبین الط
المتــزامن القائمــة علــى المنتــدیات، عــن طریــق إتاحــة أســالیب التوجیــه الخارجیــة 

  المناسبة.
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  المبادئ والنظریات التربویة التي یقوم علیها البحث الحالي: -اخامسً 
ستویات السعة العقلیة تتركز استراتیجیة تقدیم أسالیب التوجیه في علاقتها بم

 مبادئ نظریة المرونة المعرفیةعلى أسس ومبادئ عدة نظریات تربویة منها: 
Cognitive Flexibility Theory  التي تنادي بأن یعتمد التدریس على السیاق

لتنمیة بنیة المعرفة لدي المتعلم، وتؤكد على الترابطات بین المفاهیم المختلفة 
ادئ النظریة على ضرورة تقدیم المعلومات للمتعلمین في والتداخل بینها، وتنص مب

سیاقات مختلفة، وعلیه یتصور الباحث أنه یمكن من خلال التصمیم التعلیمي القائم 
على نظریة المرونة المعرفیة وتقدیم التوجیه بأسالیب مختلفة؛ فإن هذا بدوره سهم 

ره إن تحقق؛ الذي بدو Meaningful Learningفي تحقیق التعلم ذي المعني 
كما  سیخفف من العبء المعرفي خاصة لأصحاب السعة العقلیة المنخفضة.

أن كل متعلم یبنى والتى تفترض استند البحث الحالي على مبادئ النظریة البنائیة 
معرفته الجدیدة بطریقة أفضل عند مشاركته مع الآخرین في نشاط أو عمل، على 

علم، حیث یجعل ذلك المتعلم أكثر أن یشكل هذا العمل مغزى شخصي لدى المت
في التعلم، ویري الباحث أن التعلم في بیئة المناقشات غیر  نشاطًا وانخراطًا

؛ سواء عن طریق خریطة المتزامنة المصحوب بتوجیه من جانب أستاذ المقرر
أسئلة التحضیر، یدعم التعلم المتمركز حول المتعلم، بغض النظر عن  المفاهیم أم

  سعته العقلیة.
لـ "كیرت لیفین"،  مبادئ نظریة المجال المعرفيواستند البحث كذلك على 

الذي اعتبر أن مفهوم الحیز الحي یشمل على الفرد نفسه وبیئته الذاتیة، والتي 
تشمل كل ما یؤثر على سلوكه، والهدف الذي یسعى إلیه، والقوى الإیجابیة التي 

ها، والطرائق التي تمكنه من الوصول تحفزه لبلوغ الهدف، والسلبیات التي علیه تجنب
للغایة. یشیر لیفین إلى أن سلوك الفرد نتاج تفاعل بین ذات الفرد وبیئته عن طریق 
الإدراك. والتعلم المجالي یحدث بالنسبة لكل مظهر من المظاهر السلوكیة المختلفة 

د المنعم (سید محمد خیر االله وممدوح عبكما یقسمها لیفین إلى أربعة عوامل كالتالي 
: أولها: التعلم كتغییر في التنظیم المعرفي، الذى )٣٢١-١٩٩٦،٣١٧الكتاني، 

یعتمد على عدة مبادئ منها مبدأ التمایز، حیث یسیر التعلم من الكلیات المبهمة 
إلى الوحدات الممیزة أو الخاص المفصل، إضافة إلى مبدأ التكامل الذى یشمل 

ویتم ذلك عن طریق فرض الفروض وتحقیقها  إدراك العلاقات بین عناصر المختلفة
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حتى یصل الفرد إلى الحل المطلوب، ومنها مبدأ تنظیم المجال الإدراكي، مبدأ 
الدافعیة. العامل الثاني: التعلم كتغییر في الدافعیة: والذى یستند إلى عدة مبادئ 

والعامل  منها: مبدأ عدم التوازن؛ مبدأ الثواب والعقاب؛ مبدأ الإحلال في الأهداف.
الثالث: التعلم كتغییر في الإیدیولوجیة والقیم والذى یشمل مبدأ الإدراك الانتقائي؛ 
مبدأ الخبرة المعرفیة؛ مبدأ التغییر القسري؛ مبدأ التغییر الذاتي. أخیرًا؛ التعلم كتغییر 

  في ضبط الحركات الإدراكیة.
في : Information Processing Theoryوتهتم نظریة معالجة المعلومات 

وتنظیم وتذكر  بحث وتوضیح الخطوات التي یسلكها الفرد في جمع ومعالجة
) لیس مجرد ٢٠٠٠المعلومات. فالسلوك كما حدده فؤاد أبو حطب، آمال صادق (

مجموعة استجابات مرتبطة بشكل آلي بمثیرات، إنما هو نتاج لسلسلة من العملیات 
الاستجابة المناسبة له وهذه العملیات  المعرفیة التي تتوسط استقبال المثیر وإنتاج

تحتاج زمنًا لتنفیذها وأن هذا الزمن یعتمد على طبیعة المعالجة ونوعیتها. لهذا؛ 
یرى الباحث أن توظیف أحد أسالیب التوجیه قد یكون داعمًا للطالبات خاصة في 
تحصیلهن الدراسي أو دافعهن المعرفي، حیث أن فكرة تنظیم المعلومات تعد ذات 

همیة بالغة في تسهیل عمل الذاكرة، وذلك عند إجراءات عملیات المعالجة، سواء أ
كانت معالجة متتابعة، حیث تتشبع علیه اختبارات الاستدعاء والذاكرة قصیرة 

؛ تتشبع علیه اختبارات الذاكرة والمصفوفات المتدرجة متأنیةالمدي، أو معالجة 
لجة وتشبعت علیه اختبارات وصور الأشكال بالإضافة إلى عامل سرعة المعا

  القراءة والذاكرة البصریة قصیرة المدي والترمیز. 
-Self للتعلم مبادئ نظریة التنظیم الذاتيواستند البحث أیضًا على 

Regulated Learning  والتي تهتم بالكیفیة التي یتبعها المتعلم في تحدید أهداف
 اسبة والمراقبة الذاتیة لأدائه.تعلمه والتخطیط لها واستخدام الاستراتیجیات المن

(Zimmerman, B., 1990, 3-17) ووفقًا لهذه النظریة فقد یأتي تحصیل ،
الطالبة ذات القدرة المرتفعة منخفضًا، بسبب الفشل في التعامل مع أسلوب التوجیه 
المقدم أو عدم قدرتها في التحكم في الدافعیة، وتأتى عملیات التنظیم الذاتي للطالبة 

 Behavioralل مشاركتها بفاعلیة في عملیات التعلم من الناحیة السلوكیة من خلا
من خلال أسلوب  Metacognitionوما وراء المعرفة  Motivational والدافعیة

  التوجیه المصاحب للتعلم غیر المتزامن.
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مبادئ نظریات العزو أو السمات، ومبادئ  كما استند البحث الحالي على
المعرفیة، أیضًا نظریة التواجد الاجتماعي، النظریة التوسعیة،  النظریة الاجتماعیة

نظریة السعة المحدودة ونظریة معالجة المعلومات البصریة، الحمل المعرفي والتعلم 
الإجرائي. كل هذه النظریات ومبادئها أفادت في توجیه التصمیم التعلیمي للأسالیب 

فاهیم/ أسئلة التحضیر) في علاقتها المستخدمة في تقدیم التوجیه بنوعیه (خرائط الم
  مع متغیر السعة العقلیة للطالبات عینة البحث.

  الإجراءات المنھجیة للبحث:
تتضـــــمن الإجـــــراءات المنهجیـــــة للبحـــــث الحـــــالي: التصـــــمیم التعلیمـــــي وبنـــــاء 

المصــحوبة بأســالیب التوجیــه (خــرائط المفاهیم/أســئلة  الإلكترونیــةمنتــدیات المناقشــة 
تــاریخ التعلــیم فــي المملكــة الــذى یــتم تدریســه لطالبــات البكــالوریوس  التحضــیر) لمــادة

فرع جامعة الطائف في محافظة تربة، ثم بناء أدوات البحـث، -بكلیة التربیة والآداب
وتحدیـــد عینتـــه، ثـــم إجـــراء التجربـــة الأساســـیة، وســـیتم عـــرض تلـــك الإجـــراءات علـــى 

  النحو التالي:
جیـــــه المصـاحب للمناقشــــــــات غیـر التصمیم التعلیمـي لأسـلوب التو  -أولاً 

  غیر المتزامنة): الإلكترونیةالمتزامنة (بیئة التعلم 
 كما یلى:تحدید الأهداف التعلیمیة اللازمة من مادة التعلیم في المملكة  .١

مراجعة توصیف المقرر المتاح بموضع الجامعة الإلكتروني، لاستخلاص  -
غیر المتزامن وتطبیق أسلوب وتحدید الأهداف اللازمة لتنفیذ التعلم 

 أسئلة التحضیر). - التوجیه بنمطیه (خرائط المفاهیم
مراجعة الأطر النظریة والدراسات السابقة وبعض الكتب والمؤلفات  -

 المرتبطة بمادة تاریخ التعلیم في المملكة.
تحدید الأهداف التي تعالج موضوعین رئیسیین، یتم طرحهما كوحدتین  -

م تدریسهما لجمیع طالبات الكلیة بفرع الجامعة، من وحدات المقرر، ویت
 المسجلات على المقرر الدراسي.

وفى ضوء ما سبق ومن خلال مراجعة الأدبیات والأطر النظریة  -
المختلفة، تم تحدید موضوعین لیمثلا الأهداف التعلیمیة اللازمة، هما: 

العام یم التعل(تحدید سیاسة التعلیم في المملكة العربیة السعودیة، تحلیل 
 ).في المملكة العربیــــة السعودیــة
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تصمیم وإنتاج مواد المعالجة التجریبیة (أسلوب التوجیه المصاحب .٢
  :للمناقشات غیر المتزامنة)

تم إعداد وتصمیم منتدیات المناقشة كبیئة متكاملة للتعلم عن بعد، وتصمیم 
یر المتزامن: "خرائط أسلوبي التوجیه المقدم قبلیًا كأسلوب توجیه مصاحب للنقاش غ

المفاهیم؛ أسئلة التحضیر" وفقًا لمجموعات البحث الحالي، بعد الاطلاع على 
ودراسة عدد من نماذج التصمیم التعلیمي منها: نموذج محمد عطیه خمیس 

)، ٢٠٠٣)، عبدالرحمن توفیق (٢٠٠٢)، نموذج عبداللطیف الجزار (٢٠٠٣(
) ٢٠٠٤)، جیلى وسالمون (٢٠٠٦)، دیك وكارى (٢٠٠٣نموذج جیفرس ومارى (

وغیرها من النماذج ذات الصلة. وقد أوضحت هذه النماذج مراحل التصمیم 
التطبیق  -التطویر-التصمیم –التعلیمي والتي اشتملت بصفة عامة على: التحلیل 

  النشر والاستخدام. -والتقویم
وبعد الاطلاع على هذه النماذج، تم اقتراح نموذج مناسب لتصمیم بیئة 

ظام التعلم غیر المتزامن بالمنتدیات والقائم على أسلوب توجیه لأفراد مجموعات ون
  التعلم كالتالي:

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  نموذج مقترح لتصمیم بیئة التعلم غیر المتزامن القائم على) ٢شكل(
  أسلوب التوجیه المصاحب (الباحث)
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وخلال الخطوات والمراحل التالیة، یقدم الباحث لإجراءات تنفیذ استراتیجیة 
  التعلیم والتعلم من خلال منتدیات المناقشة وأسلوب التوجیه المصاحب.

 ، وتشمل على :والتحلیلمرحلة الدراسة   §
تم تحدید مشكلة البحث في واقع تدریس مادة تاریخ التعلیم  تحدید المشكلة: -١

بالمملكة وما تعانیه من سیادة اللفظیة والتجرید والاعتماد على الكتاب أو 
المراجع التي یوصى بها أستاذ المقرر، وكذلك المناخ الصفي المقید لسلوك 

بین الطالبة والمحتوى، مما یترتب علیه الطالبات، والتفاعل المحدود 
صعوبات ومعوقات في اكتساب المفاهیم وتحقیق أهداف التعلم، وقد لوحظ 
هذا في تدني تقدیرات الطالبات خلال الفصول الدراسیة السابقة على ذات 
المقرر. لذلك یُعد تصمیم وتطویر التعلم غیر المتزامن القائم على المنتدیات 

لطالبات نحو متابعة المناقشات أحد الحلول لسد الفجوة والمصاحب بتوجیه ل
في تعلم مادة التعلیم في المملكة. ولهذا یمكن استقصاء أثر أسلوب التوجیه 

أسئلة التحضیر) المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة في -(خرائط المفاهیم
كبورد" فهي بیئة ونظام "البلا الإلكترونیة. أما البیئة الإلكترونیةبیئة التعلم 

المستخدم من قبل جامعة الطائف ومنسوبیها من الطلاب وأعضاء هیئة 
التدریس، والتي یتم توظیفها في التعلم عن بعد، وتتیح لعضو هیئة التدریس 
إمكانیات إدارة المواقف التعلیمیة وإنشاء أدوات وتطبیقات النظام والتي منها 

م غیر المتزامن، ولكن مع ؛ كإحدى أدوات تقدیم التعلالإلكترونیةالمنتدیات 
تقدیم التعلیم وفتح وإتاحة المنتدیات التعلیمیة المستخدمة بالمناقشات في 
غیاب التوجیه اللازم للطلاب، یؤدى هذا إلى عدم استمرار انسجامهم 
وتفاعلهم مع المناقشات، وبالتالي یمكن دعم التعلم غیر المتزامن المدار 

تقوم بتوجیه التعلم في الاتجاه الصحیح  بالمنتدیات بأسالیب توجیه مختلفة،
 نحو تحقیق الأهداف المنشودة، كالمستخدم بالبحث الحالي.

تعتبر الأهداف العامة هي الغایات والنهایات التي  تحدید الأهداف العامة: -٢
یرجى تحقیقها والوصول إلیها عند الاتجاه نحو تصمیم وبناء أي موقف 

الأهداف عما یرید المعلم أو أستاذ تعلیمي أو مستحدث تكنولوجي، وتعبر 
المقرر تحقیقه، وما یجب أن یصل إلیه الطالبات عن طریق الإلمام 
بالمعارف والخبرات والمقدمة عبر مناقشات المنتدیات المصاحبة، بأسلوب 
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مناسب للتوجیه، وذلك لإتقان التعلم وتحقیق معدلات مرتفعة في التحصیل 
الهدف الرئیسي العام لموضوع التعلم ببیئة والدافعیة للتعلم. وقد تم تحدید 

المناقشات غیر المتزامنة من خلال دراسة وتحلیل الجانب النظري لمقرر 
التعلیم في المملكة، ومن خلال الرجوع إلى توصیف المقرر، والاطلاع على 
الدراسات والأطر النظریة والمعرفیة المرتبطة بمادة التعلم "التعلیم في 

قدم للطلاب بالجامعات السعودیة. وقد تم اختیار وحدتین المملكة" والتي ت
التعلیم في المملكة  سیاسةلتمثل هاتین الوحدتین الهدف العام للتعلم وهما: (

، التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة)، لتمثل كل العربیــــة السعودیــة
 وحدة منهما هدفًا رئیسیًا للتعلم بالبحث الحالي.

الهدف من عملیة التحلیل هو التعرف على  ائص المتعلمین:تحلیل خص -٣
الطالبات المقدم لهن التعلم الالكترونى ومواقف التعلم غیر المتزامن 
المصاحب بأسلوب توجیه، من خلال تحدید المرحلة العمریة، فهن طالبات 

فرع جامعة الطائف في  –البكالوریوس في التربیة بكلیة التربیة والآداب
بة، وهن في مرحلة اتزان انفعالي، ولدیهن خبرة في التعامل مع محافظة تر 

ومنتدیات التعلم؛ إحدى تطبیقات النظام،  Blackboardنظام إدارة التعلم 
وقد تم شرح طریقة التعامل مع موضوعات النقاش وكیفیة التفاعل مع 
المنشورات والمشاركات في لقاء سابق لتطبیق التجربة من خلال شبكة 

التلفزیونیة الداخلیة للكلیة، وبمساعدة المشرفة التربویة للطالبات. وقد الدائرة 
تم اختیار مجموعة الطالبات المسجلات للمقرر بالفصل الدراسي الثاني 

هـ، مع تحقق مستوى السلوك المدخلي  ١٤٣٧/  ١٤٣٦للعام الجامعي 
، كما الإنترنتلدیهن، حیث لم یتعرضن لهذا المقرر من خلال التعلیم ب

 تتوافر لدى الطالبات حافز لتحصیل الدرجات والتقدیرات بالمادة.
تهدف هذه المرحلة تحدید  تحدید الإمكانیات والمتطلبات اللازمة: -٤

المتطلبات والإمكانیات اللازمة لإنشاء وتصمیم بیئة التعلم غیر المتزامن 
المصاحب بأسلوب للتوجیه، والإتاحة والنشر الالكترونى من أجهزة 

ت ومعدات كذلك أسالیب التعلیم والتعلم. وفى ضوء ذلك قام الباحث وبرمجیا
 بتحدید المتطلبات والإمكانیات الواجب توافرها:
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توافر صلاحیات التعامل مع نظام إدارة التعلم "البلاكبورد" في إنشاء  -
وتطویر وإضافة المنتدیات المدعومة بالنظام، مع إمكانیات إضافة 

 .قًا لتصنیفهم وخصائصهمالطالبات على المنتدیات وف
توافر صفحة خاصة بالمقرر تدار من خلاله عملیات التعلیم المستند  -

 إلى بیئة ونظام "البلاكبورد" كما بالشكل التالي:
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

، Microsoft office 2010، برنامج Adobe Photoshopاستخدام برنامج   -
، Microsoft wordبرنامج و  برنامج الرسام لإنتاج الصور والتعامل معها،

لإنتاج الشرائح والعروض التقدیمیة،  Microsoft Power point برنامج
كما استخدم موقع وخدمات "جوجل" لتصمیم وإنتاج خرائط المفاهیم 

 المبرمجة. 
توفر إمكانیات الدخول على الموقع الالكترونى لنظام بلاكبورد من خلال  -

 وفرة مع الطالبات عینة البحث.أجهزة التعلم النقال المختلفة والمت

  كبورد لمادة التعلیم في المملكة) الصفحة الرئیسیة في نظام البلا٣شكل (
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 : تمكن الباحث من الاطلاعتحلیل الخبرات والمهارات التعلیمیة العامة -٥
 على بعض المراجع ومصادر المعرفة الخاصة بمادة تاریخ التعلیم في

، وقام بتحلیل أهداف التعلم العامة المملكة، إلى جانب توصیف المقرر
 لوحدتي التعلم المحددتین سابقًا كالتالي:

 .التعلیم في المملكة سیاسةالوحدة التعلیمیة الأولى: 
 مفهوم سیاسة التعلیم ووظائفها. -
 أسس وأهداف سیاسة التعلیم في المملكة. -
 أهداف مراحل التعلیم . -
 وسائل تنفیذ السیاسة التعلیمیة. -
 ة لوثیقة سیاسة التعلیم في المملكة.نظرة تقویمی -

 الوحدة التعلیمیة الثانیة: التعلیم العام في المملكة العربیة السعودیة.
 .العام في المملكة العربیة السعودیةالتعلیم  نشأة §
 .في المملكة العربیة السعودیةمراحل التعلیم  §
 مرحلة ما قبل المدرسة (ریاض الأطفال). §
 مرحلة التعلیم الابتدائي. §
 المرحلة المتوسطة. §
 مرحلة التعلیم الثانوي. §

تهدف هذه المرحلة إلى وصف مبادئ وإجراءات تصمیم بیئة  مرحلة التصمیم: §
 التعلم بطریقة تحقق أهداف التعلیم والتعلم، وتشمل على عدة خطوات:

تمت صیاغة الأهداف : صیاغة وتصنیف الأهداف التعلیمیة الفرعیة -١
لكى تصف سلوكًا محددًا لأنشطة وخطوات  التعلیمیة في عبارات سلوكیة

فردیة، وتحدد بدقة التغییر المطلوب إحداثه في سلوك الطالبة، بحیث تكون 
قابلة للملاحظة والقیاس بموضوعیة من خلال أدوات القیاس التي أعدت 

 لهذا الغرض. 
بمراجعة الكتب والدراسات والأطر : تحدید عناصر المحتوى العلمي -٢

بمادة تاریخ التعلیم في المملكة، وتحدید الأهداف السلوكیة  النظریة المرتبطة
التي تغطى جمیع العناصر الأساسیة لوحدتي التعلم، تم استخلاص 
وصیاغة محتوى بیئة ونظام التعلم الذى یغطى هذه الأهداف ویعمل على 
تحقیقها. وتم تقسیمه إلى موضوعین رئیسیین، لكل موضوع أهدافه 
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وتم تصنیفه إلى وحدات تعلیمیة ترتبط بمادة التعلم السلوكیة الخاصة به، 
 .الرئیسیة

تبنى الباحث استراتیجیة التعلم : تصمیم استراتیجیات التعلیم والتعلم -٣
الإلكتروني التشاركي القائم على المنتدیات غیر المتزامنة والمصاحب 

حیث ، بأسلوب توجیه (خرائط مفاهیم مبرمجه، أسئلة التحضیر الرقمیة)
تشاركیة خلال تفاعلهن على  فیها فرادى أو في مجموعاتلطالبات تقوم ا

ویتم خلال هذه الاستراتیجیة تقدیم ، بتحقیق أهداف التعلم مناقشات المنتدى
من جانب أستاذ المقرر وفقًا لأسلوب التوجیه  المتعلمة توجیه للطالبة

أسئلة تحضیر) والمقدم قبل الانخراط في  -المحدد (خریطة مفاهیم
. وخلال هذه الاستراتیجیة التشاركیة، قسم اقشات وموضوعاتها المختلفةالمن

مستوى وتحدید  السعة العقلیةالباحث أفراد التجربة بعد تطبیق مقیاس 
الباحث . كما صنف )ةمنخفضة/ المرتفعال( الطالبات وفقًا للسعة العقلیة

ین وفقًا ذوات السعة العقلیة المرتفعة إلى مجموعتمن الطالبات عینة البحث 
تصنیف صبح ی، للأسلوب التوجیه (خریطة مفاهیم، أسئلة تحضیر)

متماثلة في الطالبات وفقًا لأسلوب التوجیه المصاحب للتعلم غیر المتزامن، 
 . وفى هذه الخطوة تم تحدید وتصمیم أسلوب التوجیه لیشمل:العدد

 أسلوب تقدیم التوجیه المحدد بخرائط المفاهیم.•
 ه المحدد بأسئلة التحضیر.أسلوب تقدیم التوجی•

یقدم التوجیه للطالبات من  ):أسلوب تقدیم التوجیه (خرائط المفاهیم - أ
جانب أستاذ المقرر عبر المنتدیات قبل انخراطهن في المناقشات بوقت 

، تعرض موضوعات التعلم لیتم خرائط مفاهیم مبرمجةكاف، من خلال 
ة المفاهیم تداولها في المناقشات. وقد مرت عملیة تصمیم خریط

المبرمجة لوحدتي التعلم بثلاث خطوات، حیث تم تحدید المفاهیم 
الأساسیة وتفریعاتها في ضوء تحلیل المهام التعلیمیة للوحدة محل 
الدراسة في الخطوة الأولى؛ تلى ذلك توصیل المفاهیم الأساسیة بالفرعیة 

ثة على بالروابط المعرفیة الممكنة بین المفاهیم، اشتملت الخطوة الثال
تنظیم المفاهیم والروابط بینها في شكل تفریعي، وتم عرض خریطة 
المفاهیم للوحدة التعلیمیة على بعض المحكمین للتأكد من دقة المفاهیم 



٢٠١٧/ أكتوبر ١جـ–العلوم التربویة/ العدد الرابع   
 

  

  

١٦٣

وسلامة الوصلات بینها وشمولیتها للمهام التعلیمیة، وتم ضبط الخریطة 
ملحق كأسلوب توجیه في بیئة التعلم غیر المتزامن القائم على الویب، 

 ب).-:أ١(
یقدم التوجیه للطالبات من  ):أسلوب تقدیم التوجیه (أسئلة التحضیر - ب

جانب المعلم عبر المنتدیات قبل انخراطهن في المناقشات، من خلال 
التي ترتبط بموضوعات التعلم لیتم  أسئلة التحضیر الرقمیةأسلوب 

ئلة تداولها في المناقشات بوقت كاف. وقد استطاع الباحث تصمیم الأس
(الموضوعیة/ المفاهیمیة) الخاصة بوحدتي التعلم بالاستعانة بالأهداف 
والمهام التعلیمیة المحددة، وصیغت بنود الأسئلة في صورة أسئلة 
موضوعیة، وتحدید مصطلح أو مفهوم ما، وقد روعي شمولیتها لأهداف 
وحدة التعلم، كما روعي تحقیق ما ینبغي تحقیق لكل شكل من أشكال 

الموضوعیة، أو المفاهیمیة، وتم عرض الأسئلة الرقمیة وأهداف  الأسئلة
التعلم على بعض المحكمین لإجازتها والتأكد من صحة صیاغتها. وتم 
إجراء التعدیلات اللازمة على الأسئلة، لتصبح أسئلة التحضیر أسلوب 

 ب).- :أ٢توجیه في بیئة التعلم غیر المتزامن القائم على الویب، ملحق (
فـي هـذه الخطـوة تـم تصـمیم : تصمیم أدوات القیاس محكیـة المرجـع -ثانیًا

 أدوات القیاس المختلفة كالتالي:
استخدم الباحث في البحث الحالي اختبار السعة  :اختبار السعة العقلیة )١

العقلیة الذى أعده جان بسكالیونى، وذلك لتصنیف الطالبات عینة البحث قبلیًا إلى 
لفة، وهو من ترجمة إسعاد البنا وحمدي البنا مستویات السعة العقلیة المخت

). وقد تم تصمیم هذا المقیاس على أساس نظریة "بسكالیوني" في العوامل ١٩٩٠(
البنائیة والتي تفترض أن لكل متعلم سعة عقلیة ترتبط بالعمر الزمنى له، والذى 

  یتوقف بدوره على عاملي النضج والخبرة.
)، ٢٠١١)، عزة محمد (٢٠١٣مات (قد استخدم هذا الاختبار محمد السلا

) في دراساتهم. یتكون الاختبار ٢٠٠٥)، هیا المزروع (٢٠٠٦وبهجت التخاینة (
) فقرة وتتكون كل فقرة من مجموعتین من الأشكال الهندسیة البسیطة ٣٦من (

المنفصلة في الجهة الیمنى، وفى الجهة الیسرى والتي تسمى بالمجموعة 
ال نفسها ولكن بأحجام وأوضاع مختلفة، وتكون متداخله (الاختیاریة) تُعرض الأشك

ومتقاطعة، والمطلوب من المتعلم أو المستجیب على المقیاس تظلیل هذه المنطقة 
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) ٨-٢المتداخلة المشتركة. ویتراوح عدد الاشكال الموجودة في كل مجموعة من (
الأشكال، أشكال، حیث تزداد صعوبة مهمة تحدید منطقة التداخل كلما ازداد عدد 

شكل تضلیلي (غیر  –أحیانًا –وقد یوجد بین أشكال المجموعة الیسرى (الاختیاریة)
موجود في أشكال المجموعة الیمنى). ویُعد هذا الاختبار من الاختبارات غیر 
الموقوتة (غیر محدد بزمن) إلا أن معظم الدراسات التي استخدمته أشارت إلى أن 

) ٢٠٠٥) دقیقة. وقد تأكدت هیا المزروع (٣٥( الطلاب أنجزوه في زمن حوالى
في المرحلة الثانویة بالمملكة العربیة  اطالبً  ٤٠من ثباته بتطبیقه على عینة 

-K) وفق معادلة كیودر ورتشاردسون 0.90السعودیة، وكان معامل الثبات هو (
R20.  واعتمد الباحث في التأكد من صدق الاختبار على الدراسات والبحوث التى

)، ١٩٩٠ته وقامت بحساب صدقه مثل دراسة إسعاد البنا وحمدي البنا (استخدم
)، مما یشیر معه إلى ٢٠١٣)، محمد السلامات (٢٠٠٥دراسة أسامه هنداوي (

  صلاحیة المقیاس لتصنیف عینة البحث.
یهـدف الاختبـار إلـى قیـاس الجانـب  :الاختبار التحصـیليتصمیم وبناء  )٢

محــل الدراســة؛ مــن مقــرر التعلــیم فــي  تــینیمیالتعلتین المعرفــي المتضــمن فــي الوحــد
وقـــد روعـــي  .، وذلـــك بـــالتطبیق "القبلـــي/ البعـــدي" علـــى مجموعـــات الدراســـةالمملكـــة

وتم  ،والمحتوى العلمي التعلیمیةهداف الأتصمیم وبناء الاختبار ومفرداته في ضوء 
مــن فئــة أســئلة الصــواب  ) ســؤالاً ١٧ موضــوعیًا، مــنهم () ســؤالاً ٢٥صــیاغة عــدد (

وتـم تخصـیص درجـة واحـدة لكـل ) أسئلة فئة الاختیار مـن متعـدد، ٨عدد ( ،لخطأوا
عـداد الاختبـار إ ) درجـة. وقـد تـم تصـمیم و ٢٥مفردة لتكون درجة الاختبـار النهائیـة (

ــــ ــــوم" ا لمواصــــفات إعــــداد الاختبــــارات التحصــــیلیة، اعتمــــادً وفقً ا علــــى مســــتویات "بل
مـــن أعضـــاء القســـم، الـــذین أشـــاروا  وبتحكـــیم الاختبـــار مـــن ثلاثـــة أســـاتذة المختلفـــة.

بحــذف ثلاثــة أســئلة مــن أســئلة الصــواب والخطــأ لتكرارهــا، وتعــدیل صــیاغة بعــض 
 ).٣) ســؤلاً ، كمــا بــالملحق (٢٢الأســئلة، وصــلت عــدد الأســئلة النهائیــة للاختبــار (

مــن خــلال نظــام ، للطالبـات عینــة البحــثتصــمیم وإتاحــة الاختبــار الكترونیــاً تــم وقـد 
ـــبلاك بـــور  لطریقـــة إتمـــام الاختبـــار  ةمـــع تحدیـــد التعلیمیـــات التـــي ترشـــد الطالبـــد" "ال

. هــذا وقــد أجریــت عــدد مــن الخطــوات لضــبط وإجــازة الاختبــار تهالإجابــة عــن أســئلو 
 كالتالي:
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تحقـق الصـدق مـن خـلال مراجعـة الخبـراء المحكمـین، تـم  :صدق الاختبـار -
هیئــة  عــرض الاختبــار فــي صــورته المبدئیــة علــى ثلاثــة مــن أعضــاءحیــث 

لتعـــرف آرائهـــم حـــول الصـــحة العلمیـــة لمفـــردات  بقســـم التربیـــة وعلـــم الـــنفس،
ارتبــــــاط وشــــــمول مفرداتــــــه والتحقــــــق مــــــن ، للطالبــــــاتالاختبــــــار، مناســــــبته 

لموضــوعات الــتعلم، دقــة الصــیاغة، وتــم إجــراء تعــدیلات الصــیاغة اللغویــة 
 .لآراء المحكمینللمفردات طبقاً 

ـــار: - مـــن غیـــر مجموعـــة  اتطالبـــ أربـــع طبـــق الاختبـــار علـــى ثبـــات الاختب
وباســــتخدام طریقــــة التجزئــــة النصــــفیة باســــتخدام معادلــــة ســــبیرمان البحــــث، 

وبـــراون، وإیجـــاد معامـــل الارتبـــاط، تـــم إیجـــاد معامـــل الثبـــات (فـــؤاد البهـــى، 
تُعـــد ) وهــى قیمــة ٧٦,٠)، وقــد بلــغ معامــل ثبــات الاختبــار (٢٤٢، ١٩٧٩

 .اتمقبولة لثبات الاختبار 
ــــم حســــاب معامــــل الســــهولة والصــــعوبة،  والصــــعوبة:معامــــل الســــهولة  - ت

)، وهـــــــى قـــــــیم مقبولـــــــة لمعامـــــــل الســـــــهولة ٧٣,٠، ٢٥,٠وتراوحـــــــت بـــــــین (
 والصعوبة. 

تــم حســاب زمــن أداء الاختبــار عــن طریــق حســاب متوســط  زمــن الاختبــار: -
ه تالاختبـــار، والـــزمن الـــذى اســـتغرق تأنهـــ ةالـــزمن الـــذى اســـتغرقه أول طالبـــ

السابقة،  الإجراءاتضوء في دقیقة.  )١٢ختبار (بلغ زمن الاو  ة،آخر طالب
 .)٣ملحق رقم ( ،) مفردة جاهز للتطبیق٢٢أصبح الاختبار مكوناً من (

لقیاس التغیر الحـادث فـي الـدافع  :الدافع المعرفي مقیاستصمیم وبناء   )٣
المعرفــي للطالبــات عینــة البحــث (المجموعــات التجریبیــة) بمقــرر تــاریخ التعلــیم فــي 

 مقیــاس جــازةإ عــداد و إ الباحــث بتصــمیم و م قــال وبعــد الدراســة التجریبیــة، المملكــة، قبــ
 :التالیة الخطوات حسبالدافع المعرفي للطالبات، 

والأطـر  التربـوي الباحـث الأدب مراجعـة بعـد للمقیـاس المبدئیـة الصـورة -
 والاطـلاعدافعیة وتعریـف الـدافع المعرفـي وتحدیـد أبعـاده، بالة المتعلقالنظریة 

مقیـاس الـدافع  :مثـل ،الـدافع المعرفـي الخاصـة بقیـاس مقـاییسال مـن على عدد
)؛ مقیاس الدافع المعرفـي لحمـدي محمـود ٢٠٠٢لـ عبدالرحیم شقورة ( المعرفي
ــــ احمـــد مهـــدى إبـــراهیم (١٩٩٥شـــاكر ( )؛ ١٩٨٧)؛ مقیـــاس الـــدافع المعرفـــي لـ

). وبمراجعـــة الأطـــر النظریـــة ٢٠٠٠مقیـــاس الـــدافع المعرفـــي لســـبیكة یوســـف (
ابقة وغیرهــــا، تــــم تحدیــــد المكونــــات التالیــــة: (الرغبــــة فــــي الحصــــول علــــى الســــ
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المعرفــــة، المثــــابرة للاســــتزادة مــــن المعرفــــة، الرغبــــة فــــي طــــرح الأســــئلة وحــــب 
الاســـتطلاع)، وقـــد تـــم اختیـــار هـــذه المكونـــات لتكرارهـــا فـــي الكتابـــات النظریـــة 

حث، ولارتباط المرتبطة بمؤلفات ومقاییس الدافع المعرفي التي اطلع علیها البا
هـــــذه المكونـــــات بـــــالأداء والســـــیاق الأكـــــادیمى للـــــتعلم، ومناســـــبتها لمســـــتویات 

تــم ؛ الأربعــة تحدیــد أبعــاد المقیــاسالطالبــات عینــة البحــث وعمــرهن الزمنــى. وب
بناء على طریقة  تحدید نوع الاستجابةو  ،صیاغة المفردات؛ صیاغة التعلیمات

المقیاس على مقیاس ثلاثي مدرج لیكرت لبناء المقاییس، لذلك جاءت عبارات 
نـــادرًا) لملاءمتهـــا لطبیعـــة الدراســـة وللطالبـــات المشـــاركات فـــي -أحیانًـــا-(دائمًـــا

 التجربة، ولسرعة الإجابة عن بنودها.
  على أبعاده الدافع المعرفي) توزیع عبارات مقیاس ١جدول (-

  توزیع عبارات المقیاس على أبعادهعدد ال  أبعاد المقیاس
  )٢٩، ٢٧، ٢٤، ٢١، ١٦، ١٤، ١٠، ٨، ٣،٦(  ١٠  حصول على المعرفةالرغبة في ال

  )٢٨،٣١،٣٢، ١٩،٢٦، ١٧، ١٣ ،٧،١١، ١(  ١٠  المثابرة للاستزادة من المعرفة
الرغبة في طرح الأسئلة وحب 

  ) ٢،٤،٥،٩،١٢،١٥،١٨،٢٠،٢٢،٢٣،٢٥،٣٠(  ١٢  الاستطلاع 
    ٣٢  المجموع

على مجموعة من السادة  عرض الصورة الأولیة للمقیاس :صدق المقیاس -
المحكمین من أساتذة علم النفس، لمعرفة (هل العبارات تقیس الدافع المعرفي أم 
لا؟، ولمعرفة مناسبة العبارات لمستوى الطالبات عینة البحث، مدى صحة 
العبارات علمیًا ولغویًا، مع تعدیل ما یمكن تعدیله أو إضافة وحذف العبارات 

ات المقیاس تائج الخاصة بالتحكیم لتؤكد أن عبار غیر المناسبة) وأشارت الن
، وانتماء العبارات لمحاورها التي صیغت تحتها. كما تم صحیحة علمیًا ولغویًا

) طالبة ١٤تطبیق المقیاس في صورته الأولیة على عینة استطلاعیة عددها (
وتم حساب معامل الارتباط بین كل عبارة والبعد الذى تنمتي إلیه، فجاءت قیم 

)، بناء 0.01-0.05( عاملات الارتباط جالة إحصائیًا عند مستوى الدلالة:م
على ذلك تم الإبقاء على العبارات الواردة في الصیغة الأولیة للمقیاس بعد 
تدقیقها ومراجعتها من المحكمین، كما جاءت قیم معاملات الارتباط بین أبعاد 

مما یدعو  0.01)مستوى ( المقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس دالة إحصائیًا عند
  .إلى الثقة في النتائج التي یمكن التوصل إلیها عند استخدام المقیاس
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تم استخدام معامل ألفا كرونباخ لحساب ثبات المقیاس، وذلك  ثبات المقیاس: -
) طالبة من نفس ١٤بعد تطبیق المقیاس على عینة التقنین البالغ عددهن (

لیة، وقد جاءت نتائج وقیم معاملات الثبات أفراد المجتمع الأصلي للدراسة الحا
) وقیمة معامل الثبات 0.93 -  0.88 - 0.92للأبعاد على التوالي: (

). ولهذا، یصبح المقیاس في صورته النهائیة، ملحق 0.91للاختبار ككل (
) صالحاً للتطبیق على عینة البحث من طالبات البكالوریوس على مقرر ٤(

  تاریخ التعلیم في المملكة.
تم في هذه الخطوة : تصمیم سیناریو استراتیجیات التفاعلات التعلیمیة -٤

في ضوء مواصفات ومعاییر إعدادها  Story boardإعداد القصة المصورة 
خطوات تنفیذ عملیات ، وذلك لتحدید )١٥٦-١٥٤، ٢٠٠٧(عطیه خمیس، 

التعلم عبر مشاركات المنتدى، وهو عبارة عن لوحات أو شاشات تشتمل على 
كروكى لتوضیح التفاعلات الممكنة مع تقدیم أسلوب التوجیه المصاحب  رسم

للتعلم، بالإضافة لسرد محتوى التعلم وأهدافه، مع إضافة أسلوب التوجیه 
 المناسب لكل مجموعة وفقًا لتصنیف مجموعات البحث والتجربة الرئیسیة.

 :طویر والانتاج: تهدف هذه المرحلةمرحلة الت §
تمكن الباحث من إنتاج خریطة المفاهیم المناسبة  یم:إنتاج خرائط المفاه -١

لكل وحدة تعلمیة، وفقًا للأهداف التعلیمیة المحددة سابقًا، لتتوفر كأسلوب 
توجیه یقدم عبر التعلم غیر المتزامن القائم على الویب في بیئة المنتدیات 
التعلیمیة. وقد استخدم الباحث خدمة جوجل درایف لتصمیم وبناء الخرائط 

 الذهنیة بالبحث الحالي، كما یوضحه الشكل التالي:
 
  
  
  
  
  
  
  
  

 ) مشاركة خرائط المفاهیم الوحدة الأولى مع الطالبات٤شكل (
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هذا وتم مشاركة الخریطة مع الطالبات بالمنتدى التعلیمي لكل مجموعة، 
، لتداولها Publishوتصدیر ملف الخریطة عبر خاصیة  Shareوإتاحة خاصیة 

ه بخرائط المفاهیم بین طالبات المجموعات التعلیمیة التي تستخدم أسلوب التوجی
المصاحبة للتعلم غیر المتزامن، من الجدیر بالذكر إمكانیة تكبیر وتصغیر محتوى 

) ٥الخریطة من جانب الطالبة باستخدام أدوات التطبیق المتاحة كما بالشكل (
  السابق.

تم تجهیز أسئلة التحضیر بعد الانتهاء : تصمیم وإعداد أسئلة التحضیر-٢
خبراء التحكیم، كما بخطوة مرحلة التصمیم  من تصمیمها وإجازتها من

السابقة؛ لتقدم كأسلوب توجیه للطالبات عینة البحث، قبل بدایة المشاركات 
على المنتدیات، وتم إتاحة الأسئلة مباشرة عن طریق تحریر النصوص 

 بالمنتدیات.
تم تطویر واجهات التفاعل الخاصة  :تصمیم وتطویر واجهات التفاعل-٣

قشة، لتناسب موضوعات التعلم وتحقق أغراضه التعلیمیة، بمنتدیات المنا
 وذلك من خلال الصلاحیات الخاصة بنظام البلاكبورد.

تمكن الباحث من إنشاء عدد أربعة  إنشاء المنتدیات وتحدید الأدوار:-٤
منتدیات، كل منتدى مخصص لمجموعة من الطالبات، تم توزیعهن علیها 

 ) مشاركة خریطة مفاهیم وحدة التعلیم العام مع الطالبات٥شكل (
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بحث، وتم توجیه الطالبات وتحفیزهن في ضوء التصمیم التعلیمي لتجربة ال
على المشاركات بالمنتدیات، مع تشجیعهن على المشاركات بإضافة عدد 
من الدرجات للتفاعل عبر المنتدى. كما قام الباحث بشرح أهمیة وطریقة 
التعامل مع الموضوعات المنشورة قبل مناقشة موضوعات الوحدة التعلیمیة 

كل مجموعة، وأهمیة القراءة الواعیة لما والتى تعرض على المنتدى الخاص ب
أسئلة التحضیر)، كما شجع  -هو معروض ومنشور(خریطة للمفاهیم

الطالبات على تولى وتبادل الأدوار المنظمة للتعلم من خلال المنتدیات، 
والتي ترتبط بتلخیص المشاركات، وقیادة الحوار والنقاش، والتعقیب على ما 

جیه، خاصة بعد شرح وتقدیم محتوى یطرح بالمنتدى من أسالیب تو 
 المحاضرة. 

بعد انتهاء من إنشاء المنتدیات المختلفة، : توزیع المحتوى على المناقشات-٥
وإضافة الطالبات وتعینهن على منتدیات التعلم، استطاع الباحث إضافة 
ومشاركة، (تقدیم أسلوب التوجیه)، وذلك قبل الانخراط في التعلم، وحث 

 تابعة والمشاركة المستمرة خلال فترة التجربة والتعلم.الطالبات على الم
تتحدد مرحلة تقدیم أسلوب التوجیه في عدة خطوات  :أسلوب التوجیه وتقدیمه §

 كالتالي:
بعد  تحدید أسلوب التوجیه المصاحب(خریطة مفاهیم/أسئلة تحضیر): -١

الانتهاء من عملیات فتح وإتاحة المنتدى وتوزیع الطالبات للتشارك عبر 
ضوعات ومشاركات المنتدى، تمكن الباحث من تحدید وتخصیص مو 

أسلوب لكل مجموعة/منتدى، وفقًا للتصمیم التجریبي للبحث. حیث حدد 
أسلوبین لتوجیه التعلم والمتعلمات المشاركات في التجربة، كما سبق 

 توضیحه بالخطوة السابقة.
ضوء تم توزیع أسلوب التوجیه على : توزیع وتقدیم أسلوب التوجیه -٢

توزیع الطالبات ومجموعات التعلم، حیث حدد مجموعتان، یقدم الباحث 
فیهما أسلوب توجیه من خلال "خریطة المفاهیم المبرمجة" الخاصة 
بموضوعات التعلم، ومجموعتان یقدم فیهما أسلوب "أسئلة التحضیر 
الرقمیة" المرتبط بذات موضوعات التعلم. مع ضمان عدم مشاركة أیة 

مجموعتها، وذلك لضمان استقصاء أثر تقدیم أسلوب التوجیه طالبة خارج 
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الخاص بكل مجموعة، بعیدًا على المجموعات الأخرى المشاركة 
 بالتجربة.

مرحلة الإتاحة والنشر والتداول: تعتمد هذه المرحلة على إتاحة ونشر  §
مادة المعالجة التجریبیة (المنتدیات المصاحبة بأسلوب توجیه)، وجاء 

 تین هما:ذلك في خطو 
وذلك بتمكین الطالبات من : إتاحة المنتدیات التعلیمیة للطالبات -١

الاطلاع على أهداف التعلم ومحتوى بیئة التعلم وما تتضمنه من أسلوب 
 توجیه خاص بكل مجموعة/ منتدى.

خلال هذه  نشر وتداول أسلوب التوجیه المصاحب للتعلم بالمنتدیات: -٢
یه لموضوعات التعلم بین الخطوة، تم نشر وتداول أسلوب التوج

المشاركات في التعلم على المنتدیات المختلفة، وتم الإعلان عن مواعید 
الانتهاء من متابعة التكلیفات والتعینات الخاصة بكل مجموعةـ، وما 
یعقبه من متابعة للأسلوب المتبع في توجیه كل مجموعة، تحقیقًا لإنجاز 

  .أهداف التعلم واستراتیجیاته
  تجربة الأساسیة للبحث:ال -ثالثاً

  مرت التجربة الأساسیة للبحث بالمراحل التالیة: 
 مرحلة التطبیق والتقویم:  §

هدفت تجربة البحث إلى قیاس أثر أسلوب  الهدف من التجربة: تحدید -١
التوجیه المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة على التحصیل والدافع 

 .ر تصنیفيالمعرفي للطالبات في ضوء السعة العقلیة كمتغی
تم شرح هدف التجربة وطریقة التفاعل والتعامل مع ي: عقد لقاء تمهید -٢

المنتدیات لعینة البحث من الطالبات المسجلات بالمقرر، مع إعطائهن 
بعض التوجیهات حول كیفیة التعامل مع المنتدیات وما تتضمنه من 

ائرة أسالیب توجیه، وذلك خلال تنفیذ المحاضرات الأولى والمنعقدة بالد
 التلفزیونیة المغلقة.

وتمثل في عملیات التغذیة الراجعة، للتحقق من مناسبة : التقویم المستمر -٣
مادة المعالجة التجریبیة وأدوات القیاس، والمتطلبات اللازمة لتنفیذ التجربة. 
وقد تم مراجعة تصمیم المنتدیات والاطار العام لبیئة التعلم غیر المتزامن، 
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ضوعات وأسالیب توجیه مع اثنین من الزملاء بقسم وما یقدم بها من مو 
التربیة وعلم النفس، كما تم مراجعة الاطار العام لبیئة التعلم وأسالیب 
التوجیه المصاحب مع إحدى الزمیلات من أساتذة علم النفس التربوي، 

 المشاركات في التدریس بشطر الطالبات.
لبحث وللتحقق من قبل البدء في إجراء تجربة ا تطبیق أدوات البحث: -٤

تجانس وتكافؤ مجموعات البحث التجریبیة، فقد تم تطبیق أدوات البحث 
: (مقیاس الدافع المعرفي، الاختبار التحصیلي؛ وسبق ذلك إلكترونیًا 

تطبیق مقیاس السعة العقلیة بطریقة تقلیدیة "الورقة والقلم"؛ لتحدید 
ذلك بمساعدة إحدى  مستویات الطالبات وفقًا للسعات العقلیة، وتم إجراء

الزمیلات المشاركات في التدریس للطالبات وبمساعدة المشرفة التربویة 
وبالتحقق من تكافؤ الطالبات بمجموعات البحث الأربع،  بشطر الطالبات.

وتحدید الطالبات من ذوات السعة العقلیة (المرتفعة، المنخفضة)، 
ركة في المنتدیات وتوزیعهن على المجموعات التجریبیة، تم إتاحة المشا

 والبدء بتنفیذ التجربة كما سیلى في الخطوة التالیة.
تنفیذ  استغرق تنفیذ التجربة وتطبیق أسالیب التوجیه المصاحبة للتعلم: -٥

/ ٢/ ١٥تجربة البحث الحالي عدد ثلاثة أسابیع، بدایة من الاثنین 
م، تم خلالها إتاحة المنتدیات ٢٠١٦/ ١٠/٣م حتى الخمیس٢٠١٦
ت بعد توزیعهن على المنتدى الخاص بكل منهن وفقًا لتوزیعهن للطالبا

بناء على السعة العقلیة والتصمیم التجریبي للبحث، وقد تم الإعلان عن 
بدء التجربة من خلال صفحة الإعلانات الخاصة بالنظام، وكذلك المنتدي 
العام للمقرر، وتم توضیح طبیعة التجربة في كل منتدى، وحث المشاركات 

التفاعل مع أسلوب التوجیه المقدم والمصاحب للتعلم غیر المتزامن على 
ببیئة المنتدیات، بالإضافة لشرح كیفیة التعامل مع أسلوب التوجیه 

 المستخدم خلال اللقاء التمهیدي عبر الدائرة التلفزیونیة المغلقة.
في هذه الخطوة تم اتخاذ  مراقبة الطالبات ورصد نتائج البحث وتحلیلها: -٦

ابیر اللازمة لتیسیر الحصول على مشاركات الطالبات ودفعهن من التد
خلال تقدیم التوجیه بناء على مخطط سیر محتوى التعلم الخاص بوحدتي 
التعلم المحدد من الجامعة بتوصیف المقرر السابق الإشارة إلیها. وقبل 

ل انتهاء الاسبوع الثالث للتجربة، تم تطبیق مقاییس الدراسة بعدیًا، والحصو 
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على الدرجات الخام، تمهیدًا لمعالجتها إحصائیًا ببرنامج المعالجات 
 . SPSSالإحصائیة 

  :الإحصائیة للبیانات ةالمعالج -
على استخدام حزمة البرامج  الباحثلاختبار فروض البحث اعتمد 

لإجراء المعالجات الإحصائیة، حیث اعتمد  SPSSالإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
  ائیة التالیة:الأسالیب الإحص

استخدم أسلوب تحلیل التباین أحادي الاتجاه للكشف عن تكافؤ  -
المجموعات وذلك بحساب دلالة الفروق بین المجموعات في درجات 

 الاختبارات القبلیة.
استخدم أسلوب تحلیل التباین ثنائي الاتجاه للكشف عن دلالة الفروق بین  -

 المجموعات في درجات الاختبارات البعدیة.
 بار شیفیه للمقارنات المتعددة لمعرفة اتجاه الفروق بین المجموعات.اخت -
حساب مربع إیتا لتعرف تأثیر المعالجات على التحصیل والاتجاه لعینة  -

 البحث.
  نتائج البحث وتفسیرها: -رابعًا

بعد إعداد جداول الدرجات التي حصلت علیها الطالبات في الاختبار 
قبلیًا وبعدیًا لكل مجموعة من مجموعات البحث  التحصیلي ومقیاس الدافع المعرفي

التجریبیة الأربع، تم تحلیل هذه الدرجات إحصائیًا واختبار صحة الفروض كما 
 سیلى:
  :المجموعات التجریبیة "التطبیق القبلي" تجانس- أ

تم تحلیل نتائج الاختبار التحصیلي القبلي، ومقیاس الدافع المعرفي القبلي، 
مجموعات البحث، وباستخدام أسلوب تحلیل التباین بهدف تعرف مدى تكافؤ 

آحادي الاتجاه لمجموعات البحث الأربعة، والجدول التالي یوضح دلالة الفروق بین 
  مجموعات البحث التجریبیة في الاختبار التحصیلي ومقیاس الدافع المعرفي القبلي.
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 ) دلالة الفروق بین المجموعات في التطبیق القبلى٢جدول(
  وعممج  مصدر التباین  رالاختبا

  المربعات
درجات 
  الحریة

متوسط مجموع 
  مستوى الدلالة  قیمة ف  المربعات

  بین المجموعات  التحصیلي
  داخل المجموعات

  الكلى

0.732 
5.496 
6.679 

3  
24  
27  

0.244 
0.248 
  

  غیر دالة 0.589

  بین المجموعات  الدافع المعرفي
  داخل المجموعات

  الكلى

1. 57 
23.137 
24.714 

3  
24  
27  

0.526 
0.964 
  

  غیر دالة 0.545

یتضح من نتائج الجدول السابق أنه لا توجد فروق بین المجموعات التجریبیة 
) وهي غیر 0.589الأربعة في تحصیلهم المعرفي القبلي، حیث بلغت قیمة "ف" (

)، كما تبین من الجدول أنه لا توجد فروق بین المجموعات 0.05دالة عند مستوى (
) وهي غیر 0.545الأربعة في الدافع المعرفي، حیث بلغت قیمة "ف" ( التجریبیة

). وهذا یشیر إلى تكافؤ المجموعات التجریبیة وبالتالي فإن 0.05دالة عند مستوى (
أي اختلافات تظهر بعد التجربة ترجع إلى الاختلاف في المتغیرات المستقلة 

  للبحث.
  نتائج البحث وتفسیرها: -  ب

"ما تصمیم البیئة القائمة  لأول والذى نص على:الإجابة عن السؤال ا .١
على استخدام أسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة في 
بیئة التعلم الإلكتروني (خرائط المفاهیم/أسئلة التحضیر) في ضوء 
مستویات السعة العقلیة؟". وتمت الإجابة عن السؤال بتحدید الإطار 

امن القائمة على أسلوب التوجیه المعتمد العام لبیئة التعلم غیر المتز 
أسئلة التحضیر) للطالبات خلال تعلمهن  -على: (خریطة مفاهیم

بالمنتدیات التي صممت لهذا الغرض، وتم تصمیم وتطویر بیئة التعلم، 
بعد تحدید أهداف التعلم لوحدتین من وحدات تعلم مادة التعلیم في 

ن من ست مراحل، تم المملكة، باتباع نموذج تصمیم تعلیمي مكو 
 تطویره بالبحث الحالي لهذا الغرض.

 عرض النتائج الخاصة بالاختبار التحصیلي وتفسیرها:
 الإحصاء الوصفي لنتائج البحث على الاختبار التحصیلي:  - 

 الرابع) من أسئلة البحث: -الثالث -: (الثانيالإجابة عن الأسئلة
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ـــــم حســـــاب مـــــن خـــــلال النتـــــائج الخاصـــــة بالاختبـــــار التحصـــــیلي  البعـــــدي، ت
المتوســـطات الطرفیـــة لمتغیــــري البحـــث (أســـلوب التوجیــــه)؛ مســـتوى الســـعة العقلیــــة 
ـــــك  ـــــة (م) والانحرافـــــات المعیاریـــــة (ع) وذل (منخفض/مرتفـــــع)، المتوســـــطات الداخلی

  لمجموعات البحث التجریبیة الأربع كما بالجدول التالي:
والانحرافات المعیاریة  ) المتوسطات الطرفیة والمتوسطات الداخلیة (م)٣جدول (

  (ع) لدرجات الطالبات بمجموعات البحث التجریبیة للاختبار التحصیلي البعدي
  أسلوب التوجیه

 
لیة

لعق
ة ا

سع
ى ال

ستو
م

  

  متوسط طرفى  أسئلة تحضیر  خریطة مفاهیم  
    ع  م  ع  م  

 14.64 0.756 20.28 0.535 9.00  منخفض

 17.77 0.488 21.71 1.331 13.83  مرتفع

    20.99  11.42  توسط طرفيم
یتضح من الجدول السابق وجود اختلاف بین المتوسطات الداخلیة والطرفیة 
بین المجموعات التجریبیة الأربع في اختبار التحصیل البعدي طبقًا لمتغیرات 

  الدراسة المستقلة، مما یتطلب إجراء التحلیلات الإحصائیة المختلفة. 
جود فروق دالة إحصائیًا بین أسلوب تقدیم التوجیه وللتأكد من وجود أو عدم و 

(خریطة مفاهیم/ أسئلة تحضیر)؛ وللتأكد من وجود أو عدم وجود فروق دالة 
/ مرتفعة)؛ أیضًا للتأكد من أن التفاعل بین ةإحصائیًا بین السعة العقلیة (منخفض

بالجدول  المتغیرین دال أم غیر دال، فقد تم استخدام تحلیل التباین الثنائي كما
  التالي:
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  ) تحلیل التباین ثنائي الاتجاه٤( جدول
 نهما بدلالة التأثیر على التحصیللأسلوبي التوجیه والسعة العقلیة والتفاعل بی

  مجوع  مصدر التباین
  المربعات 

  درجات
  الحریة 

  متوسط
  الدلالة  قیمة ف  المربعات 

  0.00 33.303 87.19   ١ 87.19   أسلوبي التوجیه
  0.00 218.70 564.13  ١ 564.13  ة العقلیةطرفي السع

  0.001 14.33 36.95  ١ 36.95  التفاعل بینهما
    2.579 24 61.90  الخطأ

     27 36.95  المجموع الكلى
 نتائج اختبار صحة الفروض الخاصة بالاختبار التحصیلي: -

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند ینص على أنه " :الفرض الأول .١
 في التجریبیة المجموعات درجات متوسطات بین) ٠.٠٥( ≤مستوي 
خرائط ( المستخدم لأسلوب التوجیهترجع للتأثیر الأساسي  التحصیل

بالرجوع إلى  والمصاحب للتعلم غیر المتزامن". )المفاهیم/ أسئلة التحضیر
) وفى السطر الأول، یتضح وجود فروق دالة إحصائیًا بین ٤نتائج جدول (

التجریبیة في أسلوب التوجیه في بیئة التعلم غیر متوسطات المجموعات 
المتزامن، أي أن هناك تأثیر لأسلوب التوجیه على تحصیل الطالبات عینة 
البحث، ولتعرف اتجاه الفروق لصالح أي مجموعة استخدم اختبار "شیفیه 

Scheffe:للمقارنات المتعددة كما بالجدول التالي " 
  المجموعات التجریبیة في التحصیل المعرفى) المقارنات المتعددة بین ٥( جدول

  المجموعة  م
  ٤  ٣  ٢  ١  المتوسط  السعة العقلیة) x(أسلوب التوجیه

ةمنخفض-خریطة   ١  9.00 - - - - 
 - - -  غیر دالة 13.83 مرتفعة-خریطة   ٢
 - - دالة  دالة 20.28 منخفضة –أسئلة   ٣
  - دالة دالة  دالة 21.71 مرتفعة –أسئلة   ٤

)، یتضــــح أن الفــــروق دالــــة إحصــــائیاً لصــــالح مجموعــــة ٥ل (بمراجعــــة جــــدو 
أســـلوب التوجیـــه "أســـئلة التحضـــیر" مرتفعـــي الســـعة العقلیـــة، والتـــي جـــاء المتوســـط 

أســـلوب التوجیـــه "أســـئلة مجموعـــة تلـــى ذلـــك  ،) 21.71قیمـــة ( الحســـابي لهـــا أعلـــى
). ولهــذا، یــتم رفــض 20.28تحضــیر" منخفضــي الســعة العقلیــة، بمتوســط حســابي (
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ـــ ـــذى یـــنصالف توجـــد فـــروق ذات دلالـــة علـــى: " رض الأول ویقبـــل الفـــرض البـــدیل ال
 في التجریبیة المجموعات درجات متوسطات بین) ٠.٠٥( ≤إحصائیة عند مستوي 

  ".)(أسئلة التحضیر لأسلوب التوجیهترجع للتأثیر الأساسي  التحصیل
علمـن فـي ت الطالبـات اللاتـيتشیر النتیجـة إلـى أن  :تفسیر نتیجة الفرض الأول -

أسئلة التحضیر" كـانوا نة واستخدم معهن أسلوب التوجیه "بیئة التعلم غیر المتزام
أكثر استفادة عـن غیـرهن مـن الطالبـات ممـا قـدم لهـم مـن توجیـه خـرائط مفـاهیم، 
وكانت إجـابتهن علـى الاختبـار التحصـیلي أفضـل مـن غیـرهن؛ ممـا یعنـى وجـود 

ال. ویمكـن تفسـیر هـذه النتیجـة بـأن ؛ كأسلوب توجیه فعـر"تأثیر "لأسئلة التحضی
أســـلوب التوجیـــه "أســـئلة التحضـــیر" ســـاعد الطالبـــات علـــى تركیـــز الانتبـــاه علـــى 
ـــتعلم بمـــادة  العناصـــر والموضـــوعات المهمـــة والضـــروریة فـــي محتـــوى وحـــدتي ال
التعلیم في المملكة، إلى جانب إدراك العلاقات بـین المفـاهیم المتضـمنة بمحتـوى 

التوجیــه "الأســئلة" وفــر وســائل تكاملیــة وشــاملة لإظهــار  الــتعلم، كمــا أن أســلوب
العلاقـات بـین نقــاط وموضـوعات المحتـوى بــدلاً مـن التركیـز علــى مفـاهیم معینــة 
بصـــرف النظـــر عـــن علاقتهـــا بغیرهـــا، كمـــا كـــان فـــي أســـلوب التوجیـــه "خریطـــة 
المفاهیم"، إلى جانب تحقیق التعلم ذي المعنى من خلال "اسئلة التحضیر" التـي 

عدت الطالبــات علــى ربــط واســتدعاء الموضــوعات والمفــاهیم الــواردة بمحتــوى ســا
ــــة  ــــة المعالجــــة المعرفی ــــتعلم، وربطهــــا بــــبعض. وتتفــــق هــــذه النتیجــــة مــــع نظری ال

Cognitive Processing Theory حیـــث تشـــیر مبـــادئ النظریـــة إلـــى أن ،
ة المعلومــات التــي ســیحتفظ بهــا الفــرد یجــب أن تعــالج وتشــفر فــي الــذاكرة طویلــ

وذلـــك بإنشـــاء الفـــرد  Schemataالمـــدى فـــي سلســـلة مـــن المخططـــات المعرفیـــة 
روابـــط بـــین المعلومـــات الجدیـــدة والمعلومـــات القدیمـــة، وكثـــرة تشـــابك المعلومـــات 
الجدیـــدة فـــي شـــبكات متعـــددة یـــؤدى إلـــى مســـتوى أعمـــق مـــن الـــتعلم، ویزیـــد مـــن 

للنظریــة . وطبقًــا )٢٠١١،٢٠٧(عطیــه خمــیس، ســهولة اســترجاعها وقــت الحاجــة 
، فقـد اسـتخدم الطالبـات عـدة "Butler & Winne"البنائیـة ونمـوذج بتلـز وویـن

اســتراتیجیات ســاعدتهن علــى مواكبــة موضــوعات الــتعلم واســتكمال فهمهــن لهــا، 
ونتیجة استخدام أسئلة التحضیر بمنتدى التعلم غیر المتزامن قبل عرض وتداول 

ي إلـى تغیـرات سـریعة فـي موضوع المحاضرة كأسلوب توجیه وداعم تحفیـزي، أد
عملیة التعلم ودینامیاته، حیث أتـاح هـذا الأسـلوب فـي التوجیـه إلـى تـوفیر فـرص 
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ــــــتعلم كاســــــتراتیجیة التفصــــــیل  ــــــق  Elaborationلتطــــــویر اســــــتراتیجیات ال للتحق
ومعرفــــة قــــدرًا كبیــــرًا مــــن الخبــــرات ذات العلاقــــة بموضــــوعات الأســــئلة، وســــاعد 

العناصــر الضــروریة فــي المحتــوي، ممــا أثــر  الطالبــات علــى تركیــز الانتبــاه علــى
كمــا ارتــبط أســلوب التوجیــه  بإیجابیــة علــى اســتجاباتهم فــي الاختبــار التحصــیلي.

"الأســئلة" بأســلوب التجمیــع والــربط بــین المعــارف، الأمــر الــذى میــزه عــن أســلوب 
"خرائط المفاهیم" التى ارتبط بدعمها للتصفح فقط. وتتفق هذه النتیجـة مـع نتـائج 

التــي بحثــت تــأثیر  )(Huifen & Tsuipinh, 2006ة هیــنفن وتســیبنج دراســ
الأســئلة وخــرائط المفــاهیم المتضـــمنة فــي تعزیــزات فهـــم المتعلمــین مــن المحتـــوى 
القــائم علــى الرســوم المتحركــة، وقــد أظهــرت النتــائج أن الأســئلة أكثــر تــأثیرًا فــي 

)، التــي ٢٠٠٢مي (تعزیــز فهــم المتعلمــین، كمــا تتفــق ونتــائج دراســة عبــداالله الــدلی
اعتمـــدت علـــى قیـــاس أثـــر اســـتخدام أســـئلة التحضـــیر القبلیـــة وطریقـــة المناقشـــة 
الجماعیة فـي تحصـیل طالبـات المرحلـة الثانیـة لمعهـد إعـداد المعلمـات فـي مـادة 
الجغرافیـــة، حیـــث أشـــارت النتـــائج إلـــى وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد 

لتــــي درســـــت باســــتخدام أســـــئلة ) لصـــــالح المجموعــــة التجریبیـــــة ا0.05مســــتوى (
)، التــــي ١٩٩٧التحضــــیر. وتختلــــف هــــذه النتیجــــة مــــع نتــــائج فادیــــة دیمتــــري (

اســتهدفت تعـــرف أثـــر اســـتخدام الرســـوم وأســئلة التحضـــیر علـــى تحصـــیل تلامیـــذ 
الأول الثانوي ذوى السعات العقلیة المختلفة للمفاهیم التصنیفیة في مادة الاحیـاء 

یث أظهرت نتائج الدراسـة إلـى أن اسـتخدام الرسـوم في مواقف التعلم التقلیدیة، ح
  كان أفضل في زیادة التحصیل مقارنة بأسئلة التحضیر.

 ≤توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوينص على أنه " :الفرض الثاني .٢
، التحصیل المعرفي) بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة في ٠.٠٥(

بالرجوع  "المنخفضة).-(المرتفعة ة العقلیةلمستوى السعترجع للتأثیر الأساسي 
) وفى السطر الثاني منه، یتضح وجود فروق دالة ٤إلى نتائج جدول (

إحصائیًا بین متوسطات المجموعات التجریبیة في طرفي السعة العقلیة 
) المنخفضة-المرتفعة. أي أن هناك تأثیر للسعة العقلیة (المنخفضة)- (المرتفعة

مجموعات البحث المختلفة. ولتحدید اتجاه الفروق تم على تحصیل الطالبات ب
)، ٣حساب متوسط الدرجات للطالبات بالمجموعات التجریبیة، كما بالجدول (

حیث بلغت قیمة المتوسط الخاص بدرجات الطالبات ذوات السعة العقلیة 
)، وقیمة متوسط درجات ١٧.٧٧)، متوسط طرفي (٢١.٧١المرتفعة (
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)، ١٤.٦٤)، بمتوسط طرفي (٢٠.٢٨عقلیة المنخفضة(الطالبات ذوات السعة ال
بصرف النظر عن أسلوب التوجیه، وتشیر هذه النتیجة إلى وجود فروق ذات 
دلالة بین متوسطات الطالبات في التحصیل المعرفي لصالح ذوات السعة 

 العقلیة المرتفعة.
   :الثانىتفسیر نتیجة الفرض 

 السعة العقلیة المرتفعة"، اللاتيالطالبات من ذوات "تشیر النتیجة إلى أن 
تعلمن في بیئة التعلم غیر المتزامن بالمنتدیات، كانت معدلات تحصیلهن مرتفعة 
عن غیرهن من الطالبات من ذوات السعة العقلیة المنخفضة، وذلك لدور السعة 
العقلیة وتأثیرها على التحصیل المعرفي للطالبات، ویعود ذلك إلى علاقة السعة 

التحصیل، حیث أن السعة العقلیة تقل كفاءتها وقدرتها بسبب الحمل الزائد العقلیة ب
في المعلومات، وبالتالي التأثیر السلبى على التحصیل المعرفي، خاصة لذوات 

 Informationلنظریة معالجة المعلومات السعة العقلیة المنخفضة. وطبقًا 
Processing الحمل المعرفي والتعلم  والنظریة المعرفیة الاجتماعیة، كذلك نظریة

الإجرائي، فإن التحصیل یتأثر بالسیاق الذى یوجد علیه مادة التعلم، بغض النظر 
عن أسلوب التوجیه المستخدم. وهنا یظهر تمیز الطالبات ذوات السعة العقلیة 
المرتفعة، اللاتي تمیزن بفاعلیة الأداء التعلیمي، وظهر لدیهن القدرة على التعامل 

التعلیمي المقدم عبر بیئات التعلم غیر المتزامنة؛ بینما یتناقض مع مع المحتوي 
ذلك أداء الطالبات ذوات السعة العقلیة المنخفضة، خاصة إذا كانت بیئة التعلم 
غیر ملائمة لتعلیمهن، ولا یجدن صعوبة في معالجة المعلومات الملیئة بالتفاصیل 

على مستویات الأداء التحصیلي  والتي تتطلب قوة ذاكرة عالیة، الأمر الذى انعكس
دراسة محمد السلامات  لصالح ذوات السعة المرتفعة. وتتفق هذه النتیجة مع نتائج

)، التي أظهرت وجود فرق دال إحصائیًا بین المتوسطین الحسابیین ٢٠١٣(
لدرجات الطلبة مرتفعي السعة العقلیة ودرجات الطلبة منخفضي السعة العقلیة على 

لمفاهیم العلمیة یعزى إلى مستوى السعة العقلیة ولصالح الطلبة اختبار تحصیل ا
مرتفعي السعة العقلیة. كما تتفق النتائج ونتائج دراسة إسعاد البنا وحمدي البنا 

)، والتي أشارت بوجود علاقة موجبة دالة إحصائیًا بین التحصیل الدراسي ١٩٩٠(
تتفق ونتائج دراسة محمد ودرجات الطلاب من ذوى السعة العقلیة المرتفعة. كما 

)، التي أشارت بأنه توجد علاقة ارتباطیة إیجابیة بین السعة العقلیة ١٩٩٢الفعر(
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للتلامیذ والتحصیل في الجغرافیا. كما أشارت أیضاً نتائج دراسة محمد السید 
) بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموعات السعة ١٩٩٩ومحرز الغنام (
في التحصیل لصالح ذوى السعة العقلیة الأكبر. كما تتفق ونتائج  العقلیة المختلفة

)، والتي أكدت تأثیر متغیر السعة العقلیة على ٢٠٠٥دراسة هیا المزروع (
  التحصیل، على الرغم من عدم تأثیرها على تنمیة مهارات ما وراء المعرفة.

 ≤تويتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مسنص على أنه: " :الفرض الثالث -٣
، ترجع التحصیل في التجریبیة المجموعات درجات متوسطات بین) ٠.٠٥(

خرائط المفاهیم/ أسئلة ( أسلوب التوجیه المستخدمللتأثیر الأساسي للتفاعل بین 
وللتأكد من صحة  المنخفضة).-(المرتفعة ومستوى السعة العقلیة) التحضیر

منه، حیث یتضح أن ) في السطر الثالث ٣هذا الفرض تم الرجوع إلى جدول (
) وهى قیمة أقل من 0.001) وأن مستوى الدلالة (14.33قیمة (ف) بلغت (

. مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیًا ووجود تأثیر للتفاعل بین )0.05(
أسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة ومستوى السعة العقلیة، 

یوضح الفرق بین  والجدول التاليوبالتالي یتم قبول الفرض البحثي الثالث. 
متوسطات أسالیب التوجیه ومجموعتي السعة العقلیة (المرتفعة/المنخفضة) في 

  الاختبار التحصیلي.
  الفروق بین متوسطات أسلوب التوجیه  )٦جدول (

  ومستوى السعة العقلیة في الاختبار التحصیلى
  أسلوب التوجیه         

  السعة العقلیة
  خریطة

  لمبرمجةالمفاهیم ا
  أسئلة 

  التحضیر الرقمیة
 21.71  13.83  المرتفعة

 20.28  9.00  المنخفضة
) ارتفاع متوسط درجات الطالبات من ذوات السعة ٦یتضح من الجدول (

)، یلیه أسلوب 21.71العقلیة المرتفعة في أسلوب التوجیه، أسلوب أسئلة التحضیر(
) ، ثم أسلوب التوجیه 20.28( أسئلة التحضیر مع مستوى السعة العقلیة المنخفضة

الطالبات  )، وأخیراً 13.83خریطة المفاهیم للطالبات ذوات السعة العقلیة المرتفعة (
ذوات السعة العقلیة المنخفضة ممن استخدمن خریطة المفاهیم كأسلوب توجیه 
مصاحب للمناقشات غیر المتزامنة. وبذلك تم قبول فرض البحث الثالث لصالح 

  ى السعة العقلیة المرتفعة ممن اعتمدن على أسئلة التحضیر.الطالبات من ذو 
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الطالبات من ذوات تشیر النتیجة إلى أن  :الثالثتفسیر نتیجة الفرض 
استخدمن أسلوب التوجیه "أسئلة التحضیر  "السعة العقلیة المرتفعة"، اللاتي

جة الرقمیة"، قد تمیزن عن غیرهن من الطالبات بالمجموعات الأخرى، وذلك نتی
للتفاعل بین أسلوب التوجیه "أسئلة التحضیر" ومستوى السعة العقلیة، ویمكن تفسیر 

صائصهن مع ذلك أن الطالبات من ذوات السعة العقلیة المرتفعة اتفقت خ
أسئلة التحضیر" المصاحب للتعلم غیر المتزامن القائم على خصائص التعلم ومزایا "

ة التحضیر" في تفاعلها مع السعة ، حیث ساعدت "أسئلالإلكترونیةالمناقشات 
العقلیة "المرتفعة" على إثارة انتباه الطالبات نحو مزید من التعلم وفى تنظیم عملیة 
تعلمهن في صورة وحدات وموضوعات ذات معنى وفى نفس الوقت لا تمثل حملاً 
زائدًا على سعة تشغیل المعلومات لدیهن، وكان لذلك تأثیره الواضح في تحصیلهن 

في. أضف إلى ما سبق؛ أن أسئلة التحضیر ساعدت الطالبات على توقع المعر 
أسئلة الامتحان والتعرف على طبیعة الأسئلة التي یطرحها المدرس، مما یقلل هذا 
من القلق النفسي لدیهن والاستعداد والتهیؤ للامتحانات. وطبقًا لنظریة الحیز 

فالتفاعل بین أسلوب التوجیه المعرفي ونظریة الحمل المعرفي والنظریة التوسعیة، 
والسعة العقلیة، لمعالجة المعلومات المقدمة بأسلوب التوجیه "أسئلة التحضیر" 
كموجه تحفیزي للطالبات أثر وبشكل واضح في التحصیل الدراسي لصالح الطالبات 
ذوات السعة العقلیة "المرتفعة" اللاتي استخدمن "أسئلة التحضیر"، حیث قللت 

" الحمل المعرفي للطالبات وقدمت لهن رسالة تعلیمیة من خلال "أسئلة التحضیر
عمل روابط لفظیة تربط بالأسئلة المتوقعة في الاختبار، وهذا بدوره أدي إلى تحقیق 

وتختلف هذه النتیجة مع   نوع من التوازن لتفاعلات التعلم، فیما یتعلق بالتحصیل.
ارت إلى تفوق "خریطة ) التي أش٦٨-٣٥، ١٩٩٧نتائج دراسة فادیة دیمتري (

المفاهیم" كأسلوب توجیه عن "أسئلة التحضیر" في تحصیل وتعلم العلوم، خاصة 
  عند تفاعلها مع مستویات السعة العقلیة.

 عرض النتائج الخاصة بمقیاس الدافع المعرفى وتفسیرها: -
  السابع) من أسئلة البحث: -السادس - الإجابة عن الأسئلة: (الخامس

 لنتائج البحث على مقیاس الدافع المعرفي:الإحصاء الوصفي -
من خلال النتائج الخاصة بمقیاس الدافع المعرفي، تم حساب المتوسطات 
الطرفیة لمتغیري البحث (أسلوب التوجیه) المستخدم؛ مستوى السعة العقلیة 
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مرتفع)، المتوسطات الداخلیة (م) والانحرافات المعیاریة (ع) وذلك  (منخفض/
  التجریبیة الأربع كما بالجدول التالي: لمجموعات البحث

) المتوسطات الطرفیة والمتوسطات الداخلیة (م) والانحرافات المعیاریة ٧جدول (
  البعدي الدافع المعرفي(ع) لدرجات المجموعات التجریبیة على مقیاس 

  أسلوب التوجیه

 
عة 

لس
ى ا

ستو
م

لیة
لعق

ا
  

متوسط   أسئلة تحضیر  خریطة مفاهیم  
  ع  م  ع  م    طرفى

 52.36 5.122 83.71 5.154 21.00  منخفض
 79.24 2.340 94.14 5.278 64.33  مرتفع

    88.93  42.66  متوسط طرفي
یتضح من الجدول السابق وجود اختلاف بین المتوسطات الداخلیة والطرفیة 
بین المجموعات التجریبیة الأربع في الدافع المعرفي البعدي طبقًا لمتغیرات الدراسة 

مستقلة، مما یتطلب إجراء التحلیلات الإحصائیة المختلفة. وللتأكد من وجود أو ال
(خریطة  عدم وجود فروق دالة إحصائیًا بین أسلوب تقدیم التوجیه المستخدم

مفاهیم/ أسئلة تحضیر)؛ وللتأكد من وجود أو عدم وجود فروق دالة إحصائیًا بین 
كد من أن التفاعل بین المتغیرین دال / مرتفعة)؛ أیضًا للتأةالسعة العقلیة (منخفض

  أو غیر دال، فقد تم استخدام تحلیل التباین الثنائي كما بالجدول التالي:
  ) تحلیل التباین ثنائي الاتجاه لأسلوبي التوجیه٨جدول(

 والسعة العقلیة والتفاعل بینهما بدلالة التأثیر على الدافع المعرفي.

  مجوع  مصدر التباین
  المربعات 

  درجات
  الحریة 

  متوسط
  الدلالة  قیمة ف  المربعات 

  0.000 33.303 5922.37  ١ 5922.37  أسلوبي التوجیه
  0.000 309.90 13354.29  ١ 13354.29  طرفي السعة العقلیة

  0.000 50.72 2185.360  ١ 2185.360  التفاعل بینهما
    43.091 24 1034.190  الخطأ

     27 24387.25  المجموع الكلى
 تبار صحة الفروض الخاصة بالدافع المعرفي:نتائج اخ

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند "لا  نص على أنه: :الفرض الرابع -٤
) بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة في مقیاس ٠.٠٥( ≤مستوي

خرائط ( لأسلوب التوجیه المستخدم، ترجع للتأثیر الأساسي الدافع المعرفى
) وفى السطر الأول، ٨" بالرجوع إلى نتائج جدول (.)المفاهیم/ أسئلة التحضیر
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یتضح وجود فروق دالة إحصائیًا بین متوسطات المجموعات التجریبیة في 
أسلوب التوجیه في بیئة التعلم غیر المتزامن، أي أن هناك تأثیر لأسلوب التوجیه 
على الدافع المعرفي للطالبات عینة البحث، ولتعرف اتجاه الفروق لصالح أي 

" للمقارنات المتعددة كما بالجدول Scheffeجموعة تم استخدام اختبار "شیفیه م
  التالي:

  ) المقارنات المتعددة بین المجموعات التجریبیة في الدافع المعرفى٩( جدول
  المجموعة  م

  ٤  ٣  ٢  ١  المتوسط  السعة العقلیة) x(أسلوب التوجیه
ةمنخفض-خریطة   ١  21.00 - - - - 
 - - -  غیر دالة 46.33 مرتفعة-خریطة   ٢
 - - دالة  دالة 83.71 منخفضة –أسئلة   ٣
  - دالة دالة  دالة 94.14 مرتفعة –أسئلة   ٤

)، یتضــــح أن الفــــروق دالــــة إحصــــائیاً لصــــالح مجموعــــة ٩بمراجعــــة جــــدول (
أســــلوب التوجیــــه "أســــئلة تحضــــیر" مرتفعــــي الســــعة العقلیــــة، والتــــي جــــاء المتوســــط 

أســـلوب التوجیـــه "أســـئلة مجموعــة تلـــى ذلـــك  ،) 94.14بقیمــة ( الحســابي لهـــا أعلـــى
). ولهــذا؛ یــتم رفــض 83.71تحضــیر" منخفضــي الســعة العقلیــة، بمتوســط حســابي (

توجـــد فـــروق ذات دلالـــة  الفـــرض الأول ویقبـــل الفـــرض البـــدیل الـــذى یـــنص علـــى: "
 في التجریبیة المجموعات درجات متوسطات بین) ٠.٠٥( ≤إحصائیة عند مستوي 

  "."أسئلة التحضیر لأسلوب التوجیهترجع للتأثیر الأساسي  الدافع المعرفي
ــعتفســیر نتیجــة الفــرض - الطالبــات مــن ذوات : تشــیر النتیجــة إلــى أن الراب

اسـتخدم معهـن أسـلوب التوجیـه " أسـئلة التحضـیر"  "السعة العقلیة المرتفعة"، اللاتـي
ســـلوب كـــانوا أكثـــر اســـتفادة عـــن غیـــرهن مـــن الطالبـــات ممـــا قـــدم لهـــم مـــن توجیـــه بأ

"خــرائط المفــاهیم"، وكانــت اســتجابتهن علــى بنــود وعبــارات مقیــاس الــدافع المعرفــي 
أفضل من غیرهن بالمجموعات الأخرى؛ مما یعنى وجود تأثیر "لأسئلة التحضیر"؛ 

، الإلكترونیــةكأسـلوب توجیــه. وطبقًـا لنظریــة "التواجــد الاجتمـاعي" فــي بیئـات الــتعلم 
شعور والاحساس بالألفة الفوریة للمتعلم، خاصة إذا التي تنفرد بقدرتها على تقدیم ال

جــــاءت بمصــــاحبة أســــالیب توجیهیــــه كأســــلوب "أســــئلة التوجیــــه" المقدمــــة كتوجیــــه 
للطالبـــات قبـــل الانخـــراط فـــي الـــتعلم، وبالتـــالي فـــإن مـــا تقدمـــه هـــذه البیئـــات خاصـــة 
المصــاحبة بأســلوب توجیــه "أســئلة التحضـــیر" تــدعم عملیــات تقــدیمها بصــورة ثریـــة 
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الیة الجودة؛ فوجودها كأحد أسالیب التوجیه یقلل مـن زمـن الـتعلم للمهمـة ویسـاعد ع
وكــل هــذا ســاعد علــى التركیــز حــول الإجابــة عــن الأســئلة ذات العلاقــة بــالمحتوي، 

الطالبـــات علـــى تركیـــز الانتبـــاه علـــى العناصـــر الضـــروریة فـــي المحتـــوي، ممـــا أثـــر 
ویمكــن تفســیر هــذه النتیجــة معرفــي. بإیجابیــة علــى اســتجاباتهم فــي اختبــار الــدافع ال

بــأن أســلوب التوجیــه " أســئلة التحضــیر" ســاعد الطالبــات علــى تركیــز الانتبــاه علــى 
العناصر والموضوعات المهمة والضروریة في المحتوى العلمي لوحدتي التعلم، إلى 
جانب مساعدتهن على إدراك العلاقات بین المفاهیم المتضمنة بالمحتوى التعلیمي، 

أسلوب التوجیه "الأسئلة" وفر وسائل تكاملیة وشاملة لإظهار العلاقـات بـین  كما أن
نقاط وموضوعات المحتوى بدلاً من التركیز على مفاهیم معینة بصرف النظر عـن 
علاقتها بغیرها، إلـى جانـب تحقیـق الـتعلم ذي المعنـى مـن خـلال هـذا الأسـلوب فـي 

الموضـوعات والمفـاهیم الـواردة التوجیه"، حیث ساعد الطالبات علـى ربـط واسـتدعاء 
بمحتــوى الــتعلم، وربطهــا بــبعض. وتتفــق هــذه النتیجــة مــع نظریــة المعالجــة المعرفیــة 

Cognitive Processing Theory "كمـــا ارتـــبط أســـلوب التوجیـــه "الأســـئلة .
بأســـلوب التجمیــــع والـــربط بــــین المعــــارف، الأمـــر الــــذى میــــزه عـــن أســــلوب "خــــرائط 

ها للتصــفح فقــط. وتتفــق هــذه النتیجــة مــع نتــائج دراســة المفــاهیم" التــى ارتــبط بــدعم
). وتختلف هذه النتیجة مع نتائج (Huifen & Tsuipinh, 2006هینفن وتسیبنج 
)، والتــي أشــارت بتمیــز أســلوب خــرائط المفــاهیم عــن أســئلة ١٩٩٧فادیــة دیمتــري (

  التحضیر.
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند  نص على أنه ": الفرض الخامس .٣

الدافع ) بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة في ٠.٠٥( ≤تويمس
 "المنخفضة).-(المرتفعة لمستوى السعة العقلیة، ترجع للتأثیر الأساسي المعرفي

) وفى السطر الثاني منه، یتضح وجود فروق دالة ٨بالرجوع إلى نتائج جدول (
العقلیة  إحصائیًا بین متوسطات المجموعات التجریبیة في طرفي السعة

) المنخفضة-المرتفعة. أي أن هناك تأثیر للسعة العقلیة (المنخفضة)- (المرتفعة
على تحصیل الطالبات بمجموعات البحث المختلفة. ولتحدید اتجاه الفروق تم 

)، ٧حساب متوسط الدرجات للطالبات بالمجموعات التجریبیة، كما بالجدول (
بات ذوات السعة العقلیة حیث بلغت قیمة المتوسط الخاص بدرجات الطال

)، وقیمة متوسط درجات الطالبات 79.24)، متوسط طرفي (94.14المرتفعة (
)، بصرف 52.36)، بمتوسط طرفي (83.71ذوات السعة العقلیة المنخفضة(
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النظر عن أسلوب التوجیه، وتشیر هذه النتیجة إلى وجود فروق ذات دلالة بین 
 صالح ذوات السعة العقلیة المرتفعة.متوسطات الطالبات في الدافع المعرفي ل

الطالبات من ذوات إلى أن  ائجتشیر النت :الخامستفسیر نتیجة الفرض  -
تعلمن في بیئة التعلم غیر المتزامنة  "السعة العقلیة المرتفعة"، واللاتي

بالمنتدیات، كانت معدلاتهن على مقیاس الدافع المعرفي مرتفعة عن غیرهن 
عة العقلیة المنخفضة، وذلك لدور السعة العقلیة من الطالبات من ذوات الس

وتأثیرها على الدافع المعرفي للطالبات، ویمكن تفسیر ذلك وفقًا لنظریة معالجة 
ووفقًا للأساس النظري الذى تقوم  Information Processingالمعلومات 

علیه دراسة السعة العقلیة باعتبارها طاقة عقلیة توضح أقصى عدد من وحدات 
لومات التي یستطیع المتعلم معالجتها في ذاكرته أثناء التعلم؛ ومن ثم فإن المع

زیادة مستوى السعة العقلیة یؤدى إلى زیادة مساحة التفكیر وزیادة في القدرة 
على التعامل مع المعلومات، وبناء وتنظیم أسالیب جدیدة للتعلم، ویكونوا فیها 

ا في مستویات الأداء على أكثر قدرة على تحمل المسئولیة، مما یؤثر هذ
مقیاس الدافع المعرفي للطالبات. وطبقًا لنظریة "السعة المحدودة" فإن الطالبات 
مرتفعي السعة العقلیة لدیهن قدرة على معالجة المعلومات أكبر من قدرة 
الطالبات منخفضات السعة العقلیة، لذلك جاءت معدلاتهن عالیة عن 

على مقیاس الدافع المعرفي. وتتفق هذه نظیراتهن منخفضات السعة العقلیة 
) حیث أكدت ١٩٩٧النتیجة مع ما أشارت إلیه نتائج بحث فادیة دیمتري (

على تفوق مجموعات الطلاب من ذوى السعات العقلیة العلیا عند تفاعلها مع 
أسلوب التوجیه المستخدم مقارنة بذوي السعات العقلیة الأدنى. كما تتفق 

)، والتي أشارت بوجود ١٩٩٠حمدي البنا، وإسعاد البنا (النتائج ونتائج دراسة 
علاقة موجبة دالة إحصائیًا بین التحصیل الدراسي ودرجات الطلاب من ذوى 

 السعة العقلیة المرتفعة.
توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد نـــص علـــى أنـــه: " :الفـــرض الســـادس .٤

مقیــاس ) بــین متوســطات درجــات المجموعــات التجریبیــة فــي ٠.٠٥( ≤مســتوي
 المسـتخدم أسلوب التوجیـه، ترجع للتأثیر الأساسي للتفاعل بین الدافع المعرفي

-(المرتفعـــــة ومســـــتوى الســـــعة العقلیـــــة) خـــــرائط المفـــــاهیم/ أســـــئلة التحضـــــیر(
 ".المنخفضة)
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) في السطر الثالث ٧للتأكد من صحة هذا الفرض تم الرجوع إلى جدول (
) 0.000وأن مستوى الدلالة () 50.72منه، حیث یتضح أن قیمة (ف) بلغت (

). مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیًا ووجود تأثیر 0.05وهى قیمة أقل من (
للتفاعل بین أسلوب التوجیه المصاحب للمناقشات غیر المتزامنة ومستوى السعة 

) التالي؛ یوضح ٩( العقلیة، وبالتالي یتم قبول الفرض البحثي الثالث. والجدول
 طات أسالیب التوجیه لمجموعتي السعة العقلیة (المرتفعة/الفرق بین متوس

  المنخفضة) في الدافع المعرفي.
  )١٠جدول (

  الفروق بین متوسطات أسلوب التوجیه ومستوى السعة العقلیة في الدافع المعرفي
  أسلوب التوجیه         

  السعة العقلیة
  خریطة

  المفاهیم المبرمجة
  أسئلة 

  التحضیر الرقمیة
 94.14  64.33  ةالمرتفع

 83.71  21.00  المنخفضة
) ارتفاع متوسط درجات الطالبات من ذوات السعة ١٠یتضح من الجدول (

)، یلي ذلك 94.14العقلیة المرتفعة في أسلوب التوجیه: أسلوب "أسئلة التحضیر" (
) ، ثم 83.71أسلوب "أسئلة التحضیر" مع مستوى السعة العقلیة المنخفضة (

)، 64.33خریطة المفاهیم" للطالبات ذوات السعة العقلیة المرتفعة (أسلوب التوجیه "
الطالبات ذوات السعة العقلیة المنخفضة ممن استخدمن "خریطة المفاهیم"  وأخیراً 

كأسلوب توجیه مصاحب للمناقشات غیر المتزامنة. وبذلك تم قبول فرض البحث 
اللاتي اعتمدن على السادس لصالح الطالبات من ذوى السعة العقلیة المرتفعة 
  .الإلكترونیةأسئلة التحضیر؛ كاستراتیجیة للتوجیه المصاحب ببیئة التعلم 

الطالبــات مــن ذوات إلــى أن  ائجتشــیر النتــ :الســادستفســیر نتیجــة الفــرض 
قُدم لهن أسلوب "أسـئلة التحضـیر الرقمیـة" فـي بیئـة  "السعة العقلیة المرتفعة"، اللاتي

تمیزن عن غیرهن من طالبات المجموعات الأخـرى، وذلـك التعلم غیر المتزامنة، قد 
نتیجـــة للتفاعـــل بـــین أســـلوب التوجیـــه "أســـئلة التحضـــیر"، ومســـتوى الســـعة العقلیـــة، 
ویمكن تفسیر ذلك أن الطالبات من ذوات السعة العقلیة المرتفعة اتفقت خصائصهن 

أثیره مـــع مزایـــا وخصـــائص الـــتعلم بأســـلوب توجیـــه "أســـئلة التحضـــیر"، وكـــان لـــذلك تـــ
الواضـــح فـــي درجـــاتهن علـــى مقیـــاس الـــدافع المعرفـــي، حیـــث یتمیـــز أســـلوب "أســـئلة 

 نشـاط وتحفیـزهن للـتعلم الجیـد، كـذلك إثـارة الطالبـات انتبـاه وشـد التحضـیر" بإثـارة
 الاشتراك الفعلي على الطالبات وربطهن بحقائق الدرس وجعلهن فاعلات، فیحملهن
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ي أذهانهن، مما یشـكل معـه جـودة فـي الدرس، وعلى كشف حقائقه وتوضیحها ف في
التعلم وتحقیق دافع الإنجاز لدى الطالبات. وطبقًا "لنظریة العزو أو السـمات" الـدور 
الوظیفي الذى تقوم به "أسـئلة التحضـیر" دورًا تحفیزیًـا فـي معالجـة المحتـوي ومقارنـة 

و البحث رد فعله على معلومات "أسئلة التحضیر"، وسعي الطالبة للإجابة المسبقة أ
عــن الإجابــات قبــل المحاضــرة؛ وبالتــالي فالطالبــات مرتفعــي الســعة العقلیــة ینجحــون 
فـــي تنمیـــة الارتباطـــات الملائمـــة بـــین "أســـئلة التحضـــیر" كأســـلوب توجیـــه مصـــاحب 
للتعلم حول الأداء الناجح أو غیر الناجح نتیجة للعـزو الإیجـابي، وهـو لـه تـأثیره فـي 

ذیـــة للـــتعلم، ومســـاعدتهن علـــى اســـترجاع بنیـــة الـــتعلم تنشـــیط العملیـــات العقلیـــة التنفی
المعرفیــة ومراقبــة تقــدم تعلمهــن إلــى جانــب مباشــرة تعلمهــن بثقــة وإتقــان، ومثــل هــذه 
المظــاهر أقــل احتمــالاً لــدى الطالبــات منخفضــات الســعة العقلیــة، الأمــر الــذى أدى 

لیة المرتفعة لوجود تفوق في معدلات الدافع المعرفي لدى الطالبات ذوات السعة العق
عــن أقــرانهن مــن ذوات الســعة المخفضــة. وتتفــق هــذه النتیجــة ونتــائج دراســة صــفاء 

) والتي أكدت وجود تفاعل دال بین استراتیجیة الأثـر الوسـیلي والسـعة ٢٠١٢أحمد (
العقلیة في تنمیة الذكاء الوجداني والتفكیـر السـابر لـدى طالبـات المرحلـة المتوسـطة، 

)؛ ومحمـــد التمیمـــي ٢٠٠٧ارت بـــه نتـــائج فاضـــل خلیـــل (كمـــا تتفـــق هـــذه مـــع مـــا أشـــ
)، التــي ٢٠١٣). ولا تتفــق هــذه النتیجــة مــع نتــائج دراســة محمــد الســلامات (٢٠٠٥(

أكدت عدم وجود تفاعل بین طریقة التـدریس بالأنشـطة التعلیمیـة والسـعة العقلیـة فـي 
  تنمیة الاتجاه نحو التعلم.

  توصیات البحث ومقترحاته: 
مجموعـة  إلیه البحـث الحـالي مـن نتـائج، ومـا أشـارت إلیـه في ضوء ما توصل

الدراســـات الســـابقة المتضـــمنة فـــي ثنایاهـــا، یقـــدم الباحـــث مجموعـــة مـــن التوصـــیات 
  على النحو التالي:-كتطبیقات عملیة –والتطبیقات التربویة، للاستفادة منها 

بدراسـة  توصى الدراسة الحالیة بضرورة اهتمام المعلمـین والقـائمین علـى التعلـیم .١
طبیعـــة الســـمات العقلیـــة للطـــلاب وقیـــاس اختلافاتهـــا بـــین المتعلمـــین، وضـــرورة 

 استخدام الاستراتیجیات التدریسیة المناسبة لقدرات هؤلاء المتعلمین.
اهتمــام المعلمــین باســتراتیجیات وأســالیب التوجیــه المصــاحبة للــتعلم مثــل "أســئلة  .٢

 داف التعلم بفاعلیة.التحضیر" لما لها من تأثیر ومزایا في تحقیق أه
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تزویــــد القـــــائمین علـــــى التــــدریس وتصـــــمیم التعلـــــیم الإلكترونــــي بمجموعـــــة مـــــن  .٣
التوجیهات والإرشـادات التـي ینبغـي أن تؤخـذ بعـین الاعتبـار عنـد تصـمیم نظـام 

 المساعدة والتوجیه للمتعلمین.
تـــدریب المعلمـــین علـــى آلیـــة قیـــاس الســـعة العقلیـــة والتعامـــل معهـــا، خاصـــة فـــي  .٤

م واختیار أسالیب التوجیه المصاحب للتعلم أو سقالات للتعلم التـي ضوء تصمی
 تساعد في زیادة معدلات الانجاز والتحصیل.

إجراء بحوث ودراسات أخرى لبحث أثر أسلوب التوجیـه (خـرائط مفـاهیم/ أسـئلة  .٥
التحضـــیر) المصــــاحب للــــتعلم الإلكترونــــي "المتــــزامن" علــــى التحصــــیل والــــدافع 

 المعرفي.
ودراسات أخرى لبحث أثر أسلوب التوجیـه (خـرائط مفـاهیم/ أسـئلة إجراء بحوث  .٦

التحضیر) المصاحب للتعلم الإلكتروني "المتزامن" وبیان تـأثیره علـى التحصـیل 
 والدافع المعرفي باختلاف متغیر الجنس والمرحلة التعلیمیة.

إجـــراء بحـــوث ودراســـات أخـــرى لبحـــث أثـــر أســـلوب التوجیـــه المصـــاحب للـــتعلم  .٧
غیـــر المتـــزامن علـــى متغیـــرات أخــرى غیـــر التـــي وردت فـــي البحـــث  الإلكترونــي

 الحالي مثل التفكیر الابتكاري والإبداعي أو التفكیر فوق المعرفي.
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  عــــــمراجال
  المراجع العربیة: -أولاً 

). أثـــر التفاعـــل بـــین اســـتراتیجیة حـــل المشـــكلات مفتوحـــة ٢٠١٠إبـــراهیم أحمـــد عطیـــة (
لحلـــول الابتكاریـــة لمشـــكلات البرمجـــة التعلیمیـــة النهایـــة والســـعة العقلیـــة علـــى ا

ـــدى طـــلاب الـــدبلوم المهنیـــة، دراســـات تربویـــة ونفســـیة ، مجلـــة كلیـــة التربیـــة  ل
 .٥٧-١)، ٦٨بالزقازیق، العدد (

 الصـف طالبـات تحصـیل فـي التحضـیر أسـئلة اسـتخدام أثـر). ٢٠٠٤أحمد جیـر دریـب (
 جامعـةة، الجفـر  ودان ة،یـالترب كلیـة، الباحـث مجلـة، الكیمیـاء مـادة فـي التاسـع
  .١٣٦-١٢١)، ٣)، السنة (٣، العدد(لیبیا، سرت

). خــرائط المفــاهیم كــأداة لتطــویر تــدریس العلــوم بمــدارس ٢٠١١أحمــد عبــداالله المعیلــى (
المملكــــة العربیــــة الســــعودیة فــــي ظــــل بیئــــة الــــتعلم الإلكترونــــى، مجلــــة العلــــوم 

 .٧٩-٧٣)، ٤التربویة، ع(
). فعالیة برنامج مقترح قائم على الوسـائط الفائقـة فـي ٢٠٠٥أسامه سعید على هنداوي (

ـــــي  ـــــیم وتفكیـــــرهم الابتكـــــاري ف تنمیـــــة مهـــــارات طـــــلاب شـــــعبة تكنولوجیـــــا التعل
 التطبیقات التعلیمیة للإنترنت، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة الأزهر.

ـــا ). العـــبء المعرفـــي وعلاقتـــه بالســـعة العقلیـــ٢٠١٦أزهـــار محمـــد مجیـــد الســـباب ( ة وفقً
لمســـتویاتها لـــدى طلبـــة الجامعـــة، مجلـــة كلیـــة التربیـــة، الجامعـــة المستنصـــریة، 

 .١٨٤ -١٣٩)، ٦العدد (
). الســــعة العقلیــــة وعلاقتهــــا بأنمــــاط الــــتعلم والتفكیــــر ١٩٩٠إســــعاد البنــــا وحــــدى البنــــا (

والتحصــــیل الدراســــي لطــــلاب كلیــــة التربیــــة، مجلــــة كلیــــة التربیــــة بالمنصــــورة، 
 .١٦٠-١٣٥الأول ،  )، الجزء١٤العدد(

). اختبــــار الأشــــكال المتقاطعــــة، كراســــة التعلیمــــات، ١٩٩٠إســــعاد البنــــا وحــــدى البنــــا (
  المنصورة، العامر للطباعة والنشر.

). أثــر اخــتلاف أســلوب عــرض ٢٠١٥أكــرم فتحــي مصــطفى، جــابر علــى الحضــریني (
خــرائط المفــاهیم فــي موقــع الویــب التعلیمیــة علــى التحصــیل المعرفــى فــي مــادة 
الفقـــــه لـــــدى تلامیـــــذ الصـــــف الســـــادس الابتـــــدائي، المجلـــــة الدولیـــــة للبحـــــوث 

  .٢٨-١١)، ٥)، ع(٥الإسلامیة والانسانیة المتقدمة، مج(
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 الافتراضـیة البیئـة فـي المفاهیمیـة الخـرائط تصـمیم أثـر). ٢٠١١أمل على محمد النـزر (
 ىعلـ دراسـة الإحصـاء مـادة نحـو الاتجاهـات و الذاتیـة والكفـاءة التحصـیل علـى
، رسـالة ماجسـتیر، كلیـة الدراسـات العلیـا، جامعـة الخلـیج العلیا للدراسات مقرر

  البحرین. -العربي
 تـدریس فـي الـذهني العصـف اسـتراتیجیة اسـتخدام أثـر).٢٠٠٦بهجـت حمـد التخاینـة (

 الأساسـیة المرحلة طلبة لدى المشكلات حل على والقدرة التحصیل في الهندسة
، رسـالة دكتـوراه، جامعــة العقلیـة السـعة مـن لفـةالمخت المسـتویات ذوي العلیـا

 عمان العربیة للدراسات العلیا، عمان، الأردن.
). فاعلیـة اسـتخدام خـرائط المفـاهیم المبرمجـة علـى تعلـم ٢٠١٥تامر جمال عرفه علـى (

مصـــر،  -بعـــض المهـــارات الأساســـیة فـــي المبـــارزة، بحـــوث التربیـــة الریاضـــیة
 .٩٥ -٧٩)، ٩٩)، العدد (٥٣المجلد (

). تطـــویر نظـــام للتفـــاعلات التعلیمیـــة غیـــر ٢٠١٢حســـن البـــاتع محمـــد عبـــد العـــاطي (
التزامنیة في بیئة الـتعلم الإلكترونـي مـن وجهـة نظـر الطـلاب، المـؤتمر الـدولي 

لتقنیات المعلومات والاتصالات في التعلیم والتدریب بدولة تـونس خـلال  الأول
  . ٢٠١٢مایو  ١٠-٧الفترة من 

، ١). معجــم المصــطلحات التربویــة والنفســیة، ط٢٠٠٣ب النجــار (و زینــ حســن شــحاته
 القاهرة، الدار المصریة اللبنانیة.

). أثــر التفاعــل بــین أنمــاط مســاعدات الــتعلم وأســالیب ٢٠١١حمــدي إســماعیل شــعبان (
تقـــدیمها داخـــل البیئـــة الافتراضـــیة فـــي تنمیـــة مهـــارات صـــیانة أجهـــزة الحاســـب 

)، ٢١ســب الآلــى، تكنولوجیــا التعلــیم، مــج(الآلــى لــدى طــلاب شــعبة معلــم الحا
  .٢١٤-١٤٩)، ٤ع(

). الــدافع المعرفــي وبعــض اســتراتیجیات الــتعلم والدراســة ١٩٩٥حمــدي محمــود شــاكر (
والأســالیب المعرفیــة وعلاقــة كــل منهــا بالتحصــیل الدراســي، مجلــة كلیــة التربیــة 

  .١٠٧١-١٠٣٨)، ١١( ٢أسیوط، 
 مراحـل فـي العلـوم دریس). تـ٢٠٠٤د (محمـ و یـونس حیـدر، وعبـداللطیف الخلیلـي خلیـل

 .والتوزیع للنشر القلم دار: دبي ،٢، طالعام التعلیم
). علــــم الــــنفس التربــــوي، عمــــان: دار الفكــــر للطباعــــة والنشــــر ٢٠٠٠خلیـــل المعایطــــة (
  والتوزیع.
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، الإنترنــــتخطــــوة عملیــــة للتــــدریس عبــــر  ١٤٧). ٢٠٠٧دونالــــد و میشــــیل و ســــیمون (
  .  ٤٣-٢٨)، ١٥٢بي، المعرفة، العدد (ترجمة: عبد االله الحر 

 ). أصول علم تكنولوجیا التعلیم، مطبعة الرحمة.٢٠١١رضا عبده القاضي (
ــــتعلم والــــدافع المعرفــــى بالتحصــــیل ٢٠٠٠ســــبیكة یوســــف خلیفــــة ( ). علاقــــة مهــــارات ال

ـــة مركـــز  ـــدى عینـــة مـــن طالبـــات كلیـــة التربیـــة، جامعـــة قطـــر، مجل الدراســـي ل
  .٤٤-١٣)، ١٧)، ع(٩البحوث التربویة، السنة(

 الإلكترونیــة). تصــمیم بیئــة تعلــم قائمــة علــى المناقشــات ٢٠١٥ســعد محمــد إمــام ســعید (
لتنمیـــة مهـــارات البحـــث التعـــاوني لـــدى طـــلاب الـــدبلوم المهنـــى بكلیـــة التربیـــة، 

 .٤٦٦-٤٢١)، ١)، ع(٢١دراسات تربویة واجتماعیة، مج(
فـــي تنمیـــة القـــدرة علـــى إدراك  ). فاعلیـــة خـــرائط المفـــاهیم٢٠٠٥ســـلطانه قاســـم الفـــالح (

العلاقــات وتعــدیل التصــورات الخاطئــة فــي مــادة العلــوم لــدى طالبــات الصــف 
  ).٧٧( ٢٠الثاني المتوسط في مدینة الریاض، المجلة التربویة، 

). فاعلیــة المنتــدیات التعلیمیــة الحــرة والمضــبوطة فــي تنمیــة ٢٠١٣ســوزان فــؤاد حمــادة (
لــــدى طالبــــات كلیــــة التربیــــة بالجامعــــة  ةالإلكترونیــــمهــــارات تصــــمیم الــــدروس 

  الإسلامیة بغزة، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة في الجامعة الإسلامیة، غزة.
ســـیكولوجیة الـــتعلم بـــین النظریـــة  ).١٩٩٦ســـید خیـــر االله ، وممـــدوح الكتـــاني (  

  .٣٢١ - ٣١٧والتطبیق، دار النهضة العربیة للطباعة والنشر: بیروت، 
). دراســة فعالیـــة بـــین اســتخدام اســـتراتیجیة الإثـــراء الوســـیلي ٢٠١٢صــفاء محمـــد علـــى (

والســـعة العقلیـــة وأثـــره علـــى انتقـــال أثـــر الـــتعلم وتنمیـــة التفكیـــر الســـابر والـــذكاء 
الوجـــداني لــــدى تلامیــــذ الصـــف الســــادس الابتــــدائي، مجلـــة الجمعیــــة التربویــــة 

 .٢٤٦-١٩٥)، ٤٦للدراسات الاجتماعیة ، العدد(
ــــدین محمــــود عــــلام ). القیــــاس والتقــــویم التربــــوي والنفســــي أساســــیاته ٢٠٠٦( صــــلاح ال

  وتطبیقاته وتوجهاته المعاصرة، القاهرة، دار الفكر العربي.
). أثــر التفاعــل بــین الســعة العقلیــة ١٩٨٨عایــده ســیدهم إســكندر، صــلاح عبــدالحفیظ (

وبعـــض اســـتراتیجیات التـــدریس علـــى اداء تلامیـــذ الصـــف الخـــامس الابتـــدائي 
سائل الریاضیة اللفظیة واستمراریة مهارات الحل لـدیهم، مجلـة لمهارات حل الم

 تربویات الریاضیات، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المجلد الأول.
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). الــدافع المعرفــي واتجاهــات طلبــة كلیــات التمــریض ٢٠٠٢عبــدالرحیم شــعبان شــقورة (
ماجســتیر، نحــو مهنــة التمــریض وعلاقــة كــل منهمــا بــالتوافق الدراســي، رســالة 

 غزة.-كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة
). القیـاس والتجریـب فـي علـم الـنفس والتربیـة، دار المعرفـة ١٩٨٥عبدالرحمن العیسوي (

  الجامعیة: الإسكندریة.
، دبــى ، الأمــارات ١). المرشــد فــي التــدریس، ط١٩٩٦عبــداالله علــى أبــو لبــدة وأخــرون (

 العربیة.
الســعة العقلیــة وعلاقتهــا بمفهــوم الــذات واتخــاذ القــرار ). ٢٠١٤عبــداالله عصــام ســلیمان (

 لدى طلبة المرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة تكریت.
 الاســتقلال/الاعتمــاد بأســلوب وعلاقتهــا العقلیــة الســعة). ٢٠١١عــزة محمــد عبــده (

 الـتعلم صـعوبات ذوات المتوسـطة المرحلـة طالبـات لـدى الأكـادیمي والتحصـیل
)، ١٩مصـــر، العـــدد (-، مجلـــة بحـــوث التربیـــة النوعیـــةوالعادیـــات المتفوقـــات

٨٩-٦٦. 
 تحصـیل علـى التحضـیر سـئلةأو  الرسـوم اسـتخدام ثـر). أ١٩٩٧فادیـة دیمتـري یوسـف (

 التصـنیفیة للمفـاهیم المختلفـة العقلیـة السـعات ذوي الثـانوي ولالأ الصف تلامیذ
-٣٥)، ٢)، الكتـاب (٧مجلـد(، مصـر– التعلـیم تكنولوجیـا، حیـاءالأ مـادة فـي
٦٨.  

 تحصـیل فـى التحضـیر أسـئلة اسـتراتیجیة اسـتخدام). أثـر ٢٠٠٧فاضـل خلیـل إبـراهیم (
 أبحـاث مجلـة، الاسـلامیة التربیـة مـادة فى العامالإعدادي  الرابع الصف طلاب
، العـراق- الموصـل جامعـة - الأساسـیة التربیـة كلیـة - الأساسـیة التربیـة كلیـة

  .٣٠-١)، ٢د ()، العد٥المجلد (
، مكتبــة الأنجلــو، ٦). علــم الــنفس التربــوى، ط ٢٠٠٠فـؤاد أبــو حطــب ، وآمــال صــادق (

  القاهرة.
، 0.2). تقنیــات وتطبیقــات الجیــل الثــاني مــن التعلــیم الإلكترونــي ٢٠١٣لیلــى الجهنــى (

 الدار العربیة للعلوم.
یـــا لتلامیـــذ ). علاقـــة الســـعة العقلیـــة بالتحصـــیل فـــي الجغراف١٩٩٢محمـــد أحمـــد الفعـــر (

)، العـــدد ١٣الســـعودیة، الســـنة ( -المرحلـــة المتوســـطة، رســـالة الخلـــیج العربـــى
)١٥٦-١٣١)، ٤٤.  
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عــدد الخطــوات) -المحتــوى-). أثــر المشــكلة الریاضــیة (الســیاق٢٠١٤محمــد الخطیــب (
فــي القــدرة علــى حلهــا لــدى طــلاب الصــف الثــاني المتوســط مــن ذوى الســعات 

نــورة، مجلــة جامعــة النجــاح للأبحــاث (العلــوم العقلیــة المختلفــة فــي المدینــة الم
 .١٦٦٤ -١٦٢٩)، ٧( ٢٨الإنسانیة)، المجلد 

). فعالیــة اســتخدام بعــض اســتراتیجیات ١٩٩٩محمــد الســید علــى ومحــرز عبــده الغنــام (
تجهیــز المعلومــات فــي التحصــیل والقــدرة علــى حــل المشــكلات الكیمیائیــة لــدى 

ـــة التربیـــة طـــلاب الصـــف الأول الثـــانوى ذوى الســـعات العق لیـــة المختلفـــة، مجل
  .٧١-١٢)، ٤العلمیة، المجلد الثانى، العدد (

). أثر تدریس العلوم بطریقة الأنشطة العلمیـة فـي ٢٠١٤محمد خیر محمود السلامات (
ـــــة  ـــــة وتنمی ـــــاهیم العلمی ـــــة المختلفـــــة للمف ـــــة ذوى الســـــعات العقلی تحصـــــیل الطلب

 ١١للتربیــة وعلــم الــنفس، اتجاهــاتهم العلمیــة، مجلــة اتحــاد الجامعــات العربیــة 
)٩٨-٠٧)، ٣.  

اسـتراتیجیتي الملخصـات العامـة وأسـئلة  ). أثـر اسـتخدام٢٠٠٥التمیمـي ( طـاهر محمـد
التحضیر القبلیة في تحصیل طلاب الصف الخامس الأدبـي فـي مـادة التـاریخ 

  الحدیث، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، الجامعة المستنصریة.
  الكلمة. دار القاهرة، التعلیم، تكنولوجیا یات). عمل٢٠٠٣خمیس ( عطیة محمد

، ١). الكمبیـوتر التعلیمـي وتكنولوجیـا الوسـائط المتعـددة، ط٢٠٠٧محمد عطیه خمیس (
  القاهرة، دار السحاب.

). أثــر التفاعــل بــین نمــط تقــدیم ٢٠١١محمــد مختــار المرادنــي و نجــلاء قــدري مختــار (
وى الســعة العقلیــة فــي تنمیــة التغذیــة الراجعــة داخــل الفصــول الافتراضــیة ومســت

مهـــارات التنظـــیم الـــذاتي وكفـــاءة الـــتعلم لـــدى دارســـى تكنولوجیـــا التعلـــیم، مجلـــة 
 ).٦، ج (١٤٦كلیة التربیة، جامعة الازهر، ع 

 الـتعلم سـتراتیجیتيا باسـتخدام التـدریس أثـر). ٢٠٠٧( البلـوي مطلـق بـن سـالم بـن مـراد
 في الابتدائي السادس الصف طلاب تحصیل في المفاهیمیة والخرائط التعاوني

، رسـالة ماجسـتیر، عمـادة الدراسـات العلیـا، جامعـة تبـوك بمنطقـة العلـوم مـادة
  مؤتة.

 الإلكترونیـــة). أثـــر التفاعـــل بـــین أنمـــاط إدارة المناقشـــات ٢٠١٦نجـــلاء محمـــد فـــارس (
المتمركـــزة حـــل المجموعـــة وكفـــاءة الـــذات المرتفعـــة/ المنخفضـــة  –المضــبوطة 
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نخـراط فـي الـتعلم لـدى لطـلاب كلیـة التربیـة النوعیـة، مجلـة على التحصـیل والا
 .٤٢٩-٣٥٥)، ١)، ع(٣٢كلیة التربیة بأسیوط، مج(

). أثـــر اســـتخدام خـــرائط المفـــاهیم فـــي تـــدریس مـــادة ٢٠١٠ناصـــر بـــن عثمـــان العتمـــان (
الجغرافیا على تحصیل تلامیذ الصف الأول المتوسط واتجاهاتهم نحـو المقـرر 

 یر، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود.الدراسي، رسالة ماجست
). استراتیجیة شـكل البیـت الـدائري وفاعلیتهـا فـي تنمیـة مهـارات مـا ٢٠٠٥هیا المزروع (

وراء المعرفـــة وتحصـــیل العلـــوم لـــدى طالبـــات المرحلـــة الثانویـــة ذوات الســـعات 
 .٦٨-١٢)، ٦٩العقلیة المختلفة، رسالة الخلیج العربي، العدد (

 المعرفـي الـدافع ومسـتوى النفسـیة الهویـة أنمـاط). ٢٠١٥محـادین (ال عبـدالرحیم وسـام
 عمـادة، ماجسـتیر رسـالة، مؤتـة جامعـة طلبة لدى الفكري بالتعصب وعلاقتهما
  ، جامعة مؤته.العلیا الدراسات

  ). علم النفس المدرسي، عمان: دار الشروق للنشر والتوزیع.١٩٩٩یوسف قطامي (
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