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أثر برنامج قائم عمى نموذج التعمم البنائى في تنمية مهارات 
 *الإعداديةالتفكير المنظومى لدى تلاميذ المدرسة 

  أماني سعيدة سيد إبراهيم /دأ.و  عادل إبراهيم مراجع شوشان وأ/ جابر عبدالحميد جابر /أ.د
 

 مقدمــــة:
لقد شيد البحث التربوى خلاؿ العقديف الماضييف تحولًا فى رؤيتو لعمميتى  

وذلؾ نتيجة لمتحوؿ مف التركيز عمى العوامؿ الخارجية التى تؤثر  ،التعميـ والتعمـ
 ،ومخرجات التعمـ ،يئة التعمـ والمنيجوب ،فى تعمـ المتعمـ مثؿ متغيرات المتعمـ

إلى التركيز عمى العوامؿ الداخمية التى تؤثر فى المتعمـ،  ،وغير ذلؾ مف العوامؿ
أنماط ، لمتعمـ دافعية ،السابقة معرفتو :وخاصة ما يجرى داخؿ عقؿ المتعمـ مثؿ

لى مف التعمـ السطحى إ الانتقاؿأى تـ ، وأسموبو المعرفى ،أسموب تعممو ،تفكيره
حلاليا محؿ  وقد واكب ذلؾ التحوؿ ظيور النظرية البنائية، التعمـ ذى المعنى وا 

 .النظرية السموكية والنظرية المعرفية
أف المحور الرئيسى لمنظرية البنائية  (7 :7007) وتذكر ولاء الحبشى

الخبرات الجديدة مف  لاكتسابيتمثؿ فى استخداـ الأفكار الموجودة لدى المتعمـ 
يؿ الأفكار الموجودة لدى المتعمـ إما بإضافة بعض المعمومات الجديدة خلاؿ تعد

يمكف نقميا  فالمعرفة لا ،أو بإعادة تنظيـ الأفكار الموجودة فى بنيتو المعرفية
بسيولة مف المعمـ إلى المتعمـ بؿ عمى المتعمـ أف يقوـ ببناء معرفتو بنشاط مف 

ع المعرفة الموجودة بالفعؿ فى خلاؿ المعمومات والخبرات الجديدة وتفاعميا م
بنيتو المعرفية فإذا كانت المعمومات الجديدة متوافقة مع البنية المعرفية الموجودة 
لديو فيمكف أف يحدث التعمـ أما إذا كانت المعمومات الجديدة متناقضة معيا فإف 

 .المعرفة الموجودة لدى المتعمـ لابد أف تتغير لتتلائـ مع المعمومات الجديدة
أف  (70 :7002) منى عبد الصبورما أشار كؿ مف فاروؽ فيمى و ك

 :النظرية المعرفية التى استفاد منيا المدخؿ المنظومى فى التدريس تضـ
ػ نظرية أوزوبؿ لمتعمـ ذى ػ تنظيـ المعمومات داخؿ الذاكرة)النظرية البنائية

 (.المعنى
درجػة دكتػور الفمسػفة متطمبػات الحصػوؿ عمػى لاسػتكماؿ  بحث مستؿ مف أطروحة رسالة دكتػوراه *                                                           

 عمـ نفس تربويتخصص  ربيةفي الت
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يفكر فى نماذج  وبأنأف يكوف الفرد واعياً  ،كما أف أساس التفكير المنظومى
وأف تكوف لدية  ،واضحة وأف تلاحظ ىذه النماذج عمى أنيا نماذج وليست حقائؽ

القدرة عمى بنائيا وتحميميا عمى أف بناء النماذج يرتبط ارتباطاً وثيقاً بأدوات 
 .وأشكاؿ التمثيؿ المتاحة

أربع ميارات رئيسية لمتفكير المنظومى  (220:7007،:)صفاء أحمدوذكرت 
)ميارة إدراؾ العلاقات ػ ميارة تحميؿ  :عشر ميارة فرعية وىى اثنتيمنيا انبثؽ 

 (.المنظومات ػ ميارة تركيب المنظومات ػ ميارة تقويـ المنظومات
 :مشكمة البحث -أولً 

نبعت مشكمو البحث مف توصيات العديد مف المؤتمرات الحديثة فى مجاؿ  
تعمـ البنائى مف أجؿ تنمية عمـ النفس والتربية نحو ضرورة الاعتماد عمى ال

ليذه  واستجابة ميارات التفكير المنظومى والتعمـ المدرسى وتعمـ ميارات الحياة،
حسنيف  ،(Klir, 1991)كمير  :التوصيات عنى الكثير مف الباحثيف أمثاؿ

 , Berryman) (،7006)رضا السعيد (،7005)مجدى إبراىيـ (،7004)الكامؿ

2007)، (Richmond, 2007) ريب التلاميذ عمى التفكير المنظومى بحيث بتد
وتكوف لدية القدرة عمى  ،يكوف المتعمـ واعياً بأنو يفكر فى منظومات واضحة

وبيف المنظومة والمنظومات  ،ورؤية العلاقات بيف عناصرىا ،بنائيا وتحميميا
 .الأخرى التى تتكوف منيا المعرفة

البنائى فى تعجيؿ تطور وما توصؿ إليو باحثوف آخروف مف فعالية التعمـ  
منى حيث أشار كؿ مف فاروؽ فيمى و  .ميارات التفكير المنظومى لدى المتعمـ

نيا المدخؿ م استفاد( أف النظريات المعرفية التى 70، 7002)رعبد الصبو 
مف تنظيـ ػ و مف )النظرية البنائية استفادتالتدريس قد المنظومى فى التعمـ و 
العديد مف المفاىيـ  (ة أوزوبؿ لمتعمـ ذو المعنىػ ونظريالمعمومات داخؿ الذاكرة

حث فى الإجابة عمى تساؤؿ وفى ضوء ىذه النتائج تتحدد مشكمة الب، والتطبيقات
أثر برنامج قائـ عمى نموذج التعمـ البنائى فى تنمية ميارات التفكير  مامؤداه "

 ؟"الإعداديةالمنظومى فى مادة المغة الإنجميزية لدى تلاميذ المدرسة 
 :أهداف البحث -ثانياً 

السعى لكشؼ أثر برنامج قائـ عمى نموذج  :إلىييدؼ البحث الحالي 
 الإعداديةالتعمـ البنائى فى تنمية ميارات التفكير المنظومى لدى تلاميذ المدرسة 
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 :إلىالبحث  ةتنقسـ أىمي :أهمية البحث -ثالثاً 
 :تتمثل فىأ ـ الأهمية النظرية و 

تحدث عمى مستوى العالـ والتى تفرض عمى التغيرات الحالية التى  .2
 ،عمى رأس أساليب المواجيةـ تحديات متعددة عميو مواجيتيا و التعمي

تحسيف طرؽ التدريس واستخداـ تدريس أكثر فاعمية فى تنمية ميارات 
مف خلاؿ برنامج قائـ  تقديموالتفكير المنظومى وذلؾ ما تحاوؿ البحث 

لمعمميف عمى استغلاؿ قدرات التلاميذ عمى نموذج التعمـ البنائى يساعد ا
 .وتنمية ميارات التفكير المنظومى فى مادة المغة الانجميزية

يستفيد مف نتائج ىذا البحث كؿ مف يعمؿ فى المجاؿ التربوى وكذلؾ  .7
ودورىا فى  الاجتماعيانتباىيـ الى مواقؼ التعمـ  لتوجيوأولياء الأمور 

 نمو الجوانب المعرفية لممتعمميف.
البحث فى تحديد السياسات التنظيمية لدور المعمـ  نتائج ىذا تفيد .3

 والتمميذ فى مواقؼ التعمـ.
 :ب ـ الأهمية التطبيقية وتتمثل فى

يقدـ البحث لممعمميف بعض الفنيات التى تعمؿ عمى تنمية قدرات  .2
التلاميذ وتنمية ميارات التفكير المنظومى وخفض العبء المعرفى فى 

بيف  الإيجابية مما يساعد عمى تنمية التفاعؿ مادة المغة الإنجميزي
 المعمميف وتلاميذىـ.

يميد ىذا البحث المجاؿ أماـ بحوث أخرى فى ميداف تنمية ميارات  .7
التفكير المنظومى مف خلاؿ مدخؿ التعمـ البنائى فى مراحؿ التعميـ 

 .الأخرى
ى بناء برنامج لمتعمـ البنائى يساعد فى تنمية ميارات التفكير المنظوم .3

 .الناجحةبوصفيا عنصر ضرورى فى مواقؼ التعمـ 
يقدـ البحث الحالي مجموعة مف الاختبارات والمقاييس التي تثري  .4

المكتبة العربية وتساعد الباحثيف عمى إجراء مزيد مف الأبحاث في ىذا 
 .المجاؿ
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 :مصطمحات البحث -رابعاً 
 (Constructivist Learning) ـ التعمم البنائى 0
باحث التعمـ البنائى إجرائياً: بأنو مجموعة مف الإجراءات يعرؼ ال 

تخفؼ العبء  والأنشطة فى تعمـ وتعميـ ميارات التفكير المنظومى، والتى بدورىا
المعرفى، فى إطار أسس النظرية البنائية التى تؤكد المشاركة الإيجابية مف قبؿ 

فى إطار المراحؿ  لآخريفاالمتعمـ والتفاعؿ بينو وبيف خبراتو السابقة وبينو وبيف 
سمفاً، وتقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا التلاميذ مف خلاؿ  الموضحة الخمس،

 الأنشطة المعدة لذلؾ. 
 (Systemic Thinking) المنظومى ـ التفكير 7

طريقة لفيـ العلاقات المتبادلة  :يعرؼ الباحث التفكير المنظومى إجرائياً بأنو 
بحيث يكوف التمميذ  ،مف التركيز عمى الأجزاء نفسيا بدلاً  ،بيف أجزاء أى منظومة

ويكوف لديو القدرة عمى بنائيا وتحميميا  ،واعياً بأنو يفكر فى منظومات واضحة
 .وتقويميا مف خلاؿ مادة المغة الإنجميزية

 :الإطار النظري لمدراسة-اخامسً 
يتناوؿ الباحث في ىذا الجزء الإطار النظري لكؿ مف التعمـ البنائي 

 وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ: ،التفكير المنظوميو 
 : Constructivist Learning (المتغير المستقل) التعمم البنائى -أولً 

 إليووالذى يشار  (Piaget) "أف "بياجيو ،يجب أف نحدد مف البداية
بمؤسس البنائية فى العصر الحديث ليس بعالـ نفس ولكف عالـ معرفة تمسؾ 

 ؟""كيؼ تولد وكيؼ تنمو معرفتنا وجالمزدبالإجابة عف السؤاؿ 
عدة إستراتيجيات ونماذج مختمفة ومنيا  (البنائية) فأثمرت ىذه النظرية 

وأصؿ نموذج التعمـ نابع  (Constructivist Learning) نموذج التعمـ البنائى
 " عاـرة التعمـ والتى أقترحيا كؿ مف "أتكف وكاربمسمف مراحؿ إستراتيجية دو 

 آخروف بعض التعديلات عميياأدخؿ كاربمس و  (2974) وفى عاـ (.2967)
 (.2997 ،كماؿ وحسف زيتوف)
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  :ـ مفهوم البنائية 0
عمى أف البنائية  (Bloom et al, 1999) أتفؽ كؿ مف بموـ وآخروف 
تحوى إعادة بناء المتعمميف لمعانى جديدة داخؿ سياؽ معرفتيـ  استقباؿعممية 

 .ئة التعمـالآنية مع خبراتيـ السابقة وبي
بأنيا نظرية لمتعمـ المعرفى تركز عمى  (7005) وعرفتيا أحلاـ الشربينى 

وربط الخبرات الجديدة  ،لممتعمـ فى بناء المعرفة واكتسابيا والإيجابيالدور النشط 
عف طريؽ تعديؿ فى البيئة المعرفية ليكوف التعمـ ذو معنى ، بالخبرات السابقة
 .وأىمية بالنسبة لو

 :النظرية البنائية ضاتافتراـ  7
التى تشكؿ فى مجمميا  الافتراضاتتقوـ النظرية البنائية عمى مجموعة مف  

عفت  و(7007حسف زيتوف وكماؿ زيتوف ) طريقة تكويف المعرفة وقد حددىا
 ػ :أساسييف بافتراضيف (،7005) ( و وائؿ عمى7007الطناوى )

 داً عمى خبرتو ولايبنى الفرد الواعى المعرفة اعتما :الأول الفتراض
فالمتعمـ يكوف نشطاً وفعالًا أثناء عممية  ،يستقبميا بصورة سمبية عف الآخريف

المعرفة مف منظور  اكتسابعمى نقاط أساسية فى  الافتراضالتعمـ ويؤكد ىذا 
 :البنائية وىى

 .العقؿ استخداـيبنى الفرد المعرفة الخاصة بو بنفسو عف طريؽ   أ ػ 
أى أف معرفة الفرد دالة عمى  لمعرفة الفرد، الأساسيدد الخبرة ىى المح ػب 

 .خبرتو
ج ػ لا تنتقؿ المفاىيـ والمبادئ والأفكار مف فرد لآخر بمعناىا نفسو،فالمستقبؿ 

 .ليا يبنى لنفسو معنى خاصاً بو
مع  (Adaption) وظيفة العممية المعرفية ىى التكيؼ :الثانى الفتراض
ويقصد بالعممية  .الحقيقة الوجودية المطمقة كتشاؼاوليس  التجريبيتنظيـ العالـ 

، المعرفية العممية العقمية التى يصبح الفرد بمقتضاىا واعياً بموضوع المعرفة
 والاستدلاؿوالتذكر والربط والحكـ  والانتباهدراؾ وىى تشمؿ الإحساس والا

ومة كما يقصد بالحقيقة الوجودية المطمقة حقيقة الأشياء كما ىى معم وغيرىا،
  .عند الله سبحانو وتعالى

النظرية البنائية  لافتراضيفويرى الباحث أنو مف خلاؿ العرض السابؽ  
المعرفة يعتمد عمى العقؿ والخبرة السابقة لممتعمـ والتى تعطى  اكتسابيتضح أف 
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مما يساعد عمى إحداث التوافؽ مع البيئة والمجتمع  ،المعرفة الجديدة معنى
 .المحيط بالمتعمـ

 :ـ خصائص عناصر العممية التعميمية فى النظرية البنائية 3
إلى أف النظرية البنائية تنظر لممتعمميف  (64 :7007) يشير جاجميرادى

وىذه الصور العقمية تنفع فى ضوء  ،عمى أنيـ يبنوف صوراً لمعالـ مف حوليـ
ى وعمى ذلؾ فالتعمـ عممية عقمية ونشطة لصنع المعنى والت ،مواءمتيا لمخبرات

وبناء عمى ذلؾ ينظر لممتعمميف كمصنفيف لتعمميـ  .يمتمؾ المتعمـ التحكـ فييا
الخاص خلاؿ عممية مف التوازف بيف البناء المعرفى لدييـ والخبرات الجديدة 

 .المكتسبة
إلى أف البنائية عبارة عف عممية بناء  (7007:65) كما يشير بلاؾ

والتى  ،الكتابة والمعرفة الشكميةتنظيمات معرفية مف مدخلات حسية مثؿ الكلاـ و 
ولقد أثرت النظرية البنائية فى ممارسة العممية .يكوف ليا معنى لدى المتعمـ فقط

التعميمية حيث أصبحت تيدؼ إلى فيـ التلاميذ لممعرفة ولمعمميات المفاىيمية 
كما أف لممنيج  ،وذلؾ مف خلاؿ أبنية داخؿ عقؿ المتعمـ فى جو نشاط اجتماعى

فيكوف منظماً مف القضايا الكمية إلى القضايا  ،العديد مف الخصائصالبنائى 
حيث يتـ فيو التركيز عمى الاستطلاع  ،أى مف أعمى إلى أسفؿ ،الجزئية

 .والاستنتاج واشتقاؽ المعرفة
مف خلاؿ العرض السابؽ يتضح أف النظرية البنائية حولت عناصر العممية 

 . يقة التقميديةالتعميمية إلى مسار يختمؼ عف مسار الطر 
 :ـ خصائص الإستراتيجيات والنماذج القائمة عمى النظرية البنائية 4

أف النظرية البنائية تيتـ بالإستراتيجيات  (78 :7024) يرى فارس عواد 
وتيتـ أيضاً بالإستراتيجيات  ،جتماعىعميمية التى تشجع عمى التفاعؿ الاالت

تيجيات التى تعتمد عمى النظرية وتتصؼ الإسترا ،المعرفية وما وراء المعرفية
 البنائية بعدة خصائص منيا ما يمى: 

 .ػ تدعو التلاميذ إلى المشاركة الفعالة فى عممية التعمـ
 .ػ تساعد التلاميذ عمى اتخاذ القرار

 .ػ تشجع التلاميذ عمى طرح أسئمة والبحث عف إجاباتيا
 .ػ تساعد عمى المناقشة والاتصاؿ بيف التلاميذ
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 .ى التعاوف والتفاوض بيف التلاميذػ تشجع عم
 .ػ تسمح لمتلاميذ بالتعبير عف ذواتيـ
ستراتيجيات اأشارت عمى أف أفضؿ  (7004)وثمة دراسة منى عبد الصبور

تعميـ التلاميذ ىى ما اعتمد عمى استخداـ إستراتيجيات تركز عمى إشراؾ التلاميذ 
 ،تحدى قدراتيـوالتقصى مف خلاؿ الأنشطة التى ت الاستكشاؼفى عمميات 

وىو ما يؤدى إلى اكتساب  ،وتنمى روح التفكير والإبداع والتحدى فى نفوسيـ
ويولد لدييـ الثقة بالنفس واتخاذ قرارات محددة  ،التلاميذ لميارات التفكير المختمفة

 .نحو القضايا اليومية التى يواجيونيا
ى مساعدة مف خلاؿ العرض السابؽ نرى أف نموذج التعمـ البنائى يسعى إل 

، الانشغاؿالتلاميذ عمى بناء مفاىيميـ العممية ومعارفيـ مف خلاؿ مرحمة 
لأنشطة  ،ومرحمة التقويـ ،ومرحمة التوسع ،ومرحمة التفسير ،الاستكشاؼومرحمة 

تاحة  ،المتعمميف التربوية كما عمى المعمـ تشجيعيـ أثناء القياـ بأنشطتيـ وا 
مع إرشاد التلاميذ  ،التفسير والتوسعو  والاستنتاج الاستكشاؼالفرص ليـ فى 

 وتوجيييـ ومساعدتيـ عمى تطوير أفكارىـ. 
  (:المتغير التابع) التفكير المنظومى -ثانياً 

يعتبر التفكير المنظومى مف المفاىيـ الحديثة فى مجاؿ عمـ النفس التربوى  
 قدو ، وخاصة فى إطار تنمية التفكير، والدراسة الاىتماـوقد حظى بالكثير مف 

 وخصائصواختمؼ الباحثوف فى تحديد ماىية التفكير المنظومى ومكوناتو 
إلى أف التفكير المنظومى مجاؿ  الاختلاؼ وقد يرجع ىذا، قياسووأساليب وطرؽ 

الذيف اختمفت تصوراتيـ النظرية  ،يشترؾ فيو الباحثوف فى مياديف العموـ المختمفة
 .فى ضوء توجياتيـ وأغراضيـ البحثية

 :م التفكير المنظومىـ مفهو  0
أف التفكير المنظومى  (Mc Namara , 2006: 405) يرى ما كنمارا 

وسيمة تساعد الفرد عمى رؤية المنظومة مف منظور واسع يشمؿ رؤية واسعة 
وذلؾ  ،والأنماط المختمفة ليا ودورات ىذه المنظومة ،لمبنيات المكونة لممنظومة

وىذه الرؤية تساعد فى التعرؼ عمى  .اـبدلًا مف رؤية أحداث معينة فقط فى النظ
تعرؼ نقطة بدء ملائمة لممشكلات التى تعترض المنظومة و الأسباب الحقيقية 

 .لمعالجتيا
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بأنو عبارة عف تنظيـ المفاىيـ مف  (8 :7008) كما يعرفو سالـ سامى 
مما  ،تتضح فييا كافة العلاقات بيف ىذه المفاىيـ وغيرىا ،خلاؿ منظومة متكاممة

دراؾ العلاقة  يجعؿ المتعمـ قادرا عمى الربط بيف المفاىيـ السابقة والجديدة وا 
 بينيا.

بأنو دراسة المفاىيـ والموضوعات  (764 :7009) وتعرفو ريحاب نصر 
فى شكؿ منظومى متكامؿ تتضح فيو كافة العلاقات بيف الحقائؽ والمفاىيـ 

 .لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة
طريقة لفيـ العلاقات مى إجرائياً بأنو "ويعرؼ الباحث التفكير المنظو  

بحيث  ،بدلًا مف التركيز عمى الأجزاء نفسيا ،المتبادلة بيف أجزاء أى منظومة
ويكوف لديو القدرة عمى  ،يكوف التمميذ واعياً بأنو يفكر فى منظومات واضحة
 .بنائيا وتحميميا وتقويميا مف خلاؿ مادة المغة الإنجميزية

 :منظومىـ أهداف التفكير ال 7
ومحمد  ،وعزو عفانو (729 :7004) وتيسير نشواف ،يشير عزو عفانو 

  :الآتيةأىداؼ التفكير المنظومى فى النقاط  إلى (395 :7006) مموح أبو
حيث يدرؾ التلاميذ بوضوح طبيعة  ،مساعدة التمميذ عمى التعمـ ذى المعنى -

 .ودور المفاىيـ والعلاقات بينيا
الفكر فى المنظومات البيئية فى محيطو المحمى  تشجيع التمميذ عمى أعماؿ -

دراؾ العلاقات المتبادلة بيف المنظومة  ،وتقييـ تمؾ المنظومات ،والعالمى وا 
 والمنظومة البيئية. ،البشرية

حيث يمكف  ،يعد التفكير المنظومى مف المستويات العميا لمتفكير -
لممتعمـ مف خلاؿ التفكير المنظومي رؤية الموضوعات بصورة 

 .والاستقصاءشاممة،ويصبح قادراً عمى النقد والإبداع 
تشمؿ  ،ىو طريقة لمساعدة الفرد عمى رؤية الأنظمة مف وجية نظر واسعة -

مما  ،والنماذج فى النظاـ أكثر مف رؤية الأحداث الخاصة ،رؤية كؿ الأبنية
ومعرفة كيؼ يتـ العمؿ لحؿ  ،يساعد عمى التحديد السريع لسبب المشكلات

وأدوات  ،متنوعةكما أف التفكير المنظومى ينتج مبادئ  .كلاتتمؾ المش
 .فى تحميؿ وتغيير الأنظمة استخداميايمكف 
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 :ـ أهمية التفكير المنظومى 3
ف الرؤية بدوف تفكير منظومى ىى رؤية أ (38 :7027) ترى دينا أحمد 

فبدوف التفكير  ،سطحية بلا فيـ عميؽ لمقوى التى لابد مف السيطرة عمييا
ذا كانت الرؤية الضمنية لمواقع عمى أنو  .منظومى تصبح بؤرة الرؤية محدودةال وا 

فنحف يمكننا  ،مجموعة مف الظروؼ التى خمقيا فرد ما فإننا بذلؾ نخدع أنفسنا
لذا يجب إكساب التلاميذ طرؽ أكثر فاعمية فى  ،تغيير واقعنا والتحكـ بمستقبمنا

 عالـ مف حوليـ.إدارة حياتيـ والتى تساعدىـ عمى تفسير ال
بذلؾ حينما  (Goodman and Kemeny: 2006)وقد أقر جودماف وكامنى  

ذكرا أف التفكير المنظومى يساعد عمى تصميـ حموؿ ذكية دائمة لممشكلات فيو 
وفى  .يشجع عمى التفكير فى المشكلات والحموؿ بعيف تنظر عمى المدى الطويؿ

دقيقة لمواقع والتى تمكف الفرد  أبسط صورة يقوـ التفكير المنظومى بعرض صورة
منظومة مف أجؿ تحقؽ النتائج التى يرغب  لأيمف العمؿ مع القوى الطبيعية 

  .فييا
أنو عندما يتعمـ التلاميذ التفكير  (7 :7006) كما تذكر منى عبد الصبور 

المنظومى فإنيـ يكتشفوف أف المنظومات ترتبط ببعضيا البعض مثلًا اقتصاديات 
ويبدؤوف فى البحث عف المنظومات  ،بط باقتصاديات الصناعةالزراعة ترت

وعمى ذلؾ فاف تفكيرىـ ينتقؿ تمقائياً  .الأساسية عندما تواجييـ مشكلات معينة
كما يتذكر التلاميذ المعمومات التى تـ تعمميا  ،نحو استقباؿ الكيفيات والأسباب

الأشكاؿ فى  اكتسابياداخؿ سياؽ منظومى بصورة أفضؿ مف تمؾ التى تـ 
 .انعزالاً الأكثر 

 :ـ مهارات التفكير المنظومى 4
أربع ميارات رئيسية لمتفكير  (220 :7007) وذكرت صفاء محمد 

 :منيا أثنتى عشر ميارة فرعية وىى انبثؽالمنظومى 
  :ـ مهارة إدراك العلاقات وتشمل 2

 .إدراؾ العلاقات بيف أجزاء منظومة فرعية -
 .منظومة أخرىإدراؾ العلاقات بيف منظومة و  -
 .إدراؾ العلاقات التركيبية بكؿ جزء -

  :ـ مهارة تحميل المنظومات وتشمل 7
 .منظومة فرعية مف منظومة رئيسية اشتقاؽ -
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 .مف منظومة استنتاجات استنباط -
 .الأجزاء الخطأ فى منظومة اكتشاؼ -

  :ـ مهارة تركيب المنظومات وتشمل 3
 .بناء منظومة مف عدة مفاىيـ -
 .يمات مف منظومةتعم اشتقاؽ -
 .كتابة تقرير عف منظومة -

 :ـ مهارة تقويم المنظومات وتشمل 4
 .الحكـ عمى صحة العلاقات بيف أجزاء منظومة -
 (.تقديـ طرؽ بديمة لبناء المنظومة) تطوير المنظومات -
 .القرار بناء عمى منظومة اتخاذ -

 :التعمم البنائى والتفكير المنظومى -ثالثاً 
أنو لكى يحدث تعمـ يجب إمداد الفرد  (90 :7007) يذكر محمد أميف 

 ،بالخبرات التى تمكنو مف ربط المعمومات الجديدة بما لديو مف معمومات سابقة
 (منظومى) والنظريات البنائية تيتـ بإسموب تزويد المتعمـ بالمعمومات فى إطار

ما يتضح معو كافة العلاقات بيف ىذه المعمومات مما يساعد الفرد عمى تنظيـ 
فزمف استرجاع التمميذ لممعمومات  ،لديو مف خبرات وصولًا إلى فيـ أوسع وأشمؿ

التى قدمت لو فى شكؿ منظومى أقؿ بكثير مف زمف استرجاع المعمومات التى 
 قدمت لو فى شكؿ غير منظـ.

 دراسات تناولت العلاقة بيف التعمـ البنائى والتفكير المنظومى
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ  (7004) ػ دراسة عاطؼ محمد سعيد 2

نموذج تدريس بنائى مقترح فى التحصيؿ الدراسى وتنمية ميارات التفكير 
وقد تـ بناء البرنامج المقترح فى  ،التاريخى لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى

مضيفاً مرحمة عرض الميارة بعد مرحمة  ،ظؿ نموذج خماسى المراحؿ
ة إلى فعالية البرنامج المقترح القائـ عمى النظرية وقد توصمت الدراس، التييئة

 ،البنائية فى تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية فى اختبار التحصيؿ الدراسى
وتنمية العديد مف ميارات التفكير المحددة وتنمية ميارات تفكير تاريخى 

 .أخرى
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ريبى وقد استخدـ الباحث المنيج التج (7006) دراسة سميـ محمد أبو عودة .7
 (34) طالباً والضابطة والتى بمغت (33) ذو المجموعة التجريبية والتى بمغت

وأسفرت  ،مستخدما اختبارا لمتفكير المنظومى مف إعداد الباحث ،طالباً 
الدراسة عف تحسف أداء المجموعة التجريبية عف أداء المجموعة الضابطة فى 

 .ميارات التفكير المنظومى
تعرؼ فعالية ىدفت ىذه الدراسة إلى  (7008) الؽػ دراسة مديحة عبد الخ 3

والتفكير العممى  الدراسياستخداـ نموذج التعمـ البنائى فى تنمية التحصيؿ 
وتكونت عينة الدراسة مف أربعة فصوؿ مف تلاميذ الصؼ  ،فى مادة العموـ

مجموعة تجريبية  ،تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف الإعداديةالثانى مف المرحمة 
ومجموعة ضابطة درست بالطريقة  ،خداـ نموذج التعمـ البنائىدرست باست

اختبار لقياس ميارات التفكير ) وتمثمت أدوات الدراسة فى ،التقميدية المعتادة
واختبار تحصيمى فى مادة العموـ لقياس الجانب المعرفى لدى  ،العممى
ويستخمص مف نتائج تمؾ الدراسة أف لمتدريس باستخداـ نموذج  (التلاميذ

 التعمـ البنائى تأثيراً إيجابياً وفعالًا فى تنمية تحصيؿ التلاميذ لممادة 
 :تعقيب الباحث

ودراسة أيوب  (7008) كثير مف الدراسات مثؿ دراسة مديحة عبد الخالؽ -
استخدمت نموذج التعمـ البنائى فى تنمية ميارات التفكير  (،7024) نادر

 ،التفكير العممى ،كير التاريخىالتف ،ميارات التفكير العميا :المختمفة مثؿ
 .التفكير الخرافى

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية لتنمية مختمؼ  -
 .أنواع التفكير تعزى إلى طريقة التعمـ البنائى

فى حدود عمـ الباحث ػ جمعت بيف التعمـ البنائى والتفكير  يوجد دراسة واحدة -
 (.7006) ىى دراسة سميـ محمد المنظومى

 :الآتيةاستخمص الباحث مف العرض السابؽ الفروض  :الفروض
"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية  -

 .القياس البعدي لمتفكير المنظومي والمجموعة الضابطة في
"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية  -

 القبمي والبعدي لمتفكير المنظومي". في القياسيف
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"لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة  -
 .لبعدي والتتبعي لمتفكير المنظوميالتجريبية في القياسيف ا

 إجراءات البحث: -سادسا
استخدـ الباحث المنيج التجريبى القائـ عمى القياس القبمى  :منهج البحث :2

وذلؾ لمعرفة أثر البرنامج التدريبى كمتغير مستقؿ  ،ت الدراسةوالبعدى لمتغيرا
فى ظؿ ظروؼ يسيطر  ،ميارات التفكير المنظومى :عمى المتغير التابع وىو

فييا الباحث عمى بعض المتغيرات الأخرى التي يمكف أف تترؾ أثرىا عمى 
 .المتغير التابع عف طريؽ ضبط المتغيرات

( تمميذاً 87لبحث فى صورتيا الأولية مف )تكونت عينة ا عينة الدراسة:: 7
( 23-27وتمميذه تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية تامة ممف تمتد أعمارىـ مف )

وبعد إستبعاد التلاميذ  ،الإعداديةجميعيـ مف مدرسة الصافى حميده  ،سنة
وكذلؾ الذيف تغيبوا فى بعض  ،الذيف لـ يكمموا استجابة بعض أدوات البحث

( تمميذاً وتمميذة فى المجموعة 37أصبح عدد المشاركيف ) ،يةالجمسات التدريب
 .( تمميذاً وتمميذة فى المجموعة الضابطة30و) ،التجريبية

 ،سيعرض الباحث أدوات البحث وكيفية إعدادىا وتقنينيا :أدوات الدراسة :3
 :ترتيب استخداميا في مراحؿ الدراسة عمى النحو التالي وذلؾ حسب

 الباحث( :)إعداد .ير المنظومىمقياس ميارات التفك -
 الباحث(  :)إعداد .البرنامج التدريبى لمتعمـ البنائى -

 :ويمكن تناول هذه الأدوات بشيء من التفصيل فيما يمي
  (إعداد الباحث) س مهارات التفكير المنظومى:مقيا -0

  :الهدف من المقياس –أ 
ى عمى أربع ييدؼ المقياس إلى قياس ميارات التفكير المنظومى ويحتو 

تقويـ  -تركيب المنظومات -ميؿ المنظوماتتح -إدراؾ العلاقات) ميارات ىي
 (.المنظومات
  :وصف المقياس –ب 

 :رئيسية ىي يتكوف مقياس ميارات التفكير المنظومى مف أربع ميارات
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 :مهارة إدراك العلاقات -
روتوكولات بالدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عند تحميؿ الب إجرائياوتعرؼ  

والتى تدؿ عمى عدد العمميات التى تـ ذكرىا فى البروتوكولات والتى تعبر عف 
 ،إدراؾ العلاقات بيف أجزاء منظومة فرعية أحد ميارات إدراؾ العلاقات وىى:

دراؾ العلاقات بيف منظومة ومنظومة أخرى دراؾ العلاقات التركيبية بكؿ  ،وا  وا 
ؿ عمييا التمميذ عمى بعد إدراؾ جزء، والتى تظير فى الدرجة التى يحص

 العلاقات لمقياس ميارات التفكير المنظومى الذى أعده الباحث.
 مهارة تحميل المنظومات: -

بالدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عند تحميؿ البروتوكولات  إجرائياوتعرؼ  
والتى تدؿ عمى عدد العمميات التى تـ ذكرىا فى البروتوكولات والتى تعبر عف 

د ميارات تحميؿ المنظومات وىى: اشتقاؽ منظومة فرعية مف منظومة أح
 واكتشاؼ الأجزاء الخطأ فى منظومة. ،واستنباط استنتاجات مف منظومة ،رئيسية

والتى تظير فى الدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عمى بعد ميارة تحميؿ 
 .المنظومات فى مقياس ميارات التفكير المنظومى الذى أعده الباحث

  :مهارة تركيب المنظومات -
بالدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عند تحميؿ البروتوكولات  إجرائياوتعرؼ  

والتى تدؿ عمى عدد العمميات التى تـ ذكرىا فى البروتوكولات والتى تعبر عف 
واشتقاؽ  ،بناء منظومة مف عدة مفاىيـ :أحد ميارات تركيب المنظومات وىى

والتى تظير فى الدرجة التى  ،تابة تقرير عف منظومةوك ،تعميمات مف منظومة
يحصؿ عمييا التمميذ عمى بعد ميارة تركيب المنظومات فى مقياس ميارات 

  .التفكير المنظومى الذى أعده الباحث
 :مهارة تقويم المنظومات -

وتعرؼ اجرائياً بالدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عند تحميؿ 
ى عدد العمميات التى تـ ذكرىا فى البروتوكولات البروتوكولات والتى تدؿ عم

الحكـ عمى صحة العلاقات  :والتى تعبر عف أحد ميارات تقويـ المنظومات وىى
والتى  ،واتخاذ القرار بناء عمى منظومة ،وتطوير المنظومات ،بيف أجزاء منظومة

فى تظير فى الدرجة التى يحصؿ عمييا التمميذ عمى بعد ميارة تقويـ المنظومات 
 .مقياس ميارات التفكير المنظومى الذى أعده الباحث
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  :تصميم المقياس
العربية لتحديد التعريؼ طلاع عمى بعض المراجع الأجنبية و قاـ الباحث بالا  -

 .لميارات التفكير المنظومى الإجرائي
قاـ الباحث بالاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة للاستفادة منيا فى تصميـ  -

دراسة عزو عفانة وتيسير (، و 7007ؿ دراسة سعيد المنوفى )س مثالمقيا
 ودراسة غادة إبراىيـ ،(7005( ودراسة عاصـ محمد )7004نشواف )

 .(7020ودراسة دافيف ودرجا وسكوير ) (7008)
عمى أسس تعميـ التفكير المنظومى، وذلؾ لوضع  كذلؾ قاـ الباحث بالاطلاع  -

فى الاعتبار عند تصميـ مقياس أسس تنمية التفكير المنظومى مبادئ و 
 وصفاء محمد (،7007) ريتشموند :ميارات التفكير المنظومى ومف أىميا

 (.7027) وأمانى سعيدة سيد (،7007)
مفرده  (70) يبمغ مجموع المفردات المتضمنة داخؿ الميارات الأربعو 

  :موزعة كالتالي
 (.20، 9، 8، 6، 4، 2) تشمؿ المفردات مفردة ( 7: )ميارة إدراؾ العلاقات -
 .(26، 25، 5، 7) مفردة تشمؿ المفردات (4: )ميارة تحميؿ المنظومات -
، 29، 28، 24، 3) مفردة تشمؿ المفردات (4: )ميارة تركيب المنظومات -

70.) 
 ،23 ،27 ،22 ،7) مفردة تشمؿ المفردات (5: )ميارة تقويـ المنظومات -

27.) 
  :طريقة تقدير الدرجة -جـ 

مفردة موزعة عمى الميارات  (70) ير المنظومى مفيتكوف مقياس التفك
وبذلؾ تصبح أعمى درجة منظومية  ،الأربع ولكؿ علاقة منظومية درجة واحدة

 . (صفر) وأقميا ىى (70) ىى
  :الخصائص السيكوميترية لممقياس –د 

 التحقق من صدق المقياس: -0
 صدق المحكمين: -أ

ة عمى مجموعة مف قاـ الباحث بعرض المقياس في صورتو الأولي
المتخصصيف في عمـ النفس التربوي لإبداء ملاحظاتيـ حوؿ عبارات المقياس، 
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 ،إبداء آرائيـ حوؿ:صحة الصياغة المغوية لعبارات المقياسوقد طمب منيـ 
ومدي ملاءمة مفردات المقياس لعينة الدراسة، ومدي صلاحية كؿ عبارة لقياس 

 ما وضعت لقياسو.
وفقاً لآراء المحكميف وتراوحت ) ديلات عمى العباراتقاـ الباحث بإجراء تع

-80السادة المحكميف عمى جميع عبارات المقياس بيف ) نسبة الاتفاؽ بيف
200.)% 

 (2جدوؿ )
 نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف عمى مقياس ميارات التفكير المنظومى

 نسبة الاتفاؽ عدد الموافقوف رقـ المفردة
2 9 90 % 
7 8 80 % 
3 8 80 % 
4 20 200 % 
5 8 80 % 
6 20 200 % 
7 20 200 % 
8 20 200 % 
9 9 90 % 
20 9 90 % 
22 20 200 % 
27 20 200 % 
23 20 200 % 
24 20 200 % 
25 20 200 % 
26 9 90 % 
27 9 90 % 
28 20 200 % 
29 9 90% 
70 9 90% 

ح بيف المحكميف تتراو أف نسبة الاتفاؽ بيف  (2يتضح مف الجدوؿ )
ىذه النسبة الأربع التى تـ التحكيـ عمييا و  %( بالنسبة لمميارات200 -80%)

  .تعبر عف صدؽ المقياس
تـ حساب الاتساؽ الداخمي عف طريؽ حساب  التساق الداخمي لممقياس: -ب

معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد المقياس والدرجة الكمية 
الارتباط بيف الدرجة الكمية لممقياس وقد تراوحت معاملات لممقياس. 
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( وىي جميعاً دالة 0.83-0.58ودرجات المقاييس الفرعية المكونة لو بيف )
( مما يعطي مؤشراً جيداً عمى الاتساؽ الداخمي 0.02عند مستوي )

 لممقياس. ويوضح الجدوؿ التالي تمؾ النتائج.
 ( الاتساؽ الداخمي لمقياس التفكير المنظومي7جدوؿ )

 الارتباط مع الدرجة الكمية د المقياسأبعا
 **0.72 إدراؾ العلاقات-أ

 **0.74 تحميؿ المنظومات-ب
 **0.77 تركيب المنظومات-ج
 **0.80 تقويـ المنظومات-د

 0.02** دالة عند 
 تـ حساب ثبات المقياس بثلاث طرؽ مختمفة وىي: ثبات المقياس: -7

 :Test-Retestطريقة إعادة تطبيق المقياس . 0
يقدـ معامؿ الثبات في ىذه الطريقة تقديرًا لمدى استقرار استجابات الأفراد 
خلاؿ فترات زمنية قصيرة. وقد تـ تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلاعية 
مرتيف بفاصؿ زمني أسبوعيف بيف التطبيقيف. وتـ حساب معاملات الارتباط بيف 

ي بطريقة معامؿ ارتباط بيرسوف، درجة كؿ بعد في التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثان
( معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد في التطبيؽ الأوؿ 3ويوضح جدوؿ )

 والثاني وىي بمثابة معاملات ثبات أبعاد المقياس.
 ( معاملات الثبات لأبعاد التفكير المنظومي بطريقة إعادة الاختبار3جدوؿ )

 معامل الرتباط البعد
 0.82 إدراؾ العلاقات-أ

 0.83 تحميؿ المنظومات-ب
 0.80 تركيب المنظومات-ج
 0.86 تقويـ المنظومات-د

 5..1 المقياس ككل
 أبعاد( أف قيـ معاملات الثبات مرتفعة لجميع 3يتضح مف جدوؿ)
لممقياس  0.85بمتوسط معامؿ ثبات  0.86- 0.80المقياس حيث تتراوح بيف 

 بات المقياس.ككؿ، وىي قيـ ثبات مرتفعة وىذا يعطي ثقة في ث
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 :Split-halfالتجزئة النصفية طريقة -7
وتتضمف ىذه الطريقة تجزئة أسئمة المقياس إلى نصفيف أحدىما يضـ 
الأسئمة ذات الأرقاـ الفردية والآخر يضـ الأسئمة ذات الأرقاـ الزوجية. وقد قاـ 
الباحث بتطبيؽ المقياس ككؿ عمى العينة الاستطلاعية، ثـ قسـ الدرجة التي 

يف: الأوؿ يمثؿ مجموع درجات الأسئمة ئؿ عمييا كؿ مفحوص إلى جز صح
الفردية، والثاني يمثؿ مجموع درجات الأسئمة الزوجية. وبحساب معامؿ الارتباط 
بيف درجات الأسئمة الفردية ودرجات الأسئمة الزوجية لكؿ بعد مف أبعاد المقياس، 

 وف" كانت النتائج كما يمي:برا-وبمعالجة تمؾ القيمة باستخداـ معادلة "سبيرماف
 (4جدوؿ )

 معاملات الثبات لأبعاد مقياس التفكير المنظومي بطريقة التجزئة النصفية
 معامل الثبات البعد

 0.87 إدراؾ العلاقات-أ
 0.85 تحميؿ المنظومات-ب
 7..1 تركيب المنظومات-ج
 0.85 تقويـ المنظومات-د

 5..1 المقياس ككل
قيـ معاملات الثبات مرتفعة لجميع أبعاد المقياس ( أف 4يتضح مف جدوؿ )

لممقياس ككؿ،  0.85بمتوسط معامؿ ثبات  0.85- 0.87حيث تتراوح بيف 
 وىي قيـ ثبات مرتفعة وىذا يعطي ثقة في ثبات المقياس.

  :استخدام المقياس فى تجانس العينة -هـ 
التجريبية " لمفروؽ بيف متوسطى درجات المجموعة ( نتائج اختبار "ت5جدوؿ)

 ميارات التفكير المنظومى والمجموعة الضابطة فى القياس القبمى لمتغير
المتوسط  العدد المجموعة المتغير

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

درجات 
 قيمة "ت" الحرية

الدلالة 
عند 
0.05 

التفكير 
 المنظومي

 3.27 9.36 30 الضابطة غير دالة 0.02 60 3.77 9.37 37 التجريبية
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (5) يتضح مف الجدوؿ

متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس القبمي لمتغير 
 التفكير المنظومي مما يدؿ عمى تحقؽ شرط تجانس المجموعتيف.
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  () إعداد الباحث :( البرنامج التدريبي لمتعمم البنائى7)
أىداؼ  :برنامج وفقاً لتحديد عدد مف العناصر ىىتسير خطة إعداد ال

 ،والأساليب والفنيات المستخدمة فى البرنامج ،ومحتوى البرنامج ،البرنامج
والجدوؿ الزمنى  ،وتقييـ البرنامج ،والوسائؿ والأدوات المستخدمة فى البرنامج

 .لمبرنامج
  :أهداف البرنامج -

 ،إدراؾ العلاقات) ير المنظومىييدؼ ىذا البرنامج إلى تنمية ميارات التفك
تقويـ المنظومات( وخفض العبء  ،تركيب المنظومات ،تحميؿ المنظومات

العبء المعرفى الخارجى، العبء المعرفى الخارجى )مستوى تجييز ) المعرفى
 .(العبء المعرفى الداخمى ،أصعب(

 أثناء حؿ تدريبات المغة الإنجميزية والمطموب فى نياية ىذا البرنامج أف
 :يتمكف التمميذ مف

  .( استخداـ ميارة إدراؾ العلاقات أثناء الإجابة عمى أسئمة المغة الإنجميزية2)
  .( استخداـ ميارة تحميؿ المنظومات أثناء الإجابة عمى أسئمة المغة الإنجميزية7)
  .( استخداـ ميارة تركيب المنظومات أثناء الإجابة عمى أسئمة المغة الإنجميزية3)
  .ميارة تقويـ المنظومات أثناء الإجابة عمى أسئمة المغة الإنجميزية خداـاست( 4)
 :محتوى البرنامج -
فى سبيؿ إعداد محتوى مناسب لمبرنامج قاـ  :خطوات إعداد محتوى البرنامج -

 :الباحث بالخطوات التالية
 ( مسح الأدبيات والمراجع والدوريات فى التراث السيكولوجى المتعمقة بـ:0)

بيا فى تصميـ البرنامج ومف أىميا دراسة  للاستعانةوذلؾ  ،تعمـ البنائىال –
 (،7005) ودراسة آكار (،7004 (،7007) حسف زيتوف وكماؿ زيتوف
 (،7007) ودراسة سامية عبدالله (،7006) ودراسة جابر عبد الحميد

ودراسة  (،7020) ودراسة محمد الشيرانى (،7008) حناف رزؽ ودراسة
 ( .7024) فارس عواد

برامج تعميـ ميارات التفكير المنظومى ومف أىميا: دراسة سعيد المنوفى  –
ودراسة ، ، (7004(،ودراسة عزو عفانو وتيسير نشواف )7007)
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ودراسة دافيف  ،(7007ودراسة صفاء محمد ) ،(7007ريتشموند )
  .(7027ودراسة أمانى سعيدة سيد ) ،(7020ودرجا وسكوير )

عات المغة الإنجميزية التي سيتـ تقديميا فى جمسات تحديد دروس وموضو  -7
البرنامج وتحديد الواجبات والأنشطة المصاحبة التي يكمؼ بيا التلاميذ 

 كأنشطة منزلية.
إقترحيا ) توزيع تمؾ الموضوعات بشكؿ مناسب عمى جمسات البرنامج -3

 والتى ستنفذ فى سياؽ مجموعات تعاونية حددىا (،الباحث فى ثلاثوف جمسة
وذلؾ لزيادة فرص التفاعؿ داخؿ المجموعة فى مدة  ،بخمسة تلاميذ

 .الجمسة
إعداد مجموعة مف أوراؽ العمؿ بكافة الجمسات بواقع ورقة عمؿ واحدة لكؿ  -4

مجموعة يتـ فييا تدويف الأفكار وخطط العمؿ التي يقترحيا التلاميذ لحؿ 
لكؿ تمميذ فى ويراعى أف يكوف  ،الأسئمة التي يكمفف بحميا فى الجمسة

وذلؾ ليسيؿ عمى  ،المجموعة قمـ بموف يختمؼ عف باقى أفراد مجموعتو
  .الباحث تحديد الوزف النسبى لمشاركة كؿ تمميذ عقب إنتياء الجمسة

إعداد مجموعة أوراؽ للأنشطة المنزلية التي يكمؼ بيا التلاميذ عقب كؿ  -5
 .جمسة ويتـ تقييميا فى الجمسة المقبمة

زمنى مبدئى لمجمسات عمى حسب محتواىا والنشاطات وضع تصور  -6
  .الموجودة بيا

  .تقييـ البرنامج بأكممو واستمارةتقييـ الجمسة  استمارةإعداد  - 7
عرض البرنامج فى صورتو النيائية وأوراؽ العمؿ وأوراؽ النشاط المنزلية  -8

التقييـ عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف فى المجاؿ  واستمارات
 بداء الرأى فيما يمى:لإ
 .محتوى البرنامج عموماً ومحتوى كؿ جمسة -أ

 .الأساليب والفنيات والأنشطة المصاحبة والوسائؿ المستخدمة -ب
 .الإعداديمدى ملاءمة محتوى البرنامج لتلاميذ الصؼ الأوؿ  -ج
مدى ملائمة مدة البرنامج لتنفيذ محتواه، ومدى ملاءمة المدة الزمنية  -د

 محتواىا.لمجمسة ل
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ممحقة بخطاب  ةستباناوذلؾ ب ،أساليب تقييـ الجمسات والبرنامج بأكممو -ىػ 
بيا  التزـموجو موضح فيو عنواف الدراسة واليدؼ منيا والمفاىيـ التي 

 .الباحث
عداد الصورة النيائية  ،تعديؿ البرنامج فى ضوء آراء السادة المحكميف -9 وا 

 لمبرنامج والجدوؿ يوضح ذلؾ:
 الجدوؿ الزمنى لمبرنامج التدريبي (6جدوؿ )

مدة  رقم الجمسة
 الجمسة

تاريخ تطبيق 
 الجمسة

 محتوى الجمسة

  .أف يتعرؼ التلاميذ عمى بعضيـ وعمى الباحث - ـ7026/ 2/3 دقيقة 60 الجمسة الأولى
  .فى جمسات البرنامج بانتظاـأف يشارؾ  -
 الالتزاـبأف يتعيد التلاميذ  -تكويف جو يسوده الثقة والصدؽ -

  .بالمواعيد
 التلاميذ والباحث عمى المقاءات التالية لمبرنامج.  اتفاؽ -

  .أف يتعرؼ التلاميذ عمى مفيوـ التعمـ البنائى- ـ3/3/7026 دقيقة 60 الجمسة الثانية
أف يتعرؼ التلاميذ عمى البنائية المعرفية طبقاً لأفكار  -

 فيجوتسكى.طبقاً لأفكار  الاجتماعيةبياجية، والبنائية 
 النظرية البنائية. افتراضاتأف يحدد التلاميذ  - ـ6/3/7026 دقيقة 60 الجمسة الثالثة

 .النظرية البنائية افتراضاتأف يوظؼ التلاميذ  -
  .أف يتعرؼ التلاميذ عمى مبادئ النظرية البنائية - ـ8/3/7026 دقيقة 60 الجمسة الرابعة

رية البنائية فى عممية أف يمارس التلاميذ مبادئ وأسس النظ -
 التعمـ. 

الجمسة 
 الخامسة

 . الانشغاؿأف يتعرؼ التلاميذ عمى مرحمة  - ـ20/3/7026 دقيقة 60
  .الاستكشاؼأف يستخدـ التلاميذ مرحمة  -

الجمسة 
 السادسة

  .أف يتعرؼ التلاميذ عمى مرحمة التفسير - ـ23/3/7026 دقيقة 60
  .أف يستخدـ التلاميذ مرحمة التوسع-

الجمسة 
 السابعة

  .أف يستخدـ التلاميذ مرحمة التقويـ - ـ25/3/7026 دقيقة 60

  .أف يوزع التلاميذ أنفسيـ عمى مجموعات تعاونية - ـ27/3/7026 دقيقة 60 الجمسة الثامنة
  .أف يتعرؼ التلاميذ عمى أدوارىـ فى كؿ مجموعة -

الجمسة 
 التاسعة

  .لاميذ عمى مفيوـ التفكير المنظومىأف يتعرؼ الت - ـ70/3/7026 دقيقة 60
  .أف يحدد التلاميذ أىداؼ التفكير المنظومى -
  .أف يعدد التلاميذ أىمية التفكير المنظومى -
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مدة  رقم الجمسة
 الجمسة

تاريخ تطبيق 
 الجمسة

 محتوى الجمسة

أف يستطيع التلاميذ مطابقة النظرية البنائية مع المدخؿ  - ـ77/3/7026 دقيقة 60 الجمسة العاشرة
 .المنظومى

لمنظومى والعلاقة بيف أف يتعرؼ التلاميذ عمى المدخؿ ا -
  .النظرية البنائية والبناء المعرفى

الجمسة الحادية 
 عشر

  .أف يعدد التلاميذ أبعاد التفكير المنظومى - ـ74/3/7026 دقيقة 60
  .أف يحدد التلاميذ ميارات التفكير المنظومى -

الجمسة الثانية 
 عشر

 أجزاء منظومة فرعية. أف يدرؾ التلاميذ العلاقات بيف - ـ77/3/7026 دقيقة 60
  .أف يدرؾ التلاميذ العلاقات بيف منظومة ومنظومة أخرى -

الجمسة الثالثة 
 عشر

 .أف يدرؾ التلاميذ العلاقات بيف الجزء والكؿ - ـ79/3/7026 دقيقة 60

الجمسة الرابعة 
 عشر

أف يعمؿ التلاميذ عمى إشتقاؽ منظومة فرعية مف منظومة  - ـ32/3/7026 دقيقة 60
 .سيةرئي

 أف يستطيع التلاميذ إستنباط إستنتاجات مف منظومة. 
الجمسة 

 الخامسة عشرة
  .أف يستطيع التمميذ إكتشاؼ الأجزاء الخطأ فى منظومة - ـ3/4/7026 دقيقة 60

الجمسة 
 السادسة عشر

 .أف يستطيع التلاميذ بناء منظومة مف عدة مفاىيـ - ـ5/4/7026 دقيقة 45
 .شتقاؽ تعميمات مف منظومةأف يستطيع التلاميذ إ -

الجمسة 
 السابعة عشر

 .أف يستطيع التلاميذ كتابة تقرير عف منظومة - ـ7/4/7026 دقيقة45

الجمسة الثامنة 
 عشر

/ 20/4 دقيقة 60
 ـ7026

أف يستطيع التلاميذ الحكـ عمى صحة العلاقات بيف أجزاء  -
  .منظومة

 أف يقدر التلاميذ عمى تطوير المظومات.  -
سة الجم

 التاسعة عشر
  .القرار بناء عمى منظومة اتخاذأف يستطيع التلاميذ - ـ27/4/7026 دقيقة 60

 
الجمسة 
  العشروف
 ()الختامية

أف يقوـ الباحث بشكر التلاميذ عمى حسف تعاونيـ  -  ـ8/5/7026 دقيقة 60
 .وتجاوبيـ معو أثناء تطبيؽ البرنامج

كير المنظومى أف يتـ مناقشة التلاميذ فى ميارات التف -
والعبء المعرفى التي تعمموىا خلاؿ الجمسات ومدى 

 .منيا الاستفادة
أف يتـ تدعيـ وتعزيز قدرة التلاميذ عمى تنمية ميارات  -

التفكير المنظومى وخفض العبء المعرفى فى المواقؼ التي 
 .يتعرضوف ليا فى المستقبؿ

 ،ىأف يتـ تطبيؽ القياس البعدى )مقياس التفكير المنظوم -
 .لمعرفة مدى فاعمية البرنامج (مقياس العبء المعرفى

  .تقييـ البرنامج استمارةفى نياية الجمسة يتـ توزيع  -
 .أف يمتقط بعض الصور التذكارية فى حفمة ختامية -
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 نتائج الدراسة وتفسيرها: -سابعاً 
 اختبار الفرض الأول: 

بيف متوسطي ينص الفرض الأوؿ عمى "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لمتفكير 

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لمجموعتيف  المنظومي".
 مستقمتيف وكانت النتائج كالتالي:

( نتائج اختبار "ت" لمفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية 7جدوؿ )
 ة الضابطة في القياس البعدي لمتفكير المنظوميوالمجموع

المتوسط  العدد المجموعة المهارة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
حجم  الدللة "ت"

 الوصف الأثر
إدراؾ 

 العلاقات
 2.67 3.77 30 الضابطة مرتفع 0.29 0.02 5.74 60 2.78 5.56 37 التجريبية

تحميؿ 
 المنظومات

 0.90 2.99 30 الضابطة مرتفع 0.25 0.02 4.64 60 0.98 3.27 37 لتجريبيةا
تركيب 

 المنظومات
 2.07 7.02 30 الضابطة مرتفع 0.24 0.02 4.34 60 2.23 3.77 37 التجريبية

تقويـ 
 المنظومات

 2.75 7.76 30 الضابطة مرتفع 0.29 0.02 5.74 60 2.79 3.98 37 التجريبية
 3.77 9.48 30 الضابطة مرتفع 0.75 0.02 6.39 60 3.98 25.88 37 التجريبية الكمي

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  (7) يتضح مف الجدوؿ
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لمتفكير 

 0.02الكمية عند مستوي دلالة  المنظومي بالنسبة لجميع الميارات وكذلؾ الدرجة
 مما يدؿ عمى فعالية البرنامج المستخدـ في تنمية التفكير المنظومي. 

 اختبار الفرض الثاني: 
ينص الفرض الثاني عمى "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي 
درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمتفكير المنظومي". 

مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لمجموعتيف مرتبطتيف  ولمتحقؽ
 وكانت النتائج كالتالي:
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( نتائج اختبار "ت" لمفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية 8جدوؿ )
 في القياسيف القبمي والبعدي لمتفكير المنظومي

المتوسط  العدد القبمي المهارة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
حجم  الدللة "ت"

 الوصف الأثر
إدراؾ 
 العلاقات

 مرتفع 0.34 0.02 5.65 32 2.77 3.05 37 القبمي
 2.78 5.56 37 البعدي

تحميؿ 
 المنظومات

 مرتفع 0.77 0.02 4.80 32 0.94 2.95 37 القبمي
 0.98 3.27 37 البعدي

تركيب 
 المنظومات

 مرتفع 0.27 0.02 3.62 32 2.70 7.25 37 القبمي
 2.23 3.77 37 البعدي

تقويـ 
 المنظومات

 مرتفع 0.37 0.02 5.43 32 2.76 7.77 37 القبمي
 2.79 3.98 37 البعدي

 الكمي
 3.77 9.37 37 القبمي

 مرتفع 0.43 0.02 6.83 32
 3.78 25.88 37 البعدي

صائية بيف متوسطي وجود فروؽ ذات دلالة إح (8) يتضح مف الجدوؿ
درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لميارات التفكير 

عمى مستوى الأبعاد وكذلؾ  0.02المنظومي لصالح القياس البعدي عند مستوي 
الدرجة الكمية مما يدؿ عمى فعالية البرنامج المستخدـ في تنمية التفكير 

 المنظومي. 
 اختبار الفرض الثالث: 

نص الفرض الثالث عمى "لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ي
متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي لمتفكير 

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لمجموعتيف  المنظومي".
 مرتبطتيف وكانت النتائج كالتالي:
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ؽ بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية ( نتائج اختبار "ت" لمفرو 9جدوؿ )
 في القياسيف البعدي والتتبعي لمتفكير المنظومي

المتوسط  العدد القبمي المهارة
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

درجات 
 الدللة قيمة "ت" الحرية

إدراؾ 
 العلاقات

 2.75 5.58 37 التتبعي غير دالة 0.05 32 2.78 5.56 37 البعدي
تحميؿ 

 منظوماتال
 0.96 3.26 37 التتبعي غير دالة 0.26 32 0.98 3.27 37 البعدي

تركيب 
 المنظومات

 2.25 3.74 37 التتبعي غير دالة 0.07 32 2.23 3.77 37 البعدي
تقويـ 

 المنظومات
 2.30 3.99 37 التتبعي غير دالة 0.03 32 2.79 3.98 37 البعدي

 3.80 25.97 37 التتبعي غير دالة 0.09 32 3.78 25.88 37 البعدي الكمي
عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (9) يتضح مف الجدوؿ

متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعى لميارات 
التفكير المنظومي عمى مستوى الأبعاد وكذلؾ الدرجة الكمية مما يدؿ عمى 

 رنامج المستخدـ في تنمية التفكير المنظومي.استمرار فعالية الب
 :الأولتفسير نتائج الفرض 

توجد فروؽ ذات ( يتضح تحقؽ الفرض القائؿ "7وؿ )بالنظر إلى الجدو 
المجموعة الضابطة وسطى درجات المجموعة التجريبية و دلالة إحصائية بيف مت

ؽ مع دراسة كؿ ىذا يتفو  ."فى القياس البعدى بالنسبة لميارات التفكير المنظومى
النموذج البنائى فى  استخداـالتى أسفرت عف فاعمية و  (2006) مف سميـ محمد

وظير ذلؾ فى تحسف  ،تدريس الرياضيات فى تنمية ميارات التفكير المنظومى
ة فى ميارات التفكير أداء المجموعة التجريبية عف أداء المجموعة الضابط

تحصيؿ  ارتفاعتى أسفرت عف الو  (7003) دراسة حسيف الكامؿالمنظومى. و 
 .الكمبيوتر استخداـالتلاميذ فى مجاؿ بناء النماذج مع زيادة خبرة المعمميف فى 

التعاوف لدى كذلؾ توقؼ نجاح كؿ تمميذ عمى دافعية التعمـ وزيادة القدرة عمى 
كما أظير التفكير  .فى التدريس الاستمرارستكشافى فى التلاميذ والتعمـ الا

 والمقابمة.  الاختباراتلدى التلاميذ وجاء ذلؾ فى نتائج  المنظومى تطوراً 
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كما نجد أف ىذا الفرض قد تحقؽ حيث أثبتت نتائج المعالجة الإحصائية 
وسطى درجات المجموعة التجريبية وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف مت

المجموعة الضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى متغير و 
يرى ، و (002,0) ىي قيمة دالة احصائية عند مستوىفكير المنظومى و لتا

الباحث أف ذلؾ يرجع إلى أثر البرنامج التدريبى الذى يعتمد عمى تطبيؽ برنامج 
، ثـ ولا يطبؽ عمى المجموعة الضابطة التعمـ البنائى عمى المجموعة التجريبية

، كما يرجع والضابطةلتجريبية تطبيؽ القياس البعدى عمى كؿ مف المجموعتيف ا
ذلؾ لاحتواء البرنامج عمى مجموعة مف الفنيات التى يستطيع التلاميذ مف 

إدراؾ العلاقات ػ تحميؿ ) خلاليا تنمية ميارات التفكير المنظومى فى سياؽ بنائى
و التي تركز عمى المناقشة  (المنظومات ػ تركيب المنظومات ػ تقويـ المنظومات

الماضى بالحاضر وحؿ المشكلات وما وراء المعرفة والحوار والمشاركة وربط 
 والتعمـ التعاونى. 

  :تفسير نتائج الفرض الثاني
توجد فروؽ ذات دلالة يتضح تحقؽ الفرض القائؿ " (8) وبالنظر إلى جدوؿ

البعدى التجريبية فى القياسيف القبمى و  بيف متوسطى درجات المجموعة إحصائية
ىذا يتفؽ مع دراسة كؿ مف سعيد المنوفى و  .ومى"بالنسبة لميارات التفكير المنظ

حيث أشارت  ،التى أسفرت عف تطور ميارات التفكير المنظومىو  (7007)
النتائج الى وجود فروؽ دالة إحصائية بيف متوسطى درجات تلاميذ مجموعتى 

التفكير  واختبارالتحصيمى فى حساب المثمثات  الاختبارالبحث فى كؿ مف 
عزو عفانة وتيسير دراسة لح تلاميذ المجموعة التجريبية. و اوذلؾ لص ،المنظومى
)بعد فترة  التي أسفرت عف عدـ تمكف التلاميذ مف الوصوؿ( و 7004نشواف )

وذلؾ فى التفكير  ،الإتقاف المفترض مستوى إلى (التدريب فى البرنامج
ولكنو ، عمى الرغـ مف تحسف متوسط التفكير المنظومى بعد البرنامج ،المنظومى
وأستخمص الباحث أنو لتنمية التفكير ، (80محؾ الإتقاف ) إلىلـ يصؿ 

المنظومى لابد مف مراعاة أزمنة التدريب المطبقة عمى العينة والتى تضمف تحوؿ 
 .عادات عقمية يمارسيا التمميذ بصورة تمقائية إلىالتدريب 

 الإحصائيةكما نجد أف ىذا الفرض قد تحقؽ حيث أثبتت نتائج المعالجة 
بيف متوسطى درجات المجموعة التجريبية فى  إحصائيةوجود فروؽ ذات دلالة 

القياسيف القبمى والبعدى بالنسبة لميارات التفكير المنظومى لصالح القياس 



 أثر برنامج قائم عمى نموذج التعمم البنائى
 الإعداديةلدى تلاميذ المدرسة  في تنمية مهارات التفكير المنظومى 

 

 

564 

ويرى الباحث أف ذلؾ  ،(0.002عند مستوى ) إحصائيةالبعدى وىى قيمة دالة 
القياس القبمى عمى يرجع إلى أثر البرنامج التدريبى الذى يعتمد عمى تطبيؽ 

ثـ يقوـ بتطبيؽ برنامج التعمـ البنائى عمى المجموعة  ،المجموعة التجريبية
كما يرجع ذلؾ  .ثـ تطبيؽ القياس البعدى عمى المجموعة التجريبية ،التجريبية

لاحتواء البرنامج التدريبى عمى مجموعة مف الفنيات التى يستطيع التلاميذ مف 
إدراؾ العلاقات ػ تحميؿ ) ير المنظومى فى سياؽ بنائىخلاليا تنمية ميارات التفك

والتى تركز عمى المشاركة  (المنظومات ػ تركيب المنظومات ػ تقويـ المنظومات
 وما وراء المعرفة وحؿ المشكلات وربط الماضى بالحاضر والتعمـ التعاونى.

  :تفسير نتائج الفرض الثالث
توجد فروؽ ذات رض القائؿ "الف ( يتضح عدـ تحقؽ9وبالنظر إلى الجدوؿ )

بيف متوسطى درجات المجموعة التجريبية فى القياسيف البعدى  إحصائيةدلالة 
نجد أف ىذا الفرض لـ يتحقؽ  .والتتبعي بالنسبة لميارات التفكير المنظومى"

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  الإحصائيةحيث أثبتت نتائج المعالجة 
التجريبية فى القياسيف البعدى والتتبعى بالنسبة  متوسطى درجات المجموعة
( مما 0.002) " غير دالة عندف قيمة "تإحيث  ،لميارات التفكير المنظومى

ويرى الباحث  .يدؿ عمى أنو لـ يحدث تغيير بالنسبة لميارات التفكير المنظومى
 أف ذلؾ يرجع إلى بقاء أثر البرنامج التدريبى الذى يعتمد عمى تطبيؽ القياس

ثـ يقوـ بتطبيؽ برنامج التعمـ البنائى عمى  ،القبمى عمى المجموعة التجريبية
ثـ  ،ثـ تطبيؽ القياس البعدى عمى المجموعة التجريبية ،المجموعة التجريبية

  .تطبيؽ القياس التتبعى عمى المجموعة التجريبية
كما يرجع ذلؾ لاحتواء البرنامج التدريبى عمى مجموعة مف الفنيات التى 
يستطيع التلاميذ مف خلاليا تنمية ميارات التفكير المنظومى فى سياؽ التعمـ 

تقويـ  -تركيب المنظومات -تحميؿ المنظومات  -إدراؾ العلاقات) البنائى
والتى تركز عمى الحوار والمناقشة والمشاركة والتعمـ التعاونى وحؿ  (المنظومات

 المشكلات وربط الماضى بالحاضر.
 :فى ضوء نتائج البحث الحالي يوصى الباحث بما يمى :البحثتوصيات  -ثامناً 
 استخداـالتلاميذ فى الفصؿ المدرسى عمى ضرورة تشجيع المعمميف و – 2

 .الإمكانيات لذلؾت التعمـ البنائى أثناء التعمـ وتييئة المناخ و إستراتيجيا
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عداد برامج التفكير المنظومى لدى التلاميذ و بقياس ميارات  الاىتماـ–7  ةتدريبيا 
 .لتنميتيا

عداد برامج تدريبية اس العبء المعرفى لدى التلاميذ و بقي الاىتماـضرورة  –3 ا 
 لتنميتيا.

إعداد المناىج بطريقة تعتمد عمى إستراتيجيات التعمـ البنائى وتنمية ميارات  –4
 التفكير المنظومى.

عمـ البنائى ت التإستراتيجيا استخداـبإعداد معمموف يؤمنوف بأىمية  الاىتماـ –5
 .تنميتيا لدى تلاميذىـو  استخدامياعمى  القدرةيكوف لدييـ فى التعمـ و 

يمكف أف يثير البحث الحالي بعض  :البحوث المقترحةالدراسات و  -اسعاً ت
 :المشكلات البحثية الآتية

أثر برنامج تدريبى قائـ عمى التعمـ البنائى فى تنمية بعض العمميات  –2
 .الإعداديةلمدرسة المعرفية لدى تلاميذ ا

أثر برنامج قائـ عمى التعمـ البنائى فى تنمية الكفاءة الذاتية فى مراحؿ  –7
 .دراسية مختمفة و فى مراحؿ عمريو مختمفة

أثر برنامج قائـ عمى التعمـ البنائى فى تنمية ميارات التفكير المنظومى فى  –3
 .محتوى المناىج الدراسية المختمفة

مى التعمـ البنائى فى تنمية ميارات التفكير المنظومى فى أثر برنامج قائـ ع –4
 " دراسة مقارنة "  .مراحؿ تعميمية مختمفة
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 المراجــع
قائمة لتنمية الفيـ  الأرضفعالية وحدة في عموـ .(7005) أحلاـ الشربيني

الصؼ الخامس الابتدائي، جامعة عيف  ميارات الاستسقاء لدي تلاميذو 
 لمتربية المصرية الجمعية ة،العممي التربية كمية مةشمس كمية التربية، مج

 .246: 277( ص ص 2، ـ )العممية
أثر التكامؿ بيف أنشطة التفكير المنظومى والتقويـ  (:7027أمانى سعيدة سيد )

مجمة ، لممعمميف الأكاديميالمنظومى عمى العبء المعرفى والتحصيؿ 
ء الثانى ص ص الجز  (64) العدد ،جامعة بنى سويؼ ،كمية التربية

97: 226. 
ي أثر برنامج قائـ عمي نموذج التعمـ البنائي ف (:7024) أيوب حسرو نادر

التحصيؿ الأكاديمي لدي تعديؿ أنماط التفكير الخرافي وأساليب الفرد و 
معيد الدراسات  .رسالة دكتوراه غير منشورة .طمبة الجامعة في العراؽ

 .، جامعة القاىرةالتربوية
دريس استراتيجيات الت (:7007) ف، كماؿ عبد الحميد زيتوفحسف حسيف زيتو 

 .القاىرة ، عالـ الكتب .التعمـرؤية معاصرة لطرؽ التعميـ و 
 رؤيةتصميـ التدريس  (:7003) ، كماؿ عبد الحميد زيتوفحسف حسيف زيتوف
 والتوزيع. عالـ الكتب لمنشر القاىرة ، ،منظومية

 .، دار الفكر العربيلمنظومي، القاىرةاسيكولوجية التفكير  (:7027) دنيا أحمد
 صعوبات عمى لمتغمب استخداـ المدخؿ المنظومي فعالية (:7009)ريحاب نصر
 المرحمة تلاميذ لدى المنظومي التفكير وتنمية العموـ مادة تعمـ

الجمعية المصرية لمتربية ، ، المؤتمر العممي الثالث عشرالإعدادية
 .، مصرالعممية، القاىرة

 لتنمية يالمدخؿ المنظوم باستخداـبرنامج محوسب  (:7008) يسالـ سام
 الصؼ العاشر، رسالة والاحتفاظ بيا لدى طمبة المفاىيـ العممية

 .الإسلامية، غزه فمسطيف منشوره، الجامعة غير ماجستير
منظومي في تدريس حساب المثمثات فاعمية المدخؿ ال (:7007) سعيد المنوفي

الرابع ، المؤتمر مي لدي طلاب المرحمة الثانويةعمي التفكير المنظو  أثرهو 
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، الجمعية اىج التعميـ في ضوء مفيوـ الأداء" المجمد الثانيمنعشر "
 .المصرية لممناىج و طرؽ التدريس

أثر استخداـ النموذج البنائي في تدريس  (:7006) سميـ محمد أبو عوده
بيا لدي  الاحتفاظتنمية ميارات التفكير المنظومي و الرياضيات عمي 

 –غزه  –الجامعة الإسلامية  .طلاب الصؼ السابع الأساسي في غزه
 .رسالة ماجستير غير منشورة

 البيئي والتفكير التنور الكتروني في تنمية مقرر (: فعالية7007) محمد صفاء
المنظومي وميارات التواصؿ الالكتروني لدي بعض طلاب كميو التربية 

 العدد ،الاجتماعية لمدراسات التربوية بالوادي الجديد ،مجمو الجمعية
ص  ،7007أغسطس  ،عيف شمس الثاني عشر،كميو التربية جامعة

 .87 :67ص 
 استخداـ نموذج مقترح لتدريس التاريخ وفقاً أثر و  (:7006) عاطؼ محمد سعيد

يخي لدي تنمية ميارات التفكير التار لمنظرية البنائية عمي التحصيؿ و 
مجمة الجمعية التربوية لمدراسات  ،طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

 .67 :43ص ص  الاجتماعية ، العدد الأوؿ
أثر استخداـ بعض استراتيجيات ما وراء  (:7004) عز و عفانو ، تيسير نشواف

المعرفة في تدريس الرياضيات عمي تنمية التفكير المنظومي لدي طمبة 
المؤتمر  .يةالجمعية المصرية لمتربية العمم .الصؼ الثامف الأساسي بغزه

المجمد  (الأبعاد الغائبة في مناىج العموـ بالوطف العربي) العممي الثامف
 .الأوؿ

أثر استخداـ بعض استراتيجيات النظرية  (:7006) ، محمد أبو مموحعز وعفانو
البنائية في تنمية التفكير المنظومي في اليندسة لدي طلاب الصؼ 

جامعة  .الواقع و التطمعات المناىج الفمسطينية .التاسع الأساسي بغزه
 .الأقصى

http://alaqsa.edu.ps/?mytyp=news&pageid=98,2006 

في البحوث  أساليب التعميـ والتعمـ وتطبيقاتيا(.7007: )عفت الطناوي
 .المصرية الأنجمو مكتبة ،القاىرة.التربوية

فاعمية استخداـ استراتيجيات تدريسية قائمة عمي  (:7024) إفميح عوادفارس 
النظرية البنائية لتنمية المفاىيـ العممية وميارات عمميات العمـ لتلاميذ 

http://alaqsa.edu.ps/?mytyp=news&pageid=98,2006
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ردف، رسالة دكتوراه غير منشورة، معيد المرحمة الأساسية في الأ
 .، جامعة القاىرةالدراسات التربوية

 ،البنائية منظور إسيتمولوجى وتربوى (:2997) حسف زيتوف ،كماؿ زيتوف
  .دار الشروؽ ،القاىرة

العممي  المؤتمر ،وحؿ المشكلات العممية فرؽ التفكير (:7007أميف)  محمد 
 التدريس. المصرية لممناىج وطرؽ لمجمعية الثاني عشر

نائي في فعالية استخداـ نموذج التعمـ الب (:7008) مديحة عبد الخالؽ حمدي
، الإعداديةالتفكير العممي لتلاميذ المرحمة الدراسي و  تنمية التحصيؿ
 .، معيد الدراسات التربوية جامعة القاىرةرسالة ماجستير

 المدخؿ المنظومي وبعض نماذج التدريس القائمة: (7004عبدالصبور) منى
العربي حوؿ المدخؿ المنظومي في  المؤتمر ،البنائي عمى الفكر

 .ريس العموـتد التدريس والتعمـ، مركز تطوير
، بحوث ير المنظومي والتنمية المستدامةالتفك (:7006) مني عبد الصبور

، خؿ المنظومي في التدريس والتعمـالمؤتمر العربي السادس حوؿ المد
 .مركز تطوير تدريس العموـ ، جامعة عيف شمس

لبعض  تصحيح التصورات البديمة (:2999) السيد عبدالصبور، أمينة منى
لطلاب  Vباستخداـ نموذج التعمـ البنائي والشكؿ  ميةالعم المفاىيـ
 واتجاىاتيـ نحوىا، المؤتمر الفيزياء الثانوي في مادة الأوؿ الصؼ

 مستقبمية رؤية العممي الثالث، مناىج العموـ لمقرف الحادي والعشروف
 ،العممية لمتربية المصرية الجمعية يوليو، (78–75) الثاني، المجمد
، القاىرةا تدريس تطوير مركز  .شمس عيفة جامع ،لعموـ

، المؤتمر البنائية في عمميتي تعميـ وتعمـ الرياضيات (:7003) وديع مكسيموس
، مركز وؿ المدخؿ المنظومي في التدريس والتعمـالعربي الثالث ح

بالمممكة  ىميةالأتطوير تدريس العموـ بالتعاوف مع جامعة جرش 
 .اىرة، جامعة عيف شمس، القأيريؿ (6 – 5) ،الياشمية الأردنية

تحصيؿ  الحس العددي وتأثيره عمى نموذج بنائي لتنمية (:7005) وائؿ عمي
السادس الابتدائي،  الصؼ المنطقي الرياضي لتلاميذ الرياضيات والذكاء
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 مجمة لممناىج وطرؽ التدريس المصرية الجمعية ،عيف شمس جامعة
 .2360 :227( ص ص 87،ع )دراسات في المناىج وطرؽ التدريس
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