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  درجة امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة 
  في مملكة البحرین للكفایات التكنولوجیة للتعلیم الإلكتروني

  * هشام أحمد یوسف العشیري /د
  المقدمة:

مع بدایة الألفیة الجدیدة طرأت العدید من التغیرات والتحدیثات على تقنیات 
الغرفة الصفیة جعلت من بعضها أدوات وتكنولوجیا التعلیم والتعلم المستخدمة في 

بل أن بعضها لم یكن ممكن دمجه في الموقف ، أساسیة في العملیة التعلیمیة
التعلیمي مسبقا ولكن مع التحدیث التكنولوجي الحاصل جعل منه عنصرًا أساسیًا 

ولعل أهم هذه التطورات هي استخدام ، معینًا للمعلم في تقدیم المنهج الدراسي
تعلیمي المرتبط بشبكة الإنترنت بشكل موسع وخصوصا في تقدیم الحاسوب ال

وهذا كله أدى إلى تطور مفهوم التعلیم الإلكتروني ، الدروس والمواقف التعلیمیة
 وتعدد أسالیبه وأنواعه المستخدمة في حقل التعلیم والتعلم.

وهذا التحدیث والتطور التكنولوجي دفع العدید من الدول نحو التخطیط 
التكنولوجیا الحدیثة في الحقل التربوي والتعلیمي بهدف الارتقاء بمستوى  لإدخال

والاستفادة بما تقدمه هذه التقنیات من فوائد جمة تنعكس على ، التعلیم ومخرجاته
وهذا جعل منه مادة خصبة ، كافة أطراف النظام التعلیمي من إدارة ومعلم وطالب

ث ووضع التصورات لابتكارات جدیدة لصناع التكنولوجیا لإجراء الدراسات والبحو 
  في مجال التكنولوجیا التعلیمیة التعلمیة.

وكأي تغیر وتحدیث لابد أن یتبعه تغیرات وتعدیلات تضمن نجاحه وتحقیقه 
؛ فعملیة التوجه نحو التكنولوجیا الحدیثة تتطلب قبل كل المنشودة منهللأهداف 

، والبرامج الحاسوبیة اللازمةشي وضع میزانیة مالیة لشراء المعدات والتقنیات 
، بما یتناسب مع هذه المتطلبات الدراسیةإضافة إلى تهیئة المدارس والصفوف 

وكذلك الحاجة إلى تعدیل بعض المناهج الدراسیة لتكون مناسبة للتقدیم باستخدام 
"وهذا فعلا ما انتهجته غالبیة الأنظمة التربویة في البلدان الساعیة ، التقنیة الحدیثة
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ستفادة من التعلیم الإلكتروني من حیث تعدیل المناهج الدراسیة لكافة المراحل للا
الدراسیة المدرسیة منها والجامعیة لتتناسب مع متطلبات التعلیم الإلكتروني 

  )٥٠٧، ٢٠٠٦، (مزروعوأسالیبه."
وبجانب كل هذا لا ینبغي إغفال العنصر الأساسي في هذه المنظمة وهو 

ف وتدریب المعلمین الذین سیقومون باستخدام هذه التكنولوجیا فعملیة تثقی، المعلم
وتوظیفها في مواقفهم التعلیمیة داخل الصف الدراسي یعتبر شرطًا أساسیًا لإنجاح 

، "والتدریب لا ینبغي أن یقتصر فقط على أسالیب استخدام التكنولوجیا، المشروع
ولوجیا كأسلوب وأداة للتدریس بل تنمیة الرغبة والدافع لدیهم نحو استخدام هذه التكن

"فمهما ظهر في مجال التربیة من فلسفات ، )Ouma, 2013, 98( والتعلم"
فإن جودة التعلیم وكفاءته لا یمكن أن تتحقق إلا بالمعلم ، ونظریات واتجاهات

ففعالیة أي نظام ، ")٥، ٢٠١٤(علیمات، القادر على أداء دوره بنجاح وفعالیة" 
، حیة المعلم لقیامه بأدائه المهني على الوجه المطلوبتعلیمي تتوقف على صلا

، وتدریبه، وتأهیله، ولا تتحقق هذه الصلاحیة إلا بعدة عوامل أهمها جودة إعداده
ومن ثم فإن تدریب المعلمین أثناء الخدمة أصبح أحد العوامل المهمة في زیادة 

المعلم مهنیا  وجزء من عملیة متكاملة تستهدف تنمیة، فعالیة النظام التعلیمي
  )٨٦، ٢٠٠٣، (الحبشيوعلمیا وثقافیا طوال فترة خدمته". 

ولذلك أصبح لزاما على المعلم الساعي إلى التمیز ومواكبة المتغیرات التي 
تطرأ على الساحة التربویة أن یهتم بتثقیف نفسه واكتساب الكفایات اللازمة أو 

یم الإلكتروني في عصر تطویرها وخصوصا ما یرتبط باستخدام تكنولوجیا التعل
باتت الأمیة تطلق على الشخص غیر القادر على استخدام التكنولوجیا ولیس من 

) من أن "مصطلح محو Bhalla, 2014, 70كما یعبر عنه ( لا یقرأ أو یكتب
، الأمیة بدأ یطلق على فهم الأجهزة الحاسوبیة وبرمجیاتها وخصائصها وقدراتها

اللازمة للقیام بدور اجتماعي ینطوي بشكل مباشر  إضافة لفهم المهارات والمواقف
وكذلك الحال في مؤسسات التعلیم العالي ، أو غیر مباشر على أجهزة الحاسوب"

المنوط بها تأهیل المعلمین وتدریبهم سواء قبل الخدمة أو أثناء الخدمة من حیث 
تطلبات الاهتمام بإعادة تصمیم البرامج التعلیمیة والتدریبیة بما یتناسب مع م

  العصر ویتماشى مع آخر التطورات في مجال تكنولوجیا التعلیم.
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  التعلیم الإلكتروني في مملكة البحرین:
 : ١دخال الحاسوب التعلیمي في القطاع التعلیميإ -

م من القرن الماضي خطت مملكة البحرین أول خطواتها في ١٩٨٤في عام 
لة مساعدة للمعلم في العملیة عملیة إدخال الحاسوب في العملیة التعلیمیة كوسی

بإصدار قرار ، وتوظیف التكنولوجیا الحدیثة في التدریس، التعلیمیة والتعلمیة
، للإعداد لمشروع إدخال الحاسوب في المدارس العامة الاستشاریةتشكیل اللجنة 

ففي المرحلة الأولى ، والتي بدورها وضعت خطة احتوت على ثلاث مراحل زمنیة
راتها العمل على صیاغة منهج دراسي لمادة الحاسوب كمادة كان من أبرز قرا

مع اختیار الكادر التدریسي المناسب من أجل تدریبه ، منفصلة في المدارس العامة
  الكفایات التكنولوجیة اللازمة لاستخدام هذه التقنیة الجدیدة.  وإكسابه

بجمیع  أما في المرحلة الثانیة من المشروع فتم فیها تدریس مقرر الحاسوب
، والتوسع في تدریب المدرسین على استخدام الحاسوب التعلیمي، المدارس الثانویة

والأهم كان الإعداد للتجربة الثانیة لاستخدام الحاسوب كأداة تعلیمیة داخل الصف 
  الدراسي.

 الدراسيوفي المرحلة الثالثة والأخیرة والتي كانت تحدیدا في العام 
عدید من مختبرات الحاسوب مجهزة بأجهزة ال إنشاءم فقد تم ١٩٩١/١٩٩٢

مع إصدار منهج دراسي معتمد متسق مع ، حواسیب حدیثة بكافة مستلزماتها
وتكثیف برامج تدریب المدرسین أثناء الخدمة من قبل ، الأهداف العامة للمشروع

وزارة التربیة والتعلیم متمثلة في إدارة التدریب على مرحلتین الأولى هدفت إلى 
وبمبادئ ، وأنظمة التشغیل الخاصة به ووظائفهبالحاسوب ومكوناته  التعریف

ودوره بشكل عام في العملیة التعلیمیة التعلمیة. أما ، الحاسوب وتطبیقاته المكتبیة
المرحلة الثانیة هدفت إلى إكساب المتدربین بمهارات استخدام الحاسوب داخل 

یات التعلیمیة باستخدام ومبادئ تصمیم البرمج، الصف الدراسي كوسیلة مساندة
، (وزارة التربیة والتعلیموأخیرا تقویم البرمجیات التعلیمیة. ، لغات التألیف المختلفة

٢٠١٧(.  
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  ٢مشروع جلالة الملك حمد لمدارس المستقبل: - 
ومن أجل الولوج للمستقبل الإلكتروني للتعلیم والاستفادة من كافة القدرات  

التعلیم الإلكتروني لكافة أطراف العملیة التعلیمیة  والمیزات التي تتیحها تكنولوجیا
وبعد مباركة جلالة الملك حمد بن عیسى آل خلیفة ملك مملكة ، على السواء

م عن إطلاق أضخم ٢٠٠٤أعلنت وزارة التربیة والتعلیم في عام ، البحرین
مشاریعها التربویة وهو "مشروع جلالة الملك حمد لمدارس المستقبل" والذي یهدف 

شكل أساسي إلى استثمار القدرات التي تتیحها تكنولوجیا المعلومات والاتصالات ب
وتوفیر بیئة تعلیمیة إلكترونیة تسمح للطلبة ، لتحقیق جودة التعلیم ورفع كفاءته

والمعلمین والإدارة المدرسیة والمجتمع بالتواصل والتفاعل. وترتكز استراتیجیة تنفیذ 
ى تدریب وتأهیل المعلمین وتطویر قدراتهم المشروع ونجاحه بشكل أساسي عل

وهذا ، إضافة لتكوین ثقافة التعلم الإلكتروني، لمواكبة توظیف التقنیات الحدیثة
بجانب بناء البنیة التحتیة اللازمة من أجهزة وبرمجیات تشغیل وشبكات اتصالات 

  )٢٠١٧، وزارة التربیة والتعلیموقاعات ومرافق. (
  :مشكلة الدراسة

ارة التربیة والتعلیم بكافة إداراتها جهودًا كبیرة في سبیل إنجاح استخدام تبذل وز 
وذلك عبر ، تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني في المدارس الحكومیة في مملكة البحرین

العدید من الدورات التدریبیة وورش التدریب والتأهیل المهني وذلك بهدف إكساب 
إضافة إلى الانخراط في ، یم الإلكترونيالمعلمین كافة كفایات تكنولوجیا التعل

أنشطة مشاریع وزارة التربیة والتعلیم في إثراء العملیة التعلیمیة التعلمیة بتقنیات 
  التعلیم الإلكتروني.

كما أن المعلمین قد خضعوا للعدید من الدورات وورش التدریب لتنمیة 
ن إطار المدارس الكفایات الإلكترونیة داخل المدرسة التي ینتسبون لها أو ضم

وخصوصا مع البدء في تطبیق مشروع جلالة الملك حمد لمدراس ، المتعاونة
الحكومیة بالمراحل  للمدارسالمستقبل وما واكبه من إدخال السبورات الذكیة 

مع ، لفتح العدید من المختبرات الحاسوبیة بكافة المدارس إضافة، الدراسیة الثلاث
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وتقدیم ، الحاسوب التعلیمي كأداة تعلیمیة مساندةتشجیع المدرسین على الاستعانة ب
  بعض الدروس الصفیة من خلاله.

وتعد المرحلة الابتدائیة من التعلیم الحكومي في مملكة البحرین حقل خصب 
لتوظیف تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني في الدروس التعلیمیة خاصة وأن تلامیذ هذه 

مثیرات عناصر الملتیمیدیا التي یوفرها المرحلة یكونون أكثر قابلیة للتفاعل مع 
) من أن استخدام التكنولوجیا ٢٠٠٨( Wardleوهذا ما یؤكده ، الحاسوب التعلیمي

التعلیمیة في تدریس تلامیذ المرحلة الابتدائیة یتماشى مع خصائص تلامیذ هذه 
المرحلة من میلهم إلى استخدام الحواس في عملیة التفاعل مع المحیط الخارجي 

والتأثر بالمؤثرات الحركیة والبصریة والسمعیة لتضفي على الموقف ، یة التعلموعمل
  التعلیمي المتعة والفائدة.

لذلك فإن الاهتمام بمستوى التثقیف الإلكتروني لمعلمي نظام الفصل في 
المدارس الحكومیة في مملكة البحرین یعتبر أولویة هامة للمسئولین في وزارة 

خاصة بعد إعداد البنیة ، وإدارة التدریب بشكل خاص، عامالتربیة والتعلیم بشكل 
التحتیة بمدارس المرحلة الابتدائیة الحكومیة من تجهیز مختبرات الحاسوب وإدخال 

وتوظیف مختصین مقیمین بالمدارس لمساعدة المعلمین وتهیئة ، السبورات الذكیة
  لكتروني.الجو المناسب لدفع المعلمین إلى توظیف تكنولوجیا التعلیم الإ

إلا أن الإشكالیة المطروحة التي تسعى الدراسة الحالیة التعرض لها هي  
درجة امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین للكفایات 

ة متغیري التكنولوجیا وقدرتهم على تطبیق أسالیب التعلیم الإلكتروني بنجاح ودراس
  جابة عن الأسئلة البحثیة التالیة:عبر الإ، وعدد سنوات الخبرة السن

البحرین  مملكةمعلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في  امتلاكما درجة  -١
 لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني؟ 

هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین محاور كفایات التعلیم الإلكتروني  -٢
نترنت وكفایات كل من (كفایات استخدام الحاسوب وكفایات استخدام الإ

 ؟٠.٠٥ ≤تصمیم الدروس التعلیمیة) عند مستوى دلالة 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في امتلاك معلمي نظام الفصل  -٣

تعزى  الإلكترونيبالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین لكفایات التعلیم 
  ؟٠.٠٥ ≤لمتغیر الجنس عند مستوى دلالة 
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ي امتلاك معلمي نظام الفصل هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ف -٤
تعزى  الإلكترونيبالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین لكفایات التعلیم 

  ؟٠.٠٥ ≤لمتغیر سنوات الخبرة الوظیفیة عند مستوى دلالة 
  فرضیات الدراسة:

البحرین لكفایات  مملكةیتقن معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في  ـ ١
 وني بدرجة متوسطة.تكنولوجیا التعلیم الإلكتر 

هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین محاور كفایات التعلیم الإلكتروني  ـ ٢
كل من (كفایات استخدام الحاسوب وكفایات استخدام الإنترنت وكفایات 

 .٠.٠٥ ≤تصمیم الدروس التعلیمیة) عند مستوى دلالة 
فصل بالمدارس توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في امتلاك معلمي نظام ال ـ ٣

تعزى لمتغیر الجنس  الإلكترونيالحكومیة في مملكة البحرین لكفایات التعلیم 
  .٠.٠٥ ≤عند مستوى دلالة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس  ـ ٤
تعزى لمتغیر سنوات  الإلكترونيالحكومیة في مملكة البحرین لكفایات التعلیم 

  .٠.٠٥ ≤الوظیفیة عند مستوى دلالة  الخبرة
  هدفت الدراسة إلى ما یلي:أهداف الدراسة: 

قیاس درجة امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة  - 
 البحرین لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني.

التعرف على أثر اكتساب تكنولوجیا استخدام الحاسوب والإنترنت على  - 
 تصمیم الدروس التعلیمیة الإلكترونیة. امتلاك كفایات

معرفة القصور في التكوین المعرفي والمهاري في كفایات تكنولوجیا التعلیم  - 
الإلكتروني لدى معلمي نظام الفصل في المدارس الحكومیة في مملكة 

 البحرین. 
دراسة الفروق في درجة امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في  - 

لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني والتي ترجع إلى متغیري  مملكة البحرین
 الجنس وعدد سنوات الخبرة.

  : أهمیة الدراسة
  تكمن أهمیة نتائج هذه الدراسة فیما یلي:
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في تقدیم تصور لهم عن إمكانیات معلمي نظام الفصل في لأصحاب القرار:  .١
 وني.التعلیم الإلكتر  تكنولوجیاالمدارس الحكومیة في تطبیق 

في تحدید احتیاجات معلمي نظام الفصل في المدارس الحكومیة للمعلمین:  .٢
 في مملكة البحرین من ناحیة كفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني.

في تقدیم توصیات تساعدهم للتخطیط لدورات تدریبیة تسهم لإدارة التدریب:  .٣
م الفصل في سد الاحتیاجات والنواقص التدریبیة في كفایات معلمي نظا

 التكنولوجیة.
  :د هذه الدراسة في النقاط التالیةتتحد حدود الدراسة:

تم تطبیق أداة الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام  :الحدود الزمانیة -
  م.٢٠١٧-٢٠١٦الدراسي 

تتمثل في معلمي نظام الفصل بالمرحلة الابتدائیة في المدارس  :الحدود البشریة -
  البحرین. الحكومیة بمملكة

: تتمثل في دراسة درجة امتلاك معلمي نظام الفصل الحدود الموضوعیة -
  الحكومیة. المدارسللكفایات التكنولوجیة لتطبیق التعلیم الإلكتروني في 

الابتدائیة الحكومیة في مملكة  المدارستم تطبیق الدراسة في  :الحدود المكانیة -
  البحرین.

  التعریفات الإجرائیة:
  طلحات الأساسیة التي اعتمدها الباحث في دراسته ما یلي:من المص 

 :الكفایات التكنولوجیة §
بأنها مجموعة من معاییر  (Lawrence & Veena, 2013, 1)یعرفها 

التكنولوجیا التي تحدد الكفاءة في استخدام تكنولوجیا الحاسوب في الصف 
المعرفة وإنتاجها  والقدرة على استخدام الأدوات التقنیة للوصول إلى، الدراسي

  وتوزیعها وتخزینها لتحسین عملیة التعلیم والتدریس.
، الفهم،، المعرفة، فیعرفها بأنها جمع المهارات) Bhalla, 2014, 71أما (

القیم والعلاقات التي تتیح للشخص العمل بشكل مریح ومنتج في مجتمع 
  الحاسوب.

رات في استخدام وتعرف إجرائیا في هذه الدراسة بأنها القدرات والمها
الحاسوب وشبكة الإنترنت وللأجهزة الذكیة والتمكین الرقمي التي تمكن المعلم من 
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توظیفها في تصمیم الدروس التعلیمیة الإلكترونیة بهدف إثراء عملیة التعلیم 
  والتعلم داخل الفصل الدراسي بشكل مخطط ومنظم. 

 معلم نظام الفصل :  §
والثالث) من ، الثاني، لثلاثة الأولى (الأولهو معلم الحلقة الأولى للصفوف ا

المرحلة الابتدائیة في المدارس الحكومیة بمملكة البحرین الذي یقوم بتدریس كافة 
المواد الدراسیة لذات الفصل ماعدا مادتي التربیة البدنیة والموسیقى واللغة 

  الإنجلیزیة.
  :الإطار النظري والدراسات السابقة

الخاصة منها التوجه نحو  مالتعلیم سواء العامة أتضع العدید من مؤسسات 
استخدام تقنیات وتكنولوجیا التعلیم الإلكتروني ضمن خططها الإستراتیجیة وذلك 
لما للتعلیم الإلكتروني من ممیزات وفوائد تنعكس بشكل مباشر وإیجابي على كافة 

التطور الذي  أطراف العملیة التعلیمیة. وبالنظر لماهیة التعلیم الإلكتروني یتضح
على المفهوم بالتزامن مع التغیرات والتحدیثات التي تطرأ على  حدث ویحدث

"فالوصول إلى تعریف موجد وثابت للتعلیم الإلكتروني صعب جدا بسبب ، تقنیاته
وتؤثر على المكون التكنولوجي  إتباعهاالتغیرات التي یشهدها عصرنا ویصعب 

  )Izmirli and Kurt, 2009, 1للتعریف وعلى وظائفه". (
نظام تعلیمي قائم على شبكة الإنترنت  فالتعلیم الإلكتروني یعرف بأنه "

والذي ، أو على الحواسب التعلیمیة الموصولة بشبكة الإنترنت، كصفحات الویب
 بشبكةیقدم سواء بشكل متزامن بحیث یكون المعلم ومجموعة الطلاب متصلین 

أو بشكل غیر متزامن بحیث ، لفیدیوالإنترنت بنفس الوقت من خلال مؤتمرات ا
كما یعرفها ، )Yucel, 2006, 1یقدم عبر الملفات الإلكترونیة المحوسبة" (

"بأنه طریقة للتعلم باستخدام آلیات الاتصال  )١١٣، ٢٠٠٥، (الموسى والمبارك
ورسومات وآلیات ، الحدیثة من حاسب وشبكات ووسائط متعددة من صوت وصورة

وكذلك بوابات إلكترونیة وبوابات إنترنت سواء كانت ، نیةومكتبات إلكترو ، بحث
والمقصود هو استخدام التقنیة بجمیع أنواعها في ، عن بعد أم في الفصل الدراسي

وأخیرا یعرفه ، إیصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائدة"
)Horton & Horton, 2003یة ) بأنه استخدام لتقنیة الصفحات الإلكترون
)Website(  بما یحتویه  الدراسيالمتوفرة عبر شبكة الإنترنت في تقدیم المنهج
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من معلومات ومعارف بهدف تحقیق الأهداف التعلیمیة الموضوعة لتحقیق هدف 
  التعلم التعلیمي.

السابقة أن التعلیم الإلكتروني ینقسم إلى قسمین الأول  التعریفاتویتضح من 
ن ویقصد به التعلیم الذي یتم عبر الوسائط التكنولوجیة التعلیم الإلكتروني المتزام

بشكل مباشر ویكون فیه المرسل والمستقبل متواجدین ومرتبطین بنفس الوقت 
أما التعلیم الإلكتروني غیر المتزامن ، )Liveكمؤتمرات الفیدیو والصوت بتقنیة (

تواجد وهو الذي یتم عبر الوسائط التكنولوجیة بشكل غیر مباشر ولا یتطلب 
الأطراف واتصالها بنفس الوقت كالتسجیلات المرئیة والصوتیة والكتب الإلكترونیة 

"بأنها أدوات صممت لتحقیق التفاعل  )١٦٥، ٢٠١٢، (حامدوغیرها، وكما وصفها 
وهذه الأدوات توفر ، الإنساني لتعویض غیاب الاتصال المواجهي داخل الفصل

بعضها البعض في إطار متكامل بتأثیر  وتعمل مع، المرونة في الاتصال والتفاعل
الحاجات المتعددة للتعلیم عبر الویب، ویتوقف استخدامها على خصائص 

وبصفة خاصة ، خصائص البیئة الإلكترونیة، خصائص المحتوى، المتعلمین
  مستوى البنیة الأساسیة والتجهیزات التقنیة للتعلیم عبر الویب".

علیم الإلكتروني یشتمل على عدة كما یتبین أیضا من التعریفات أن الت
كفایات تكنولوجیة مثل كفایات استخدام الحاسوب التعلیمي بكل ما یتمیز به من 
وسائط متعددة وقدرات هائلة في تجسید المواقف التعلیمیة بشكل شبه واقعي مع 

اشتماله لكفایات تكنولوجیا استخدام شبكة الإنترنت  إلى إضافة، 3Dاستخدام تقنیة 
ي تحتها من عدة مهارات مثل تصفح المواقع الإلكترونیة والوصول إلیها وما تطو 

وأخیر ینطوي تحتها كفایات الاستفادة ، والتمییز بین ما یناسب ومعتمد وما هو لا
من كل هذه المهارات في تصمیم الموقف التعلیمي بشكل منظم ومتسق باستخدام 

بصورة غیر عشوائیة ولا تبعث كل ما توفره هذه التكنولوجیا من مزایا وإمكانیات 
  على الرتابة والملل.

وقد أثبتت العدید من الدراسات أن استخدام تقنیات التعلیم الإلكتروني 
بالموقف التعلیمي من شأنه أن یزید من تحصیل التلامیذ مقارنة بالأسالیب 

التي أكدت تفوق التلامیذ الذین تم ) ٢٠١١، (الحربيالتقلیدیة كما في دراسة 
سهم باستخدام التعلیم الإلكتروني المدمج والذي هو مزیج بین التعلیم التقلیدي تدری

والتعلیم الإلكتروني بشكل متكامل في تدریس مادة الریاضیات على نظرائهم الذین 
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إضافة إلى زیادة ، درسوا بالأسالیب التقلیدیة فقط في الاختبار التحصیلي للمادة
  نسبة الفهم لموضوعات المادة. 

التي أجریت بالمملكة المتحدة  )Islam, Beer & Slack, 2015( سةودرا
وأكدت أن استخدام بیئات التعلیم الإلكتروني یزید من تفاعل وتجاوب المعلمین 

ویرفع من درجة الاستفادة من موضوعات المنهج ومن اكتساب ، والمتعلمین
  المهارات التكنولوجیة الإلكترونیة.

في فائدته في تدریس  )٢٠١٣، (العنزيراسة وتتفق مع ذلك ما توصلت له د
من تفوق التلامیذ الذین ) ٢٠١١(الغامدي، وكذلك دراسة  الاجتماعیةمادة المواد 

درسوا باستخدام تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني كوسیلة تعلیمیة ضمن الموقف 
  یة، التعلیمي في درجة تحصیل دراسة قواعد اللغة الإنجلیزیة مقارنة بالطرق التقلید

في دراسته التي أختبر فیها أثر استخدام  )٢٠١٢(حامد، وهذا ما أثبته 
التعلیم الإلكتروني بشكل متزامن وغیر متزامن في تنمیة الأداء المعرفي للتلامیذ 
في قراءة الخریطة وزیادة التحصیل الدراسي في مادة الاجتماعیات وتنمیة 

تفوق الطلبة الذین درسوا بالتعلیم  وخلصت النتائج، اتجاهات ایجابیة لدى التلامیذ
الإلكتروني عبر استخدام الوسائط المتعددة وشبكة الإنترنت وذلك بشكل متزامن 

الذین درسوا بالتعلیم التقلیدي في مهارة قراءة الخریطة  نظرائهموغیر متزامن على 
إضافة لتفوقهم من حیث التحصیل الدراسي ، في مادة المواد الاجتماعیة

م الإیجابیة نحو استخدام تقنیات التعلیم الإلكتروني في تدریس مهارة واتجاهاته
  قراءة الخریطة.

التي درست أثر برنامج  )٢٠١٣، (السید هاشموهذا أیضا ما أثبتته دراسة 
إلكتروني بوسائل متعددة تفاعلي لعلاج صعوبات قراءة الخریطة لطلاب المرحلة 

فاعلیة البرنامج الإلكتروني في علاج  وبینت النتائج، الإعدادیة بمملكة البحرین
صعوبات قراءة الخریطة لدى طالبات المجموعة التجریبیة مقارنة بالطالبات اللاتي 

  التحصیلي للبرنامج. الاختباركما تفوقن أیضا في نتیجة ، درسن بالطریقة التقلیدیة
في تأكید تفوق التدریس  )Creson, 2005(وبنفس الاتجاه تسیر دراسة 

وأخیرا ، ام أسالیب التعلیم الإلكتروني وفي تنمیته لمهارات البحث والتخطیطباستخد
التي  )Tunmibi, Aregbesola, Adejobi and Ibrahim, 2015(دراسة 
دراسة أثر استخدام التعلیم الإلكتروني والمواد الرقمیة التعلیمیة  إليهدفت 
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اسة حالة، وبالنهایة أكدت بالمدارس الابتدائیة والثانویة الحكومیة في نیجیریا كدر 
نتائج الدراسة أن المتعلمین أكدوا أن استخدام التعلیم الإلكتروني یزید من مخزونهم 
المعرفي لما تتیحه هذه التقنیات من وصول سهل لمصادر المعلومات والمعارف 

اما المعلمین فأكدوا أن استخدام التعلیم الإلكتروني ، وینمي التفكیر النقدي لدیهم
وأن ، من فاعلیة الموقف التعلیمي وینمي قدراتهم وكفایاتهم التكنولوجیةیزید 

یزید من تفاعل التلامیذ  الدراسیةاستخدام التعلیم الإلكتروني في تدریس المواد 
  وتفوقهم وإنجازهم الدراسي.

ولتحقیق هذه الفائدة یتطلب هذا النوع من التعلیم إتقان المعلم لمجموعة من 
جیة والحاسوبیة لیتمكن من توظیفه التلامیذ واكتسابهم الكفایات التكنولو 

والكفایة هي ، لموضوعات المنهج المقدم لهم عبر تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني
مكون من مجموعة من المهارات یتطلب على المتعلم إتقان نسبة معینة من الحد 

 ,Richey, Fields & Foxon(ویعبر عنها كل من ، المطلوب لإتقان الكفایة
بأنها معرفة أو مهارة أو قدرة تمكن الفرد من أداء أنشطة معینة أو ) 26 ,2001

) فیرى Lawrence, 2011, 1وظیفتها وفقا للمعاییر المتوقعة في العمل. أما (
بأنها مجموعة من المعارف والمهارات والخبرات اللازمة للمستقبل والمواقف والقیم 

  الناس لیكونوا ناجحین في حیاتهم الوظیفیة"والدوافع والمعتقدات التي یحتاجها 
أما الكفایات التكنولوجیة فتعرف بأنها "مجموعة القدرات والمهارات  

والاتجاهات التي یمتلكها المعلم ویقدر على ممارستها في مجالات تكنولوجیا 
وخاصة في مجال تصمیم وإنتاج المواد التعلیمیة، واستخدامها ، التعلیم المختلفة

  ).٤٤٧، ٢٠١٠، وفي مجال تشغیل الأجهزة التعلیمیة المختلفة" (دومي، اوتقویمه
أما تعریف لجنة كفایات معلمي تكنولوجیا التعلیم بجامعة تاكساس 

)Teacher Technology Competencies Committee, 1998,1(  فهو
تحدد الكفاءة في استخدام تكنولوجیا  إلي"مجموعة من المعاییر التكنولوجیة 

وتتألف من ، وب وما یتصل به من أجهزة وشبكات في قاعة الصف الدراسيالحاس
  تقانها بشكل متسلسل وتراكمي". المهارات المتعلقة بالحاسوب التي یتم إ

) "بأنها مجموعة من معاییر التكنولوجیا Lawrence, 2011, 3ویعرفها (
وتستند ، سیةالتي تحدد الكفاءة في استخدام تكنولوجیا الحاسوب في الفصول الدرا

، إلى استخدام الأدوات والمعدات والتقنیات للوصول إلى المعرفة ونشرها ونقلها
  وتتضمن أي تكنولوجیا تساعد على إنتاج المعلومات ومعالجتها وتخزینها ونشرها".
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وبالنظر في التعریفات السابقة یتضح الاتفاق بینها من أن الكفایات 
قنیات الحدیثة العصریة وتحدیدا الحاسوب التكنولوجیة مرتبطة بشكل أساسي بالت

 Input وإدخال data showالتعلیمي وما یتعلق به من ملاحق كأجهزة عرض 
أو الشبكة العالمیة  Intranetإضافة للشبكات الداخلیة ، Outputوإخراج 

Internet،  وإتقان المعلم لها بالصورة المرجوة التي تمكنه من توظیفها في العملیة
كما أن بعض التعریفات تشمل ضمن هذه ، داخل الصف الدراسيالتعلیمیة 

، الكفایات القیم والاتجاهات والخبرات ذات الصلة باستخدام التكنولوجیا الحدیثة
وكذلك تركز بعض التعریفات على عملیات الوصول للمعرفة عبر التقنیات الحدیثة 

  لإیجابیة.وتخزینها ونشرها بالصورة الصحیحة بما لا یتنافي مع القیم ا
ویحدد الباحثون والمختصون في مجال التربیة بشكل عام وتكنولوجیا التعلیم 

ة لتكنولوجیا بشكل خاص مجموعة من الكفایات التعلیمیة والمهارات التقنیة المكون
 ,Ritzhaupt, Martin and Daniels(؛ حیث یقدم كل من التعلیم الإلكتروني

تكون كفایات تكنولوجیا التعلیم مجموعة من المجالات التي  )423 ,2010
مهارات حل ، معرفة نماذج التصمیم التعلیمي، الإلكتروني وهي "مهارات الاتصال

 )Bhalla, 2014, 70( ویحدد، والمهارات التكنولوجیة"، اتخاذ القرار المشكلات/
وبحسب السیاسة الوطنیة لتكنولوجیا المعلومات والاتصالات في التعلیم المدرسي 

المستوى الأساسي ، "فیقدمون الكفایات التكنولوجیة في مستویات ثلاثة، بالهند
الأساسیة للحاسوب والبرمجیات التعلیمیة مثل  ةالتشغیلیوالذي یشمل المهارات 

، معالجة النصوص والبیانات، إدارة البیانات والمهام، مهارات تشغیل الحاسوب
وغیرها، أما  برید الإلكترونيال، استخدام أجهزة إخراج المدخلات، التخزین الأساسي

المستوى الأوسط فمتعلق بالمهارات ذات الصلة بالشبكة المعلوماتیة الإنترنت مثل 
، استخدام الأجهزة الرقمیة، مهارة إدارة المحتوى باستخدام التطبیقات المختلفة

المتقدم فیتعلق بالجانب التطبیقي في مجال التربیة  المستوىومحركات البحث. أما 
استخدام التكنولوجیا المعلوماتیة ، علیم ویشتمل على تطبیقات قواعد البیاناتوالت

  والعروض وغیرها".، والبحوث والتوثیق، الاتصالات من أجل حل المشكلات
"أربعة مجالات واسعة لكفایات المعلم  )٣٠٥، ٢٠٠٤، (عیاداتكما قدم 

سیة التي یدرسها التكنولوجیة وهي أولا تصمیم التعلیم أي تصمیم المادة الدرا
ثانیا توظیف التكنولوجیا والتقنیات الإلكترونیة الحدیثة بفاعلیة ، وینظمها ویعدها
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ة الطلاب الإیجابي سواء مع المعلم تشجیع تفاعل ودافعی، عند تقدیم المادة العلمیة
ورابعا وأخیرا ، أو المادة التعلیمیة أو المحتوى التعلیمي أو مع بعضهم البعض

  الذاتي للطلاب أي قدرتهم على المشاركة بنشاط في تعلیمهم". تطویر التعلم
فحددت كفایات  تكساسأما لجنة كفایات معلمي تكنولوجیا التعلیم بجامعة 

تكنولوجیا التعلیم والحاسوب في أربعة مجالات عامة وهي عملیة التكنولوجیا 
الاجتماعیة الاستخدام الشخصي والمهني لأدوات التكنولوجیا، القضایا ، الأساسیة

وكل مجال یتكون من ، وتطبیق التكنولوجیا في التعلیمات، والأخلاقیة والإنسانیة
مجموعة من المهارات الفرعیة المحددة متسلسلة ابتداءً من البسیط إلى المعقد 

 Teacher Technology(بحیث یتم إتقانها بشكل تراكمي متسلسل" 
Competencies Committee , 1998,1(.  

فقد حصرها في ثلاثة مجالات وهي أولا الأسس  )Tennyson, 2001أما ( 
ثانیا معرفة منهجیة تطویر ، التعلیمیة وتغطي فلسفة التعلیم ونظریات التعلیم والتعلم

وثالثا التطبیق ، التعلیم والتعلم وتغطي المهارات في تطبیق مبادئ تطویر التعلیم
  یم الناجحة. العملي وعملیة التطویر التعلیمي في بیئات التعل

أربعة مجالات للكفایات المتعلقة بتكنولوجیا  )Lawrence, 2011, 3ویقدم (
والشخصیة المهنیة في ، الحاسوب والتعلیم هي عملیة التكنولوجیا الأساسیة

وأخیرا تطبیق ، القضایا الاجتماعیة والأخلاقیة، استخدام أدوات التكنولوجیا
  التكنولوجیا والالتزام بالتعلیمات.

) مجموعة من المهارات التي ینبغي على ٤١٩، ٢٠٠٣، حدد (الفاروی
، المعلم إتقانها للولوج إلى عالم استخدام تقنیات التعلیم الإلكتروني في المدرسة

تعرف تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، الإلمام بأسالیب وأنماط وأهمها هي "
اسوب مرتبط بالشبكات الاستفادة من الح، الحاسوب في عملیتي التعلیم والتعلم

القدرة على اختیار وتقویم البرمجیات ، المحلیة والعالمیة كمصدر للمعلومات
وأخیرا القدرة ، القدرة على استخدام الحاسوب في تدریس مادة التخصص، التعلیمیة

  على المشاركة في إعداد برمجیات تعلیمیة في مادة التخصص".
وجیا وتقنیات التعلیم الإلكترونیة ومما سبق یتبین أن مجالات كفایات تكنول

رغم اختلافها من شخص لآخر إلا أنه یمكن حصرها في ثلاث إطارات أساسیة 
وامتلاك المعلم للمعرفة  اكتسابوهي الإطار المعلوماتي المعرفي والمتعلق في 

والمعلومات ذات الصلة بالتكنولوجیا الحدیثة من الحاسوب المتصل بشبكة 
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بها من مهارات تشغیل واستخدام، والإطار الثاني هو إطار الإنترنت وما یرتبط 
التصمیم ویتعلق بقدرة المعلم على استغلال إمكانیات ومزایا التكنولوجیا الحدیثة في 
، تصمیم الموقف التعلیمي للمادة الدراسیة وفقا لنماذج التصمیم المعتمدة والمقننة

ستخدام وتطبیق التكنولوجیا أما الإطار الثالث والأخیر وهو المرتبط بكفایات ا
الدراسي في تقدیم المادة العلمیة بالصورة المختلفة للتعلیم  الحدیثة داخل الفصل

  الإلكتروني.
ن بعض الدراسات سعت لدراسة مدى توافر هذه الكفایات إولذلك ف

التكنولوجیة لدى المعلمین لما لها من دور فاعل في نجاح المعلم في توظیف 
ني بالصورة الصحیحة في الصف الدراسي ومن ثم تدعیم التعلیم الإلكترو 

ومن هذه الدراسات ، التوجهات التربویة للأنظمة التعلیمیة نحو التعلیم الإلكتروني
) والتي هدفت إلى الكشف عن درجة توافر ٢٠١٣دراسة (المعمري والمسروري، 

عیة كفایات تكنولوجیا المعلومات والاتصالات لدى معلمي الدراسات الاجتما
وخلصت نتائج الدراسة لتوافر ، بمرحلة التعلیم مابعد الأساسي في سلطنة عمان

  هذه الكفایات لدى المعلمین بدرجة متوسطة . 
كما أن بعض الباحثین درس درجة استخدام المعلمین لهذه الكفایات  

، (خریشهكما في دراسة ، التكنولوجیة وتطبیقها في المیدان التربوي والواقع المدرسي
تعرف واقع استخدام معلمي الدراسات الاجتماعیة التي هدفت إلى ) ٢٠١١

ومعرفة ما إذا كان للمؤهل الذي یحمله المعلم أثر على ، للحاسوب والإنترنت
ووضحت النتائج تدني نسبة استخدام الحاسوب ، استخدامه للتقنیات الإلكترونیة

ح لعامل المؤهل الذي إضافة لأثر واض، والإنترنت من قبل المعلمین بشكل كبیر
یحمله المعلم على استخدامه لهذه التقنیات. وهذا یبین أن ما یمتلكه المعلم من 
كفایات تكنولوجیة ومهارات في استخدام الحاسوب والإنترنت تؤثر بشكل مباشر 

  على استخدامه وتوظیفه لها.
تعرف إلى  )٢٠١٠، (دوميوفي المملكة الأردنیة الهاشمیة سعت دراسة 

تقدیر معلمي مادة العلوم لأهمیة الكفایات التكنولوجیة التعلیمیة في ضوء  درجة
وخلصت النتائج إلى وعي المعلمین بأهمیة الكفایات ، عدة متغیرات وعوامل

التكنولوجیة كافة وخصوصا في مجال إنتاج الوسائل والبرامج التعلیمیة لهم 
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الوظیفیة على وعیهم بأهمیة الخبرة  إضافة لوجود تأثیر لعامل، ولوظیفتهم كمعلمین
  الكفایات التكنولوجیة.

وهذا یعكس أن للمعلمین توجها إیجابیا نحو استخدام التعلیم الإلكتروني في 
وهذا ما أكدته ، العملیة التعلیمیة التعلمیة لما لها من أثر إیجابي في كافة النواحي

جاهات ) التي هدفت إلى استعراض آراء ومواقف وات٢٠١٦( Kisangaدراسة 
، المعلمین نحو استخدام التعلیم الإلكتروني في مؤسسات التعلیم العالي بتنزانیا

وتبین نتائج الدراسة أن المعلمین یمتلكون مواقف واتجاهات إیجابیة تجاه التعلیم 
الإلكتروني خصوصا مع تعاملهم مع أجهزة وتقنیات الحاسوب التعلیمي وتطبیقاته 

  المختلفة.
أیضا دراسة  )Kisanga and Ireson, 2015قدم (وفي الجانب الآخر 

بهدف التعرف على العوائق التي تمنع وتحد مؤسسات التعلیم العالي التنزانیة من 
وضعف ، وبینت النتائج أنه بجانب العوائق المالیة، تطبیق التعلیم الإلكتروني

في  توجد عوائق ذات صلة بالمعلم نفسه تتمثل، التجهیزات الإلكترونیة اللازمة
ضعف الإعداد التقني في إكسابه الكفایات التكنولوجیة اللازمة لتطبیق التعلیم 

وأیضا مقاومة التغیر وهذه التوجهات من قبل بعض المعلمین الذین ، الإلكتروني
  ینظرون له بأنه عبء إضافي على عاتقهم.

التي ) Ouma, and Other, 2013(وتتفق مع نتائج الدارسة السابقة دراسة 
لتطبیق التعلیم  هدفت لدراسة جاهزیة المدارس الحكومیة الثانویة في كینیا

وبینت النتائج أنه على الرغم من الدعم المادي ، الإلكتروني في العملیة التعلیمیة
ووجود اتجاهات ، والمعنوي من قبل الحكومة لدعم مشروع التعلیم الإلكتروني

لمین نحو التعلیم الإلكتروني إلا أنهم مازالوا إیجابیة ورغبة من قبل المعلمین والمتع
یفتقدون للإعداد التقني المناسب لاكتساب الكفایات التكنولوجیة لتقدیم هذا النوع 

وكذلك الحال بالنسبة للمتعلمین الذین هم بحاجة للتدریب المناسب ، من التعلیم
  للتفاعل مع تقنیات ووسائل التعلیم الإلكتروني.

  إجراءات الدراسة:
سارت الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي الذي یتناسب  :منهج الدراسة

وتم فیه وصف مشكلة الدراسة وتحدیدها بأسئلة بحثیة ، مع أهداف الدراسة وعینتها
حاولت الدراسة الإجابة عنها وفقا للنتائج المستخلصة وعلیه یتم إعطاء المقترحات 

  المناسبة.
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لجمع المعلومات اللازمة مدرسي نظام  استهدفت الدراسة عینة الدراسة:
معلما من  ٢٢٣الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین، وبلغ عدهم 

  وفیما یلي وصفا للمتغیرات الدیمغرافیة لأفراد العینة:، المدارسمختلف 
  ) وصفاً لمتغیرات عینة الدراسة 1جدول (

  إدارة الأعمال  المتغیرات
  %  التكرارات

  الجنسیة
  %٨٥  ١٨٩ نيبحری

  %١٥  ٣٤ غیر بحریني
  %١٠٠  ٢٢٣  المجموع

  الجنس
  %٢٨  ٦٣ ذكر
  %٧٢  ١٦٠ أنثى

  %١٠٠  ٢٢٣  المجموع

  الخبرة الوظیفیة
٢٠  ٤٤ ٠-٥%  
٣٤  ٧٧ ٦- ١٠%  
٣٠  ٦٦  ١١- ١٥%  
  %١٦  ٣٦  فأكثر ١٦

  %١٠٠  ٢٢٣  المجموع
عینة للإجابة لجمع البیانات والمعلومات اللازمة من أفراد ال أدوات الدراسة:

عن أسئلة الدراسة واختبار الفرضیات قام الباحث بتصمیم استبانة استنادا 
وقائمة الكفایات التدریبیة ذات الصلة بالتعلیم ، للأدبیات والدراسات السابقة
ووثیقة مشروع مدارس جلالة الملك حمد لمدارس ، الإلكتروني ببرنامج التمهن

  في مملكة البحرین.المستقبل بوزارة التربیة والتعلیم 
  واشتملت الاستبانة على الأقسام التالیة: 

والخبرة ، الجنس، البیانات الدیمغرافیة للمعلم مثل الجنسیة القسم الأول: .١
 الوظیفیة. 

یشتمل على العبارات ذات الصلة بامتلاك المعلمین لكفایات  القسم الثاني: .٢
 التعلیم الإلكتروني وتنقسم لثلاثة محاور هي: 

 .استخدام الحاوسوب كفایات §
 .كفایات استخدام الإنترنت §
 .الإلكترونیة للتعلیم الإلكتروني تصمیم الدروس §

أتفق م استخدام مقیاس لیكرت الخماسي (وللإجابة عن عبارات الاستبانة ت
  لا أتفق بشدة). –لا أتفق –محاید –أتفق  –بشدة 
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بتها للأهداف تم التأكد من صدق الاستبانة للتأكد من مناسصدق الاستبانة: 
على صدق المحكمین؛ حیث تم عرضها في  بالاعتمادالتي صممت من أجلها 

في مجال  نوالأكادیمییصورتها الأولیة على مجموعة من المحكمین المختصین 
التعلیم الإلكتروني والتنمیة المهنیة المستدامة وإعداد المعلمین وعددهم ثمانیة 

ومقترحاتهم في محاور وبنود الاستبانة  للتعرف على آرائهم وملاحظاتهم، محكمین
وبعد الانتهاء من جمع ، مع موضوع ومشكلة الدراسة تتناسبوما إذا كانت 

ملاحظات وآراء المحكمین المختصین تم حساب نسب اتفاقهم بحیث یكون البند 
ومن ثم تعدیل الاستبانة ، %)٨٠حاز على نسبة اتفاق لا تقل عن ( إذامعتمد 

وأخیرا إخراج الاستبانة بصورتها ، فة أو دمج بعض العباراتسواء بحذف أو إضا
  النهائیة والتي اعتبرت صادقة بناء على أراء المحكمین المختصین.

تم حساب معامل ثبات الاستبانة وما إذا كانت ثابتة  :ثبات الاستبانة
دة طریقة إعا بإتباع، النتائج وتقدم ذات النتائج إذا تم إعادة تطبیقها مرات متعددة

تطبیق الأداة على عینة من مجتمع الدراسة ؛ لذا تم تطبیقها على عینة من معلمي 
معلما) بفارق  ١٢نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین بلغ عددهم (
ومن ثم حساب ، زمني أسبوعین بین التطبیقین لتقلیل أثر التطبیق في المرة الأولى

 SPSSباستخدام برنامج  Alpha Cronbachمعامل الثبات ألفا كرونباخ 
) وهي قیمة مناسبة ومقبولة 903.( الإحصائي وظهرت فیه معامل ثبات الاستبانة

  في هذه النوعیة من الدراسات وتعطي الاستبانة الثبات المقبول. 
تم تحلیل استجابات الطلبة على بنود الاستبانة آلیة تحلیل بنود المقیاس: 

  لیة:وفقا للأوزان النسبیة التا
  ستبانة) آلیة تحلیل الا٢جدول (

  غیر موافق بشدة  غیر موافق  متردد  موافق  موافق بشدة  العبارات
  ١  ٢  ٣  ٤  ٥  الإیجابیة
  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  السلبیة

سیتم ، وبعد تحید الأوزان النسبیة لخیارات الاستبانة المتاحة لأفراد العینة
تي ستكون محصورة بین حساب متوسطات اتفاق أفراد العینة والمقارنة بینها وال

) وفقا للتقدیرات التي حددها الباحث بما یتناسب مع أغراض وأهداف ٥-١(
  الدراسة الحالیة:
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  ) تقدیرات المتوسطات٣جدول (
  مرتفع  متوسط  منخفض  الحكم

  ٥.٠٠ – ٤.٠٠  ٣.٩ - ٢.٦  ٢.٥ – ١.٠٠  المتوسط
یة لتحلیل استعان الباحث بالمعامل الإحصائیة التال الأسالیب الإحصائیة:

  نتائج الاستبانة:
  النسب المئویة. §  التكرارات الإحصائیة. §
  المتوسطات الحسابیة . §  الانحرافات المعیاریة. §
  معامل الارتباط بیرسون. §  .ANOVA الأحادياختبار التباین  §

  نتائج الدراسة ومناقشتها:
ــائج الفــرض الأول:  تقن معلمــي نظــام الفصــل بالمــدارس الحكومیــة فــي "نت یــ

وللتحقق مـن ، البحرین لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني بدرجة متوسطةممكلة 
صــحة الفــرض الأول تــم تحلیــل اســتجابات أفــراد العینــة وهــم معلمــو نظــام الفصـــل 
بالمـــدارس الحكومیـــة فـــي مملكـــة البحـــرین علـــى بنـــود القســـم الثـــاني "امـــتلاك المعلـــم 

تبانة بمحاورهــا الثلاثــة وحســاب لكفایــات التعلــیم الإلكترونــي" مــن أداة الدراســة الا ســ
المتوســـطات الحســـابیة لكـــل بنـــد والانحرافــــات المعیاریـــة ومقارنتهـــا وفقـــا للتقــــدیرات 

  منخفض) وكانت النتائج كالتالي: –متوسط  –(مرتفع  المعتمدة مسبقا
  ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لبنود محاور الاستبانة٤(جدول 

  الترتیب  التقدیر  إ.المعیاري  م. الحسابي  المحور
  الثالث متوسط 1.32 ٢.٩٤  كفایات استخدام الحاسوب
  الثاني متوسط 1.٢٥ ٣.٢٨  كفایات استخدام الإنترنت

  الأول متوسط 1.31 ٣.٤٧  كفایات تصمیم الدروس الإلكترونیة
  متوسط ١.٢٩  ٣.٢٣  المتوسط العام

الحكومیـة  بالمدارسفصل ) بأن إتقان معلمي نظام ال٤یبین الجدول السابق (
فــي مملكــة البحــرین لكفایــات التعلــیم الإلكترونــي بشــكل عــام كــان بدرجــة متوســطة 

وبحســب المحــاور حصــلت ، )٣.٢٣حیــث بلــغ المتوســط العــام (، بمحاورهــا الثلاثــة
؛ حیـث جـاء بالمرتبـة الأولـى محـور إتقـان یعها على درجة متوسـطة مـن الإتقـانجم

ة بمتوســط حســابي بلــغ (الــدروس الإلكتر  تصــمیمكفایــات  ویلیــه محــور ، )٣.٤٧ونیــ
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وأخیـــرا محـــور كفایـــات ، )٣.٢٨كفایـــات اســـتخدام الإنترنـــت بمتوســـط حســـابي بلـــغ (
  ). ٢.٩٤استخدام الحاسوب بمتوسط حسابي بلغ (

  وفیما یلي تفصیل لكل محور من محاور الاستبانة:
  )٥(جدول 

  كفایات استخدام الحاسوب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لبنود محور
  التقدیرإ.المعیاري  الحسابيم.  البند

 متوسطة 1.32 3.26  أمتلك المعرفة الكافیة لفهم أجزاء الحاسوب .
 متوسطة 1.34 2.92  أمتلك القدرة على تشغیل الحاسوب والتعامل معه.

 متوسطة Microsoft Office.  3.07 1.31لدي المهارة للتعامل مع حزمة 
 متوسطة 1.30 2.72  عوبة في حل المشكلات التي تحدث للحاسوب.لا أجد ص

 متوسطة 1.38 2.78  أفهم وظیفة كل جهاز مرتبط بالحاسوب. 
لدي القدرة على التعامل مع البرمجیات الأساسیة في 

 متوسطة 1.25 3.30  الحاسوب.
بنفسي دون الحاجة  Windowsأقوم بتثبیت نظام التشغیل 

 متوسطة 1.42 2.75  لمساعدة المختص.
لدي القدرة على التعامل مع البرمجیات ذات الصلة 

 متوسطة 1.32 2.60  بمعالجة الصورة. 
 متوسطة 1.24 3.35  أعي أهمیة برامج الحمایة وكیفیة تشغیلها. 

 متوسطة 1.42 2.86  لدي القدرة على تحویل الملفات من صیغة لأخرى.
لأداء وظیفة  أمتلك القدرة على اختیار البرنامج المناسب

 متوسطة 1.33 2.61  ما.
 متوسطة 1.37 2.62  أتابع باستمرار التطورات ذات الصلة بمجال الحاسوب.

  متوسطة 1.21 3.48  اشعر بالمتعة عند استخدام الحاسوب.
  متوسطة  1.32  2.94 المتوسط العام

) والخاص بدرجة امتلاك معلمي نظام الفصل ٥یتبین من الجدول السابق (
الحكومیة بمملكة البحرین لكفایات استخدام الحاسوب بأن المتوسط  دارسالمفي 

، ) أي أن درجة امتلاكهم بحسب رأیهم كانت بدرجة "متوسطة"٢.٩٤العام كان (
؛ حیث عبر هذا المحور حصلت على تقدیر متوسطویتبین أیضا أن كافة بنود 

) ٣.٤٨وسط بلغ (وبمت، أفراد العینة عن شعورهم بالمتعة عند استخدام الحاسوب
وكذلك یتبین أن أفراد العینة كانت لدیهم درجة الوعي ، أي بدرجة متوسطة

المفاهیمي بالحاسوب وبرمجیاته أعلى من غیرها من البنود وحازت على درجة 
أعي أهمیة برامج الحمایة وكیفیة تشغیلها" التي كانت متوسطة أیضا كما في بند "

قدرة على التعامل مع البرمجیات الأساسیة لدي الذلك بند "وك، )٣.٣٥متوسطه (
إلا أن أقل البنود كانت ذات الصلة ، )٣.٣٠في الحاسوب" التي كانت متوسطه (
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لدي القدرة على التعامل مع لبرمجیات الحاسوبیة كما في بند "بالتعامل مع ا
) بدرجة ٢.٦٠البرمجیات ذات الصلة بمعالجة الصورة" الذي حصل على متوسط (

أمتلك القدرة على اختیار البرنامج المناسب لأداء وظیفة ما" كذلك بند "و ، متوسطة
وأخیر وبدرجة متوسطة أیضا بین أفراد العینة ، )٢.٦١بمتوسط حسابي بلغ (

بتكنولوجیا الحاسوب اهتمامهم بمتابعة أخبار التطورات والتحدیثات ذات الصلة 
ل الحاسوب" بمتوسط أتابع باستمرار التطورات ذات الصلة بمجاكما في بند "
  ).٢.٦٢حسابي بلغ (

 )٦جدول (
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لبنود محور كفایات استخدام الإنترنت 

م.   البند
  الحسابي

 إ.
  التقدیر  المعیاري

 متوسطة 1.25 3.33  لدي الوعي الكافي بمفاهیم ومصطلحات شبكة الإنترنت.
 متوسطة 1.33 3.58  . أمتلك مهارات استخدام الإنترنت

 مرتفعة 1.11 4.03  لا أجد صعوبة في تصفح مواقع الإنترنت.
 متوسطة 1.38 3.48  أعرف أسالیب البحث المختلفة باستخدام محركات البحث.

أتعامل بسهولة مع الملفات المتوفرة على شبكة الانترنت من حیث التنزیل 
 متوسطة 1.33 2.87  والتشغیل.

 متوسطة 1.29 3.31  ي تصفح مواقع الإنترنت المختلفة.أقضي وقتا طویلا ف
 متوسطة 1.53 3.60  أمتلك مهارة التعامل مع موقع الیوتیوب لتشغیل ملفات الفیدیو.

 متوسطة skype.  2.88 1.32أجید التعامل مع برامج الاتصالات عبر الإنترنت مثل 
 منخفضة 1.00 2.41  أستطیع التعامل مع المشكلات المتصلة بشبكة الإنترنت.

 متوسطة 1.35 3.22  لدي العلم بقوانین ومحاذیر استخدام شبكة الإنترنت كالخصوصیة.
 منخفضة 96.٠ Copyright.  2.15لدي اطلاع بقوانین حقوق الملكیة بشبكة الإنترنت 

 مرتفعة 1.19 4.19  أمتلك مهارة رفع الملفات وتنزیلها من مواقع الإنترنت.
 مرتفعة 1.23 4.19  ولة ویسر مع البرید الإلكتروني.قادر على التعامل بسه

 منخفضة 1.00 2.35  لا أجد صعوبة في الوصول للمكتبات الإلكترونیة.
أستطیع أن أمیز بین المواقع المعتمدة وغیر المعتمدة في استقصاء 

  متوسطة 1.42 3.55  المعلومات.
 متوسطة 1.25 3.28 المتوسط العام
) أن المتوسط العام لامتلاك معلمي نظام ٦ق (ویتبین من الجدول الساب

) أي أنهم یمتلكون الكفایات بدرجة ٣.٢٨الفصل لكفایات استخدام الإنترنت هو (
یتقنون وبدرجة مرتفعة الأساسیات  العینةویتضح أن غالبیة أفراد ، متوسطة

لا أجد صعوبة في ة الإنترنت كما هو واضح في بند "الخاص باستخدام شبك
قادر على وكذلك بند "، )٤.٠٣ع الإنترنت" بمتوسط حسابي بلغ (تصفح مواق
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أمتلك مهارة رفع الملفات سر مع البرید الإلكتروني" وبند "التعامل بسهولة وی
) وبدرجة ٤.١٩وتنزیلها من مواقع الإنترنت" بمتوسط حسابي لكلا البندین (

نخفضة حول الوعي ولكن بالمقابل یتبین أن أفراد العینة یمتكلون بدرجة م، مرتفعة
ببعض قوانین استخدام شبكة الإنترنت كما في بند " لدي اطلاع بقوانین حقوق 

وكذلك أیضا ، )٢.١٥" بمتوسط حسابي بلغ (Copyrightالملكیة بشبكة الإنترنت 
فیما یتعلق باستخدام المكتبات الإلكترونیة باعتبارها مصدر كبیر للمعلومات 

لا أجد صعوبة في حكمة والمعتمدة وذلك في بند "والمصادر العلمیة والبحثیة الم
وأخیرا في التعامل ، )٢.٣٥الوصول للمكتبات الإلكترونیة" بمتوسط حسابي بلغ (

أستطیع التعامل مع صلة بشبكة الإنترنت كما في بند "مع المشكلات المت
  ).٢.٤١المشكلات المتصلة بشبكة الإنترنت" بمتوسط حسابي بلغ (

 ت الحسابیة والانحرافات المعیاریة) المتوسطا٧(جدول 
  لبنود محور كفایات تصمیم الدروس الإلكترونیة 

م.   البند
  التقدیرالمعیاري إ.  الحسابي

أعي أهمیة استخدام الحاسوب كوسیلة تعلیمیة تثري الموقف 
 مرتفعة ٠.90 4.30  التعلیمي.

 مرتفعة 1.12 4.18  أعي معنى مفهوم التعلیم الإلكتروني وأهمیته.
 متوسطة 1.09 2.36  لدي معرفة بنماذج تصمیم البرمجیات التعلیمیة الإلكترونیة.

أستطیع التمییز بین كل من التعلیم الإلكتروني المتزامن وغیر 
 متوسطة 1.45 3.37  المتزامن.

 مرتفعة 1.25 ٤.٠٠  لدي ثقة في قدرة التعلیم الإلكتروني على إثراء عملیة التعلم.
الدروس الإلكترونیة باستخدام برمجیات أمتلك مهارة تصمیم 

 متوسطة 1.40 2.83  الحاسوب.
 متوسطة 1.30 3.57  أمتلك القدرة على توظیف الحاسوب بالوقت المناسب.

 متوسطة 1.36 2.79  لدي القدرة على تحویل الدروس العادي لدروس إلكترونیة.
 متوسطة 1.48 3.59  أمیز بین وظیفة عناصر الملتمیدیا في إثراء الدروس التعلیمیة.

 مرتفعة 1.34 4.05  استخدام بعض مواقع الإنترنت لإثراء الموقف التعلیمي.
 متوسطة 1.34 2.85  لدي القدرة على تصمیم اختبارات إلكترونیة لتقییم فهم التلامیذ.

لدي القدرة على التخطیط للدروس الإلكترونیة بما یتناسب مع 
 متوسطة 1.47 3.49  قدرات الحاسوب التعلیمي.

أمتلك مهارة المزج بین التعلیم التقلیدي والتعلیم الإلكتروني في 
 متوسطة 1.31 3.65  تدریس التلامیذ.

لدي معرفة بقدرات برامج التصمیم الإلكترونیة لإنتاج دروس 
 متوسطة 1.55 3.48  تعلیمیة محوسبة.

 متوسطة 1.31 3.٤٧ المتوسط العام
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المتوسط العام لامتلاك معلمي نظام  ) أن٧ویتبین من الجدول السابق (
) أي أنهم یمتلكون ٣.٤٧الفصل لكفایات تصمیم الدروس الإلكترونیة هو (

ویتبین أیضا أن أفراد العینة على اقتناع بدرجة مرتفعة ، الكفایات بدرجة متوسطة
بأهمیة التعلیم الإلكتروني واستخدام الحاسوب في المواقف التعلیمیة وإعطائها نوع 

أعي أهمیة استخدام الحاسوب بند " تمیز وفقا لاستجاباتهم في كل منمن ال
، )٤.٣٠كوسیلة تعلیمیة تثري الموقف التعلیمي" والذي كان متوسطه الحسابي (

وبند ، )٤.١٨أعي بمعنى مفهوم التعلیم الإلكتروني وأهمیته" ومتوسطه (وبند "
، )٤.٠٠لتعلم" ومتوسطه (لدي ثقة في قدرة التعلیم الإلكتروني على إثراء عملیة ا"

ولذلك فإن استخدامات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني كانت بدرجة مرتفعة في بند " 
) ٤.٠٥استخدام بعض مواقع الإنترنت لإثراء الموقف التعلیمي" بمتوسط حسابي (

أي أن المعلمین یلجؤون إلى استخدام المواقع الإلكترونیة المساندة للمنهج كوسیلة 
وهذا یتفق مع استجاباتهم حول عدم إلمامهم بدرجة مرتفعة بنماذج تصمیم ، للتعلیم

لدي معرفة بنماذج تصمیم البرمجیات التعلیمیة برمجیات التعلیمیة وذلك في بند "ال
وكذلك ما اتفقوا علیه من امتلاكهم بدرجة ، )٢.٣٨الإلكترونیة" بمتوسط حسابي (

إلى دروس إلكترونیة كما في لدروس متوسطة لكفایة التصمیم الإلكتروني وتحویل ا
لدي القدرة على تحویل الدروس العادیة لدروس إلكترونیة" بمتوسط حسابي بند "
  ).٢.٧٩بلغ (

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة بین محاور كفایـات : "نتائج الفرض الثاني
ت التعلیم الإلكتروني (كفایات استخدام الحاسوب وكفایات استخدام الإنترنت وكفایا

وللتحقق من صحة الفرض  ٠.٠٥ ≤تصمیم الدروس التعلیمیة) عند مستوى دلالة 
الثاني تم حساب معامل الارتباط بین المتغیرات الثلاثة وهي محاور كفایات التعلیم 

كفایات استخدام الإنترنت وكفایات تصمیم تروني (كفایات استخدام الحاسوب و الإلك
ون للتعرف على العلاقة بینهمـا وتـأثیر كـل الدروس التعلیمیة) بواسطة معامل بیرس

  متغیر على الآخر وكانت النتائج كالتالي:
  ) مصفوفة معامل الارتباط بین المتغیرات المستقلة والتابعة٨جدول (

استخدام  المتغیرات
 الحاسوب

استخدام 
 الإنترنت

تصمیم الدروس 
 الإلكترونیة

 ٠.٠٩٤ ٠.١٠١ ١.٠٠ استخدام الحاسوب
ترنتاستخدام الإن  ٠.١٤٣ ١.٠٠ ٠.١٠١*  

*٠.١٤٣ ٠.٠٩٤ تصمیم الدروس الإلكترونیة  ١.٠٠ 



٢٠١٧/ یولیو ٣جـ–العلوم التربویة/ العدد الثالث   
 

  

  

٢٧٥

  ٠.٠٥ ≤*علاقة دالة عند مستوى دلالة 
بحساب معامل الارتباط بحسب معامل  ) الخاص٨یتضح من الجدول (

ارتباط بیرسون بین محاور كفایات التعلیم الإلكتروني وجود علاقة دالة إحصائیة 
بین كل من كفایات استخدام الإنترنت وكفایات  ٠.٠٥ ≤عند مستوى دلالة 

) وهي علاقة ارتباطیة إیجابیة ٠.١٤٣تصمیم الدروس الإلكترونیة بدرجة ارتباط (
ولكن ضعیفة نسبیا ؛ أي أن إتقان كفایات استخدام الإنترنت تنعكس بشكل 

ولم تظهر النتائج وجود علاقة أو أثر ، إیجابي على تصمیم الدروس الإلكترونیة
ن إتقان كفایات استخدام الحاسوب وكفایات تصمیم الدروس الإلكترونیة وكذلك بی

  استخدام الحاسوب.
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في امتلاك معلمي نتائج الفرض الثالث: 

 يالإلكتروننظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین لكفایات التعلیم 
وللتحقق من صحة الفرض  .٠.٠٥ ≤ة تعزى لمتغیر الجنس عند مستوى دلال

ن الأولى للذكور والثانیة الثالث تم تقسیم أفراد العینة حسب الجنس لمجموعتی
للفروق بین المجموعات المستقلة  T-test؛ ومن ثم تطبیق معامل اختبار للإناث

وكانت النتائج ، مع حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة لكل مجموعة
  كالتالي:

 لمعرفة الاختلافات بین أفراد مجموعة ) T-test) نتائج اختبار (٩جدول (
  الدراسة بحسب متغیر الجنس حول امتلاكهم لكفایات التعلیم الإلكتروني

الانحراف   المتوسط  العدد  الجنس
درجات  T-test  المعیاري

  الحریة
مستوى 
  الدلالة

 ٩.٣٧ ١٣٦.١٩ ١٦٠ أنثى ٠.٨٠٢ ٢٢١ ٠.٠٩٢ ٩.٩٩ ١٣٦.٠٦ ٦٣ ذكر
بین امتلاك أفراد العینة  الاختلافات) والمتعلق بحساب ٩یتضح من جدول (

ا لمتغیــر الجــنس (ذكــر تكنولوجیــالكفایــات  أنثــى) باســتخدام ، التعلــیم الإلكترونــي وفقــ
للمجموعات المستقلة بأنه لا توجد فروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین  T-testمعامل 

ا لمتغیــر الجــنس معلمــي نظــام الفصــل بالمــدارس الحكومیــة فــي  مملكــة البحــرین وفقــ
مسـتوى دلالـة أقـل أو في درجة امتلاكهم لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني عند 

ت قیمــة )٠.٠٥یسـاوي ( ) وهــي 0.802) ومســتوى دلالتهــا (٠.٠٩٢( T؛ حیــث بلغــ
وهـــذا یعنـــي أن معلمـــي نظـــام الفصـــل ذكـــورا وإناثـــا لا ، قیمـــة غیـــر دالـــة إحصـــائیة

ومـن ثـم یـتم ، جة امـتلاكهم للكفایـات التكنولوجیـة للتعلـیم الإلكترونـيیختلفون في در 
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لا توجد فـروق ذات بول الفرض الصفري الذي ینص على "رفض الفرض البدیل وق
تلاك معلمــي نظــام الفصــل بالمــدارس الحكومیــة فــي مملكــة  دلالــة إحصــائیة فــي امــ

 ≤مســـتوى دلالـــة تعـــزى لمتغیـــر الجـــنس عنـــد  يالإلكترونـــالبحـــرین لكفایـــات التعلـــیم 
٠.٠٥."     

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في امتلاك نتائج الفرض الرابع: 
معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین لكفایات التعلیم 

. وللتحقق من ٠.٠٥ ≤تعزى لمتغیر الخبرة الوظیفیة عند مستوى دلالة  يالإلكترون
؛ ومن ثم لعینة حسب سنوات خبرتهم الوظیفیةاد اصحة الفرض الرابع تم تقسیم أفر 

مع حساب المتوسطات  ANOVA الأحاديتطبیق معامل اختبار تحلیل التباین 
  وكانت النتائج كالتالي:، والانحرافات المعیاریة لكل مجموعة

  ) متوسطات أفراد العینة حسب متغیر الخبرة١٠جدول (
  عیاريالانحراف الم  المتوسط  العدد  الخبرة الوظیفیة

  ٩.٣٨  ١٣٥.١٣ ٤٤  سنوات فأقل ٥
  ٨.٧٥  ١٣٧.٠٥ ٧٧ سنوات ١٠-٦

  ٩.٤٣  ١٣٦.٢٤ ٦٦  سنة ١٥ – ١١
  ٩.٣٨  ١٣٥.١٣ ٤٤  سنة فأكثر ١٦

) لمعرفة الاختلافات بین أفراد مجموعة ANOVA) نتائج اختبار (١١جدول (
  رونيالدراسة بحسب متغیر الخبرة الوظیفیة حول امتلاكهم لكفایات التعلیم الإلكت

مجموع  مصدر التباین الخبرة الوظیفیة
 المربعات

درجة 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة 
 (ف)

مستوى 
 الدلالة

سنوات فأقل ٥  ٣٨.٥٣٥ ٣ ١٣٢.٤١١ بین المجموعات 
سنوات ١٠-٦ ٠.٦٩٥ ٤٨٢.  ٢١٩ ٢٠٠٤١.٠٩داخل المجموعات 

سنة ١٥ –١١ سنة فأكثر ١٦ ٢٥.٥٩٤ ٢٢٢ ٢٠١٧٣.٥٠ المجموع   
بین امتلاك أفراد  الاختلافات) والمتعلق بحساب 12یتضح من جدول (

التعلیم الإلكتروني وفقا لمتغیر سنوات خبرتهم الوظیفیة  تكنولوجیاالعینة لكفایات 
 13 الآحادباستخدام اختبار التباین 

بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین معلمي نظام الفصل بالمدارس  
مملكة البحرین وفقا لمتغیر خبرتهم الوظیفیة في درجة امتلاكهم  الحكومیة في

؛ )٠.٠٥مستوى دلالة أقل أو یساوي (لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني عند 
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) وهي قیمة غیر دالة 0.695) ومستوى دلالتها (٠.٤٨٢( Fحیث بلغت قیمة 
الوظیفیة لا وهذا یعني أن معلمي نظام الفصل بحسب سنوات خبرتهم ، إحصائیا

ومن ثم یتم ، یختلفون في درجة امتلاكهم للكفایات التكنولوجیة للتعلیم الإلكتروني
لا توجد فروق ذات بول الفرض الصفري الذي ینص على "رفض الفرض البدیل وق

دلالة إحصائیة في امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة 
تعزى لمتغیر الخبرة الوظیفیة عند مستوى دلالة  ينالإلكترو البحرین لكفایات التعلیم 

≥ ٠.٠٥."     
  خلاصة نتائج الدراسة:

  من النتائج السابقة للدراسة الحالیة یمكن استخلاص ما یلي:
أن امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة في مملكة البحرین  -

 .لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني كانت بدرجة متوسطة
أكثر الكفایات امتلاكا من قبل معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة  أن -

 هي كفایات تصمیم الدروس الإلكترونیة.
أن أقل الكفایات امتلاكا من قبل معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكومیة هي  -

 كفایات استخدام الحاسوب.
رنت توجد علاقة إیجابیة دالة إحصائیا بین كل من كفایات استخدام الإنت -

 وكفایات تصمیم الدروس التعلیمیة.
لا یوجد تأثیر لمتغیر الجنس وسنوات الخبرة الوظیفیة على درجة امتلاك  -

 معلمي نظام الفصل لكفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني.
  التوصیات:

  عطفا على نتائج الدراسة الحالیة یوصي الباحث بما یلي:
الحكومیة في  بالمدارسم الفصل الاهتمام بنوعیة برامج تدریب معلمي نظا -

 مملكة البحرین على كفایات تكنولوجیا التعلیم الإلكتروني.
تثقیف المعلمین بالقوانین والأطر القانونیة لاستخدام المحتوى الإلكتروني  -

 والطریقة الصحیحة للتعامل معه.
تعرف التعلیم الإلكتروني والمتعلق ب الاهتمام بالجانب النظري من تكنولوجیا -

 لنماذج المتعددة لتصمیم المواقف التعلیمیة الإلكترونیة.ا
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  المراجـــع
  المراجع العربیة: - أولاً 

درجة تقدیر معلمي العلوم لأهمیة الكفایات التكنولوجیة  :)٢٠١٠حسن. (، دومي
، ٢٦المجلد ، مجلة جامعة دمشق، المهني التعلیمیة في تحسین أدائهم

  .٤٨١-٤٣٩السوریة. ص  الجمهوریة العربیة، العدد الثالث
 المتزامن الإلكتروني التعلم استخدام فاعلیة :)٢٠١٢حمدي أحمد محمود. (، حامد

 الأول الصف تلامیذ لدى قراءة الخریطة مهارات تنمیة في واللامتزامن
مایو ، ٤٢ع ، الاجتماعیة مجلة الجمعیة التربویة للدراساتالإعدادي، 

  .١٨٦-١٥٧جمهوریة مصر العربیة ص ، ٢٠١٢
التدریب الإلكتروني للمعلمین أثناء  :)٢٠١٣مجدي علي حسین. (، الحبشي

الذكیة كأحد نماذج التجدید التربوي في  الخدمة في ضوء نموذج المدارس
التربیة وعلم  دراسات عربیة في، دراسة مستقبلیةالتعلیم قبل الجامعي: 

 .١٥٤-٨٥المملكة العربیة والسعودیة. ص ، ٤ج ، ٣٤ع ، النفس
أثر استخدام التعلیم الإلكتروني المدمج في  :)٢٠١١محمد بن صنت. (، حربيال

التحصیل الدراسي لدى طلاب الصف الأول  تدریس الریاضیات على
كلیة التربیة ، ١ع،٢٦، مجلد مجلة البحوث النفسیة والتربویة، المتوسط

 .٢٢٧-٢٠٣جمهوریة مصر العربیة. ص، جامعة المنوفیة
في  الاجتماعیةواقع استخدام معلمي الدراسات  :)٢٠١١م (علي كاید سلی، خریشه

العدد ، ٢٧المجلد ، مجلة جامعة دمشقالأردن للحاسوب والإنترنت، 
  .٦٩٠-٦٥٣الجمهوریة العربیة السوریة. ص ، الأول والثاني

أثر برنامج وسائل متعددة تفاعلي  :)٢٠١٣علویة السید علي. (، السید هاشم
 بمملكةالمرحلة الإعدادیة  لطلاب یطةلعلاج صعوبات قراءة الخر 

معهد البحوث والدارسات ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، البحرین
  جمهوریة مصر العربیة.، جامعة الدول العربیة، التربویة

استخدام معلمي العلوم للمستحدثات التكنولوجیة في  واقع ):٢٠١٤علي (، علیمات
، ب١العدد ، ٢٠مجلد ال، مجلة المنارةتدریسهم بمحافظة المفرق، 

  .٤٩٨ -٤٦٥، المملكة الأردنیة الهاشمیة. صجامعة آل البیت
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 على المدمج التعلم استخدام أثر): ٢٠١٣سعود بن فرحان بن عزیز.(، العنزي
، نحوه واتجاهاتهم الاجتماعیات في ثانوي الأول الصف طلاب تحصیل

وریة ، جمه٢٠١٣ یولیو، ١، ج١٥٤ع ، جامعة الأزهر، مجلة التربیة
  .١٤٥-١١٣مصر العربیة. ص 

عمان: ، الحاسوب التعلیمي وتطبیقاته التربویة :)٢٠٠٤یوسف أحمد. (، عیادات
  والتوزیع. دار المسیرة للنشر

 فى الإلكتروني التعلیم استخدام أثر :)٢٠١١بندر بن أحمد شویل. (، الغامدي
، الثانوي الأول الصف تحصیل طلاب الإنجلیزیة اللغة قواعد تدریس

مصر العربیة.  ، جمهوریة١ج، ١٤٦ع ، جامعة الأزهر، مجلة التربیة
  .٢٢٤-١٩٥ص 

تربویات الحاسوب وتحدیات القرن الحادي  :)٢٠٠٣إبراهیم عبدالوكیل. (، الفار
  الكتاب الجامعي. دار، العین، والعشرین

في  والاتصالاتتوظیف تكنولوجیا المعلومات ). ٢٠٠٦فاتن إبراهیم. (، مزروع
المعلمین التجاریین على التعلیم الإلكتروني لتطویر مستوى تدریب 

، المؤتمر جودة أدائهم بما یتفق مع احتیاجات القرن الحادي والعشرین
العلمي السابع "مؤسسات إعداد المعلم في الوطن العربي بالواقع 

جمهوریة مصر العربیة. ص ، كلیة التربیة، جامعة الفیوم، والمأمول"
٥٢٩-٥٠٧.  

درجة توافر كفایات  :)٢٠١٣فهد. (، سیف بن ناصر والمسروري، المعمري
 الاجتماعیةلدى معلمي الدراسات  والاتصالاتتكنولوجیا المعلومات 

المجلة ، العمانیة بمرحلة التعلیم ما بعد الأساسي في بعض المحافظات
، جامعة الإمارات العربیة المتحدة، ٣٤العدد ، الدولیة للأبحاث التربویة

  .٩٢- ٦٠ص مارات العربیة المتحدة،دولة الإ
تعلیم  :)٢٠٠٥(.أحمد بن عبدالعزیز عبداالله بن عبدالعزیز والمبارك، الموسى

 عمان: دار الشروق للنشر والتوزیع.، الأسس والتطبیقات  الالكتروني
مشروع جلالة الملك حمد لمدارس المستقبل  :)٢٠٠٥. (وزارة التربة والتعلیم

دیسمبر  مملكة البحرین، المملكة). مدارس(التعلم الالكتروني في 
 ]موقع الكتروني[ ٢٠٠٥
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التقریر السنوي عن انجازات وزارة التربیة والتعلیم ). ٢٠١٧وزارة التربیة والتعلیم.(
مارس  ٣١، مملكة البحرین، تاریخ الزیارة ٢٠٠٢/٢٠٠٣دراسيللعام ال
   ]موقع الكتروني[  .٢٠١٧

http://www.education.gov.bh/annual-report/index.asp  
  المراجع الأجنبیة: -ثانیًا

Bhalla, Jyoti. (2014): Computer Competence of School 
Teachers, IOSR Journal Of Humanities And Social 
Science (IOSR-JHSS), Volume 19, Issue 1, VerI II, 
Jan 2014, PP69-80. 

Creason, L. (2005). Relationships Among Community 
Public High School Developmental Reading 
Students Self regulated Learning, Internet Self-
efficacy, Reading Ability and Achievement in E- 
Learning and Traditional Classes. Ph.D. 
dissertation, USA. 

Horton, W & Horton, K.(2003): E-learning Tools and 
Technologies, USA: Joy Wiley &Sons. 

Islam, Nurul and Beer, Martin and Slack, Frances. (2015): 
Managing Online Presence in the E-Learning 
Environment: Technological Support for Academic 
Staff, Journal of Education and Training Studies, 
Vol. 3, No. 3; May 2015. P.91-100. 

Izmirli, Ozden Sahin and Kurt, A.Askim. (2009): Basic 
competencies of instructional technologists, World 
Conference on Educational Sciences 2009, (Online):  

 http://ac.els-cdn.com/S1877042809001815/1-s2.0-
S1877042809001815-main.pdf?_tid=139d3790-3fbe-11e7-a5e5-
00000aab0f02&acdnat=1495547306_f6ca06c8dd8064b13ff8f6c78
70a6c86 

Kisanga. Dalton H (2016): Determinants of Teachers’ 
Attitudes Towards E-Learning in Tanzanian Higher 
Learning Institutions, International Review of 

http://www.education.gov.bh/annual-report/index.asp
http://ac.els-cdn.com/S1877042809001815/1-s2.0


٢٠١٧/ یولیو ٣جـ–العلوم التربویة/ العدد الثالث   
 

  

  

٢٨١

Research in Open and Distributed Learning, Volume 
17, Number 5 , September 2016. P.109-125. 

Kisanga, Dalton and Ireson, Gren (2015): Barriers and 
strategies on adoption of e-learning in Tanzanian 
higher learning institutions: Lessons for adopters, 
International Journal of Education and Development 
using Information and Communication Technology, 
(IJEDICT), 2015, Vol. 11, Issue 2, pp. 126-137 

Lawrence, Arul (2011): ICT and Teacher Competencies. 
(online): 
https://www.academia.edu/1462066/ICT_AND_TEAC
HER_COMPETENCIES Retrieved on ٢٠١٧ /٤ /٢١. 

Lawrence, A.S.Arul, & Veena, K. (2013): IMPROVING 
TEACHER COMPETENCY THROUGH ICT, 
College of Education, Kadamboduvalvu, Nanguneri 
(Online): 
https://www.academia.edu/1462066/ICT_AND_TEACHER_C
OMPETENCIES?auto=download 

Ouma, Gordon. et al.(2013): E‐Learning Readiness in 
Public Secondary Schools in Kenya, European 
Journal of Open, Distance and e‐Learning – Vol. 16 / 
No.2 ,97, ISSN 1027‐5207. P97-110. 

Richey, Rita; Fields, Dennis and Foxon, Marguerite. (2001): 
Instructional Design Competencies: The Standards. 
Third Edition, Eric Clearinghouse on Information and 
Technology, Syracuse, NY. ISBN-0-937597-52-x 

Ritzhaupt, Albert, Martin, Florence and Daniels, Katharine. 
(2010): Multimedia Competencies for an 
Educational Technologist, Jl. of Educational 
Multimedia and Hypermedia, (2010) 19 (4),. P.421-
449. 

https://www.academia.edu/1462066/ICT_AND_TEAC
https://www.academia.edu/1462066/ICT_AND_TEACHER_C


  یة درجة امتلاك معلمي نظام الفصل بالمدارس الحكوم 
  في مملكة البحرین للكفایات التكنولوجیة للتعلیم الإلكتروني

  

٢٨٢

Teacher Technology Competencies Committee. (1998): 
Teacher Technology Competencies, University of 
Texas at Austin College of Education, USA. (online):  

 http://www.edb.utexas.edu/education/assets/files/ltc/abou
t/TTCompetencies.pdf  

Tennyson, R. D. (2001): Defining core competencies of an 
instructional technologist, Computers in Human 
Behavior, 17, P.355–361. 

Tunmibi, Sunday and Aregbesola, Ayooluwa and Adejobi, 
Pascal and Ibrahim, Olaniyi. (2015): Impact of E-
Learning and Digitalization in Primary and Secondary 
Schools, Journal of Education and Practice, Vol.6, 
No.17, 2015. P.53-58. 

Wardle,Francis, (2009): The Role of technology in Early 
Childhood Programs, Center of Biracial Children. 
(Online):http://www.earlychildhoodnews.com/earlychi
ldhood/article_view.aspx?ArticleId=302 

Yucel, A. Seda. (2006): E-Learning Approach In Teacher 
Trainning, Turkish Online Journal of Distance 
Education, Volume: 7 Number: 4 .P1-8.  

http://www.edb.utexas.edu/education/assets/files/ltc/abou
http://www.earlychildhoodnews.com/earlychi

