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أثر برنامج تعلیمي قائم على النظام الذكي في معالجة المعرفة 
"RISK في التحصیل ومهارات التفكیر المركب في مبحث التربیة "

  ب الصف الثامن الأساسي في الأردنوالمدنیة لدى طلا الوطنیة
  *جمال عبد الفتاح العساف /د

    المقدمة:
التعلم الأساس في تفسیر كثیر من مظاهر السلوك البشري السوي منها یعد 

ولما كان المعلمون لا ، المؤثر في أغلب المواقف الحیاتیة فهو، وغیر السوي
فإن كثیراً من المعارف ، یستطیعون تغییر بعض مظاهر السلوك المرتبطة بالنضج

الهدف من عملیة  والمهارات وتكوین العادات السلوكیة والاتجاهات التي تعد
، والخبرات المقدمة من المعلم في الغرفة الصفیة التعلیمي تتأثر بالأسلوب، التعلم

فأسلوب التعلم یصف استعداد الطالب للتعلم في ظل الظروف التي یتم بها في 
كما أن ، وقدرة المعلم على التوجیه في تحقیق الأهداف التعلیمیة، إطارها التعلیمي

ق بالطریقة التي یستخدمها الطالب في إدراك ومعالجة أسلوب التعلم یتعل
  .)٢٠٠١، (علي، المعلومات أثناء عملیة التعلم

باعتباره أحد العوامل المهمة التي  التعلم وجوهره سالتفكیر أساولما كان 
لاختیارات  یرًا، ومسمتغیراتهاعلى التكیف مع مستجدات الحیاة و  تساعد الأفراد
رشدیة في  هدایة ومسار ، للفرد الاستقامةیشكل محور  الذي الأمر ، الفرد وقراراته

فلا یخفى أن ، اتخاذ القرارات الصائبة النابعة من تأصیل ذاتیة الفرد وقدراته
والمعاصرة یشوبها صروف التعقید والتشابك في كافة  معتركات الحیاة الحاضرة

الأمر فكریة،  أحادیةفلا تستقیم سویة الإنسان وشخصیته ب، ظروفها ومتغیراتها
الذي أصبح محط إلزام وتوجیه في المؤسسات التربویة عامة والبرامج التدریسیة 

إلیه هذه الدراسة من  دأبت ،  وهو ماخاصة في الولوج لصروف التفكیر ومجالاته
خلال الوقوف على جوانب التفكیر المركب بمعالجة برنامج فكري تتعالى فیه 

ه من خلال معالجة وحدة تعلیمیة مطورة وفق عملیات التفكیر الناقد وتطبیقات
  ). RISK( الذكي في معالجة المعرفة مالنظا مبادئ

                                                           
 .جامعة البلقاء التطبیقیة -كلیة الأمیرة عالیة الجامعیةالفتاح العساف: د/ جمال عبد  *
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حیث ، ویشكل التفكیر الناقد نقطة حیویة من بین أشكال التفكیر المختلفة 
یشتمل على كثیر من الموضوعات والمهارات والقضایا التي تتطلب أنواعا متعدد 

 عادةوإ وتعلیم المفاهیم ، رات البناء والمعالجةومها، فتحلیل النصوص، من التفكیر
  .)٢٠١٠، إبراهیم( عد موضوعات حیویة لدى المتعلمینت، تشكیلها

ولعل المتتبع لآلیة التعایش التربوي في الدمج بین التولیف البرامجي مابین 
المختلفة.. یجد غزارة البناء سواء في تطبیقات التفكیر  بأنواعهامهارات التفكیر 

جمیعها  ىالتي تسع التأملي وغیره الكثیر من برامج التفكیر مالناقد أ معي أبداالإ
في الارتقاء بالمناهج التربویة وتطعیم مداخلها التربویة وتفعیل تكتیكات تطبیقاتها 

  في شخصیات المتعلمین وتفكیرهم. ةبصمة إیجابیذات ، بصورة حیویة
 Right Intelligent System of(برنامج ، ولعل من أبرز هذه البرامج

Knowledge( " النظام الذكي في معالجة المعرفةRISK الذي یستند إلى "
إلا أنه یختلف عنه ، لتعلیم التفكیر الناقد) Harnadek.1980برنامج هارنادك (

من حیث توزیع الأبواب والمسمیات والمهارات ومضامین التمارین. ویغطي برنامج 
"RISKتي تحفز التفكیر ضمن أربعة محاور أساسیة " مدى واسعاً من المهارات ال

. التي تمكن المتعلمین والنجاح")، وقوة التفكیر، والنظام، هي: ( المهارات الحیاتیة
وتعمیمها ، من تطویر الحس وممارسة لمهارات التفكیر الناقد في الموقف الصفي

لل مساعدة المتعلمین على تشكیل نظام تفكیر ذكي یح منها، على مواقف الحیاة
وبالتالي تجعلهم ، ویقیم وینتقد ویحاكي المعرفة التعلمیة التي یتعرض لها الطلبة

 واختیار الصحیح المتمیز والنافع منها، المعرفة الأحكامقادرین على إصدار 
  .أ) ٢٠٠٥، السرور(

إلا أن ، ) بتطویر هذا البرنامج للبیئة العربیة٢٠٠٥( وقد قامت السرور
، والمحتوى، ن البرنامج الأصلي من حیث الأهدافالبرنامج المطور یختلف ع

ومضامین التمارین التي شملت التفكیر ، وتوزیع الأبواب والمسمیات والمهارات
ومستویات الحلول الإبداعیة دون الإخلال بالأصول ، والتفكیر الإبداعي، الناقد

ة أدلة وأربع، أدلة للمعلم أربعةالأساسیة للبرنامج. ویقع البرنامج المطور على 
وقوة ، والنظام، مثل: المهارات الحیاتیة، للطالب تغطي معظم مهارات التفكیر

  .ب) ٢٠٠٥، السرور( والنجاح، التفكیر
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ویتكون البرنامج من أربعة أجزاء یشتمل كل جزء منها على مهارات فرعیة 
وفما ، ویسعى إلى تحقیق أهدافه، تحاكي الإطار العام للمجال الذي ینطلق منه

تعراض للأجزاء الأساسیة للبرنامج وأمثلة على المهارات الفرعیة التي یلي اس
  .ب) ٢٠٠٥، (السروریتضمنها حسب ما أشارت إلیه 

) مهارات وهي: ٩الجزء الأول (مهارات حیاتیة) یتكون من ثلاثة أبواب تشمل ( .١
والمشكلات الیومیة المتعددة الجوانب). ، مهارات الباب الأول(الحفز الذهني

وتنفیذ ، المناقشات وأسئلة، ت الباب الثاني( تمییز المناقشات المؤیدةومهارا
المناقشات والمجادلات). ومهارات الباب الثالث( التمییز بین المناقشة القویة 

والتمییز بین الحقیقة ، وإدراك الافتراضات، وتأیید صاحب الحجة، والضعیفة
  والرأي).

وتم تصنیفها في برامج عدیدة ، دأما المهارات الحیاتیة فقد اقترحها العدی
". وفیما یلي RISKومن هذه البرامج برنامج النظام الذكي لمعالجة المعرفة "

 ":RISKوصف مختصر لمهارات الجزء الأول(المهارات الحیاتیة) من برنامج "
  ویتكون هذا من تسع مهارات موزعة على الأبواب الثلاثة وهي كالآتي:

  :لیومیةحل المشكلات ا -الباب الأول
ومهارة المشكلات الیومیة متعددة ، ویتضمن مهارتین: مهارة الحفز الذهني

  الجوانب.
  :مناقشات في شؤون الحیاة الیومیة - الباب الثاني

ومهارة أسئلة ، ویتضمن ثلاث مهارات: مهارة تمییز المناقشات المؤیدة
  ومهارة تنفیذ المناقشات والمجالات.، المناقشات

  :ئص المناقشات والحواراتخصا - الباب الثالث
ویتضمن أربع مهارات: مهارة التمییز بین المناقشة القویة والضعیفة ومهارة 

ومهارة التمییز بین الحقیقة ، ومهارة تمییز إدراك الافتراضات، تأیید صاحب الحجة
  والواقع.

) مهارات منها: (قوانین ٦الجزء الثاني(النظام): ویتكون من بابین یشملان ( .٢
، والمعاییر المزدوجة، والعبارات العاطفیة والأحكام، وحمایة القانون، المجتمع

  والصفات الممیزة للمناقشات الجیدة.، والحد الفاصل
منها: ، ) مهارة١٤الجزء الثالث: (قوة التفكیر): ویتكون من بابین یشملان ( .٣

ل والك، والتبریر، والتعلیل الخاطئ، (أخطاء التفكیر والبرهنة على صحة الكلام
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أو) وعكسها عدم وجود  –( إما ، والتفكیر الدائري، الجزء إلى الكل -من الجزء
والتعمیم ، والدائرة المتكاملة، وعدم التسلسل، والأمثلة المنطقیة، حد فاصل

 والعلاقة الارتباطیة).، والدفاع عن الذات، وتجنب الإجابة المقصودة، الخاطئ
منها: ، ) مهارة٢٢أبواب تشمل (النجاح): ویتكون من ثلاثة ( الجزء الرابع .٤

، وتغییر الاتجاهات، والإقناع بلغة التكرار، الإقناع بالانضمام للمجموعة(
، والتضلیل، وصفقات رابحة، وفائدة مجانیة، الأهمیة والضرورة، وتقدیم الدلیل

والفحص ، وتسویق الفكرة، وجاذبیة الاسم، والتلمیح والحكمة في الدمج
، والدعایة، وأسئلة الدفاع، والعروض الجیدة، لساذجوالإقناع ا، والموازنة
، والتأثیر في المشاعر، وقوة التأثیر، وما هو أسوأ، والشخصیة، والمناورة

 والحداثة).
وضرورة ، وانطلاقاً من أهمیة تعلم التربیة الوطنیة والاجتماعیة وتعلیمها

كل مهارة من فقد حاولت هذه الدراسة دمج ، تضمینها مهارات التفكیر المختلفة
وحدة  " في دروسRISKمهارات الجزء الأول (المهارات الحیاتیة) من برنامج "

وإعادة إنتاج هذه الوحدة على شكل برنامج تعلیمي ، (التفكیر والمنطق والحوار)
، ثم قیاس أثر هذا البرنامج في رفع مستوى التحصیل لدى المتعلمین، مقترح

 .وتحسین مهارات التفكیر المركب لدیهم
المهارات الحیاتیة" وقوة ارتباطها بالوحدة التعلیمیة المختارة ونظراً لأهمیة "

فقد اختار الباحث الجزء ، والمراد تطویرها بحسب مجال هذا الجزء من البرنامج
حیث یعتمد نجاح ، الأول المشار إلیه أعلاه لیكون محوراً لبناء البرنامج التعلیمي

ن قدرات ومهارات حیاتیة تمكنه من التعامل الفرد في الحیاة على ما یمتلك م
ومؤهلاً ، لیكون عنصراً إیجابیا فاعلاً ، ع التحدیات الیومیة التي یواجههابفاعلیة م

  لبناء مجتمعه وتطویره. 
مثل ، وما زال الأدب الحدیث یؤكد استعمال استراتیجیات التفكیر المركبة

حل المشكلات الإبداعي والتي التعلم المبني على حل المشكلات والتفكیر الناقد و 
تعد من الاستراتیجیات المناسبة والتي یمكن استعمالها في برامج تطویر قدرات 

؛ لأن مثل هذه الاستراتیجیات تتطلب الاستجابات وتحسین نواتج تعلَمهم الطلبة
والتي ، واستخدام العدید من المهارات الذهنیة المختلفة، المركبة من قبل المتعلمین
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كل واسع عند التعامل مع المشكلات والمسائل الموجودة في العالم تطبق بش
  .)٢٠٠٩، شریف والصافي، (أبو ریاشالحقیقي 

وتعد أنماط التفكیر المركب من النتاجات التعلمیة التي یراد تحقیقها لدى 
 لما لهذه الأنماط التفكیریة العلیا من دور مهم في زیادة فهمهم لذواتهم، الطلبة

غیر أن المؤشرات في المیدان التربوي لا تفصح عن مستوى ، حولهموللعالم من 
  .)٢٠٠٥، (خریساتمقبول من القدرة على التفكیر المركب لدى الطلبة عموما 

) من النموذج Complex Thinkingوقد جاء مبدأ التفكیر المركب (
 ،التكاملي بوصفه نظاماً تفاعلیا مكونا من مجموعة منفصلة من مهارات التفكیر

، والناقد، ویشتمل هذا التفكیر على ثلاثة أنواع من التفكیر: هي الإبداعي
 ,Jonassen(كما یتطلب استخدام الفرد الواسع لعملیاته العقلیة ، والتأملي

1996:28-29.(  
ویعرف التفكیر الإبداعي بأنه نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قویة 

ویتمیز ، لیة لم تكن معروفة سابقاً في البحث عن حلول أو التوصل إلى نتائج أص
لأنه ینطوي على عناصر معرفیة انفعالیه ، التفكیر الإبداعي بالشمولیة والتعقید

، ویشتمل على مهارات الطلاقة، وأخلاقیة متداخلة تشكل حالة ذهنیة فریدة
والإفاضة. ویستخدم الباحثون مفاهیم ، والحساسیة للمشكلات، والأصالة والمرونة

، والتفكیر التباعدي، ل مفهوم التفكیر الإبداعي مثل التفكیر المنتجأخرى تقاب
  .)٢٠٠٢(جروان والتفكیر الجانبي 

التفكیر الناقد بأنه تفكیر مسؤول یسهل  )Lipman, 1991( وعرف لیبمان
أي إنه التفكیر التقویمي ، كونه یعتمد على معاییر، الوصول إلى أحكام جیدة

المهارات  )Watson & Glaser, 1991(یسر للذات. وقد اقترح واطسون وجل
، والاستنباط، والاستنتاج، الرئیسیة للتفكیر الناقد وهي: معرفة الافتراضات

) فیفترض أن التفكیر الناقد Daniel, 2000وتقویم الحج. أما دانیل (، والتفسیر
، : العقلانیةات توجد من خلال خصائص رئیسیة هيیتضمن عدداً من المهار 

  والتقییم.، والانضباط، والعقل المفتوح، والأمانة، اتيوالوعي الذ
التفكیر  إلى أن )Kish & Sheehan, 1997( ویشیر كیش وشیهان

حیث ، التأملي هو الذي یبحث الربط بین ما یعرفه الفرد وما یقرؤه وما یشعر به
تتم إثارة وتوجیه الفضول في الوقت الذي یتم فیه الربط بین التجارب وتتابع 

ارات رئیسیة للتفكیر التأملي أربع مه )Norton, 1997(ار. وقد حدد نورتن الأفك
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، وتوافر الفضول والحماس، : الانفتاح الذهني حول الاحتمالات البدیلةوهي
  والمسؤولیة الفكریة.، والتوجیه الذاتي

، ) بالتفكیر المركب فوصفه بالتفكیر الجیدSternbergوقد اهتم ستیرنبیرغ (
من خلال توظیف ، لتفكیر على كیفیة حل الموهوبین للمشكلاتحیث یركز هذا ا

ویتطلب ذلك امتلاك مهارات ، القدرات التحلیلیة الإبداعیة والعملیة بشكل متكامل
  .)2015، العتوم آخرون(عرفة والإنجاز واكتساب المعرفة متمیزة من ما وراء الم

، كببین التفكیر البسیط والمر  )Newman, 1990وقد میز نیومان (
، حصل علیها الفرد سابقاً  آلیا لمافالتفكیر البسیط یتطلب فقط تطبیقاً روتینیاً أو 

، وإدراج الأرقام في الصیغ المتعلقة سابقا، مثل سرد المعلومات التي حفظها سابقاً 
وعلى النقیض فإن التفكیر المركب یحدث تحدیات للطلبة ویجعلهم یفسرون 

  ا.ویعالجونه، ویحللونها، المعلومات
ركب ارتكز على ) نموذجا للتفكیر المJonassen, 1996وصمم جونسن (

ورأى أن التفكیر المركب نظام متفاعل ، المدارسللطلبة في  ملیبعض مظاهر التع
وهو عبارة عن عملیة مستمرة من الصیاغة ، ولیس تجمیعا لمهارات منفصلة

أو التأملي للمحتوى والاعتماد المتبادل بین ثلاثة مكونات هي: التفكیر الأساسي 
حیث یشیر التفكیر الأساسي إلى ، والتفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي، التعلیمي

والترتیبات اللازمة ، والاتجاهات، تأمل المعرفة الأساسیة التي تتمثل في المهارات
والحس ، والمعرفة العامة، مثل المحتویات الأكادیمیة، لتعلم المعلومات المقبولة

أما التفكیر الناقد فیرتبط بالقدرة على ، تدعاء هذه المعلومات بعد تعلمهاواس، السلیم
ثلاث  ویتضمن، بطرق ذات معنى وقابلة للاستخدام، إعادة تنظیم الأفكار والمعرفة
في حین یرتبط التفكیر الإبداعي ، والربط، والتحلیل، مهارات أساسیة هي: التقییم

وینطوي على ، تجاوز حدود المعرفة المقبولةوی، بالقدرة على تولید المعرفة الجدیدة
  والتفصیل.، والتخیل، ثلاثة مكونات هي: التركیب

وتأسیساً على أهمیة تعلم التربیة الوطنیة والمدنیة لدى المتعلمین كمعرفة 
ومهارات سلوكیة وفكریة تسعى لتكوین شخصیة المتعلم وفكره بأبعادها الفكریة 

اته الفكریة والشخصیة بمسالك فكریة تأملیة وجبل ذ، والاجتماعیة والإنسانیة
 یركن إلى الأمر الذي، وناقدة الأداء والآراء الأعماق وإبداعیة الطرح والتقدیم
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وما تتطلبه تلك المهارات من وجود بنیة مرنة ، أهمیة مهارات التفكیر المركب
فإنه یمكن الاستفادة من ، تستفید من فرص التوظیف الحیاتي لدى المتعلمین

" خصوصاً أنه یركز على تعلیم المتعلمین RISKلأسس التي ینطلق منها برنامج"ا
والتعلیل ، وبناء التفكیر، وإدراك الافتراضات، بالحفز الذهني ةمهارات مرتبط

وغیرها من المهارات التي تعمل على ، أ)٢٠٠٥، والخطأ وتقدیم الدلیل(السرور
وما لذلك من ، د والإبداعي والتأملي)(الناق المختلفةتنمیة التفكیر المركب بجوانبه 

  أثر في تعلم التربیة الوطنیة وتعلیمها.
ولما كان التحصیل دیدن العملیة التربویة في الحكم على جودة برامجه 

فقد شكَل حصاد إنجازات ، والمعبر عنه بلغة رقمیة، وأداء المعلم التدریسي التربویة
وتشیر الأدبیات ، نجازالتطور والإو فهو سمة للتقدم ، مشتركة بین المعلم وطلبته

التربویة إلى التحصیل باعتباره النتیجة التي یحصل علیها الطالب من خلال 
أو ، أي مجموع الخبرات والمعلومات التي یحققها فرد، دراسته في السنوات السابقة

 أوأو في مجال تعلیمي ، مستوى النجاح الذي یحرزه أو یصل إلیه في مادة دراسیة
معین فیعد أحد الجوانب المهمة في النشاط العقلي الذي یقوم به المتعلم  تدریسي

فهو عمل مستمر یستخدمه المعلم لتقدیر ، الذي یظهر فیه أثر التفوق الدراسي
كما یعمل على مساعدة المؤسسات التربویة ، مدى تحقیق الأهداف عند المتعلم

، الغرباوي(طیط والتقدیر والتعلیمیة في استخدام نتائج التحصیل في عملیة التخ
٢٠٠٨(.  

 عام وبرامجه بشكل التفكیر مهارات تحتلها التي الأهمیة من وانطلاقاً 
الرئیسة للمناهج  الأهداف كأحد خاص بشكل الناقد والمركب التفكیر ومهارات

عدیدة حول  دراسات أجریت فقد ثانیاً  التربویة أولاً ولمناهج الدراسات الاجتماعیة
  الدراسات: ذهه بین ومن، ذلك

" في RISKالتي هدفت إلى معرفة أثر برنامج " )٢٠٠٦( الفقیهي دراسة
تعلیم التفكیر الناقد لطالبات العلوم الاجتماعیة بجامعة طیبة. تكونت عینة الدراسة 

تم تقسیمهن بالطریقة العشوائیة ، ) طالبة من طالبات المستوى الرابع٦٠من (
) طالبة في ٣٠في المجموعة التجریبیة و( ) طالبة٣٠(، البسیطة إلى مجموعتین

" لتعلیم التفكیر الناقد الجزء الثالث RISKوتم تطبیق برنامج "، المجموعة الضابطة
الباب الأول (تصحیح التفكیر) على المجموعة التجریبیة. أظهرت ، (قوة التفكیر)
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ي نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة ف
  تنمیة التفكیر الناقد.

) إلى استقصاء أثر برنامج النظام الذكي ٢٠٠٧( وهدفت دراسة الجدوع
" في تنمیة التفكیر الإبداعي والناقد لدى عینة من طلبة RISKلمعالجة المعرفة "

موزعین ، ) طالباً ٥٣تكونت عینة الدراسة من (، المرحلة الأساسیة العلیا في الأردن
وضابطة مكونة من ، ) طالباً ٦٢ن: تجریبیة مكونة من (عشوائیاً في مجموعتی

وقد اعتمد الباحث المنهج شبه التجریبي. ، ) طالباً من مدارس النظم الحدیثة٢٧(
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة 

جود فروق على وعدم و ، بین أداء أفراد المجموعتین على أبعاد الطلاقة والمرونة
  ووجود فروق دالة إحصائیاً في التفكیر الناقد لصالح المجموعة.، بعد الأصالة

) دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بین مستویات ٢٠١٠( وأجرى یاسین
، في منطقة عكا الإعدادیةالانتباه ومهارات التفكیر المركب لدى طلبة المرحلة 

وطبقة الدراسة استبانة من إعداد ، لبةطا) طالبا و ٢٤٥ت عینة الدراسة من (وتكون
وأشارت ، الإبداعي والناقد نالتفكیرییل على مالباحث لقیاس التفكیر المركب تشت

، بعض النتائج إلى أن مهارات التفكیر المركب كان ضمن المستوى المتوسط
موجبة بین مستویات الانتباه ومهارات  ارتباطیهوأظهرت النتائج وجود علاقة 

كما أشارت النتائج إلى أن الإناث ، مركب لدى طلبة المرحلة الإعدادیةالتفكیر ال
  قد تفوقن على الذكور في مهارات التفكیر المركب. 

، ) إلى الكشف عن التفكیر المركب٢٠١١( وهدفت دراسة الشریدة وبشارة
والمستوى الدراسي ، والتخصص، والمعدل التراكمي، وبیان علاقته بكل من الجنس

") طالباً ٣٣٢وتكونت عینة الدراسة من (، امعة الحسین بن طلالإلى طلبة ج
هو  الإبداعيوتوصلت النتائج إلى نمط التفكیر ، وطالبة من طلبات البكالوریوس

ولا یوجد أثر ذو دلالة إحصائیة لمتغیرات ، أكثر أنماط التفكیر المركب شیوعاً 
  فكیر المركب.أو المستوى الدراسي في القدرة على الت، الجنس أو التخصص
" RISK" ) دراسة هدفت إلى تعرف فاعلیة برنامج٢٠١٤( وأجرى عبد االله

في تنمیة مهارات التفكیر التاریخي لدى طالبات الرابع الأدبي في مادة تاریخ 
) طالبة موزعین عشوائیاً في ٤٩الحضارة العربیة الإسلامیة. تكونت عینة الدراسة (
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إعدادیة السنبلة للبنات التابعة لمدیریة  مجموعتین تجریبیة وضابطة من مدرسة
تربیة القادسیة في العراق. أظهرت نتائج الدراسة تفوق طالبات المجموعة التجریبیة 

  على طالبات المجموعة الضابطة في اختبار تنمیة مهارات التفكیر التاریخي.
) دراسة هدفت إلى تعرف أثر برنامج تدریسي ٢٠١٤وأجرت أبو العیش (

" في RISKالإنجلیزیة قائم على مبادئ النظام الذكي لمعالجة المعرفة "في اللغة 
مهارات التفكیر الإبداعي والتحصیل لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في 
الأردن. واستخدمت الباحثة المنهج شبه التجریبي. وتكونت عینة الدراسة من 

، ى مجموعتینوتم تقسیمها إل، الصف العاشر الأساسي ) طالباً وطالبة من٩٢(
) ٧٤و(، ) طالباً وطالبه في المجموعة التجریبیة تم تدریسها بالبرنامج المقترح٥٤(

طالبا وطالبة في المجموعة الضابطة تم تدریسها بالطریقة الاعتیادیة. أظهرت 
ورفع مستوى التحصیل لدى أفراد ، نتائج الدراسة في تحسین التفكیر الإبداعي

  الدراسة.
فاعلیة تعرف ) دراسة هدفت ٢٠١٤یر ومحیسن (وأجرى المرشدي ومغ

" في تنمیة مهارات التفكیر الناقد والتحصیل لدى طلبة الصف RISKبرنامج "
الخامس العلمي في العراق. واستخدم الباحثون المنهج شبه التجریبي. تكونت عینة 

) طالباً في المجموعة ٣٦(، وتم تقسیمهم إلى مجموعتین، ) طالباً ٧٤الدراسة من (
) طالبا في المجموعة الضابطة تم ٣٨و(، التجریبیة تم تدریسها بالبرنامج المقترح

تدریسها بالطریقة الاعتیادیة. أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التجریبیة في 
  اختباري التحصیل والتفكییر الناقد.

وفي ضوء استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة 
یمكن الوصول إلى مجموعة من الملاحظات على النحو ، التي تناولتهاوالمتغیرات 

  الآتي:
تختلف الدراسات التي بحثت أثر برنامج النظام الذكي لمعالجة المعرفة  .١

"RISKفبعض الدراسات تناول التفكیر ، " في المتغیرات التابعة التي تناولتها
دراسة والمرشدي و ، )٢٠١٤مثل دراسة أبو العیش (، الإبداعي متغیرا تابعا

، ،). ودراسات تناولت التفكیر الناقد متغیرا تابعا٢٠١٤ومغیر ومحیسن (
مثل ، ودراسات تناولت التفكیر الناقد متغیرین تابعین، )٢٠٠٦والفقیهي (

). في ٢٠١٤ودراسة المرشدي ومغیر ومحیسن (، )٢٠٠٦دراسة الجدوع (
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ما لم تتناوله أي دراسة  حین أن الدراسة الحالیة تناولت التفكیر المركب وهو
  .-بحدود علم الباحث -  من قبل

تختلف الدراسات السابقة في الأجزاء التي تناولتها من برنامج النظام الذكي  .٢
حیث نجد بعض الدراسات تناول أثر البرنامج ، "RISKلمعالجة المعرفة "

وبعضها اقتصر على مهارات ، )٢٠٠٧( مثل دراسة الجدوع، بأجزائه الأربعة
، )٢٠١٤من الأجزاء الأربعة: مثل دراسة أبو العیش ( یة من البرنامججزئ
 والفقیهي، )٢٠١٤وعبد االله (، )٢٠١٤اسة المرشدي ومغیر ومحیسن (ودر 
)٢٠٠٦.(  

فمثلاً ، أو الموضوع الذي تناولته تختلف هذه الدراسات في المبحث الدراسي  .٣
" في RISK" ) بحثت أثر برنامج٢٠١٤دراسة المرشدي ومغیر ومحیسن (

في تاریخ  "RISK" تناولت أثر برنامج )٢٠١٤ودراسة عبداالله (، مادة الأحیاء
) بحثت أثر برنامج ٢٠١٤ودراسة أبو العیش (، الحضارة العربیة الإسلامیة

"RISK" في حین أن الدراسة الحالیة تناولت مادة نجلیزیة.في مادة اللغة الإ 
بحدود علم  - له أي دراسة من قبلالتربیة الوطنیة والمدنیة وهو ما لم تتناو 

زء الأول من البرنامج التعلیمي عدا عن تناول هذه الدراسة الج-الباحث
المهارات الحیاتیة) بأبوابه الثلاثة ومهاراته التسع. وقد أفاد الباحث من (

، وبناء البرنامج التعلیمي، الدراسات السابقة في كتابة الإطار النظري للدراسة
 دراسة.وخطوات إجراء ال

 مشكلة الدراسة:
یعد توظیف مهارات التفكیر لدى الطلبة أحد الأهداف الرئیسیة للعملیة 

، فهو یساعد الطلبة على تطویر مساحات أعلى من عملیاتهم العقلیة، التربویة
وخبرته السابقة ، غیر أن الباحث ومن خلال متابعته الإشرافیة في المیدان التربویة

لمساقات الدراسات الاجتماعیة عدم وجود منهجیة  في الممارسات التدریسیة
واضحة للتعامل والتخطیط للأنشطة العقلیة العلیا وأنشطة التفكیر ومهاراته 
المختلفة في الممارسات التدریسیة وحتى في بناء المحتوى التعلیمي للمقررات 

طلبة الأمر الذي قد جعل عملیة تطویر وتفعیل العملیات العقلیة لدى ال، الدراسیة
رهینة بمهارات العملیات والممارسات الإیجابیة التي قد یفعلونها بین الفنیة والأخرى 
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، ،من قبل بعض المعلمین خلال أنشطتهم التدریسیة، عن قصد أو غیر قصد
، فالتعلم المتناغم مع الأسالیب التعلمیة للطلبة یقود إلى النجاح والتفوق والرضا

اد لیكونوا مفكرین قادرین على التساؤل والتأمل بإعداد الأفر  وهذا لن یتحقق إلا
  والمرونة الذهنیة والنقد والتحلیل والمعالجة .

ویظهر جلیاً أهمیة مبحث التربیة الاجتماعیة والوطنیة في بناء شخصیة 
غیر أن تأثیر ، المتعلمین وتشكیل أنماط تفكیرهم وممارساتهم الذاتیة والاجتماعیة

وفاعلیة القائمین ، نوطا بطبیعة المقررات التعلیمیةهذا المبحث الدراسي یبقى م
 –على تنفیذه. وبحكم ارتباط الباحث بمیدان التدریس في برنامج التربیة العملیة 

فقد لاحظ أن ممارسات تدریس التربیة الاجتماعیة والوطنیة تشیر  -كما سبق ذكر
  إلى سیادة طرائق التدریس المباشر والتقلیدیة. 

كثیر من الدراسات التربویة التي أكدت على  إلیهأشارت  وهذا یتفق مع ما
ما زالت تدرس بطرائق ترتكز على  أن الدراسات الاجتماعیة بصنوف مجالاتها

كما أشارت ، وتتمحور حول النواتج المعرفیة البحتة، الحفظ والتلقین من المعلمین
برامج  إلىالأمر الذي یظهر جلیاً الحاجة الماسة ، ٢٠٠٤) دراسة (الربضي

والخروج من ، تدریبیة تعالج ضعف مخرجات الدراسات الاجتماعیة قبل تفاقهما
والتمحیص  والتحلیل والنقد إلى دائرة التفكیر، دائرة التلقي والحفظ والاسترجاع

  .الأحكاموإصدار 
" من البرامج العالمیة التي أثبتت فاعلیة في تطویر RISKویعد برنامج "

والتغلب على الكثیر من المشاكل التربویة ، ى المتعلمینمهارات التفكیر الناقد لد
فإن هذه الدراسة سعت إلى الكشف عن أثر ، وعلیه، التي تواجه العملیة التعلیمیة

" في التحصیل والتفكیر المركب في مبحث RISKبرنامج تعلیمي قائم على مبادئ "
  لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن.  الاجتماعیةالتربیة 

  أسئلة الدراسة وفروضها:
  سعت الدراسة للإجابة عن السؤالین الآتیین: فقد

ما أثر استخدام البرنامج التعلیمي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة القائم  -١
ب الصف الثامن الأساسي في ) في التحصیل لدى طلاRISKعلى مبادئ (

 ؟الأردن
 هذا السؤال الفرضیة الآتیة: وینبثق من
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بین  )٠.٠٥= αروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (لا توجد ف
متوسطات أفراد المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في اختبار التحصیل في 
مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة. لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردن. 

  ).RISKتعزى إلى البرنامج القائم على مبادئ (
لبرنامج التعلیمي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة القائم ما أثر استخدام ا -٢

) في تنمیة مهارات التفكیر المركب لدى طلاب الصف RISKعلى مبادئ (
  ؟الأردنالثامن الأساسي في 

 هذا السؤال الفرضیة الآتیة: وینبثق من 
بین   )٠.٠٥=  αلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (  

ت أفراد المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في مقیاس مهارات متوسطا
التفكیر المركب في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة. لدى طلاب الصف الثامن 

  ).RISKالأساسي في الأردن. تعزى إلى البرنامج القائم على مبادئ (
  :أهمیة الدراسة

  تكمن أهمیة هذه الدراسة من خلال الآتي:
ال أمام مطوري المناهج والمشرفین للاطلاع على جدوى توظیف المج إتاحة -

وتدریس التربیة الاجتماعیة ، " في التدریس بشكل عامRISKمبادئ برنامج "
والوطنیة بشكل خاص من خلال دمج المهارات الحیاتیة ضمن موضوعات 

  مبحث التربیة الاجتماعیة والوطنیة.
نماذج تدریسیة یمكن تفید الدراسة مصممي المناهج من حیث توفیر  -

 تضمینها في كتب مبحث التربیة الاجتماعیة والوطنیة.
 دمج مهارات التفكیر في ىوالوطنیة علتساعد معلمي التربیة الاجتماعیة  -

 في فهم المحتوى الدراسي. مشائق یسهالمناهج الدراسیة وفق أسلوب 
 :حدود الدراسة ومحدداتها

  تیة:تتحدد نتائج هذه الدراسة بالمحددات الآ
من  )(التفكیر والمنطق والحوار اقتصرت هذه الدراسة على الوحدة الخامسة -

للصف الثامن الأساسي خلال الفصل ، كتاب التربیة الاجتماعیة والوطنیة
  م.٢٠١٦/٢٠١٧الدراسي الثاني من العام الدراسي 
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المهارات الحیاتیة) من برنامج لدراسة على مهارات الجزء الأول (اقتصرت ا -
"RISK." 

اقتصرت الدراسة على عینة قصدیة من طلاب الصف الثامن الأساسي في  -
، مدرسة محمد الشریقي الأساسیة التابعة للواء الجامعة في العاصمة عمان

 حیث تم اختیار أفراد المجموعتین التجریبیة والضابطة منها.
، كما تتحدد نتائج هذه الدراسة بخصائص البرنامج المطور من قبل الباحث -

 ص الصدق والثبات التي تتمتع بهما أدوات الدراسة الحالیة.وخصائ
 :مصطلحات الدراسة وتعریفاتها الإجرائیة

  ا إجرائیاً على النحو الآتي:iفیما یأتي عدد من المفاهیم یمكن تعریف
: وهو البرنامج الذكي لمعالجة "RISKالبرنامج التعلیمي القائم على مبادئ " -

، التفكیر الناقد والقدرات الإبداعیة والتأملیة المعرفة من خلال تطویر مهارات
إذ یتسم تركیز هذا ، وتفعیل أنماط التفكیر ذات العلاقة بالتفكیر المركب

البرنامج على الیقظة الذهنیة واستثارة وتطویر مهارات التحلیل والتقییم وإصدار 
ویعبر عنه في هذه الدراسة بمجموعة من ، الأحكام وتنشیط عملیات التفكیر

الطلبة مهارات التفكیر المركب من خلال دمج  إكسابالإجراءات الهادفة إلى 
 المهارات الحیاتیة) ضمن موضوعات الوحدة الخامسة( مهارات الجزء الأول

، التفكیر والمنطق والحوار والتي تضمنت موضوعات: التفكیر وخصائصه(
من كتاب  )المعرفة العلمیة وخصائصها، التفكیر الإبداعي، التفكیر الناقد

، المحتوىمن حیث (، للصف الثامن الأساسي ، التربیة الاجتماعیة والوطنیة
  والأنشطة والتقویم).

: یتمثل في كتاب التربیة الاجتماعیة مبحث التربیة الاجتماعیة والوطنیة  -
الثامن الأساسي المقرر تدریسه لطلبة الصف الثامن  فوالوطنیة للص

  .٢٠١٦/٢٠١٧الأساسي. للعام الدرسي 
هو التقدم الذي یحرزه المتعلم في تحقیق أهداف المادة  التحصیل الدراسي: -

. ویقاس )٢٠٠٨، (أبو جادودروسة بعد مرور مدة زمنیة محددة التعلیمیة الم
، بالدرجة التي حصل علیها الطلاب في اختبار التحصیل الذي قام الباحث

  بإعداده لأغراض هذه الدراسة.
، : التفكیر الناقدلعقلیة العلیا التي تتضمن مهاراتلعملیات ا: االتفكیر المركب -

ویعرف إجرائیاً في هذه الدراسة بالدرجة ، والتفكیر التأملي، والتفكیر الإبداعي
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التي یحصل علیها الطلاب على مقیاس التفكیر المركب المستخدم في هذه 
  والتأملي.، اقدوالن، هي: التفكیر الإبداعي، مجالات ةالدراسة والذي یشمل ثلاث
  :الطریقة وإجراءات الدراسة

  أفراد الدراسة:
طلاب الصف الثامن الأساسي في  نطالب م) ٨٠تكون أفراد الدراسة من(

المنتظمین ، مدرسة محمد الشریقي التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم في لواء الجامعة
م. وقد ٢٠١٦/٢٠١٧بالدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

حیث أبدى مدیر المدرسة ومعلم ، اختار الباحث هذه المدرسة بطریقة قصدیة
التربیة الاجتماعیة والوطنیة استعدادهما لتطبیق الدراسة في المدرسة؛ مما سهل 

وتضم المدرسة المختارة ثلاث شعب من الصف ، عملیة تنفیذ إجراءات الدراسة
، لتطبیق الدراسة علیهما، ین عشوائیاً تم اختیار (تعیین) شعبت، الثامن الأساسي

وهما (أ.ب) وعن طریق الاختیار العشوائي تم تعیین الشعبة(ب) لتمثل المجموعة 
وتم تدریسها وفق البرنامج التعلیمي ، ) طالباً ٤٠التجریبیة وعددها (

وتم ، ) طالباً ٤٠" والشعبة (أ) مثلت المجموعة الضابطة وعددها (RISKالمقترح"
  تدریسها بالطریقة الاعتیادیة.

  :أداتا الدراسة
ومقیاس ، لتحقیق أهداف الدراسة تم استخدام أداتین هما : الاختبار التحصیلي

  التفكیر المركب.
  :الاختبار التحصیلي - أولاً 

تم إعداد اختبار بهدف قیاس التحصیل في مبحث التربیة الوطنیة 
وتم تحلیل ، ) فقرة٢٠یشمل (، متعددمن نوع الاختیار من  اوهم، والاجتماعیة

وبناء على ذلك تم بناء جدول المواصفات لتوزیع فقرات ، محتوى الوحدة الدراسیة
  ) یوضح ذلك:١والجدول (، والمستویات العقلیة، الاختبار بحسب الوحدة الدراسیة
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  مواصفات الاختبار التحصیلي )١جدول (
  تذكرعدد الأهداف الوحدة

٣٥% 
  فهم واستیعاب

٤٥% 
مهارات علیا 

الوزن النسبي  المجموع %٢٥
 للأسئلة

 %٤٠ ٨ ١ ٤ ٣ ٨ التفكیر
 %٣٠ ٦ ١ ٣ ٢ ٦ المنطق
 %٣٠ ٦ ١ ٣ ٢ ٦ الحوار

 %١٠٠ ٢٠ ٣ ١٠ ٧ ٢٠ المجموع
  :صدق الاختبار التحصیلي

( صدق المحتوى) من خلال  تم التأكد من صدق الاختبار التحصیلي
) فقرة على مجموعة من ٢٥كونة من (عرض الاختبار بصورته الأولیة الم

، المحكمین من أعضاء هیئة التدریس في تخصص المناهج وأسالیب التدریس
لملاحظاتهم تم حذف بعض الفقرات لیصبح  ومعلمي الدراسات الاجتماعیة. وفقاً 

وتم بعد ذلك تطبیقه على عینة ، ) فقرة٢٠عدد فقرات الاختبار بصورته النهائیة (
بهدف تحدید الزمن ، ) طالباً من خارج عینة الدراسة٣٠من (مكونة  استطلاعیة

وتحدید مدى وضوح فقرات الاختبار وتحدید ، المناسب للإجابة عن فقرات الاختبار
  ).٢والموضحة في الجدول( الاختبار لفقراتومعامل التمییز ، درجة الصعوبة

   )٢جدول (
  الاختبار التحصیليللفقرات الخاصة بفقرات قیم معاملات الصعوبة والتمییز 

 معامل التمییزمعامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمییز معامل الصعوبة رقم الفقرة
1 0.49 0.74 ١١ 0.77 0.53 
2 0.62 0.80 ١٢ 0.66 0.56 
3 0.58 0.82 ١٣ 0.66 0.91 
4 0.44 0.29 ١٤ 0.50 0.65 
5 0.69 0.75 ١٥ 0.49 0.48 
6 0.73 0.63 ١٦ 0.44 0.33 
7 0.67 0.45 ١٧ 0.32 0.30 
8 0.68 0.63 ١٨ 0.36 0.51 
9 0.61 0.70 ١٩ 0.34 0.34 

10 0.51 0.79 ٢٠ 0.35 0.51 
) 0.77أعلى معامل صعوبة یساوي ( ) أن٢یتضح من نتائج الجدول (

)، ١٧) للفقرة (0,32) بینما كان أقل معامل صعوبة محسوب یساوي (١١للفقرة (
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) بینما كان ١٤) صحیح للفقرات رقم (1.0یساوي (أما أعلى معامل تمییز فكان 
واعتبرت القیم السابقة ، )١٦() وذلك للفقرة 0.03أقل معامل تمییز یساوي (

  . ملائمة لأغراض الدراسة
   :تصحیح الاختبار

الصحیحة عن الفقرة وعلامة  للإجابةصحح الاختبار بإعطاء علامة واحدة 
  صفر للإجابة الخاطئة.

  ارات التفكیر المركب:مقیاس مه -ثانیاً 
الأدب  إلى بالاستنادقام الباحث بإعداد وتطویر مقیاس التفكیر المركب 

ودراسة یاسین ) ٢٠١٠الشریدة وبشارة ( ري والدراسات السابقة مثل دراسةالنظ
إذ یمثل كل مجال نوعاَ من ، هذا المقیاس ثلاثة مجالات رئیسة ویشمل، )٢٠١٠(

وتكون ، التأملي التفكیر، التفكیر الناقد، یر الإبداعيأنواع التفكیر المركب : التفك
  ) فقرات لكل مجال.١٠بواقع (، ) فقرة٣٠المقیاس بصورته من (

  :صدق مقیاس التفكیر المركب 
فقد قام الباحث بالتحقق من صدق المقیاس والمكون بصورته الأولیه من 

من خلال عرض الأداة على مجموعة من المحكمین من ، ) فقرة٣٦(
لمتخصصین في العلوم التربویة وعلم النفس وأخذ آرائهم حول ملائمة مجالاتها ا

وكذلك ، وملاءمتها للفئة التي تنتمي إلیها عینة الدراسة، وسلامة لغتها، وفقراتها
) ٦فقد تم حذف (، ملائمة الصیاغة اللغویة لها، وبناء على ملاحظات المحكمین

المقیاس بصورته النهائیة مكوناً من  لغویا لیصبحفقرات وتعدیل صیاغة فقرتین 
) طالباً ٣٠من (تطبیق المقیاس على عینة استطلاعیة مكونة ) فقرة، كما تم ٣٠(

لحساب دلالات صدق وثبات الأداة للتأكد من  وطالبة من خارج عینة الدراسة
  صلاحیته.

إذ تم التحقق من ارتباط المجالات الثلاث ببعضها وبالدرجة الكلیة للمقیاس 
  ) یوضح ذلك:٣ساب معاملات ارتباط بیرسون بینها والجدول (بح
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  ) معاملات الارتباط بین الفقرات والدرجة الكلیة٣جدول (
  والبعد التي تنتمي إلیه على مقیاس الدراسة

رقم 
 الفقرة

معامل 
  الارتباط
 مع الأداة

معامل 
  الارتباط
 مع البعد

رقم 
 الفقرة

معامل الارتباط
 مع الأداة

معامل 
  رتباطالا 

 مع البعد
رقم 
 الفقرة

معامل 
  الارتباط
 مع الأداة

معامل 
  الارتباط
 مع البعد

1 .480** . 393* 11 .593** .502** ٢١ .603** .477* 
2 .382* .410* 12 .419* .420* ٢٢ .423* .459* 
3 .510** .380* 13 .524** .36٠* 23 . 412* .591** 
4 .442* .533** 14 .513** .384* 24 . 723** .505** 
5 .442* .533** ١٥ .530** . 419* 25 .591** .620** 
6 .703** .521** ١٦ . 723** .423* 26 .505** .526** 
7 .502** . 630** ١٧ .375* 0.447** 27 0.584** .410* 
8 .420* .421* ١٨ .439** 0.424* ٢٨ .375* .419* 
9 .368* .612** ١٩ .521** . 809** ٢٩ .612** .384* 
10 .384* .530** 20 . 630** . 540** ٣٠ .502** .382* 

   ).٠.٠٥*دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (
  ).٠.٠١**دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة (

) أن معاملات ارتباط الفقرات بالبعد والدرجة الكلیة ٣یتضح من الجدول (
لذلك لم یتم ، )٠.٠١) و(٠.٠٥= ( αعند مستویات الدلالة  كانت دالة إحصائیاً 

أثر برنامج تعلیمي مما یشیر إلى أن أبعاد المقیاس تصلح لقیاس ، حذف أي منها
وهذا یدل على ، ) في التحصیل ومهارات التفكیر المركبRISKقائم على مبادئ (

  تمتع المقیاس بصدق عال وملائم لأغراض الدراسة الحالیة.
  :الاتساق الداخلي)الإعادة و تحدید معامل ثبات الاختبار ( -

وقد استخرج بطریقة إعادة الاختبار حیث تم تطبیق المقیاس على عینة 
وبعد مضي أكثر من أسبوعین طبق المقیاس مرة طالباً وطالبة، ) ٣٠مكونة من (

أخرى على العینة نفسها وتم استخراج معامل ارتباط بیرسون بین التطبیقین وبلغ 
)، وتم التأكد من ثبات ٠.٧٦ة جتمان (وبلغ بمعادل، )٠.٨٠معامل الثبات (

-testطریقة الاختبار وإعادة الاختبار (المقیاس في الدراسة الحالیة من خلال 
retest( سبتطبیق المقیا ،) ٣٠وإعادة تطبیقه بعد أسبوعین على مجموعة من (

ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بیرسون ، طالباً وطالبة من خارج عینة الدراسة
اتهم في المرتین.كما حُسب معامل الثبات بطریقة الاتساق الداخلي بین تقدیر 
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) یبین معامل الاتساق الداخلي وفق معادلة ٤والجدول (، حسبمعادلة كرونباخ ألفا
كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للاختبار ككل واعتبرت هذه القیم ملائمة لغایات هذه 

 الدراسة.
  كرونباخ وثبات الإعادةمعامل الاتساق الداخلي ألفا  )٤( جدول

 ألفا كرونباخ ثبات الإعادة الاختبار
 ٠.٨٦ ٠.٨٣ المقیاس ككل

  :جدول حساب الثبات بالاتساق الداخلي والإعادة - 
فقد تم استخراجه بطریقة إعادة الاختبار حیث تم تطبیق المقیاس على عینة 

یاس مرة وبعد مضي أكثر من أسبوعین طبق المقطالباً وطالبة، ) ٣٠مكونة من (
أخرى على نفس العینة وتم استخراج معامل ارتباط بیرسون بین التطبیقین وبلغ 

)، وتم التأكد من ثبات ٠.٧٩وبلغ بمعادلة جتمان (، )٠.٨٦معامل الثبات (
-testطریقة الاختبار وإعادة الاختبار (المقیاس في الدراسة الحالیة من خلال 

retest (وإعادة تطبیقه ، سبتطبیق المقیا) ٣٠بعد أسبوعین على مجموعة من (
ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بیرسون ، طالباً وطالبة من خارج عینة الدراسة

بین تقدیراتهم في المرتین.وتم أیضاً حساب معامل الثبات بطریقة الاتساق الداخلي 
) یبین معامل الاتساق الداخلي وفق ٥(والجدول ، حسب معادلة كرونباخ ألفا

نباخ ألفا وثبات الإعادة للاختبار ككل واعتبرت هذه القیم ملائمة معادلة كرو 
 لغایات هذه الدراسة.

  معامل الاتساق الداخلي ألفا كرونباخ وثبات الإعادة )٥( جدول
 ألفا كرونباخ ثبات الإعادة المجال

 ٠.٨٥ ٠.٨٢ التفكیر الناقد
 ٠.٨٤ ٠.٨٠ التفكیر الإبداعي
 ٠.٨٦ ٠.٨٣ التفكیر التأملي

 ٠.٨٥ ٠.٨١ لمقیاس ككلا
  تصحیح مقیاس التفكیر المركب:

تتوزع على ثلاثة مجالات ، ) فقرة٣٠تكون المقیاس بصورته النهائیة من (
) ١٠حیث یشمل كل مجال على (، والتأملي، والناقد، هي: التفكیر الإبداعي
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ئماً: ویتبع كل فقرة تدریج خماسي یصحح الفقرات الإیجابیة وفقاً للتالي: (دا، فقرات
و(أبداً:  ، (نادراً: درجتان)، درجات) ٣(وأحیاناً: ، درجات) ٤(وغالباً:، درجات) ٥

  درجة واحدة).
تم استخدام المعادلة  فقد، وللحكم على مستوى التفكیر المركب ومجالاته

وبذلك ، ١٠٣٣=٣) / ١-٥(، الحد الأدنى)/ عدد الفئات -الحد الأعلىالتالیة: (
  وفقاً لما یلي:، ستوى التفكیر المركب ومجالاتهأصبح معیار الحكم على م

  یمثل مستوى منخفضاً. ٢.٣٣المتوسط الحسابي للفقرة الذي یكون أقل من  -
 یمثل مستوى متوسطاً. ٣.٦٦- ٢.٣٣المتوسط الحسابي للفقرة الذي یكون من  -
 یمثل مستوى مرتفعا. ٥-٣.٦٧المتوسط الحسابي الذي یكون من  -

 :البرنامج التعلیمي المقترح
" ضمن محتوى المحور الثالث RISKعرض الإطار الفلسفي لبرنامج " تم

حیث تكون برنامج النظام الذكي لمعالجة ، من محاور الأدب النظري للدراسة
وقوة ، والنظام، من أربعة أجزاء هي (المهارات الحیاتیة "RISK" المعرفة ریسك

  والنجاح).، التفكیر
زء الأول من البرنامج (المهارات واقتصرت هذه الدراسة على مهارات الج

ویحتوي البرنامج على مجموعة من الأهداف والتدریبات والأمثلة ، الحیاتیة)
(ضمن  التي تم تضمینها في محتوى دروس الوحدة الخامسة، والأنشطة والمهارات

التفكیر والمنطق والحوار والتي تضمنت موضوعات: التفكیر  :موضوعات
من  )المعرفة العلمیة وخصائصها، التفكیر الإبداعي ،التفكیر الناقد، وخصائصه

ورفع ، كتاب التربیة الاجتماعیة والوطنیة بهدف تحسین مهارات التفكیر المركب
  لدى الطلبة عینة الدراسة.، مستوى التحصیل

  :إجراءات بناء البرنامج التعلیمي
  سارت إجراءات بناء البرنامج التعلیمي وفق الخطوات الآتیة:

، " بجمیع أجزائهRISKعلى برنامج النظام الذكي لمعالجة المعرفة "الاطلاع  .١
  ودراسة الجزء الأول من البرنامج.

، وتحدید دروس الوحدة الخامسة، مراجعة كتاب التربیة الاجتماعیة والوطنیة .٢
ویتكون هذا ، المهارات الحیاتیة) من البرنامج( المناسبة لمهارات الجزء الأول

 وهي كالآتي:، وزعة على الأبواب الثلاثةالجزء من تسع مهارات م
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 :حل المشكلات الیومیة -الباب الأول
ومهارة المشكلات الیومیة متعددة ، مهارة الحفز الذهني یتضمن مهارتین:

  الجوانب.
  :مناقشات في شؤون الحیاة الیومیة - الباب الثاني

ة ومهارة أسئل، ویتضمن ثلاث مهارات: مهارة تمییز المناقشات المؤیدة
  ومهارة تنفیذ المناقشات والمجادلات.، المناقشات

  :خصائص المناقشات والحوارات -- الباب الثالث
، مهارة التمییز بین المناقشة القویة والضعیفة ویتضمن أربع مهارات:

ومهارة التمییز بین ، ومهارة تمییز إدراك الافتراضات، ومهارة تأیید صاحب الحجة
  الحقیقة والواقع.

من كتاب التربیة الوطنیة  ى موضوعات الوحدة (الخامسة)تحلیل محتو  .٣
للوقوف على النتاجات المتضمنة ، وحدة التفكیر والمنطق والحوار، والمدنیة

  فیها.
وذلك من خلال ، إعادة تصمیم الدروس المحددة وفق مهارة الجزء الأول .٤

میة وتحدید النتاجات التعلی، تصنیف الدروس بحسب المهارة المناسبة لكل منها
ومن ثم ، لكل درس والمتضمنة لأهداف المحتوى وأهداف المهارة المحددة

بإعداد تدریبات  وقام الباحث، توضیح إجراءات التنفیذ وكیفیة عرض المهارة
 المهارة المحددة لكل درس.

 :الصدق الظاهري للبرنامج التعلیمي
تم التحقق من الصدق الظاهري للدروس المصممة وفق مبادئ ریسك 

"RISK من خلال عرض المادة التعلیمیة على عدد من المحكمین من ذوي "
لإبداء ، وعلم النفس التربوي، الاختصاص في مجالات المناهج والتدریس

وقد تمت ، ملاحظاتهم من حیث مناسبة التصمیم والأهداف والمحتوى والأنشطة
  الإفادة منها في الصیاغة النهائیة للبرنامج التعلیمي.
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  :مجتطبیق البرنا
) حصة ١٨أسابیع بمعدل ( استغرق تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح ثمانیة -

إذ طُبقت كل مهارة من خلال ثلاث ، ) حصص لكل مهارة (درس)٣(و
  جلسات.

تم تطبیق البرنامج التعلیمي المقترح في الفصل الدراسي الثاني من العام  -
 .٢٠١٦مایو// ٣ولغایة ، ٢٠١٦/مارس/٣ابتداء من ، ٢٠١٦/٢٠١٧الدراسي 

 إجراءات الدراسة:
  وهي:، اتخذت الدراسة الإجراءات الآتیة لتحقیق أهدافها

إعداد دلیل لمعلم التربیة الوطنیة والمدنیة للتدریس باستخدام البرنامج  .١
  التعلیمي المقترح .

التواصل مع إدارة المدرسة المعنیة بالتطبیق وإعداد الجوانب التنظیمیة في  .٢
 شعب الدراسیة.فیما یتعلق بال، ذلك

وكیفیة تنفیذه في ، توضیح كیفیة استخدام البرنامج التعلیمي المقترح للمعلم .٣
 التعلم.

 بناء جدول المواصفات للاختبار التحصیلي. .٤
 وصدق المحتوى للاختبار التحصیلي.، التحقق من الصدق الداخلي .٥
 اختیار المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة عن طریق الاختیار .٦

 ین) العشوائي.(التعی
 واختبار التفكیر المركب.، تطبیق التجربة الاستطلاعیة للاختبار التحصیلي .٧
 .المركب القبلي وتطبیق اختبار التفكیر، تطبیق الاختبار التحصیلي القبلي .٨
الوقت وفي ، البدء بتدریس البرنامج التعلیمي المقترح للشعبة (ب) التجریبیة .٩

من قبل معلم ، بالطریقة الاعتیادیةتم تدریس الشعبة الضابطة (أ)  هذات
وتم خلال عملیة التطبیق متابعة ، التربیة الاجتماعیة والوطنیة في المدرسة

 وتوجیه الإرشادات اللازمة له حیثما لزم الأمر.، المعلم من قبل الباحث
، وتطبیق اختبار التفكیر الناقد البعدي، تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي .١٠

 البرنامج.بعد انتهاء تطبیق 
، تصحیح الاختبارات القبلیة والبعدیة وترمیزها وإدخالها على برمجة أكسل .١١

ومن ثم تحلیل النتائج ومعالجتها إحصائیاً باستخدام الرزمة الإحصائیة 
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) وفق متطلبات الإجابة عن كل سؤال من أسئلة SPSSللعلوم الاجتماعیة (
 الدراسة.

 تقدیم التوصیات والمقترحات. .١٢
 :ةمنهج الدراس

اعتمد الباحث المنهج شبه ، لتحقیق أهداف هذه الدراسة واختبار فرضیاتها
التجریبي. ویعتمد المنهج شبه التجریبي على تصمیم مجموعتین إحداهما تجریبیة 

 حیث تم تدریس المجموعة التجریبیة بالبرنامج التعلیمي المقترح، والأخرى ضابطة
"RISK" ، بالطریقة الاعتیادیة.بینما تم تدریس المجموعة الضابطة  

  :تصمیم الدراسة والمعالجة الإحصائیة
ویمكن تصنیف متغیرات ، تصنف هذه الدراسة من الدراسات شبة التجریبیة

  الدراسة على النحو الآتي:
  هما: ولها مستویان ، المتغیرات المستقلة: طریقة التدریس . أ

 ".RISK" البرنامج التعلیمي المقترح القائم على مبادئ .١
 ة الاعتیادیة.الطریق .٢

 هما:، وتشمل متغیرین اثنین، المتغیرات التابعة. ب
 التحصیل الدراسي في التربیة الاجتماعیة والوطنیة. .١
 مهارات التفكیر المركب. .٢

تحلیل و ، المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة)وقد تم استخدام (
تعدد وتحلیل التباین المشترك الم، )ANCOVAالتباین المشترك الأحادي (

)MANCOVA( ولمعرفة حجم الأثر .)Effect Size(  الذي یبین أثر البرنامج
تم حساب ، " في التحصیل والتفكیر المركبRISK" التعلیمي القائم على مبادئ

ونسبة التباین (المتنبأ به) ، الذي یبین أثر البرنامج )Eta( Square(2))مربع إیتا 
 في كل متغیر من المتغیرین التابعین.

  :ئج الدراسة ومناقشتهانتا
  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول



٢٠١٧/ یولیو ٢جـ–العلوم التربویة/ العدد الثالث   
 

  

  

١٢٧

ما أثر استخدام البرنامج التعلیمي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة القائم -١
) في التحصیل لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في RISKعلى مبادئ (

  ؟الأردن
ت للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافا

المعیاریة لعلامات الطلبة القبلیة والبعدیة في المجموعتین الضابطة والتجریبیة 
 ) یوضح ذلك.٦على اختبار التحصیل في مبحث التاریخ والجدول (

  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  )٦جدول (
  لعلامات الطلبة القبلیة والبعدیة على اختبار التحصیل في مبحث التاریخ

 الاختبار البعدي ختبار القبليالا 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 14.65 1.76 17.15 2.32 ٤٠ )Riskالتجریبیة (
 3.90 13.50 2.11 1٣.15 ٤٠ الضابطة
 3.67 15.33 2.30 13.40 ٨٠ المجموع

الحسابي لعلامات الطلبة في اختبار ) أن المتوسط ٦یلاحظ من الجدول (
التحصیل القبلي بالنسبة للمجموعة الضابطة أعلى منه بالنسبة للمجموعة 

)، في حین ١٣.٥٠التجریبیة، حیث بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة (
) ١٧.١٥بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة في اختبار التحصیل البعدي (

  سط الحسابي للمجموعة الضابطة.وهو أعلى من المتو 
ولمعرفة فیما إذا كانت هناك فروق ظاهریة بین المتوسطات الحسابیة 
لعلامات الطلاب في المجموعتین تم استخدام تحلیل التباین المشترك 

)ANCOVA) یوضح ذلك. )٧) والجدول  
نتائج تحلیل التباین المشترك بین متوسطي المجموعتین التجریبیة  )٧الجدول (

  الضابطة على اختبار التحصیل في مبحث التاریخو 
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
مستوى  قیمة ف المربعات

 الدلالة
 آیتامربع 
n2 

 0.259 000.* 189.11226.903 1 189.112 الاختبار
 Risk( 74.113 1 74.113 10.543 *.002 0.120طریقة التدریس (

    7.029 77 541.262 الخطأ
     79 17307.000 المجموع الكلي المعدل

  )٠.٠٥=  α* ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
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وجود فروق ذات  كالتباین المشتر ) لاختبار تحلیل ٧یتضح من الجدول (
متوسطي أداء طلبة الصف الثامن بین ) ٠.٠٥=  αدلالة إحصائیة عند مستوى (

 جالبرنام لمتغیریعزى جموعة التجریبیة الأساسي على اختبار التحصیل لصالح الم
) وبدلالة ١٠.٥٤٣، حیث بلغت قیمة ف المحسوبة ()RISKالقائم على مبادئ (

 ).0.002*إحصائیة (
" (الجزء الأول/ المهارات RISKبرنامج " وقد یعزى هذا التفوق إلى طبیعة

الحیاتیة) التي تستهدف مساعدة الطالب على التفاعل مع مواقف الحیاتیة 
من خلال تدریبات وأنشطة سعت إلى تحلیل المواقف ومناقشة الآراء ىلخبراتیةا

وتقبل ، وكذلك تمییز الآراء والمفاضلة فیما بینها والتأمل في مضامینها، المختلفة
والتوصل إلى تقییم سلیم للآراء بطریقة موضوعیة بعیدة عن ، وجهة نظر الآخر

وتجاه الآخرین ، ة داخل المتعلم تجاه ذاتهوتنمیة المشاعر الإیجابی، الذاتیة والتحیر
مهارات التفكیر المركب في كافة  وبالتالي تعمل على امتزاج، في بیئاته المختلفة

الأمر الذي انعكس على أداء ، المواقف الخبراتیة المقدمة للمتعلم وفق هذا البرنامج
من  بما تضمنه، إذ وفر البرنامج عنصر التشویق للطلبة، المتعلم وتحصیله

من خلال ممارسة التحلیل والتفكیر والتأمل ، مهارات عقلیة مقترنة بأنشطة منتجة
الأمر الذي أثَر في إضفاء عنصر التشویق والدافعیة ، للمشكلات والتركیب والتقویم
  لدى المتعلمین.

من حیث ما كشفت ، وتتفق هذه النتیجة مع نتائج بعض الدراسات المشابهة
) ٢٠١٤كدراسة أبو العیش (، " في تحصیل الطلبةRISKعنه من أثر برنامج "

" انعكست إیجاباً على تحصیلهم في RISKإلى أن طریقة التدریس وفق برنامج "
) التي أظهرت ٢٠١٤ودراسة المرشدي ومغیر ومحیسن (، مبحث اللغة الإنجلیزیة

" على الطریقة الاعتیادیة في اختبار التفكیر RISK" تفوق التدریس وفق برنامج
  ناقد والتحصیل.ال

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:
ما أثر استخدام البرنامج التعلیمي في مبحث التربیة الوطنیة والمدنیة القائم -٢

ب الصف ) في تنمیة مهارات التفكیر المركب لدى طلاRISKعلى مبادئ (
  ؟الثامن الأساسي في الأردن



٢٠١٧/ یولیو ٢جـ–العلوم التربویة/ العدد الثالث   
 

  

  

١٢٩

معیاریة لعلامات الطلبة والانحرافات ال، المتوسطات الحسابیة تم استخراج
القبلیة والبعدیة في المجموعتین الضابطة والتجریبیة على اختبار التفكیر المركب، 

 ).٨وذلك كما هو مبین في الجدول (
  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  )٨الجدول (

  لعلامات طلبة المجموعة التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي 
 دي على مقیاس المهارات الثلاثة للتفكیر المركبوالقیاس البع

 المقیاس البعدي المقیاس القبلي  

مهارات التفكیر  المجموعة
المتوسط  العدد المركب

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الضابطة
 50. 4.07 1.09 3.47 ٤٠ التأملي
 39. 3.97 1.32 3.06 ٤٠ الإبداعي
 38. 4.22 1.12 3.30 ٤٠ الناقد

التجریبیة 
)Risk( 

 58. 3.41 1.15 1.94 ٤٠ التأملي
 72. 3.19 1.19 2.18 ٤٠ الإبداعي
 64. 3.29 1.23 2.18 ٤٠ الناقد

 المجموع
 1.20 3.44 1.11 3.01 ٨٠ التأملي
 1.07 3.12 1.24 3.07 ٨٠ الإبداعي
 1.16 3.29 1.16 3.02 ٨٠ الناقد

) أن المتوسطات الحسابي لعلامات الطلبة في ٨ن الجدول (یلاحظ م
المقیاس البعدي بالنسبة للمجموعة التجریبیة لكل من المهارات الثلاثة (التأملي، 

  والإبداعي، والناقد) أعلى منها بالنسبة للمجموعة الضابطة.
) لقیاس أثر MACOVA(المتعدد كما تم استخدام تحلیل التباین الأحادي 

) في تنمیة مهارات التفكیر المركب، RISK( التعلیمي القائم على مبادىء البرنامج
  ) یوضح ذلك.٩والجدول (
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  أثر البرنامج التعلیمي  التباین الأحادينتائج تحلیل  )٩الجدول (
  المهارات الثلاثة للتفكیر المركب) على RISK( مبادئالقائم على 

مجموع  المهارة مصدر التباین
 المربعات

درجات 
 حریةال

متوسط 
مستوى  قیمة ف المربعات

 الدلالة
المجموعة البرنامج القائم 

  )RISKعلى مبادئ (
 )5.780قیمة هوتلنج (

 000. 249.506 361.201 1 361.201 التأملي
 000. 329.442 378.225 1 378.225 الإبداعي
 000. 304.090 408.960 1 408.960 الناقد

 الخطأ
   1.448 39 56.459 التأملي
   1.148 39 44.775 الإبداعي
   1.345 39 52.450 الناقد

 المجموع
    40 417.660 التأملي
    40 423.000 الإبداعي
    40 461.410 الناقد

  )٠.٠٥=  α* ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
وجود فروق ذات  يالتباین الأحاد) لاختبار تحلیل ٩یتضح من الجدول (

متوسطي أداء طلبة الصف الثامن بـین ) ٠.٠٥=  αعند مستوى (دلالة إحصائیة 
 الإبداعي، والتفكیر التأملي، (التفكیر الأساسي على مجالات التفكیر المركب

 لصالح )RISKالبرنامج القائم على مبادئ (یعزى لمتغیر ، الناقد) والتفكیر
  المجموعة التجریبیة.

) لقیاس أثر البرنامج ANOVAكما تم استخدام تحلیل التباین الأحادي (
) في تنمیة مهارات التفكیر المركب، والجدول RISK( التعلیمي القائم على مبادئ

  ) یوضح ذلك.١٠(
  أثر البرنامج التعلیمي  التباین الأحادينتائج تحلیل  )١٠الجدول (

  ) على الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر المركبRISK( القائم على مبادئ
ع مجمو  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 مستوى الدلالة قیمة ف المربعات

 399. 719. 735. 1 735. الاختبار
 000. 18.920 19.339 1 19.339 الطریقة
   1.022 77 78.707 الخطأ
    80 912.018 الكلي
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  )٠.٠٥=  α* ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
 αإحصائیة عند مستوى ( وجود فروق ذات دلالة) ١٠یتضح من الجدول (

) لدى طلبة الصف  RISK(لأثر البرنامج التعلیمي القائم على مبادئ ) ٠.٠٥= 
حیث بلغت قیمة ف المحسوبة الثامن الأساسي على التفكیر المركب ككل، 

  ).0.000*) وبمستوى دلالة (18.920(
تقدم الطلاب في مهارات التفكیر المركب  ویمكن أن یعود السبب في

)في تنمیة مهارات Riskه وفق البرناج التعلیمي القائم على مبادئ (ومجالات
إلى أن تصمیم البرنامج المزود بتدریبات وأنشطة ، التفكیر المركب لدى الطلاب

مثریة لجوانب التفكیر المختلفة عدا عن أسلوب عرض المادة التعلیمیة وتسلسلها 
للنصوص التعلیمیة والمحاكمة  واقترانها بعملیات التأمل والنقد والتحلیل وترابطها

والربط بین المتغیرات في ، العقلیة المرافقة لتلك العملیات بإبداعیة تأملیة ناقدة
والمشاركة الجماعیة ، والتفسیر للمواقف المطروحة، التفكیر واختبار البدائل وتأملها

ل فكان الطالب محور التحلی، وتولیج الأفكار والمحاورة فیما بینهم، الإثرائیة
والتأمل في النصوص وتقویمها ووضع ، والاستدلال والاستنتاج للنصوص التعلیمیة

مما زاد من ثقته بنفسه وكانت حصیلة ذلك قدرته على التفكیر ، البدائل وفحصها
  بطلاقة وإیجابیة.

ودراسة  )٢٠١٤ ،عبد االلهمع نتیجة دراسة (، وتتفق نتیجة هذه الدراسة 
). من ٢٠٠٦ ،) والفقیهي٢٠٠٧والجدوع () ٢٠١٤المرشدي ومغیر ومحیسن (

) في تنمیة مهارات التفكیر Riskحیث ما كشفت عنه من أثر استخدام برنامج (
البرنامج التعلیمي القائم على مبادئ أن  ویمكن الاستنتاج مما سبق المختلفة.

)RISK( ، ذو فعالیة إیجابیة في دعم تحصیل الطلبة ورفع قدراتهم العقلیة وفي
  لمهارات التفكیر المركب كذلك.ممارستهم 
  :التوصیات

)  RISKعقد دورات تدریبیة لمعلمي الدراسات الاجتماعیة للتعریف ببرنامج ( -١
  وتدریبهم على توظیفه في في تخطیط وتنفیذ دروسهم الأكادیمیة.

، )RISK( إجراء المزید من الدراسات باستخدام أجزاء أخرى من برنامج  -٢
 ت الاجتماعیة المختلفة.وتوظیفها في مساقات الدراسا

التأملي) في الممارسات ، الإبداعي، الناقدالعنایة بأنماط التفكیر المركب ( -٣
 التدریسیة في الغرفة الصفیة. 
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 المراجع
  المراجع العربیة: - أولاً 

  عالم الكتب.، القاهرة، مصر، التفكیر من منظور تربوي، )٢٠١٠مجدي(، إبراهیم
  دار المسیرة عمان.، ٦ط ، لنفس التربويعلم ا، )٢٠٠٨(، صالح، أبو جادو

أصول ، )٢٠٠٩(، عبد الحكیم، والصافي، سلیم، شریف، حسین، أبو ریاش
دار ، عمان، الأردن، استرتیجیات التعلم والتعلیم: النظریة والتطبیق

  الثقافة.
أثر برنامج تدریسي في اللغة الإنجلیزیة قائم على ، )٢٠١٤سهاد (، أبو العیش

" في مهارات التفكیر RISKالذكي لمعالجة المعرفة "مبادئ النظام 
، في الأردن الأساسيالإبداعي والتحصیل لدى طلبة الصف العاشر 

، عمان، جامعة العلوم الإسلامیة العالمیة، غیر منشورة دكتوراهأطروحة 
  الأردن.

"في RISKأثر برنامج النظام الذكي لمعالجة المعرفة").٢٠١٤مؤید.(، الجدوع
رات التفكیر الإبداعي الناقد لدى طلبة المرحلة الأساسیة تنمیة مها

، جامعة عمان العربیة، . أطروحة دكتوراه غیر منشورةالعلیا في الأردن
  الأردن.

  دار الفكر.، عمان، الأردن، ،الموهبة والتفوق والإبداع، )٢٠٠٢(، فتحي، جروان
، كیر التأمليفاعلیة برنامج تدریبي في تنمیة التف، )٢٠٠٥(، محمد، خریسات

جامعة ، دكتوراهأطروحة ، لدى عینة من طلبة كلیة الحصن الجامعیة
  الأردن.، إربد، الیرموك

أثر برنامج تدریبي قائم على مهارات التفكیر الناقد ، )٢٠٠٤(، مریم، الربضي
الاجتماعیة في المرحلة الثانویة في  تالدراسا في اكتساب معلمي

، غیر منشورة دكتوراهرسالة ، رستهم لهاالأردن لتلك المهارات ودرجة مما
  عمان الأردن.، جامعة عمان العربیة

) مهارات ١ج(، برنامج ریسك لتعلیم التفكیر الناقدب).  ٢٠٠٥نادیا.(، السرور
  عمان: دار دیبونو للنشر والتوزیع.، ةحیاتي
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عمان: دار وائل ، تعلیم التفكیر في المنهج الدراسيأ). ٢٠٠٥نادیا. (، السرور
  نشر والتوزیع.لل

التفكیر المركب وعلاقته ببعض ). ٢٠١٠( موفق، وبشارة، محمد، الشریدة
 ٢٦، مجلة جامعة دمشق، جامعة الحسین، دراسة میدانیة، المتغیرات

)٥٥٢-٥١٧، )٣.  
) في تنمیة مهارات التفكیر RISK(" فاعلیة برنامج). ٢٠١٤ندى.(، عبداالله

ریخ الحضارة اي في مادة تالتاریخي لدى طالبات الصف الرابع الأدب
  .٣٩٧-٣٤١، )١٧جامعة واسط(، مجلة كلیة التربیة، الإسلامیةالعربیة 

تنمیة مهارات ). ٢٠١٥(، موفق، عبد الناصر وبشارة، عدنان والجراح، العتوم
عمان: دار المسیرة ، )٦(ط، التفكیر نماذج نظریة وتطبیقات عملیة

  للنشر والتوزیع.
  مصر.، دار الفكر العربي، . القاهرةفقه التربیة ).٢٠٠١(إسماعیلسعید ، علي

عمان: ، الاتجاهات المعاصرة في التربیة والتعلیم). ٢٠٠٨محمد.(، الغرباوي
  مكتبة المجتمع العربي.

برنامج ریسك وأثره في تعلیم التفكیر الناقد لطالبات قسم ). ٢٠٠٦رانیا.(، الفقیهي
جامعة ، یر غیر منشورةرسالة ماجست، العلوم الاجتماعیة بجامعة طیبة

  المملكة العربیة السعودیة.، طیبه
 )Riskفاعلیة برنامج ریسك (، )٢٠١٤(، مؤید، ،عباس، مغیر، عماد، المرشدي

في التحصیل وتنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمي 
العدد ، مجلة كلیة التربیة للعلوم التربویة والإنسانیة، في مادة الأحیاء

  العراق.، امعة بابلج، ١٨
العلاقة بین مستویات الانتباه ومهارات التفكیر المركب : )٢٠١٠ربیع (، یاسین

رسالة ماجستیر غیر ، في منطقة عكا الإعدادیةلدى طلبة المرحلة 
  الأردن.، جامعة عمان العربیة: عمان، منشورة

  المراجع الأجنبیة: -ثانیًا
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