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  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري 

  وتنمیة اتجاهاتهم نحوها
  *عصام محمد أحمد أبو الخیر/ د

  المقدمة:
إذ تربط أفراد  ؛اللغة من أهم مقومات التواصل الحضاري بین الأمم

لمجتمعات الأخرى، تنظم العلاقات بینهم وبین سائر ابعضهم ببعض، و  المجتمع
، واتخاذه أساسا للتعبیر عما یجول بإتباعهفهي نظام دقیق، یلتزم أفراد المجتمع 

  في الخواطر ویختلج في النفوس.
واللغة العربیة من أهم مقومات المجتمع العربي؛ فهي عنوان حضارته وسجل 

ــــل أبنائهــــا ت ــــاطقین بهــــا، وتلقــــى مــــن قب ــــین الن اریخــــه، وأداة التواصــــل والتخاطــــب ب
والقائمین على أمرهـا اهتمامـاً كبیـراً، تمثـل فـي المحافظـة علیهـا، ومقاومـة كـل لحـن 

  یطرأ علیها.
ولعــل دور الأزهــر الملمــوس فــي النهــوض باللغــة العربیــة، جلــي فــي التصــدي 

ذ مــن النحــو وســیلة للمحافظــة علیهــا ونشــرها، لأعــدائها وتعلیمهــا لأبنائهــا، وقــد اتخــ
بالعمــــل علــــى اســــتقامة الألســــنة والأقــــلام حــــدیثاً وكتابــــة، وجــــاءت خطــــط الدراســــة 
بالمعاهــد الأزهریــة ترجمــة لــذلك؛ حیــث عمــد واضــعو المحتــوى الدراســي إلــى زیــادة 

عــن ثلــث  -بصــفوفها الثلاثــة -وزن المحتــوى الدراســي للنحــو بالمرحلــة الإعدادیــة 
المخصـــص للغـــة العربیـــة، ونصـــت خطـــة الدراســـة أن تحقـــق دراســـة النحـــو الوقـــت 

أهدافاً تطبیقیة، تتمثل في تقویم اللسان وحفظه من اللحن والخطأ، وتمكین التلامیذ 
.(الخطة الدراسیة لمقرر النحـو من الكتابة بلغة خالیة من الخطأ في التركیب والإعراب

 هیئــة القومیــة لضــمان جــودة التعلــیم والاعتمــاد:)(ال٢٠١٣فــي المــرحلتین الإعدادیــة والثانویــة:
١٠٢-٢٢ ،٢٠١٥(  
والنحــو فــي الأزهــر الشــریف العمــود الفقــري لمقــررات اللغــة العربیــة، وبإتقانــه  

یتمكن التلمیـذ مـن فهـم القـرآن الكـریم والسـنة النبویـة الشـریفة، وعلیـه یتوقـف التمییـز 
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وعة، كما یكسبه القدرة بین الصواب والخطأ في مختلف النصوص المقروءة والمسم
(الهیئـة القومیـة على قبول الرأي الآخر واحترامه، ویرسخ فیـه الانتمـاء لدینـه ووطنـه. 

  )٢٠١٥،٢٣ لضمان جودة التعلیم والاعتماد:
ویستمد النحو أهمیته من أهمیة اللغة العربیـة ذاتهـا، فهـو علـم مـن أهـم علـوم 

اللســـان أربعـــة هـــي: اللغـــة اللســـان، كمـــا عبـــر عنـــه ابـــن خلـــدون فـــي قولـــه: " علـــوم 
والنحو والبیان والأدب، والأهم المقـدم منهـا هـو النحـو؛ إذ بـه یتبـین أصـل المقاصـد 
ـــدأ مـــن الخبـــر، ولـــولاه لجهـــل أصـــل  بالدلالـــة، فیعـــرف الفاعـــل مـــن المفعـــول، والمبت

  )٦٢٠، ٢٠٠٤(عبدالرحمن بن خلدون: الإفادة". 
 مـن القـوانین الحدیثـة ، فهـو ومنزلة النحـو مـن العلـوم اللغویـة منزلـة الدسـتور 

دعامتها ودستورها الأعلى، وهو أصلها الذي تستمد عونه، وتستلهم روحـه، وترجـع 
إلیــه فــي جلیــل مســائلها، وفــروع تشــریعها، ولــن تجــد علمــاً مــن تلــك العلــوم یســتقل 

(محمـــود  .یســـیر بغیـــر نـــوره وهـــداه بنفســـه عـــن النحـــو، أو یســـتغني عـــن معونتـــه، أو
  )٧٧، ١٩٨٦خاطر وآخرون: 

بصــحة  لاختصاصــهویحظــى النحــو بمكانــة مهمــة بــین فــروع اللغــة العربیــة؛ 
الجملــة وســلامة الأداء، ودقــة المعنــى وجمــال الأســلوب؛ حیــث یعــد النحــو العمـــود 
الفقــري لكافــة فــروع اللغــة؛ فالإنشــاء والمطالعــة والأدب والبلاغــة والنقــد تظــل عــاجزة 

یمة، خالیــة مــن الأخطــاء النحویــة؛ لــم تقــرأ وتكتــب بلغــة ســل عــن أداء رســالتها، مــا
طـه الـدلیمي وكامـل الدلیسـي: ( .حیث یؤثر الخطأ في الإعـراب فـي نقـل المعنـى المـراد

٢٥، ٢٠٠٤(  
ومـــن ثـــم فـــإن للنحـــو أهمیـــة كبیـــرة فـــي فهـــم المقـــروء وتقـــویم ألســـنة التلامیـــذ 

و وأقلامهم؛ إذ إنه یتمیز بظاهرة الإعراب التي یتضـح بهـا المعنـى ویسـتبین؛ فبـالنح
تتضح مقاصد الكلام، ویعـرف الفاعـل والمفعـول والمبتـدأ والخبـر، ویـدرب الدراسـون 
علــى إعمــال العقــل وتنمیــة مهــارات التفكیــر، كالقیــاس والاســتقراء والتعمــیم والموازنــة 

  )١٠٥، ٢٠٠٠(فتحي یونس: وقوة الملاحظة. 
؛ إذ وللنحو أهمیة كبرى في التواصـل اللغـوي اسـتماعاً وتحـدثاً وقـراءة وكتابـة

یفقــد التواصــل اللغــوي قیمتــه إذا لــم یــتم الالتــزام بالقواعــد النحویــة، وهــذا مــا أوضــحه 
النحـو فـي أي لغـة مـن مقومـات الاتصـال قولهمـا: " رشدي طعیمة ومحمد مناع في
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اللغــوي الســـلیم، فالخطــأ فـــي الإعــراب وفـــي ضـــبط الكلمــات یـــؤثر فــي نقـــل المعنـــى 
  )٥٣، ٢٠٠٠(رشدي طعیمة ومحمد مناع:  المقصود".

وممــا ســبق یتضــح أن النحــو هــو میــزان اللغــة الــذي تــوزن بــه الكلمــات فــي 
الجمل، وفي ضوئه تختار بعنایة حتى یستقیم المعني، ولذلك فإنه لا یتسنى للتلمیذ 
فهــم اللغــة العربیــة فهمــاً جیــداً إلا بمعرفــة قواعــدها النحویــة، والقــدرة علــى تطبیقهــا، 

واعلـم أن لـیس الـنظم إلا أن تضـع كلامـك ه: "لـذهب إلیه الجرجـاني فـي قو  وهذا ما
الوضــع الــذي یقتضــیه علــم النحــو، وتعمــل علــى قوانینــه وأصــوله، وتعــرف مناهجــه 

 بشــيءالتــي نهجــت، فــلا تزیــغ عنهــا، وتحفــظ الرســوم التــي رســمت لــك، فــلا تخــل 
  )٨١، ١٩٨٤(عبدالقاهر الجرجاني:  ".منها

الـــتعلم، التـــي یـــتم بواســـطتها وتعـــد المفـــاهیم النحویـــة مـــن أهـــم نـــواتج التعلـــیم و 
تنظـــیم المعرفـــة النحویـــة فـــي صـــورة ذات معنـــى، ولـــذا فـــإن اكتســـاب التلامیـــذ لهـــذه 
المفــاهیم بصــورة صــحیحة، یعــد أمــراً ضــروریاً ومهمــاً؛ حیــث یســاعد التلامیــذ علــى 
إدراك واستیعاب أساسـیات النظـام النحـوي للغـة، والتخفیـف مـن تـراكم مسـائل النحـو 

  )٩٥٦، ١٩٩١عطا:  (إبراهیموتشعبها.
ویسهم اكتساب التلامیذ للمفـاهیم النحویـة بصـورة صـحیحة، فـي تمكـنهم مـن 
السـلامة اللغویــة؛ التـي تضــبط المهـارات اللغویــة مـن اللحــن والخطـأ فــي فنـون اللغــة 
اســتماعاً وتحــدثاً وقــراءة وكتابــة، كمــا تمكــنهم مــن القیــام بعملیــات التحلیــل الإعرابــي 

ى موقــع الكلمــات مــن معنــى ودلالــة، فــالتفریق بــین معنــى للتراكیــب، ومــا یترتــب علــ
الفاعلیــة والمفعولیــة، لا یــرتبط برفــع الأول ونصــب الثــاني؛ لأن معنــى فاعــل مــاوقع 

  منه الفعل، ومعنى مفعول ما وقع علیه الفعل. 
والمفـــاهیم النحویـــة هـــي النافـــذة التـــي یمكـــن مـــن خلالهـــا معرفـــة التصـــورات 

مصــــطلحات والقواعــــد النحویــــة، ســــواء أكانــــت تلــــك العقلیــــة لــــدى التلامیــــذ عــــن ال
التصورات صحیحة أم خطأ، والوقوف على طبیعة تلك التصورات العقلیـة للمفـاهیم 

  ).٤، ١٩٩٨(فتحي النحراوي:  النحویة وتحلیلها.
المفهــــــوم النحــــــوي هــــــو مصــــــطلح ذو دلالــــــة لفظیــــــة تحــــــدد معنــــــاه، وتبــــــین 

والخصائص، ویخرج مـا لا  لةیتفق معه في الدلا خصائصه، بحیث یندرج تحته ما
  .یتفق معه

ومن ثم فإنه یعمـل علـى تمییـز سـمة أو مجموعـة مـن السـمات المجـردة، بـل 
ویصـنف هــذه السـمات النحویــة التـي تنــدرج تحتـه، ویمیــز بینهـا وبــین السـمات التــي 
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تندرج تحت غیره، من وحدات البناء النحوى الأخرى، ولا ینطبق على معنـى معـین 
ینطبق على مجموعة من المعاني والمواقف التـي تشـترك فـي  أو موقف خاص، بل

 )؛١٨، ١٩٩٨(محمــد فضــل االله:  )؛١٣٤، ١٩٨٦(حســني عصــر: الســمات نفســها. 
  )٧١، ٢٠٠٧(هاني شبانة: 

ویمیـــز بعـــض متخصصـــي اللغـــة العربیـــة وطرائـــق تدریســـها بـــین المصـــطلح 
؛ فیعرفـون المصـطلح النحوي والمفهوم النحوى والقاعدة النحویة؛ لإزالة اللـبس بیـنهم

النحوى بأنه رمز له دلالة خاصة، وصیاغة نظریة تثار فـي الـذهن بـذكره، وهـو مـا 
اصــطلح علیــه النحــاة فــي الدلالــة علــى معنــى معــین، فمــثلا إذا قلنــا: مبتــدأ تصــوره 

أمـــا  العقـــل علـــى أنـــه الاســـم المرفـــوع، المجـــرد مـــن العوامـــل اللفظیـــة للإخبـــار عنـــه،
مــــن  نیــــة علـــى ثوابــــت، تمثــــل الأطــــر الفكریـــة التــــي تقــــومالقاعـــدة النحویــــة فهــــي مب

(تمــام حســان:  .المفــردات مقــام الأصــول، التــي نبعــت منهــا المفــردات وأخــذت منهــا
  )٣٧، ١٩٨٣) (حسنى عصر: ٦٢، ١٩٨١

ومــن ثــم فــإن المصــطلح النحــوى هــو رمــز للمفهــوم النحــوي، وقــد یــأتي الرمــز 
ونـاً مـن كلمتـین فـأكثر، فیسـمى مفردا فیسمى مصطلحاً، مثل: الفعل، وقد یكـون مك

مصــطلحاً مركبـــاً مثـــل: الفعــل المضـــارع، والمصـــطلح النحــوى لا معنـــى لـــه إلا فـــي 
ـــه یتحـــرك فـــي ضـــوئها، والقاعـــدة  ضـــوء القاعـــدة النحویـــة، التـــي تعـــد إطـــاراً كبیـــراً ل

تجریـد أكثـر مـن المصـطلح النحـوى، وهـي تعبـر عـن نمـط ثابـت  -بدورها -النحویة
 (حسـني عصـر: .و، وهي أصل مـن الأصـول النظریـة للنحـومن السلوك داخل النح

  )٢٠، ٢٠١٣(محمد الزهراني: )؛٣٠٠، ٢٠٠٠
فالمفـــــاهیم النحویـــــة تتكـــــون مـــــن المصـــــطلحات النحویـــــة، ودلالتهـــــا اللفظیـــــة 
المجـــردة؛ حیـــث إن وراء كـــل مصـــطلح نحـــوي مفهـــوم نحـــوى، وكـــل مفهـــوم نحـــوى 

  یحتاج إلى مصطلح نحوى یدل علیه.
مفـــاهیم اللغویـــة والمكانـــة التـــي تحظـــى بهـــا فـــي فـــروع اللغـــة ونظـــراً لأهمیـــة ال

المختلفـــة، وضـــرورة تعلمهـــا بطریقـــة صـــحیحة، فقـــد قـــام البـــاحثون والمتخصصـــون 
بـــإجراء دراســـات لاستقصـــاء صـــورة المفـــاهیم وتكوینهـــا، وواقعهـــا الفعلـــي فـــي أذهـــان 

ود فـي التلامیذ، وكذلك أسـالیب ونمـاذج واسـتراتیجیات تدریسـها، وأسـفرت هـذه الجهـ
الكشف عن أن المتعلم في حجرات الدراسة، تكون لدیه أفكار وتصورات بدیلـة عـن 
المفاهیم، تتعارض في كثیر من الأحیان مع التصور العلمـي المفتـرض أن یكتسـبه 
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المتعلم، وبالتالي تصبح هذه التصورات عائقاً أمام اكتساب التلامیذ لمفاهیم جدیدة، 
)؛ ومحمـد ٢٠١٤)؛ ونورة فـرج(٢٠١٥أسامة خلة( ومن هذه الدراسات دراسة كل من:

ـــــــــــي( ـــــــــــراهیم(٢٠١٢) ورجـــــــــــاء جبـــــــــــر(٢٠١٣الزهران ـــــــــــز إب )؛ وآمـــــــــــال ٢٠٠٧)؛ ومعت
)؛ ومصـــــطفى ٢٠٠١)؛ وهـــــدى مصـــــطفى (٢٠٠٦)؛ وماجـــــدة ســـــلیمان(٢٠٠٦أحمـــــد(

)؛ ومحمـد ١٩٩٨)؛ ومحـب الرافعـي(٢٠٠٢)؛ ویسري مصطفي السید(٢٠٠٠طنطاوي(
  .)١٩٩٣)؛ وعبدالمنعم حسن(١٩٩٦نجیب(

ویطلــق علــى الفهــم الخطــأ للمفهــوم النحــوي التصــور البــدیل، الــذي یــدل علــى 
فهـم غیـر مقبـول مــن قبـل المتخصصـین فــي النحـو، والـذین اتفقــوا علـى مـدلول تلــك 

  المفاهیم النحویة.
ویقصــد بالتصــورات البدیلــة المفــاهیم والمعلومــات الافتراضــیة المتكونــة لــدى 

ح فــي الواقــع، وتتعــارض مــع الإجمــاع هــو صــحی المــتعلم، والتــي تتعــارض مــع مــا
إبـــراهیم ( افیـــة للأحـــداث والظـــواهر العلمیـــة.العلمـــي الشـــائع، ولا تعطـــى تفســـیرات ك

  )١٩٩٩،١٦المحیسن:
وتتمثــــل التصــــورات البدیلــــة فــــي المعلومــــات والمعــــارف الموجــــودة فــــي بنیــــة 

قــادر  المـتعلم المعرفیــة، والتـي لا تتســق مـع المعرفــة العلمیـة المقبولــة، وتجعلـه غیــر
علـــى شـــرح واستقصـــاء المفهـــوم بطریقـــة صـــحیحة. ویســـمیها الـــبعض بالتصـــورات 

  )٤٠، ١٩٩٩براهیم فودة (إ محمد العطار و ( الخطأ.
ونظـــراً لأن المفـــاهیم البدیلـــة ومـــا یترتـــب علیهـــا مـــن الفهـــم الخطـــأ، ومقاومـــة 
التعــدیل والتصـــویب بشـــدة، خصوصـــاً مـــن خــلال التعلـــیم الســـائد؛ الـــذي ینظـــر إلـــى 

ة التعلیمیة على أنها لا تتجاوز النموذج البنكـي فـي التعلـیم والـتعلم، ویـتم مـن العملی
ولازال هـــذا النمـــوذج  -خلالهـــا نقـــل المعلومـــات مـــن عقـــل المعلـــم إلـــى عقـــل المـــتعلم

وثبـــت عـــدم نجاحـــه؛ لأن  -الســـائد حتـــى وقتنـــا الحاضـــر فـــي ممارســـاتنا التدریســـیة 
اســــتخدامها وتوظیفهــــا بشــــكل  المــــتعلم یســــتهدف حفــــظ و اســــتظهار المفــــاهیم، دون

  ).٣٩٥، ٢٠٠٥(أحمد النجدي ومنى عبد الهادي وعلي راشد: صحیح. 
وقد أدراك المختصون خطورة الدور الذي تؤدیه التصورات البدیلة في إعاقـة 
اكتســـاب المفـــاهیم العلمیـــة الصـــحیحة؛ حیـــث إنهـــا تـــؤثر ســـلباً علـــى الـــتعلم اللاحـــق 

یحــاول المعلمــون تعلیمهــا لمتعلمــیهم؛ وذلــك وتتعــارض مــع المفــاهیم الجدیــدة، التــي 
لأن المفاهیم الجدیدة تحاول أن تتماثل مع المفاهیم الموجـودة بالفعـل لـدى المـتعلم، 
كمــا تعــد مقاومــة للتغییــر، وتتعــارض مــع الآراء العلمیــة، وبــذلك تصــبح عائقــاً أمــام 
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فــي  -فــي كثیــر مــن الأحیــان -تعلــم التلامیــذ، وترتــب علــى ذلــك أن یعجــز التــدریس
لم یبذل الجهد  ترسیخ التصورات العلمیة الصحیحة والمقبولة في أذهان المتعلم، ما

 -أیضـاً  -لـم یبـذل الجهـد للتعرف على تصوراتهم، قبل تلقـیهم تعلیمـاً مقصـوداً، ومـا
  ).١٥: ١٩٩٤(حمدى عطیفة وعایدة سرور: لتعدیل وتصویب تلك التصورات البدیلة. 
والبحـــوث الســـابقة، یجـــد تحـــولاً رئیســـاً فـــي والمســـتقرئ للأدبیـــات والدراســـات 

البحــث التربــوي، مــن حیــث رؤیتــه لعملیــة التعلــیم والــتعلم، وانتقــل هــذا التحــول مــن 
التركیز على العوامل الخارجیة، التي تؤثر في عقلیة المتعلم، مثل: المعلـم والمـنهج 

، التـي والطلاب وولي الأمـر ومخرجـات الـتعلم، إلـى التركیـز علـى العوامـل الداخلیـة
تؤثر في التلمیذ من حیث عقله ومعرفته السابقة، وسـعته العقلیـة، وطریقـة معالجتـه 
للمعلومــات، ومــدى دافعیتــه نحــو الــتعلم وأنمــاط التفكیــر لدیــه، والأســلوب المعرفـــي 

  ).١١٧،٢٠٠٣(حسن زیتون وكمال زیتون،الذي یستخدمه. 
التعلم ذي المعنى ولعل هذا التحول أدى إلى انتقال التعلم من السطحیة إلى 

بالنسبة للمتعلم؛ حیـث إن هـدف العملیـة التعلیمیـة یتمحـور حـول المـتعلم فـي المقـام 
الأول، وواكب هذا التحول ظهور النظریة البنائیة، وإحلالها محل النظریة السلوكیة 
فــي الــتعلم، ومــن ثــم فــإن الــتعلم أخــذ اتجاهــا جدیــداً مــن حیــث التركیــز علــى البنیــة 

لیـــة للمـــتعلم، ودروهـــا فـــي عملیـــة الـــتعلم، بـــدیلاً عـــن البیئـــة الخارجیـــة المعرفیــة الداخ
  )Gayne.1997.p15)؛ (١١٧، ٢٠٠٣.(حسن زیتون وكمال زیتون: المتعددة العوامل

ولذلك فقد استخدم البحث الحالي أحد النماذج التدریسیة القائمة على النظریة 
حویــة، وهــو نمــوذج بــایبي البنائیــة، فــي تصــویب التصــورات البدیلــة فــي المفــاهیم الن

البنائي، الذي یعتمد على دمج التلامیذ في موضوع الـدرس، وحـثهم علـى الانخـراط 
فیـــه، مـــن خـــلال وضـــعهم فـــي مواقـــف تنظـــوي علـــى أســـئلة جدیـــدة، فیـــؤدون بعـــض 

عنهــا، والتــي یكشــفون مــن خلالهــا أفكــاراً جدیــدة، فیتولــون شــرحها  للإجابــةالأســئلة 
طة ذات علاقة بما تعلموه مـن أفكـار جدیـدة، بحیـث وصیاغتها، وبعدها یؤدون أنش

تســتهدف هــذه الأنشــطة توســیع أو تعمیــق تعلمهــم لهــذه الأفكــار، ومســاعدتهم علــى 
مــوه حــول هــذا لتع انتقــال أثــر تعلمهــم لهــا إلــى مواقــف جدیــدة، وأخیــراً یــتم تقــویم مــا

ز )؛ (معتـــ٧٩٢، ١٩٩٨.(منـــى عبـــدالهادي: الموضــوع، مـــن أفكـــار ومهـــارات واتجاهـــات
  ).١٨، ٢٠٠٧إبراهیم: 
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ویكشــف الواقــع الحــالي لتعلــیم النحــو بالمرحلــة الإعدادیــة الأزهریــة، عــن تــدني 
مســتوى التلامیــذ فــي القواعــد النحویــة، وعــدم مقــدرتهم علــى تطبیقهــا فــي تعبیــراتهم 
اللغویة، شفهیةً كانت أم تحریریة، وكثـرة فـي الأخطـاء النحویـة، وانتقـال فجـائي مـن 

د ومــن الغیبــة إلــى الخطــاب، وقــد توصــل الباحــث إلــى ذلــك، مــن الجمــع إلــى المفــر 
خـــــلال المقـــــابلات الشخصـــــیة مـــــع بعـــــض معلمـــــي اللغـــــة العربیـــــة بالصـــــف الأول 

  .(*)الإعدادي الأزهري، وتلامیذهم، وبعض المسؤلین عن التعلیم الأزهري
وبمراجعــة نتــائج الدراســات والبحــوث الســابقة، وجــد أنهــا توصــلت تشــیر إلــى 

التلامیــذ فـي القواعــد النحویـة، وشــیوع الأخطـاء النحویــة فـي أحــادیثهم  تـدني مسـتوى
وكتابـــاتهم، ووجـــود تصـــورات بدیلـــة فـــي المفـــاهیم النحویـــة لـــدیهم، وممـــا یـــدعم ذلـــك 

(**) حضـــور الباحـــث بعـــض حصـــص النحـــو بالصـــف الأول الإعـــدادي الأزهـــري
تـي لا تتناسـب والتي اتضح مـن خلالهـا اعتمـاد المعلمـین علـى الطریقـة الإلقائیـة، ال

مــع تنمیــة مهــارات التلامیــذ فــي القواعــد النحویــة، وتصــویب التصــورات البدیلــة فــي 
)؛ وأســامة ٢٠١٤نــورة فــرج(المفــاهیم النحویــة، ومــن هــذه الدراســات دراســة كــل مــن: 

)؛ وســــــــــــوزان ٢٠١٢)؛ ومحمــــــــــــد الزهرانــــــــــــي(٢٠١٢عثمـــــــــــان ومحمــــــــــــود عبــــــــــــدالحي(
)؛ وفـــؤاد ٢٠٠٧ح عبدالســـمیع()؛ وصـــلا٢٠١٠)؛ وحنـــان أبـــو عمـــرة(٢٠١١عبـــدالمنعم(

ــــــدالرازق محمــــــود(٢٠٠٥عبــــــدالحافظ( ــــــدالعظیم صــــــبري(٢٠٠٥)؛ وعب )؛ ٢٠٠١)؛ وعب
)؛ وفتحـــى أبـــو ١٩٨٣)؛ وحســـنى عصـــر(١٩٩٨ومحمــد فضـــل االله وعبدالحمیـــد زهـــري(

  .)١٩٨١( شعیشع
) " أن قضــیة النحــو مازالــت تشــغل أذهــان ١٩٩١فقــد أوضــح محمــود الناقــة (

هم، ومازالــت الصــیحات ترتفــع هنــا وهنــاك فــي أرجــاء البــاحثین وتســتقطب اهتمامــات
(محمـــود الناقـــة: الـــوطن العربـــي، تشـــیر إلـــى قصـــور واضـــح فـــي اســـتعمال اللغـــة". 

١٦، ١٩٩١.(  
مــن الأمــور المســلم بهــا فــي ) فــي قولــه: "١٩٩٦(ه وهــذا مــا أكــده حســن شــحات

اً یعــانون ضــعفاً شــدید -بشــكل عــام  -مؤسســات التعلــیم قبــل الجــامعي أن التلامیــذ 
فـــي القواعـــد النحویـــة؛ حیـــث یخطـــئ أكثـــر التلامیـــذ فـــي كتابـــاتهم بأخطـــاء نحویـــة 

                                                           
صف الأول أجرى الباحث مقابلات شخصیة مع بعض تلامیذ ومعلمي اللغة العربیة بال (*)

 الإعدادي الأزھري، وبعض موجھي ومستشاري اللغة العربیة بالأزھر.
حضر الباحث بعض حصص النحو بالصف الأول الإعدادي الأزھري، للتعرف على  (**)

 مستوى التلامیذ في القواعد النحویة.



  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
 في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها

  

  

١٠

فاحشــة، وتنتشـــر العبـــارات الردیئــة والإنشـــاء الضـــعیف بوجــه عـــام، ویصـــاحب هـــذا 
راهیـــة التلامیـــذ الضـــعف نفـــور التلامیـــذ الشـــدید مـــن دراســـة النحـــو، ممـــا أدي إلـــى ك

  .)٢٠٢، ١٩٩٦حسن شحاته: .(للقواعد النحویة"
) ٢٠٠٧،١٠٦مـــا أشـــار أیضــا إلیـــه راتـــب عاشــور ومحمـــد الحوامـــدة (وذلــك 

بقولهمــا "إن ظــاهرة الضــعف فــي القواعــد النحویــة تكــاد تكــون مــن أعقــد المشــكلات 
التــي تواجــه التربــویین؛ فالقواعــد النحویــة ینفــر مــن دراســتها التلامیــذ ویضــیقون بهــا 

  ذرعاً".
اعلیـة نمـوذج بـایبي ولذا فقد سعى البحث الحالي إلـى محاولـة الكشـف عـن ف

البنــائي فــي تصــویب التصــورات البدیلــة فــي القواعــد النحویــة، لــدى تلامیــذ الصــف 
  الأول الإعدادي الأزهري، وتنمیة اتجاهاتهم نحو القواعد النحویة.

  مشكلة البحث:
تمثلـــت مشـــكلة البحـــث الحـــالي فـــي ضـــعف تلامیـــذ الصـــف الأول الإعـــدادي 

قـدرتهم علـى تطبیقهـا فـي أحـادیثهم وكتابـاتهم، الأزهري في القواعد النحویة، وعدم م
والــذي قــد یرجــع إلــى وجــود تصــورات بدیلــة فــي المفــاهیم النحویــة؛ نظــراً لاســتخدام 
طرائــق تقلیدیــة فــي تــدریس القواعــد النحویــة، والتــي حولتهــا إلــى معلومــات مجــزأة لا 
فائــــدة منهــــا، وأدت إلــــى عــــزوف التلامیــــذ عــــن دراســــتها، وممــــا عــــزز ذلــــك نتــــائج 

دراسات والبحوث السابقة، ومـا أجـراه الباحـث مـن مقـابلات شخصـیة مـع الطـلاب ال
ومعلمــیهم، وحضــوره بعــض حصــص النحــو، ممــا اســتلزم اســتخدام نمــاذج تدریســیة 
حدیثة لتصویب هذه التصورات البدیلة، ولذا تسائل البحث الحالي عن إمكانیة حل 

  ة، وهو نموذج بایبي البنائي.هذه المشكلة، باستخدام أحد النماذج التدریسیة الحدیث
  تساؤلات البحث:

  یمكن بلورة مشكلة البحث الحالي في التساؤل الرئیس التالي:
ــي القواعــد  ــة ف ــي تصــویب التصــورات البدیل ــائي ف ــایبي البن ــة نمــوذج ب مــا فاعلی

  النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها؟
  ت التالیة:ویتفرع عنه التساؤلا

المفـــاهیم النحویـــة المتضـــمنة بوحـــدة الإعـــراب والبنـــاء المقـــررة علـــى تلامیـــذ  مـــا .١
  الصف الأول الإعدادي الأزهري؟



٢٠١٧ / یولیو٢جـ–العلوم التربویة/ العدد الثالث   
 

  

  

١١

ما التصورات البدیلة فـي المفـاهیم النحویـة بوحـدة الإعـراب والبنـاء لـدى تلامیـذ  .٢
  الصف الأول الإعدادي الأزهري؟

رات البدیلــة فــي المفــاهیم مــا فاعلیــة نمــوذج بــایبي البنــائي فــي تصــویب التصــو  .٣
النحویــة بوحــدة الإعــراب والبنــاء المقــررة علــى تلامیــذ الصــف الأول الإعــدادي 

  الأزهري؟
مـــا فاعلیـــة نمـــوذج بـــایبي البنـــائي فـــي تنمیـــة اتجاهـــات تلامیـــذ الصـــف الأول  .٤

 الإعدادي الأزهري نحو القواعد النحویة؟
  اختبر البحث الحالي صحة الفروض التالیة: فروض البحث:

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین   .١
التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي لاختبار التصورات البدیلة للمفاهیم 

  النحویة بوحدة الإعراب والبناء.
لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة   .٢

ین القبلي والبعدي في اختبار التصورات البدیلة للمفاهیم التجریبیة في القیاس
  النحویة بوحدة الإعراب والبناء.

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین   .٣
  التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي لمقیاس الاتجاه نحو القواعد النحویة.

  إلى تحقیق ما یلي:سعى البحث الحالي  أهداف البحث:
تحدید التصورات البدیلة في المفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء، لدى  .١

  تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري.
الكشف عن فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة في  .٢

ول الإعدادي المفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء، لدى تلامیذ الصف الأ
  الأزهري.

الكشف عن فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تنمیة الاتجاه نحو القواعد النحویة  .٣
  لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري.

  ترجع أهمیة البحث الحالي إلى ما یلي: أهمیة البحث:
 توجیه أنظار القائمین على العملیة التعلیمیة، إلى أهمیة وضع التصورات  .١

البدیلة للتلامیذ في الاعتبار، عند تدریس القواعد النحویة، لتلامیذ المراحل 
  التعلیمیة المختلفة.



  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
 في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها

  

  

١٢

توجیه أنظار مخططي المناهج إلى ضرورة تضمین مقررات النحو بالأزهر   .٢
الشریف، نماذج تدریسیة تهدف إلى تعدیل التصورات البدیلة لدى التلامیذ في 

  المفاهیم النحویة.
دلیل للمعلم لتدریس النحو وفق نموذج بایبي البنائي، یمكن الإفادة منه  إعداد  .٣

  في بناء أدلة، لتدریس فروع اللغة الأخرى.
تقدیم اختبار تشخیصي في تصویب التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة،   .٤

ومقیاس للاتجاه نحو القواعد النحویة، یمكن الاسترشاد بهما في بناء اختبارات 
  أخرى، في میدان تعلیم اللغة العربیة.ومقاییس 

تزوید معلمي اللغة العربیة بإجراءات تنفیذ أحد النماذج التدریسیة الحدیثة، وهو   .٥
نموذج بایبي البنائي، بحیث یمكن استخدامه في تدریس اللغة العربیة وفنونها، 

  بما یسهم في تنمیة مهارات الطلاب اللغویة.
لمیدان أمام الباحثین لدراسات وبحوث مستقبلیة، قد تفتح نتائج هذا البحث ا  .٦

  باستخدام هذا النموذج في تنمیة مهارات الطلاب اللغویة.
  اقتصر البحث الحالي على ما یلي:حدود البحث: 

  وحدة الإعراب والبناء المقررة على تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري. .١
  ذج والاستراتیجیات التدریسیة.نموذج بایبي البنائي، دون غیره من النما .٢
عینة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري، بمعهدي الدكتور طلعت  .٣

  الإعدادي الأزهري، ومعهد أم قمص الإعدادي الأزهري.
  مصطلحات البحث:

 ,Compbell(مقدرة الشيء على التأثیر، وتعنـي فعـال ومـؤثر.  الفاعلیة: 
E.1999 et al. P879( ا القـدرة علـى التـأثیر وبلـوغ الأهـداف وتحقیـق وتعـرف بأنهـ

) ویقصـد بــه فـي البحــث ٣٧، ٢٠٠٣النتـائج المرجـوة (أحمــد اللقـاني وعلــى الجمـل: 
الحــــالي مــــدى الأثــــر الــــذي یمكــــن أن یحدثــــه نمــــوذج بــــایبي البنــــائي فــــي تصــــویب 
ـــذ فـــي المفـــاهیم النحویـــة، وتنمیـــة الاتجاهـــات نحـــو  التصـــورات البدیلـــة لـــدى التلامی

  النحویة. القواعد
نموذج تعلیمي یثیـر مقـدرة التلمیـذ علـى الاستكشـاف  نموذج بایبي البنائي:

والإیضــــــاح والتفكیــــــر والتقــــــویم الــــــذاتي، لتقــــــدیم أفكــــــار ومهــــــارات علمیــــــة أفضــــــل. 
)Radger, Bybee, W., 2006, P. 30( یسـاعد التلامیـذ  وهـو نمـوذج تدریسـي
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راحـل هـي التهیئـة والاستكشـاف على بناء مفـاهیمهم ومعـارفهم العلمیـة، وفـق عـدة م
ویقصـد بـه فـي  )٢٥، ٢٠٠٥فـؤاد عبـد الحـافظ: والشرح والتفسیر والتوسع والتقـویم. (

البحـــث الحـــالي نمـــوذج تدریســـي قـــائم علـــى مجموعـــة مـــن الممارســـات والإجـــراءات 
التدریسیة المنظمة، التي یخطط لها المعلم، لتنفیذ وممارسـة المهـام التعلیمیـة، وفـق 

محــددة هــي، التشــویق والإثــارة، والاستكشــاف، والإیضــاح، والتفكیــر خمســة مراحــل 
التوسعي، والتقویم، لتصویب التصورات البدیلة لدى التلامیذ نحو المفاهیم النحویة، 

  وتنمیة اتجاهاتهم نحو القواعد النحویة.
هـي مفـاهیم وأفكـار التلامیـذ واسـتجاباتهم حـول المفـاهیم  التصورات البدیلة:

تي تكون غیر دقیقـة أو خطـأ أو مختلطـة أو مشوشـة، وتتعـارض جزئیًـا العلمیة، وال
، ٢٠٠٩(محمـود العمـري: أو كلیًا مع المفـاهیم العلمیـة المقبولـة مـن المتخصصـین. 

وتعرف بأنهـا مـا لـدى التلامیـذ مـن معـارف ومعلومـات فـي بنیـتهم المعرفیـة، ولا  )٨
واستقصـاء الظـاهرة العلمیـة  تتفق مـع المعرفـة المقبولـة علمیًـا، ولا تمكـنهم مـن شـرح

ویقصـــد بالتصـــورات البدیلـــة فـــي البحـــث  )٢٠٠٨(معتـــز إبـــراهیم: بطریقـــة مقبولـــة. 
ــا لــدى التلامیــذ، عــن المفــاهیم النحویــة  الحــالي: أفكــار ومعلومــات غیــر دقیقــة علمیً
بوحدة الإعراب والبناء، مما یجعلهـم یصـدرون اسـتجابات أو أحكـام، تتعـارض كلیـا 

  نیة المعرفیة الصحیحة لتلك المفاهیم. أو جزئیا مع الب
عملیــــة اســــتبدال التصــــورات الخطــــأ لــــدى  تصــــویب التصــــورات البدیلــــة:

(ماجـدة التلامیذ، بفهم علمي سلیم للمفاهیم العلمیة، بالـدمج أو التبـدیل أو الإضـافة 
، ویقصد بها في البحث الحالي: تصویب التلامیـذ )٤، ٢٠٠٨الباوي وثاني خاجي، 

بالإضـافة  بدیلة، سواء بالدمج بین هذه المفاهیم، أو بالتبـدیل بینهـا، أولتصوراتهم ال
  إلیها، بما یكفل فهمها بشكل صحیح.

المفهــوم النحــوي هــو تصــور عقلــي یكونــه التلمیــذ عــن  المفــاهیم النحویــة:
مصـــطلح نحـــوي، یتعلـــق بـــنظم الكـــلام وتركیبـــه، ویحـــدد معنـــاه وبعـــض خصائصـــه 

ته، لینتقـــل إلـــى التعبیـــر الســـلیم باللغـــة حـــدیثاً وســـماته، وقاعدتـــه التـــي تضـــبط ســـما
وهو تصـور عقلـي یكونـه التلمیـذ للعلاقـة  )٥٧، ٢٠٠٥(عبد الرزق محمود: وكتابة. 

بین المصطلحات النحویـة، ومعرفـة خصائصـها، وتحدیـد القاعـدة التـي تضـبط هـذه 
) ویقصـــد بهـــا فـــي البحـــث الحـــالي: ٢٦، ٢٠٠٥الخصـــائص. (فـــؤاد عبـــد الحـــافظ: 

قلیة یكونها تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري، بناء على معرفتهم تصورات ع
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بالدلالــة اللفظیــة والوظیفیــة للمصــطلحات المعرفیــة المقــررة علــیهم، ومــا یمیزهــا مــن 
  سمات وخصائص تضبطها في قاعدة نحویة.

ــة : قواعــد تعــرف بهــا أحــوال أواخــر الكلمــات العربیــة، التــي القواعــد النحوی
ها مــع بعــض، مـــن إعــراب وبنــاء، وبمراعــاة تلــك الأحـــوال، حصــلت بتركیــب بعضــ

یحفظ اللسان عن الخطأ في النطق، ویعصم القلم عـن الزلـل فـي الكتابـة والتحریـر. 
ویقصـد بهـا فـي البحـث الحـالي: قواعـد تعـرف بهـا  )٢٠٢، ١٩٩٥: إسـماعیل(زكریا 

ــا وبنــاءً، وتعنــي بالتراكیــب اللغو  یــة، والعلاقــات أحــوال أواخــر الكلمــات العربیــة إعرابً
  بین الكلمات في الجمل، والجمل في العبارة.

حالـــة مـــن الاســـتعداد العقلـــي تولـــد تـــأثیرًا  الاتجـــاه نحـــو القواعـــد النحویـــة:
دینامیًــــا علــــى اســــتجابة الفــــرد، التــــي تســــاعده علــــى اتخــــاذ القــــرارات، ســــواء أكانــــت 

ني وعلـي (أحمـد اللقـابالرفض أم بالإیجاب، فیما یتعرض له من مواقف ومشـكلات. 
ویقصــد بــه فــي البحــث الحــالي: اســتجابات تلامیــذ الصــف ) ١٥٢، ٢٠٠٣الجمــل، 

الأول الإعـــدادي الأزهـــري نحـــو القواعـــد النحویـــة، بمـــا یجعلهـــم یهتمـــون بدراســـتها، 
  وتقاس من خلال المواقف التي تضمنها مقیاس الاتجاه نحو القواعد النحویة.

  المفاهیم الأساسیة للبحث:
تناول هذا المحور التصورات البدیلة من حیثِ، ماهیتها،  لبدیلة:التصورات ا -أولاً 

  ، وآلیات تصویبهاِ تشخیصهاوآلیات وسماتها وأنماطها، ومصادر تكوینها، 
ــة: -١ تنوعــت تعریفــات التصــورات البدیلــة، بتنــوع  ماهیــة التصــورات البدیل

 الرؤى التي ینظر من خلالها المتخصصون إلى التصورات البدیلة.
أن التصـــورات البدیلـــة هـــي أفكـــار غیـــر  )٢، ٢٠٠٩داالله الحربـــي: (عبـــ فیـــري 

سلیمة للمفاهیم العلمیة، التي تحمل معنى لدى المتعلم یخالف وجهة النظر العلمیة 
السلیمة، نتیجة تعمیم ناقص للمفهوم، أو خلـط بـین المفـاهیم المتقاربـة فـي الألفـاظ، 

  مواقف جدیدة. أو إفراط في تعمیم المفهوم، أو قصور في تطبیقه في
أن التصــورات ) ١١٩، ٢٠٠٩(محمــد عطیــو وعبــدالرازق عبــدالقادر: وأوضــح  

البدیلــة هــي مــا یمتلكــه المعلــم مــن أفكــار ومعلومــات عــن بعــض المفــاهیم العلمیــة، 
  التي لا تتفق مع التفسیرات العلمیة، وتعوق فهم هذه المفاهیم بطریقة صحیحة.
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تصـــورات البدیلـــة هـــي التفســـیرات أن ال )٢٩٨، ٢٠٠٢(كمـــال زیتـــون: وأشـــار  
غیــر المقبولــة علمیــاً للمفهــوم بواســطة المــتعلم، ولــیس بالضــروري خطــأ، وذلــك بعــد 

  مرور التلمیذ بنشاط تعلیمي معین.
أن التصورات البدیلـة هـي المعلومـات  )١٥١، ٢٠٠٢(یسري مصطفى:  وأكد 

نهـا متفقـة مــع والأفكـار التـي تعطـي تفسـیرات تبـدو منطقیــة بالنسـبة للمـتعلم؛ حیـث إ
  تصوره المعرفي، مع اختلافها مع التفسیرات العلمیة للمعلومات والأفكار والمفاهیم.

 أن التصـورات البدیلـة هـي مـا )Chamber.s&Ander,1997.p.9وأشـار( 
لدى المتعلم مـن معـارف وأفكـار فـي البنیـة المعرفیـة عـن المفـاهیم المرتبطـة بالمـادة 

  فسیرات العلمیة، وتعوق التحصیل لدى المتعلمین.الدراسیة، والتي لا تتفق مع الت
فــي  )٢٩٣، ٢٠٠٢(كمــال زیتــون:مــع ) ٤١، ٢٠٠٥(عبــداالله خطابیــة: واتفــق  

أن التصورات البدیلة هي تفسیرات غیر مقبولـة علمیـاً للمفـاهیم والمعلومـات، ولـیس 
بالضـــرورة خطـــأ للمفـــاهیم التـــي یقـــدمها المـــتعلم، نتیجـــة مـــروره بخبـــرات حیاتیـــة أو 

  عن عملیات نشطة وبنائیة ومقصودة من التعلم. ناتجةعلیمیة، رغم كونها ت
وفــي هــذا الســیاق فقــد تعــددت المصــطلحات الدالــة علــى التصــورات البدیلــة  

ومنهـــا: المفـــاهیم الخطـــأ، والمفـــاهیم القبلیـــة، والأفكـــار الســـاذجة، والأفكـــار الخطـــأ، 
هـــا تــدور حــول الأفكـــار أو والأفكــار المتكونــة جزئیـــاً، والتصــورات الحدســیة، وجمیع

التصـــورات أو البنـــى المعرفیـــة الذهنیـــة، التـــي یحملهـــا أو یتبناهـــا المـــتعلم، ویخـــالف 
تفســیرها أو معناهــا، وجهــة النظــر العلمیــة الســلیمة، التــي تفســر الفكــرة أو المفهــوم 

  العلمي.
واستخدم البحث الحالي مصطلح التصـورات البدیلـة؛ لأنهـا لا تشـیر فقـط إلـى 

ت غیر المقبولة علمیاً، ولیس بالضرورة التعبیر عن الأخطاء التي یقوم بها التفسیرا
  المتعلم، حول المفاهیم بعد كل نشاط تعلیمي.

) ١١٨، ٢٠٠٩(محمــد عطیــو وعبــدالرازق عبــدالقادر:  وفــي هــذا الســیاق فقــد أشــار
أن أنمـاط الفهـم الخطـأ فــي المفـاهیم تختلـف عـن الصــعوبة فـي الفهـم؛ حیـث یحتــاج 

أنماط الفهـم الخطـأإلى اسـتراتیجیات ونمـاذج تدریسـیة حدیثـة، فـي حـین أن تصویب 
الصـــــعوبة فـــــي الفهـــــم یمكـــــن علاجهـــــا بطـــــرق التـــــدریس المعتـــــادة فـــــي المؤسســـــات 

  التعلیمیة.
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 سمات التصورات البدیلة:- ٢
أوضــــحت الأدبیــــات والدراســــات والبحــــوث الســــابقة فــــي مجــــال التربیــــة فــــي  

فسیرات خطـأ لـدى التلامیـذ فـي المفـاهیم والأفكـار العقدین الآخیرین، وجود أفكار وت
والمعلومـــات، تتعـــارض مـــع التفســـیر العلمـــي الصـــحیح، الـــذي یفتـــرض أن یكتســـبه 

أن هــذه التصــورات البدیلــة تتســم بعــدد مــن الســمات مــن  -أیضــاً  -المــتعلم، واتضــح
)؛ (بـــوبكر بـــاجي، ١٤٣-١٤٢، ٢٠٠٩(محمـــد عطیـــو وعبـــدالرازق عبـــدالقادر:  أهمهـــا
-١٥٦، ٢٠٠١)؛ (عبدالســــــلام مصــــــطفى: ٣٠١، ٢٠٠٢(كمــــــال زیتــــــون: )؛ ٢٠٠٩
)؛ (حمـــــدى عطیفـــــه وعایـــــده عبدالحمیـــــد: ٨٨-٨٧، ١٩٩٨)؛ (محـــــب الرافعـــــي: ١٥٨

  یلي: ما )٥، ١٩٩٤
أنها ثابتـة فـي البنیـة المعرفیـة القاعدیـة للمـتعلم، ومقاومـة للتغییـر؛ لأن المـتعلم  •

ویــدافع عنهــا، قناعــة منــه  الــذي یمتلكهــا لا یشــعر بأنهــا خطــأ؛ لــذا یتشــبث بهــا
 بأنها سلیمة.

أن المــتعلم قــد یبــدأ فــي التعلــیم، ولدیــه مجموعــة مــن المعتقــدات والأفكــار حــول  •
 الكثیر من المفاهیم، التي تتعارض مع المفاهیم والنظریات العلمیة السلیمة.

أنها لا تظهر فجأة لدى المتعلم، ولكنها تحتاج إلى وقـت فـي بنائهـا، كمـا أنهـا  •
 دى المتعلم.تنمو ل

أنهــا تـــؤثر ســلباً علـــى المفــاهیم الصـــحیحة؛ حیــث تعـــوق الفهــم الصـــحیح لـــدى  •
 المتعلم، بل تدعم الفهم الخطأ للمفاهیم.

أنها تتجاوز حواجز السن والثقافة، حیث تنتشر في مختلف الأعمار والثقافات  •
 والقدرات العقلیة.

رهم الشخصــیة، أنهــا قــد تكــون فردیــة وشخصــیة؛ نظــراً لأنهــا تتجــاوز وجهــة نظــ •
وما لدیهم من تصورات بدیلة سابقة؛ ولذا فقد تختلف من مـتعلم لآخـر؛ إلا أن 

 ذلك لا یمنع شیوعها بین المتعلمین.
ومما سبق یتضح أن التصورات البدیلة قد تعد تمثـل شـیئاً أساسـیاً فـي بنیـة  

د التلامیـــذ المعرفیـــة، وأنهـــا بالنســـبة لهـــم معرفـــة لا تختلـــف عـــن أي معرفـــة أخـــرى قـــ
اكتسبوها، وأنها تؤثر على كیفیة تعلمهم للمفـاهیم والمعـارف العلمیـة الجدیـدة، وأنهـا 

  منتشرة في مختلف الأعمار والثقافات والقدرات العقلیة.
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 أنماط التصورات البدیلة: - ٣
التعمــیم النــاقص للمفهــوم: یحــدث تصــور بــدیل للمفهــوم، عنــد تعریــف المــتعلم  •

یة، عندما یقتصر على خاصیة أو أكثر، دون للمفهوم، أو تحدید دلالته اللفظ
  ، مثل: الفاعل اسم مرفوع بالضمة.خصائصهباقي 

الإفراط في تعمیم: قد یفرط المتعلم في تعمیم المفهوم، عند اعتبار الخاصـیة  •
علــى بعــض المواقــف خاصــیة عامــة، موجــودة فــي كــل  تنطبــقالجزئیــة، التــي 

مــا ینتهــي بــواو ونــون فهــو  المواقــف، مثــل: تعریــف جمــع المــذكر الســالم: كــل
  یكتبون). -جمع مذكر سالم(مسلمون

الخلط بین المفاهیم العلمیة المتقاربة في الألفاظ: فقد یخلط بعض المتعلمـین  •
بــین المفــاهیم العلمیــة التــي تتقــارب مصــطلحاتها مــن الناحیــة اللفظیــة، مثــل: 

).-(مِنْ، مَن   عَنْ، عَنَّ
لفــاظ: فقــد یخلــط بعــض المتعلمــین بــین الخلــط بــین المفــاهیم المتقاربــة فــي الأ •

الإعـــراب -، مثـــل: مـــرادف الكلمـــات ومضـــادهاظالألفـــاالمفـــاهیم المتقاربـــة فـــي 
  والبناء.

القصـــور فـــي تطبیـــق المفهـــوم فـــي مواقـــف جدیـــدة: خاصـــة عنـــدما یـــتم تعلـــیم  •
المفاهیم عن طریق الحفظ والتلقین، بدلاً من التعلم ذي المعنى لهذه المفـاهیم 

  .)١٤٥-١٤٤، ٢٠٠٩عبدالرازق عبدالقادر: (محمد عطیو و 
 مصادر تكوین التصورات البدیلة: - ٤

تعــددت مصــادر تكــوین التصــورات البدیلــة لــدى المتعلمــین، بحیــث یصــعب  
، ٢٠٠٥(عبـداالله خطابیـة: الفصل بین تأثیر كل منها على حدة، ومن هذه المصادر

أیمــــن )؛ (٨٣-٨٢، ٢٠٠١)؛ (عــــایش زیتــــون: ٣١١، ٢٠٠٦)؛ (محمــــد عطیــــو: ٤١
  :)٢٦٨، ١٩٩٧سعید: 

ــاب المدرســي • : یعــد الكتــاب المدرســي أحــد أهــم مصــادر تكــوین التصــورات الكت
البدیلـــة لـــدى المتعلمـــین؛ نظـــراً للكثافـــة المعرفیـــة المطروحـــة مـــن خـــلال الكتـــاب 
المدرســـي؛ الـــذي ینـــتج عنـــه ســـطحیة فـــي معـــارف ومعلومـــات وأفكـــار ومفـــاهیم 

ــــة  المتعلمــــین، إضــــافة إلــــى افتقــــار هــــذه الكتــــب إلــــى الشــــرح والتوضــــیح والأمثل
 والأنشطة والتدریبات.

مــن مصــادر تكــوین التصــورات البدیلــة لــدى المتعلمــین وســائل  وســائل الإعــلام: •
الإعــلام، مــن تلفــاز وإذاعــة وصــحافة؛ فقــد یتــأثر المــتعلم مــن خــلال مشــاهدته 
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 للإعلانات التجاریة أو الأفلام الكرتوینة، التي تسهو في تكـوین تصـورات بدیلـة
 لدى المتعلمین.

، مــن المدرســة تعــد أحــد أهــم مصــادر تكــوین التصــورات البدیلــة لــدى التلامیــذ •
خلال المعلمین وعدم مقدرة غالبیتهم على تحدید التصـورات البدیلـة وتصـویبها، 

العلمــي  والاستقصــاءإضــافة إلــى البیئــة المدرســیة التــي لا تشــجع علــى التســاؤل 
 واستخدامه اللغة العامیة.

؛ مـــن حیـــث قلـــة ق التـــدریس الســـائدة فـــي تكـــوین التصـــورات البدیلـــةطرائـــتـــؤثر  •
اهتمامهــا بالأمثلــة والتــدریبات والعــرض الجیــد للمفــاهیم، والتأكیــد علــى المفــاهیم 
 الصحیحة بشكل عملى ووظیفي، من خلال الأمثلة والمناقشات وأوراق العمل.

لـة اهتمـام أثـارت تصـورات المتعلمـین البدی آلیات تشخیص التصورات البدیلة: -٥
علمــاء التربیــة؛ حیــث إن تشــخیص التصــورات البدیلــة للمفــاهیم، تمثــل الخطــوة 
 الأولــى فــي اتجــاه تعــدیلها وتغییرهــا، ومــن آلیــات تشــخیص التصــورات البدیلــة

، ٢٠٠٩)؛ (محمــــد عطیــــو وعبــــدالرازق عبــــدالقادر: ١٣٩، ٢٠٠٣(حســــن زیتــــون:
، ٢٠٠٤ون: )؛ (كمــال زیتــ١٥٥، ٢٠٠٢)؛ (یسـري مصــطفى السـید: ١٤٧-١٤٥
 :)٤٦، ٢٠٠٥)؛ (عبداالله خطابیة: ٢٣٩

المقــــابلات الشخصــــیة: ویعــــرض فیهــــا المعلــــم علــــى المتعلمــــین عــــدداً مــــن  •
الأســئلة عــن المفــاهیم العلمیــة، ومــن خــلال تكــرار صــدور الإجابــات الخطــأ 
عـــن بعـــض هـــذه الأســـئلة أو كلهـــا، یمكـــن للمعلـــم الكشـــف عـــن أكبـــر عـــدد 

تصـــورات بدیلـــة لـــدى المتعلمـــین، وقـــد  ممكـــن المفـــاهیم، ومـــایرتبط بهـــا مـــن
أجــرى الباحــث عــدداً مــن المقــابلات الشخصــیة، وقــدم فیهــا بعــض المفــاهیم 

 النحویة، وطلب منهم الاستجابات علیها.
الأسئلة مفتوحة النهایة: ویستخدم هذا النوع من الأسئلة، للكشف عن البنیة  •

 بدیلة.المفاهیمیة القاعدیة لدى المتعلمین، وتحدید تصوراتهم ال
المقــابلات مــع المعلمــین والمــوجهین: وذلــك لســؤالهم عــن التصــورات البدیلــة  •

لدى المتعلمین والتي لوحظـت مـن خـلال التـدریس لهـم، وقـد أجـرى الباحـث 
ــــة بالمرحلــــة  ــــابلات مــــع بعــــض معلمــــي ومــــوجهي اللغــــة العربی بعــــض المق

 الإعدادیة الأزهریة.
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مــن عــدد مــن الأســئلة،  اختبــار الاختیــار مــن متعــدد أحــادي الشــق: ویتكــون •
یلحــق بكــل ســؤال ثلاثــة أو أربعــة بــدائل، بحیــث یمثــل أحــدها الفهــم العلمــي 
 الصحیح للمفهوم، بینما تمثل الأسئلة الأخرى أنماط من التصورات البدیلة.

اختبــار الاختیــار مــن متعــدد ثنــائي الشــق: ویتكــون الشــق الأول مــن جــذر  •
تكــون الشــق الثــاني مــن ثلاثــة أو الســؤال متبوعــاً بثلاثــة أو أربعــة بــدائل، وی

أربعــة بــدائل، یمثــل أحــدها الســبب العلمــي الصــحیح، والبــاقي تمثــل أســئلة 
 تعبر عن تصورات بدیلة.

اختبـــار الاختیـــار مـــن متعـــدد مفتـــوح النهایـــة: ویتكـــون مـــن جـــزءین، الجـــزء  •
الأول یمثل السؤال متبوعاً بثلاثـة أو أربعـة بـدائل، والجـزء الثـاني یتـرك فیـه 

الأســـطر، یشـــرح فیــــه المـــتعلم الســـبب العلمـــي لاختیـــار إجابتــــه،  عـــدد مـــن
واســتخدم البحــث الحــالي هــذا النــوع؛ حیــث تــم تقــدیم الســؤال متبوعــاً بثلاثــة 
بدائل، وترك عدد من الأسطر، لیكتب فیها المتعلم السبب العلمي لاختیـار 

 الإجابة.
ول الأ جــــزأینویمكـــن تقــــدیم الاختبـــار التشخیصــــي للتصــــورات البدیلـــة فــــي  •

بكل سؤال من  یرتبطمنهما: یقدم فیها جذر للسؤال والبدائل، والثاني منهما 
أســـئلة الجـــزء الأول؛ حیـــث یطلـــب مـــن المـــتعلم تحدیـــد الســـبب العلمـــي(من 
خـــلال تقـــدیم بـــدائل مرتبطـــة بكـــل ســـؤال، یختـــار المـــتعلم مـــن بینهـــا الســـبب 

 العلمي لاختیار إجابته).
 آلیات تصویب التصورات البدیلة: - ٦

ارت الأدبیـــــات والدراســـــات والبحـــــوث الســـــابقة، إلـــــى عـــــدد مـــــن النمـــــاذج أشـــــ 
والاستراتیجیات التدریسیة، التي یمكن أن تسهم في فـي تصـویب التصـورات البدیلـة 

ــــدى المتعلمــــین، ومنهــــا: خــــرائط المفــــاهیم، الرســــوم التوضــــیحیة ذات الشــــكل  ، Vل
ونمـوذج الـتعلم البنـائي  والمناقشة والعروض العلمیة، ونموذج التعلم البنـائي لبـایبي،

 التجســیر... لــویتلي، واســتراتیجیة التنــاقض المعرفــي، ونمــوذج بوســنر، واســتراتیجیة
  ومن ثم تناول المحور التالي نموذج بایبي البنائي.

تنـــاول هـــذا المحـــور نمـــوذج الـــتعلم البنـــائي  :نمـــوذج بـــایبي البنـــائي -ثانیـــاً 
صـــویب التصـــورات البدیلـــة، لبـــایبي، مـــن حیـــث ماهیتـــه، ومبـــررات اســـتخدامه فـــي ت

  والأسس التي یستند إلیها، ومراحله.
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؛ حیـث یكتشـف ویبحـث، تعلم البنائي لبایبي حـول المـتعلمیتمحور نموذج ال 
ویجرب، ویتیح له فرصاً للمناقشة مع المعلم ومع المتعلمین، ومن ثم یجعل المتعلم 

  .)١٠٨، ٢٠٠١ان: (عبدالرازق همام وخلیل سلیم نشیطاً، وینمي لدیه روح التعاون
 ماهیة نموذج بایبي البنائي: - ١

نمـــــــوذج بـــــــایبي البنـــــــائي، بتنـــــــوع رؤى ووجهـــــــات نظـــــــر  تنوعـــــــت تعریفـــــــات 
  المتخصصین في نظرتهم لنموذج بایبي البنائي.

) أنــه نمــوذج تعلیمــي یثیــر مقــدرة المــتعلم Rodger,B.W.2006.p30( فیــرى
  ر ومهارات علمیة أفضل.على الاكتشاف والإیضاح والتقویم الذاتي، لتقدیم أفكا

أن نمــوذج بــایبي البنــائي هــو نمــوذج ) (Michael ,J.S,2002,p.2 وأشــارت
 والإیضــاحیبنـى المــتعلم مـن خلالــه معرفتـه بنفســه، مـن خــلال عملیـات الاستقصــاء 

  والتفسیر والتفكیر التفصیلي والتقویم.
أنـــه نمـــوذج تدریســـي ) ٢١٥، ٢٠٠٣حســـن زیتـــون وكمـــال زیتـــون: ( وأوضـــح 
، ذو مراحـــل خمـــس، هـــي التشـــویق والاستكشـــاف والتفســـیر والتوســـع والتقـــویم بنـــائي

  .Eبحرف  تبدأ، لأن جمیع مراحله Five. E, Sویطلق علیه 
ومما سبق یتضح أن نموذج بایبي البنائي هو نموذج تعلیمـي، یـتم فـي شـكل 
ممارســات وإجــراءات تدریســیة منظمــة، یؤدیهــا التلامیــذ مــن خــلال مــرورهم بمراحــل 

، والاستكشــاف، والإیضــاح والتفســیر، والتفكیــر الانتبــاههــي التشــویق أو شــد خمســة 
التوســـعي أو التفصـــیلي والتقـــویم، بهـــدف تصـــویب التصـــورات البدیلـــة فـــي المفـــاهیم 

  النحویة بوحدة الإعراب والبناء.
 مبررات استخدام نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة:- ٢

لم التعــاوني بــین المتعلمــین، مــن خــلال أداء یعتمــد علــى اســتراتیجیات الــتع •
 الأنشطة المرتبطة بالدرس.

یجعــــل الــــتعلم ذا معنــــى، مــــن خــــلال ربــــط المــــتعلم للمعلومــــات والخبــــرات  •
 الجدیدة بمعلوماته السابقة، في مرحلة التفكیر التوسعي.

یجعـــل المـــتعلم محـــور العملیـــة التعلیمیـــة؛ حیـــث یكتشـــف وینفـــذ الأنشـــطة  •
 ویفكر.

لم للتفكیــر والبحــث عــن المعرفــة العلمیــة الجدیــدة، لعــلاج حالــة یــدفع المــتع •
 ، التي وصل إلیها، في مرحلة الاستكشاف.الاتزانعدم 
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یســمح للمــتعلم بــالتفكیر المــرن والتفكیــر الأكثــر أصــالة، مــن خــلال تنفیــذه  •
 لمرحلة التفكیر التوسعي.

علاً فــي أكــدت بعــض الأدبیــات والدراســات الســابقة أن لــه دوراً إیجابیــاً وفــا •
 تصویب التصورات البدیلة لدى المتعلمین.

یقــوم علـــى التشـــویق وجــذب الانتبـــاه، وإثـــارة المتعلمــین للـــتعلم، مـــن خـــلال  •
-٢٥٥، ٢٠٠٩البیئـــــة التعلیمیة(محمـــــد عطیـــــو وعبـــــدالرازق عبـــــدالقادر: 

 .)Wanda,W.2005.pp1-4)؛ (٢٥٦
 الأسس التي یستند علیها نموذج بایبي البنائي: - ٣

ي نموذجاً تعلیمیاً، قائما على أفكار وفروض النظریة البنائیة، طور روجر بایب
 "The five ES Constructivist Learning Modelویطلق على هـذا النمـوذج 

  ویستند هذا النموذج التعلیمي على الأسس التالیة:
التعلم عملیة بنائیة نشـطة ومسـتمرة وغرضـیة التوجـه: وهـذه الغرضـیة هـي التـي  •

علم، وتكون بمثابة قوة الدافع الذاتي للمـتعلم فتجعلـه مثـابراً فـي توجه أنشطة المت
 تحقیق أهدافه.

المعرفة القبلیة للمتعلم شرط أساسي لبناء الـتعلم ذي المعنـى: حیـث أن التفاعـل  •
بین معرفة المتعلم الجدیدة ومعرفته القبلیة تعد أحد المكونات المهمة في عملیة 

 التعلم ذي المعنى.
مـــن عملیـــة التعلـــیم والـــتعلم هـــو إحـــداث تكیفـــات تتـــواءم مـــع الهـــدف الجـــوهري  •

الضـــغوط المعرفیـــة الممارســـة علـــى خبـــرة الفـــرد، ویقصـــد بالضـــغوط المعرفیـــة: 
عناصر الخبرة التي یمر بها المتعلم، والتي لا تتوافق مـع توقعاتـه، وتـؤدي إلـى 

ة حدوث حالة من الاضطراب المعرفي لدى المتعلم، نتیجـة مـروره بخبـرة تعلیمیـ
 جدیدة.

قبـــول جمیـــع آراء المتعلمـــین، حتـــى وإن كانـــت خطـــأ: مـــع توجیـــه المعلـــم أفكـــار  •
المتعلمین إلى المسار الصحیح، دون الحكم على صحة هذه المفـاهیم والأفكـار 

 أو خطئها.
إعـــداد مجموعــــة مــــن الأســــئلة التــــي یطرحهــــا المعلــــم: لتحفیــــز المتعلمــــین علــــى  •

لمعلومـــات، ومحاولـــة إیجـــاد دلائـــل البحـــث، والرجـــوع إلـــى المصـــادر المتنوعـــة ل
 تدعم إجابات المتعلمین.
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إتاحـــة الفرصـــة للمتعلمـــین لیقومـــوا بالعمـــل الجمـــاعي وبـــروح الفریـــق: مـــن أجـــل  •
مناقشة ماتم التوصل إلیه من مقترحات وتفسیرات واسـتنتاجات بصـدد المشـاكل 

)، (حســــن زیتــــون وكمــــال زیتــــون: ٥٧، ٢٠٠٣(ودیــــع مكســــیموس: المطروحــــة علــــیهم 
١٩، ٢٠٠٣(. 

اتضـــح ممـــا ســـبق أن نمـــوذج بـــایبي البنـــائي یرتكـــز علـــى أن الـــتعلم عملیـــة 
بنائیة نشطة مستمرة قصدیة التوجه، وأن المعرفة القبلیة للمتعلم شرط أساسي لبنـاء 
الــتعلم ذي المعنــى، وإتاحــة الفرصــة للمتعلمــین لكــي یعملــوا فــي شــكل جمــاعي، وأن 

إضـــافة معلومـــات جدیـــدة إلـــى بنیتـــه  الـــتعلم یحـــدث عنـــد تعـــدیل أفكـــار المـــتعلم أو
 المعرفیة، أو إعادة تنظیم الأفكار الكائنة في بنیة المتعلم.

یتكون هذا النموذج من خمسة مراحل، یتم مـن  مراحل نموذج بایبي البنائي: -٤
خلالهــا تنمیــة مقــدرة المــتعلم علــى اســترجاع المعلومــات وربــط المعرفــة الجدیــدة 

  لك فیما یلي:بالمعرفة السابقة، وتم توضیح ذ
  Engagement: مرحلة التشویق وشد الانتباه .١
وتبــدأ هــذه المرحلــة بوضــع المتعلمــین فــي موقــف ینطــوي علــى مشــكلة ویثیــر  

انتبــــــاههم ویشـــــــعرهم بالاضـــــــطراب أو التنـــــــاقض المعرفـــــــي، مـــــــن خـــــــلال الأســـــــئلة 
والمناقشات، ومن خلالها یكتشف المعلم ما لدى المتعلمین مـن معرفـة أولیـة سـابقة 

ــــدرس، بهــــا بعــــض الغمــــوض أو ــــة عــــن بعــــض  تالتصــــورا عــــن موضــــوع ال البدیل
  المعلومات أو المفاهیم أو الأفكار.

  Explorationمرحلة الاستكشاف:  -٢
وفــــي هــــذه المرحلــــة یقســــم المعلــــم التلامیــــذ إلــــى مجموعــــات صــــغیرة غیـــــر 
متجانســـة، تقـــوم كـــل مجموعـــة بتنفیـــذ الأنشـــطة والمهـــام، وخلالهـــا یكتشـــفون أفكـــاراً 

مفاهیم وعلاقات لم تكن معروفة لدیهم من قبـل، ویتمثـل دور المعلـم فـي التشـجیع و 
  والتوجیه والإرشاد، وعرضها ومناقشتها.

 Elaborationمرحلة الشرح والتوضیح:  -٣
تصویب التصورات البدیلة، ویقصد بها العملیة التي  ویسمیها البعض مرحلة

مــات بطریقــة مفهومــة وواضــحة، یــتم مــن خلالهــا عــرض المفــاهیم والأفكــار والمعلو 
ویتوصل المتعلم في هذه المرحلة إلى الأفكار الجدیدة التي یعرضها المعلم علـیهم، 
بعد إعادة صیاغتها بصورة سلیمة، وینبغي أن یحرص المعلم على عـرض الحلـول 
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والتفسیرات التي توصلوا إلیها ، وأیضـاً عـرض الأسـالیب التـي اسـتخدموها للتوصـل 
ل،واختیـار أفضـل هـذه الحلـول، وذلـك مـن خـلال المناقشـة الجماعیـة إلـى هـذه الحلو 
  حیث یؤدي ذلك إلى تعدیل التصورات البدیلة لدى المتعلمین. بین التلامیذ؛

وفي هذه المرحلة یزود  Elaboration:مرحلة التوسع أو التفكیر التفصیلي -٤
، التــي تــم المعلــم التلامیــذ بعــدد مــن الأنشــطة ذات العلاقــة بالمعرفــة الجدیــدة

التوصــل إلیهــا فــي المرحلــة الســابقة، بغــرض توســیع أو تعمیــق تعلــم التلامیــذ 
لهــذه المعرفــة، ومســاعدتهم علــى انتقــال أثــر تعلمهــم إلــى مواقــف جدیــدة، مــن 

واقعیــة، ذات صــلة  خــلال تطبیــق هــذه المعرفــة فــي حــل مشــكلات أو قضــایا
وذلـك  مـا تعلمـوه یـقبحیاتهم العملیة، وینبغي إعطاء وقت كافٍ للتلامیذ لتطب

  بإثراء الأمثلة أو تزویدهم بخبرات إضافیة.
   Evaluationمرحلة التقویم:- ٥

 وفي هذه المرحلة یتم تقویم ما تم التوصل إلیه من حلول وأفكار، باستخدام 
ــــة  ــــى المرحل ــــویم عل ــــابلات، ولا یقتصــــر التق الاختبــــارات وبطاقــــات الملاحظــــة والمق

مــن مراحـــل  كــل مرحلــة ون التقــویم مســتمراً، فـــيالنهائیــة فقــط، وإنمــا ینبغـــي أن یكــ
، ٢٠٠٨معتـز إبـراهیم، )(٣٦- ٣٥، ٢٠٠٦.(أمـاني عبدالحمیـد، نموذج بایبي البنـائي

- ١٨، ٢٠٠٥)( فــــؤاد عبــــدالحافظ: ١٤٠، ٢٠٠٧)(صــــلاح عبدالســــمیع، ٢١ - ٢٠
-Michael.J,2001,pp1) (٤١٩ -٤١٨، ٢٠٠٥)( أحمـــــد النجـــــدي وأخـــــرون: ٤٦

2)(Kathy.U.2004.pp.1-9)()( Mahanoz,M .2001.PP.1-9(  
ـــاً   ـــث -ثالث ـــن حی ـــا م ـــة للبحـــث:وتم تناوله ـــاهیم النحوی ـــة  المف ماهیتها،وأهمی

  :تعلمها، وسماتها
ؤى التـي تباینت تعریفات المفاهیم بتبـاین وجهـات النظـر والـر  ماهیة المفهوم: -١

م أن المفهـو  )٢٨٢، ٢٠٠٣أحمد اللقاني وعلى الجمـل: (تناولت المفاهیم، فیرى 
هو تجرید یعبر عنه بكلمة أو رمز، یشـیر إلـى مجموعـة مـن الأشـیاء والأنـواع 
التــي تتمیــز بســمات وخصــائص مشــتركة، أو مجموعــة مــن الأشــیاء والأنــواع، 

  التي تجمعها فئات معینة.
أن المفهـوم لفـظ یـدل  )٢١، ٢٠٠٩(محمد عطیـو وعبـدالرازق عبـدالقادر: وأشار

  اء والحقائق والأحداث.على وجود علاقات مشتركة بین الأشی
أن المفهــوم هــو رمــز للأحــداث التــي  )٣١٤، ١٩٩٠جــودت ســعادة: (وأوضــح 

  یتم جمعها معاً، على أساس الخصائص المشتركة بینها.
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یشــیر إلــى مجموعــة مــن الأشــیاء أو الرمــوز التــي  وممــا ســبق یتضــح أن المفهــوم 
دمجهــا معــاً، تجمــع معــاً، علــى أســاس خصائصــها المشــتركة العامــة، والتــي یمكــن 

  رمز معین. ویشار إلیها باسم أو
  أهمیة تعلم المفاهیم النحویة: -٢

أن المفهــوم النحــوي هــو صــورة عقلیــة  )٢٠، ٢٠١٣الزهرانــي:  محمــد( أوضــح
مجردة، یكونها المتعلم عن الكلمة وبنیتها، وعلاقتها بغیرها في الجملة، ولها قاعدة 

ي تنتمي إلیه، بحیـث تمیزهـا عـن خصائصها وسماتها، لتدل على الباب الذ تضبط
  غیرها، والحكم علیها بشكل صحیح.

أن المفهــوم هــو الصـــورة الذهنیــة التـــي ) ٣٠٠، ٢٠٠٠(حســني عصـــر: وأشــار
تؤدیهــا الكلمــة بمعناهــا المعجمــي أو الــدلالي فــي الجملــة صــرفاً أو تركیبــاً، ویتحــدد 

ویتوصل إلـى الوظیفي للكلمة،  المفهوم في مصطلح نحوي له تعریف یحدد المعنى
المفهــوم مــن خــلال عملیــات الملاحظــة والتجریــد، ثــم التصــنیف بــین الكلمــات، وفــق 

  أوجه الاتفاق والاختلاف بینها.
م النحـــوي عـــن المصـــطلح النحـــوي؛ حیـــث یشـــیر المصـــطلح ویختلـــف المفهـــو 

النحــوي إلــى اللفــظ ذي الدلالــة الخاصــة المتعــارف علیهــا بــین علمــاء النحــو مثــل: 
مصــطلح الخبــر، فــي حــین یشــیر المفهــوم النحــوي إلــى تصــور مصــطلح المبتــدأ، و 

عقلــي یتكــون لــدى المــتعلم، مــن خــلال مجموعــات مــن العلاقــات القائمــة والســمات 
  المتوافرة، التي تمیز المفهوم عن غیره.

وأكد كثیر من التربویین على ضرورة تعلم المفاهیم النحویة بصورة صحیحة؛ 
فتحــي (ة والنحــو بصــفة خاصـة؛ فقــد أوضــح مـلأنهـا تســهم فــي تعلـم اللغــة بصــفة عا

أن تعلــــم المفــــاهیم النحویــــة  )١٦٥، ١٩٩٥ یــــونس ومحمــــود الناقــــة ورشــــدي طعیمــــة:
یســــهم فــــي تعلــــم النحــــو؛ وذلــــك لأن البنــــى المعرفیــــة لأي موضــــوع، یبــــدأ بتوضــــیح 

  مفاهیمة الأساسیة والفرعیة، حتى یفهمها المتعلمون.
المـتعلم للمفـاهیم النحویـة یفـتح  أن معرفـة) ٧٨، ٢٠٠٥إبـراهیم عطـا:( وأوضـح

بــــاب المعرفــــة الصــــحیحة لاســــتخدام اللغــــة، ویســــهم فــــي تعلــــم مفــــاهیم فــــروع اللغــــة 
لطبیعــة مــادة النحــو، وینمــي مقــدرة  الأخــرى، ویســاعد فــي الوصــول إلــى فهــم عمیــق

المـــتعلم علـــى التحلیـــل والتفســـیر والمقارنـــة والتمییـــز، ویقضـــي علـــى الحفـــظ الأصـــم 
  للنحو.
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یتضــح أن تعلــم المفــاهیم النحــوي یســهم فــي تعمیــق فهــم المــتعلم وممــا ســبق  
للمــادة الدراســیة؛ حیــث تــربط المفــاهیم بــین الحقــائق والتفصــیلات النحویــة الكثیــرة، 

  وتسهم في انتقال أثر التعلم إلى مواقف لغویة عدیدة مرتبطة بها.
ــــیم  النحــــو علــــى المفــــاهیم، ولیســــت  وفــــي هــــذا الســــیاق ینبغــــي أن یركــــز تعل

صــطلحات؛ لأن أكثــر الصــعوبات التــي تواجــه المــتعلم فــي تعلــم القواعــد النحویــة الم
ومن ثم فإن الغایة من تعلم المفاهیم  هي الاهتمام بالمصطلحات أكثر من المفاهیم

النحویــة هــي الانتقــال مــن حیــز التصــور العقلــي إلــى حیــز اســتخدام اللغــة اســتخداماً 
قـادرون علـى الاسـتعمال السـلیم للغـة،  سلیماً، ومن ثـم فـلا نتصـور أن هنـاك طلابـاً 

وهـــم یفتقــــرون إلـــى المعرفــــة الســـلیمة للمفــــاهیم النحویـــة أو أن یكــــون لـــدیهم بعــــض 
  التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة.

  سمات المفهوم النحوي: -٣
  یلي: سمات وخصائص تمیزها عن غیرها، من أهمها ما للمفاهیم النحویة

 تظهــر فجــأة لنمــو والتطــور: فالمفــاهیم النحویــة لاأن المفــاهیم النحویــة قابلــة ل -
فــي ذهــن المــتعلم، بــل تتكــون لدیــه فــي صــورة عقلیــة، تنمــو فــي عقلــه بنمــو 

  مقدرته على فهمها، وتتطور لیستخدمها كوسیلة لصحة التعبیر اللغوي.
  أن المفاهیم النحویة یعبر عنها برمز أو مصطلح ذي دلالة لفظیة. -
نمــــو وتــــزداد عمقــــاً، كلمــــا زادت خبــــرة المــــتعلم وزادت أن المفــــاهیم النحویــــة ت -

  مستویات النضج العقلي لدیه.
مجموعـــة مـــن الأمثلـــة، والتـــي تنطبـــق علیـــه فقـــط، ولا  أن لكـــل مفهـــوم نحـــوي -

  تنطبق على المفاهیم التي ترتبط بالمفهوم.
أن لكـــل مفهـــوم نحـــوي ثلاثـــة مكونـــات؛ هـــي اســـم المفهـــوم والدلالـــة اللفظیـــة  - 

  عریف) المفاهیم التي ترتبط بالمفهوم.(ت للمفهوم
لسـمات التـي أن المفهوم النحوي یتمیز عن غیره، مـن خـلال مجموعـة مـن ا - 

لــم یقومــوا) مثــال للفعــل مــن الأفعــال الخمســة فــي حالــة یشــتمل علیهــا فمــثلاً (
الجــزم، (قــاموا) لیســت مثــالاً علــى الأفعــال الخمســة رغــم اشــتمالها علــى واو 

  الجماعة.
وم النحـوي مجــرد غیـر محســوس، ویرمـز لـه بمجموعــة مـن الســمات أن المفهـ -

، ٢٠٠٩(محمـــد نجیـــب وعبـــدالرازق وعبـــدالقادر:المجـــردة، ذات الدلالـــة علیـــه. 
  ).٧٩٠، ٢٠٠٤) ؛( نورة فرج: ٢٣
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أن المفهــوم النحــوي یصــنف إلــى مفــاهیم أساســیة ومفــاهیم ذات علاقــة، كمــا  -
والمنصــــــــوبات،  یصــــــــنف إلــــــــى مفــــــــاهیم اســــــــمیة، وفعلیــــــــة، والمرفوعــــــــات،

  والمجرورات.
یتضـــح أن المفهـــوم النحـــوي لـــه ســـمات وخصـــائص تمیـــزه عـــن  وممـــا ســـبق 

غیره، وأنه هو المـادة الأولیـة لصـیاغة القاعـدة النحویـة؛ فالفعـل المضـارع ( تكتـب) 
مــن ســماته أنــه فعــل، دل علــى حــدث وزمــن الحــال والاســتقبال وأنــه مرفــوع لأنــه لــم 

 الظـاهرة، والفعـل (أصـبح) مـن سـماته بالضـمةوع یسبق بناصب أو جازم، وأنـه مرفـ
  أنه دل على حدث في الزمن الماضي، وأن لها اسم مرفوع وخبر منصوب.

  وتم تناول هذا المحور في النقاط التالیة: القواعد النحویة: -رابعاً 
أن النحــو هــو انتحــاء ســمت  )٣٤، ٢٠٠٠ابــن جنــى:( أشــار ماهیــة النحــو: -١

وغیـــره، كالتثنیـــة والجمـــع والتصـــغیر  عـــرابكـــلام العـــرب فـــي تصـــرفه مـــن إ
والإضافة والنسب والتركیب، وغیر ذلك، لیلحق من لیس أهل العربیة بأهلها 
فــي الفصــاحة، فینطــق بهــا وإن لــم یكــن مــنهم، وإن شــذ بعضــهم عنهــا دربــه 

  إلیها.
ــــــروز أبــــــادي: وأوضــــــح   ــــــق والجهــــــة )١٧٢٤، ٢٠٠٩(الفی  أن النحوهــــــو الطری

  حو.والقصد، وجمعه أنحاء ون
تقنــــین للقواعــــد  أن النحــــو هــــو عملیــــة )٣٦٣، ٢٠٠٠محمــــد مجــــاور: (ویــــرى  

والتعمیمات، التي تصف تركیب الجمل والكلمات وعملها، وضبط أواخـر الكلمـات، 
  العلاقات بین الكلمات والجمل والعبارات. ویتعلق بدراسة

أن النحــو هــو علــم  )١٠٣، ٢٠٠٧راتــب عاشــور ومحمــج الحوامــدة: (وأوضــح  
في التراكیب ومایرتبط بها مـن خـواص، ویتنـاول العلاقـات بـین الكلمـات فـي یبحث 

  الجملة، وبین الجمل في العبارات.
ومما سبق یتضح أن النحو هو علم یعنـي بالتراكیـب اللغویـة، والعلاقـات بـین  

  الكلمات في الجملة في العبارة.
ة العربیـة؛ حیـث للغـ -قـدیماً وحـدیثاً  -یمثل النحو أهمیة كبـرى  أهمیة النحو: -٢

إلیـه، وهـي خدمـة الـنص القرآنـي، حفاظـاً علیـه وسـعیاً  بالحاجـةارتبطت نشـأته 
إلى فهمه، والحفاظ علي مفردات اللغة العربیة سلیمة صحیحة، والحفـاظ علـى 

  عن الأجناس الأخرى. أهم روابط العربیة، والحرص على بقائها متمیزة
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لابـد مـن أن تكـون هنالـك  فكـان ولما كانـت اللغـة تختلـف مـن موقـف لآخـر، 
قواعــد تضــبط الاســتخدامات المختلفــة للغــة بــین أفــراد المجتمــع، وإلا انقلــب الوضــع 

إلــى النحــو، وتبـــدو  الحاجـــةإلــى فوضــى أو ســـوء تفــاهم متواصــل، ومـــن ثــم تظهــر 
 الصــوت بــالمعنى أهمیتــه، لاســیما وأنــه یعطــي اللغــة الســمة الإنســانیة؛ حیــث یــربط

 لــیس ناطقــاً للغــة فحســب، ولكنــه ملتــزم بضــوابط نحویــة. ؛ إذ الإنســانلــدى المــتعلم
  )١٤ -١٣، ١٩٧٢شوقي ضیف: (

واكتســـاب مهـــارات اللغـــة یتطلـــب فهـــم قواعـــدها، فهـــي الآلیـــة التـــي تـــؤدي مـــن 
خلال القواعد، التي ینبغي على متحدثي أیة لغة أن یكونوا على علم بهـا، وهـذا مـا 

لبــاً أجنبیــاً یــدرس اللغــة العربیــة ) فــي قولــه " لــو علمنــا طا١٩٩٠أكــده (داود عبــده:
عدداً من المفردات ، دون أن نعلمه شـیئاً مـن قواعـدها، فمـن العسـیر أن یفـرق بـین 

 ینشـئمعاني الجمل، التي تتألف من هذه الكلمات، وأشـد مـن هـذا عسـراً علیـه، أن 
  )٤٢، ١٩٩٠داود عبده: (جملة سلیمة من تلك المفردات". 

  :یلي أهداف تدریس النحو ما -٣
تمكـــین المـــتعلم مـــن القـــراءة والكتابـــة والتحـــدث بصـــورة خالیـــة مـــن أخطـــاء  •

اللغة، من خلال تعویـدهم علـى التـدقیق فـي صـیاغة الأسـالیب والتراكیـب، 
  حتى تكون خالیة من الخطأ النحوي، الذي یذهب بجمالها.

تیســــیر إدراك المــــتعلم للمعــــاني، والتعبیــــر عنهــــا بوضــــوح وجعــــل محاكــــاة  •
التي یسمعها أو یقرؤها مبنیاً على أسـاس مفهـوم، بـدلاً  الصحیح من اللغة

  من أن یكون مجرد محاكاة آلیة.
وتصحیح المعـاني والمفـاهیم، وذلـك بتـدریب المـتعلم  اللسان اعوجاجتقویم  •

علــى اســتعمال الألفــاظ والجمــل والعبــارات اســتعمالاً صــحیحاً، یصــدر مــن 
  غیر تكلف.

فیمــا یســتمع إلیــه ویقــرؤه، وأســباب تنمیــة مقــدرة المــتعلم علــى تمییــز الخطــأ  •
  )١٠٦ -١٠٥، ٢٠٠٧(راتب عاشور ومحمد الحوامدة: التلامیذ هلیتجنبذلك، 

أو  ومما سبق یتضح أن النحو یهدف إلى مساعدة المتعلم على فهـم مـا یقـرأ،
یسمع أو یكتب، أو یتحدث فهماً صحیحاً ، بحیث تتضح المعاني، والأفكار بشكل 

 اسـتخدام أو الكاتب، ومـن ثـم القارئ دث أو المستمع أولا غموض فیه، لدى المتح
  والخطأ في الكتابة.تخداماً صحیحاً خالیاً من اللحن اللغة اس
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  طرائق تدریس النحو: -٤
 ةالمرجــو رغــم تعــدد طرائــق تــدریس النحــو، إلا أنــه لــوحظ أنهــا لــم تــؤد الغایــة  

لمتعلمین، ومرد ذلك منها؛ حیث استمرت كثرة الأخطاء النحویة على ألسنة وأقلام ا
محمــــود خــــاطر وآخــــرون: (فــــي تدریســــه.  المتبعــــةلــــى الطرائــــق إ -بدرجــــة كبیــــرة  -

٢٠٧، ١٩٩٨  (  
في قوله" إن الأزمة  )٢٨٠- ٢٧٥، ١٩٩٩حسني عصر: وهذا ما أوضحه ( 

بتیسـیر النحـو،  الحقیقیة للنحو تتبلور في تعلیمه ؛ فمن الخطأ ما نـادى بـه الـبعض
  نداء بتیسیر تعلم النحو".وكان الأولى أن یكون ال

) أن صـعوبة النحـو لا ترجـع إلـى ٢٦٦، ٢٠٠٥مصطفى رسلان: وأوضح ( 
ــــة ولا  ــــث تعــــد غیــــر عملی ــــل ترجــــع لطرائــــق تدریســــه؛ حی جفــــاف مادتــــه فحســــب، ب
تسایرمستویات المتعلمین، ولا تخلق الدافع لدیهم، حیث یدرس بطریقة إلقائیة جافة، 

  تماماً. ومن طرائق تدریس النحو: لا تستثیر في المتعلم شوقاً ولا اه
: وتبدأ بتقدیم القاعدة النحویة، ثم توضـیحها بـبعض الأمثلـة الطریقة القیاسیة •

  من قبل المعلم، ثم التطبیق على القاعدة النحویة.
: وتـــــتم وفــــــق الخطـــــوات التالـــــة: المقدمـــــة والعــــــرض الطریقـــــة الاســـــتنباطیة •

س أن المــتعلم یــتعلم الخبــرات والاســتنباط والقاعــدة والتطبیــق، وتعتمــد علــى أســا
  الجدیدة في ضوء خبراته السابقة.

: وتعتمـــد علـــى عـــرض نـــص متكامـــل المعـــاني، بعیـــداً عـــن الطریقـــة المعدلـــة •
  الأمثلة المتكلفة، التي لا تمثل معنى.

: وتعتمد على جمع المتعلمـین لنصـوص وأمثلـة تتنـاول القواعـد طریقة النشاط •
الصحف والمجلات، ثم یجعـل المعلـم مـا النحویة، من الكتب المدرسیة أو من 

(علـــي  .تنتهـــي بالقاعـــدة النحویـــة القصـــودة تـــم جمعـــه محـــوراً للمناقشـــة، التـــي
  )٦٠، ٢٠٠٠(رشدي طعیمة ومحمد مناع: )؛٣٣٩ -٣٣٧، ١٩٩١مدكور:

ویـــرى الباحـــث أن الطرائـــق التقیدیـــة لـــم تعـــد قـــادرة علـــى تحقیـــق الأهـــداف  
جیـــدة، لـــذا كـــان مـــن الضـــروري اســـتخدام المرجـــوة مـــن تعلـــیم قواعـــد النحـــو بصـــورة 

فـي بنـاء المعرفــة،  نمـاذج واسـتراتیجیات تدریسـیة حدیثـة، تعتمـد علـى نشـاط المـتعلم
ومـــن ثـــم فقـــد اســـتخدم الباحـــث أحـــد النمـــاذج التدریســـیة التـــي تعتمـــد علـــى النظریـــة 
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البنائیــة وهـــو نمـــوذج بـــایبي البنـــائي، فــي تصـــویب التصـــورات البدیلـــة فـــي المفـــاهیم 
  .النحویة

  دور المعلم في تنمیة الاتجاه الإیجابي نحو القواعد النحویة: -٥
إن تنمیــة الاتجاهــات الإیجابیــة نحــو القواعــد النحویــة تعــد أحــد أهــداف تعلــیم  

؛ لمــــا للاتجاهــــات مــــن أثــــر فعــــال فــــي توجیــــه ةالإعدادیــــاللغــــة العربیــــة بالمرحلــــة 
مـر الـذي یسـهم فـي المتعلمین، نحو بذل مزید من الجهد في سبیل تعلـم أفضـل، الأ

لتین الخطــــة الدراســــیة لمقــــرر النحــــو فــــي المــــرح( اللغــــوي تحســــین مســــتویات أدائهــــم
، ٢٠١٥التعلـیم والاعتمـاد: الهیئة القومیـة لضـمان جـودة)؛ (٢٠١٣الإعدادیة والثانویة، 

١٠٢-٢٢(  
ویمكــن للمعلــم تنمیــة الاتجاهــات الإیجابیــة لــدى المتعلمــین نحــو القواعــد  

  یلي: ماالنحویة، من خلال 
تهیئــة المواقــف التعلیمیــة التــي تــوفر فــرص الــتعلم التعــاوني، ومشــاركة التلامیــذ  •

وتقویمهـا، بمـا یسـمح  ،والتوصل إلى النتـائج، ومناقشـتها معاً في أداء الأنشطة،
  العاطفیة، التي تنمي الاتجاهات الإیجابیة لدى المتعلمین. بتبادل الخبرات

لتنمیة مهارات المتعلمین، واستخدام طرائق اختیار خبرات وأسالیب تعلم مناسبة  •
تدریسیة وأنشطة ووسائل تعلیمیة، تسـهم فـي تنمیـة مهـارات المتعلمـین النحویـة، 

  وتعمل على تصویب التصورات البدیلة لدیهم.
الدراسـة یتسـم بالنشـاط والحیویـة، ویعتمـد علـى  إتاحة جو تعلیمي داخل حجرات •

  راء.التساؤل والمناقشة والحوار وإبداء الآ
وحـــرص الباحـــث علـــى تنمیـــة الاتجاهـــات الإیجابیـــة لـــدى المتعلمـــین نحـــو  

اســـتخدام نمـــوذج بـــایبي البنـــائي فـــي تقـــدیم الــــدروس  القواعـــد النحویـــة، مـــن خـــلال
  ، بما یجعلهم یقبلون على دراستها باهتمام.وممتعةالنحویة بصورة مشوقة 

  إجراءات البحث:
 إتبــــاعحة الفــــروض، تــــم للإجابــــة عــــن تســــاؤلات البحــــث، والتحقــــق مــــن صــــ 

  الإجراءات التالیة:
تم اختیـار وحـدة الإعـراب والبنـاء مـن كتـاب اللغـة العربیـة  اختیار الوحدة: -أولاً 

  للصف الأول الإعدادي الأزهري؛ نظراً لما یلي:
تتضـــمن هـــذه الوحـــدة مفـــاهیم أساســـیة فـــي القواعـــد النحویـــة، مثـــل: مفهـــوم  •

اطن البنــــاء، وإعــــراب المفــــرد، الإعــــراب والبنــــاء، ومــــواطن الإعــــراب، ومــــو 



  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
 في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها

  

  

٣٠

ومواطن البناء، وإعراب المثنى، وإعراب جمع المذكر السالم، وإعراب جمع 
المؤنــــث الســــالم، وإعــــراب الأســــماء الخمســــة، وإعــــراب الأفعــــال الخمســــة، 

  وإعراب الاسم المعتل.
تتضمن هذه الوحدة العدید من المفاهیم النحویة، التي تمثل جانباً مهماً في  •

  لغویة القاعدیة لدى التلامیذ.البنیة ال
تتضمن هذه الوحدة العدیـد مـن المفـاهیم النحویـة، التـي بهـا تصـورات بدیلـة  •

لـــدى التلامیـــذ، و لا تتفـــق مـــع المفهـــوم الصـــحیح للقاعـــدة النحویـــة، والتـــي 
  تستلزم ضرورة تصویبها.

الــزمن المتــاح فــي الخطــة التدریســیة لتــدریس هــذه الوحــدة ســتة أســابیع؛ بمــا  •
تاحـــة الفرصـــة للتلامیـــذ، لتصـــویب التصـــورات البدیلـــة لـــدیهم فـــي یســـمح بإ

  المفاهیم النحویة، وتنمیة اتجاهاتهم نحو القواعد النحویة.
تم اختیار وحدة الإعراب والبناء من  تعرف المفاهیم النحویة البدیلة:آلیة  -ثانیاً 

كتـــاب اللغـــة العربیـــة بالصـــف الأول الإعـــدادي الأزهـــري؛ لأنـــه یتعـــدد فیهـــا 
مفاهیم النحویة البدیلة، التي یكثر فیها الخلط مع مفـاهیم أخـرى، ولتحدیـد ال

  ما یلي: إتباعالمفاهیم النحویة البدیلة في هذه الوحدة، تم 
  مرت عملیة التحلیل بالخطوات التالیة: تحلیل محتوى الوحدة: -١

: اســتهدف تحلیــل محتــوى الوحــدة، تحدیــد تحدیــد الهــدف مــن التحلیــل •
  یة التي وردت بها.المفاهیم النحو 

تمثلـــت فئـــات التحلیـــل فـــي العنـــاوین الرئیســـة  تحدیـــد فئـــات التحلیـــل: •
  والفرعیة.

: تـم تحدیـد وحـدة التحلیـل علـى أسـاس الفقـرة، التـي تقـع وحـدة التحلیـل •
  فیها الجملة، والكلمة التي تتضمن مفهوماً نحویاً.

كتـاب تمثلت عینة التحلیل في وحدة الإعراب والبناء، ب عینة التحلیل: •
  اللغة العربیة للصف الأول الإعدادي الأزهري.

ـــل: • ـــات التحلی لحســـاب ثبـــات التحلیـــل، قـــام الباحـــث بـــإجراء عملیـــة  ثب
 (*)التحلیــل الأولــى لمحتــوى وحــدة الإعــراب والبنــاء، ثــم قــام باحــث آخــر

                                                           
عة الأزهر، جام -د. خلف الدیب عثمان: أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدریس بكلیة التربیة (*)

 .تخصص طرق تدریس اللغة العربیة
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بالتحلیل لنفس الوحدة، وكان التحلیلان متطابقین إلى حد كبیـر؛ حیـث 
  %).٩٥مرتفعة؛ إذ بلغت ( كانت نسبة الاتفاق بینهما

: تـــم التوصـــل إلـــى المفـــاهیم النحویـــة التالیـــة: مفهــــوم نتـــائج التحلیـــل •
الإعــراب والبنــاء، ومــواطن الإعــراب، ومــواطن البنــاء، وإعــراب المفــرد، 
ومواطن البناء، وإعراب المثنى، وإعراب جمـع المـذكر السـالم، وإعـراب 

ــــث الســــالم، وإعــــراب الأســــماء الخمســــة، وإعــــ راب الأفعــــال جمــــع المؤن
الخمســة، وإعــراب الاســم المعتــل، وتعــد هــذه المفــاهیم أساســیة فــي بنــاء 
التلمیــذ القاعــدي، ویســهم تمكــن التلامیــذ منهــا فــي إكســابهم العدیــد مــن 
مهــــارات الضــــبط النحــــوي ، وقــــد ســــبق دراســــة بعضــــها فــــي الصــــفوف 

  السابقة.
ـــة الشخصـــیة:  -٢ التلامیـــذ،  للكشـــف عـــن المفـــاهیم النحویـــة البدیلـــة لـــدىالمقابل

وتحدیــد تصــوراتهم حولهــا، تــم اســتخدام المقابلــة، وتبــدأ المقابلــة بســؤال مفتــوح، 
یصل إلیه من استنتاجات، ومحاولـة  ویترك التلمیذ یتحدث بحریة، مع تتبع ما

تحدیــــد مســــار أفكــــاره، ومســــاعدته علــــى تقــــدیم أســــباب لمــــا توصــــل إلیــــه مــــن 
  .)٦٣٣، ١٩٩٨ (كمال زیتون: قدم من تبریرات استدلالات أو ما

وأجـــرى الباحـــث عـــدة مقـــابلات شخصـــیة مـــع بعـــض تلامیـــذ الصـــف الأول  
الإعـدادي، بمعهــد الــدكتور طلعــت الإعـدادي الأزهــري، ومعهــد العصــافرة الإعــدادي 

) وذلــك للتعـــرف ٢٠١٦-٢٠١٥الأزهــري، فــي بدایــة الفصــل الدراســي الأول لعــام (
  على المفاهیم النحویة البدیلة لدى التلامیذ.

تــم إعــداد اختبــار تشخیصــي مكــون مــن عشــرة تخدام الأســئلة المفتوحــة: اســ -٣
أســئلة، فــي بعــض مفــاهیم هــذه الوحــدة، وتــم تــرك عــدد مــن الأســطر بعــد كــل 
ســــؤال، لیكتــــب كــــل التلمیــــذ الإجابــــة، والســــبب العلمــــي لإجابتــــه، وتــــم تطبیــــق 

) تلمیــــذا بمعهــــد الــــدكتور طلعــــت الإعــــدادي ٣١الاختبــــار علــــى عینــــة قوامهــــا(
ـــدى التلامیـــذ فـــي الأزهـــ ري، وأكـــدت إجابـــات التلامیـــذ وجـــود تصـــورات بدیلـــة ل

  مفاهیم هذه الوحدة.
وفي ضـوء نتـائج هـذا الاختبـار، تـم بنـاء اختبـار التصـورات البدیلـة لمفـاهیم  

هــذه الوحــدة، كمــا دونــت هــذه التصــورات البدیلــة عنــد إعــداد دلیــل المعلــم؛ لیأخــذها 
فــاهیم، ومـــن أمثلـــة التصــورات البدیلـــة فـــي المعلــم فـــي اعتبـــاره عنــد تـــدریس هـــذه الم

  یلي: المفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء ما
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  والمبنیة. الخلط بین الأسماء والأفعال المعربة •
  في الأسماء. الخلط بین العلامات الإعرابیة المختلفة •
  الخلط بین جمع المؤنث السالم، والاسم المنتهي بالألف والتاء. •
الخمســة،  الأســماءكر الســالم والفعــل المضــارع مــن الخلــط بــین جمــع المــذ •

  فیما یرتبط بالإعراب.
الخلـــط بـــین حـــالات الأســـماء الخمســـة المعـــرب بعلامـــة فرعیـــة، والمعـــرب  •

  بعلامة أصلیة.
الهدف من دراسة وحدة الإعراب والبناء: تتلخص الأهداف العامة لهذه  -ثالثاً 

  الوحدة فیما یلي:
  ض المفاهیم النحویة لدى التلامیذ.تصویب التصورات البدیلة حول بع •
  إكساب التلامیذ المفاهیم النحویة المتضمنة في هذه الوحدة. •
تنمیـــة مقـــدرة التلامیـــذ علـــى التمییـــز بـــین المعـــرب والمبنـــى مـــن الأســـماء  •

  والأفعال.
  تقدیر أهمیة ودور الإعراب والبناء في البناء اللغوي السلیم. •
  دلیل المعلم:  -رابعاً 

المعلـــم، للاسترشـــاد بـــه فـــي عملیـــة تـــدریس وحـــدة الإعـــراب  تـــم إعـــداد دلیـــل 
  والبناء، وفق نموذج بایبي البنائي.

  یلي: تضمن الدلیل مامكونات الدلیل: -١
مقدمــة: شــملت الأهــداف العامــة للوحــدة، وبعــض الإرشــادات للمعلــم، بشــأن  - أ

تــدریس موضــوعات الوحــدة، والمفــاهیم النحویــة المتضــمنة بهــا، ونبــذة عــن 
  ایبي البنائي، وخطوات التدریس وفق هذا النموذج.نموذج ب

  تحدید زمن تدریس موضوعات الوحدة. - ب
  تحدید الوسائل التعلیمیة المستخدمة. - ت
خطة السـیر فـي كـل درس مـن دروس الوحـدة، وتضـمنت: عنـوان الـدرس،  - ث

  والأهداف الإجرائیة، وخطة السیر في الدرس، وفق نموذج بایبي البنائي.
طـــة الـــدرس وفـــق مراحـــل نمـــوذج بـــایبي البنـــائي علـــى المراحـــل وشـــملت خ 

  الخمسة التالیة:
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ـــى: ـــة الأول التشـــویق أو شـــد الانتبـــاه: ویـــتم فـــي هـــذه المرحلـــة تحفیـــز  المرحل
ثارة اهتمامهم وشد انتباههم، ویقدم فیها التلامیذ بعض الأسئلة، ویتم فـي  التلامیذ وإ

) تلامیـذ، ٥-٣مـن( كل مجموعة هذه المرحلة توزیع التلامیذ إلى مجموعات، تضم
  النشاط المراد إجراؤه. حسب

الاستكشــاف: ویــتم فــي هــذه المرحلــة قیــام التلامیــذ بأنشــطة  :المرحلــة الثانیــة
فردیـــة أو جماعیـــة، للإجابـــة عـــن تســـاؤلاتهم، بحیـــث یكتشـــفون علاقـــات لـــم تكـــون 
موجــودة لـــدیهم مـــن قبـــل، وتســـهم فـــي تـــذكرهم للخبـــرات الســـابقة، وربطهـــا بـــالخبرات 

  الجدیدة.
ـــــة ـــــة الثالث ـــــبعض مرحلـــــة تصـــــو  :المرحل یب التفســـــیر أو الشرح:ویســـــمیها ال

عـــرض المفـــاهیم والقواعـــد النحویـــة بصـــورة واضـــحة  التصـــورات البدیلـــة، ویـــتم فیهـــا
توصلت إلیه مـن حلـول مـن خـلال  ومفهومه، ویسمح فیها لكل مجموعة بعرض ما

المناقشــة الجماعیــة، بمــا یســهم فــي تصــویب التصــورات البدیلــة، ومســاعدة التلامیــذ 
  یها.على بناء معنى للمفاهیم النحویة التي توصلوا إل

التفكیر التوسعي(التفصیلي): وفي هذه المرحلة یزود المعلم  المرحلة الرابعة:
التلامیذ بالأنشطة ذات العلاقة بالمفاهیم النحویة الجدیدة التي تعلموها في المرحلـة 

  السابقة، لتوسیع تعلمهم لهذه المفاهیم، وانتقال أثر هذا التعلم لمواقف جدیدة.
تـم التوصـل إلیـه مـن مفـاهیم نحویـة،  : ویتم فیهـا تقـویم مـاالمرحلة الخامسة: التقویم

  ویمكن أن یتم التقویم في كل مرحلة من مراحل نموذج بایبي البنائي.
ــم:-٢ ــل المعل تــم عــرض الــدلیل علــى مجموعــة مــن المحكمــین؛ بهــدف  ضــبط دلی

التحقـــق مـــن ســـلامة الأهـــداف وملاءمـــة الوســـائل المســـتخدمة للمـــادة ولمســـتوى 
ة خطة التدریس وفق نموذج بایبي البنائي، وملاءمة الأنشطة، التلامیذ وملاءم

وأســـالیب التقـــویم، وبـــذلك أصـــبح الـــدلیل فـــي صـــورته النهائیـــة صـــالحاً للتطبیـــق 
المیداني، وقدم الباحث عرضاً لخمسة دروس من وحدة الإعراب والبناء المقررة 

فــي  علــى تلامیــذ الصــف الأول الإعــدادي الأزهــري كنمــوذج یحتــذي بــه المعلــم
التدریس وفق نموذج بایبي البنائي؛ حیث تحتوى هذه الوحدة على خمسة عشر 

  درساً.
  أدوات البحث: -خامساً 
: ومـر إعـداده بـالخطوات اختبار التصورات البدیلة في المفاهیم النحویـة -١

  التالیة:
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٣٤

تحدیـــــد الهـــــدف مـــــن الاختبـــــار: یهـــــدف هـــــذه الاختبـــــار إلـــــى تشـــــخیص  أ.  
لامیــذ، فــي المفــاهیم النحویــة بوحــدة الإعــراب التصــورات البدیلــة لــدى الت

  والبناء.
ب. صیاغة مفردات الاختبار: تم صیاغة مفردات الاختبار بنظام الاختیار  

من متعدد، وروعـي فیهـا وضـع ثلاثـة بـدائل اختیاریـة لكـل مفـردة، تعبـر 
إحــدى هــذه البــدائل عــن الإجابــة الصــحیحة، ویحتمــل البــدیلان الآخــران 

أن تتضــــمن بعــــض مفــــردات الاختبــــار تعریفــــات  إجابـــة خطــــأ، وروعــــي
للمفاهیم النحویة، والبعض الآخـر للسـبب العلمـي للإجابـة، وتـم صـیاغة 
بــدائل مفـــردات الاختبـــار، مــن خـــلال إجابـــات العینــة التـــي طبـــق علیهـــا 

  الاختبار المفتوح النهایة، من نوع المقال القصیر.
) ٣٦رته الأولیــــة(ج. الصــــورة الأولیــــة للاختبــــار: شــــمل الاختبــــار فــــي صــــو  

والبنـــاء، والتصـــور  مفـــردة، تناولـــت المفـــاهیم المتضـــمنة بوحـــدة الإعـــراب
البدیل من التلامیذ، ویوضح الجدول التـالي مواصـفات الاختبـار والـوزن 

  النسبي لكل مفهوم نحوي.
  ) مواصفات الاختبار التشخیصي لتصویب التصورات البدیلة١( جدول

  الصف الأول الإعدادي الأزهريفي المفاهیم النحویة لدى تلامیذ 
المفهوم   م

  النحوي
أرقام 
  التصورات البدیلة  الأسئلة

١.  
مفهوم 

الإعراب 
  البناء

٢٩-
٣١-٣٠  

  والأفعال المعربة والمبنیة. الأسماءالخلط بین  -
  .الأسماءالخلط بین العلامات الإعرابیة المختلفة في  -
  الخلط بین مفهومي الإعراب والبناء. -

مواطن   .٢
  ابالإعر 

١٩-٧-
٢٣-
٢٤-
٢٦-
٣٣-٢٨  

الخلط بین الاسم الموصول والاسم الظاهر في  -
  الإعراب.

الخلط بین ما یدخل على المضارع، وتأثیره في  -
  ولا الناهیة. النافیةالإعراب بلا 

الخلط بین علامات الإعراب في المضارع المعتل  -
  الآخر بالألف.

 الخلط بین أدوات نصب وجزم المضارع، وما یترتب -
  علیهما من إعراب.

الخلط بین الأدوات والأسماء، للتشابه بینهما في  -
  صوف). -(سوف الشكل

الناتج عن  ،الخلط بین بعض الأسماء والأفعال -
  سار). -التشابه بینهما شكلاً (سار

الخلط بین بعض الأدوات والأسماء، للتشابه بینهما  -
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المفهوم   م
  النحوي

أرقام 
  التصورات البدیلة  الأسئلة

  اللیث). -في الشكل(لیت

مواطن   .٣
  البناء

٨-٥-
١٠-
١٨-
٢٤-
٣٤-٢٥  

مات ذات المعنى لالخلط بین بعض الك -
  حیث) في البناء والإعراب. -الخاص(حین

  الخلط بین الاسم الموصول المفرد والمثنى والجمع. -
 -(الأسماء الخلط بین بعض الكلمات المبنیة -

  مِنْ).-الحروف) (مَنْ 
  الخلط بین مفهومي الإعراب والبناء. -
فعال، للتشابه في الخلط بین بعض الأدوات والأ -

  كف). -الشكل(كیف
 -الخلط بین بعض أنواع الكلمات المبنیة (الحروف -

). -الأفعال)، (عَنْ    عِنَّ
الخلط بین بعض الأدوات والأفعال، للتشابه بینهما  -

  قُدَّ). -شكلاً (قَدْ 

إعراب   .٤
  المفرد

٦-٤-
١٤  

الخلط بین الاسم المعتل الآخر بالألف والاسم  -
  وما یترتب علیهما من إعراب. الصحیح الآخر،

الخلط بین الاسم المفرد المنتهي بالنون وجمع المذكر  -
  السالم ،في حالة الرفع.

الخلط بین الاسم المنتهي بالألف والنون، والمفرد  -
  والمثنى.

إعراب   .٥
  المثنى

١٣-٣-
١٦  

الخلط بین المثنى وجمع المذكر السالم، في حالتي  -
  النصب والجر.

الألف والنون الملحقین بالمفرد، للدلالة  الخلط بین -
على الوصول للقمة، والألف والنون الملحقتین بالاسم 

  المثنى.
الخلط بین الاسم المنتهي بالألف والنون، المفرد  -

  والمثنى.

٦.  
إعراب 
جمع 

المذكر 
  السالم

٣٦-١٥  

الخلط بین الاسم المجموع جمع مذكر سالم، والاسم  -
بهما من علامة  یرتبطما المعتل الآخر بالواو، و 

  إعراب.
الخلط بین جمع المذكر السالم والفعل المضارع من  -

الأفعال الخمسة، المتصل به واو الجماعة، وما یرتبط 
  بهما من إعراب.

٧.  
إعراب 
جمع 

المؤنث 
  السالم

٢٠-٩  
الخلط بین جمع المؤنث السالم والاسم المنتهي بالألف  -

  والتاء.
السالم وجمع المؤنث السالم الخلط بین جمع المذكر  -

  ،وما یرتبط بهما من علامة إعراب.

٨.  
إعراب 
الأسماء 
  الخمسة

١٢-
٢١-١٧  

الخلط بین بعض الأسماء، الناتج عن التشابه بینهما  -
  شكلاً (فوك من الأسماء الخمسة، فوم اسم مفرد).

الخلط بین الأسماء الخمسة،والمثنى في علامة  -
  الإعراب.

الأسماء الخمسة، المعرب بعلامة الخلط بین حالتي  -
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المفهوم   م
  النحوي

أرقام 
  التصورات البدیلة  الأسئلة

  فرعیة والمعرب بعلامة أصلیة.

٩.  
إعراب 
الأفعال 
  الخمسة

١١-٢-
٣٢-٢٧  

الخلط بین الفعل الماضي المتصل به واو الجماعة،  -
  والفعل المضارع من الأفعال الخمسة المجزوم.

نون  -الخلط بین النون في المضارع (للنسوة -
  اب.الإعراب) وما یترتب علیهما من إعر 

الخلط بین الفعل الأمر المتصل به واو الجماعة،  -
  والفعل المضارع المتصل به واو الجماعة.

الخلط بین نون التوكید المتصلة بالمضارع، وواو  -
  الجماعة المتصلة بالمضارع.

١٠.  
إعراب 
الاسم 
  المعتل

٣٥-١  
الخلط بین الاسم المبني وثبات الحركة في الاسم -

 المعتل.
سم المبني والاسم المعتل الآخر الخلط بین الا -

  بالألف، لثبوت الحركة علیه.
اعتمد التقدیر الكمي لمفردات الاختبـار،  د. التقدیر الكمي لمفردات الاختبار: 

احــدة، و علــى إعطــاء كــل مفــردة یجیــب عنهــا التلمیــذ إجابــة صــحیحة درجــة 
  ة.) درج٣٦وصفر للإجابة الخطأ، بحیث تصبح الدرجة النهائیة للاختبار(

من صدق الاختبار، تم عرضـه علـى مجموعـة مـن  قللتحق ه.ضبط الاختبار: 
المحكمین، لإبداء الرأي حول دقة صیاغة مفرداته، ومدى مناسبة المفـردات 
للهدف الذي وضعت من أجله؛ وذلك للتحقق من صـدق المحتـوى، وسـلامة 

ض المفـــردات، ومـــدى ارتباطهـــا بالمفـــاهیم النحویـــة بالوحـــدة، وتـــم إجـــراء بعـــ
  التعدیلات التي أبداها المحكمون.

تــم تطبیــق الاختبــار فــي صــورته الأولیــة  التجربــة الاســتطلاعیة للاختبــار: و. 
) تلمیـــذا بمعهـــد الـــدكتور طلعـــت لحســـاب ثباتـــه، وتـــم ٢٩علـــى عینـــة قوامهـــا(

حساب ثبات الاختبـار باسـتخدام طریقـة التجزئـة النصـفیة، واسـتخدام معادلـة 
) ممـا یـدل علـى أن ٠.٨٩( معامل ثبات الاختبارسبیرمان براون، ووجد أن 

الاختبــار صــالح للاســتخدام، وتــم حســاب زمــن الاختبــار، واتضــح أن الــزمن 
  ) دقیقة.٤٥المناسب للاختبار (

بعـــد ضـــبط الاختبـــار، أصـــبح فـــي صـــورته  الصـــورة النهائیـــة للاختبـــار: ز. 
  النهائیة، صالحاً للتطبیق على عینة البحث.

  مر إعداد المقیاس بالخطوات التالیة: :لقواعد النحویةا مقیاس الاتجاه نحو-٢
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ــاس:  أ.  اســتهدف المقیــاس التعــرف علــى اتجاهــات تلامیــذ  الهــدف مــن المقی
  الصف الأول الإعدادي، نحو القواعد النحویة.

ــاد الرئیســة للمقیــاس: ب.  تــم الاعتمــاد فــي تحدیــد أبعــاد المقیــاس، إلــى  الأبع
ص فـي بنـاء المقـاییس، وتـم تحدیـد ثلاثـة الرجوع إلى ذوي الخبرة والاختصا

  أبعاد رئیسة للمقیاس هي:
، ١٦، ١٢، ٩، ٦، ١( أهمیة القواعد النحویة، وتشملها العبارات أرقـام •

٣٧، ٣٤، ٣١، ٢٨، ٢٥، ٢٢، ١٩، ١٧.(  
، ١٠، ٧، ٤، ٢( الاهتمـــام بالقواعـــد النحویـــة، ویمثلهـــا العبـــارات أرقـــام •

٤٠ ،٣٨، ٣٥، ٣٣، ٣٠، ٢٦، ٢٣، ٢٠، ١٥، ١٣ .(  
، ٨، ٥، ٣( الاستمتاع بدراسة القواعد النحویة، ویمثلهـا العبـارات أرقـام •

٣٩، ٣٦، ٣٢، ٢٩، ٢٧، ٢٤، ٢١، ١٨، ١٤، ١١.(  
اســتخدم الباحــث طریقــة التقریــر الــذاتي، التــي تقــدم  تحدیــد نــوع المقیــاس:.  ج

، یرتبط به ثلاثة مواقف، یختار التلمیذ من بینها ما یناسبه، و  ما مثیراً معیناً
  یعبر عن اتجاهه نحو القواعد النحویة.

حــــرص الباحــــث أن تكــــون ســــهلة وواضــــحة  تحدیــــد مفــــردات المقیــــاس: د. 
ومفهومة، وممثلة للأبعـاد التـي تنـدرج تحتهـا، وأن تتضـمن كـل عبـارة مثیـراً 
واحداً، كما حرص الباحث على تجنب استخدام أدوات النفي والإثبات، وتم 

تجاه الموجب والمحایـد والسـالب، لكـل مثیـر صیاغة ثلاثة مواقف، تمثل الا
  أو موقف.

تم كتابة تعلیمات للمقیاس، تضمنت الهدف منه،  ه. تعلیمات المقیاس:
وعدد مفرداته، وطریقة الإجابة عنه، وروعي فیها الوضوح، والسهولة، وأن 

  تكون مباشرة، بحیث توضح طریقة الإجابة عن مفردات المقیاس.
تم عرض  لأولیة وعرضه على المحكمین:و. المقیاس في صورته ا

المقیاس في صورته الأولیة على بعض المحكمین، لإقرار صلاحیته، 
وأبدى بعضهم بعض الملاحظات، التي روعیت عند إعداد الصورة 

  النهائیة.
تــــــم تطبیــــــق المقیــــــاس علــــــى عینــــــة  التجربــــــة الاســــــتطلاعیة للمقیــــــاس:ز. 

 الإعــدادي هــد الــدكتور طلعــت) طالبــاً تلمیــذا بمع٢٩اســتطلاعیة، قوامهــا (
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٣٨

الأزهري، بهدف التعرف على مدى وضوح عباراته، وتحدید زمنه، وحساب 
  معامل ثباته، وأسفرت نتاج التجربة الاستطلاعیة عما یلي:

: استفسـر بعـض الطـلاب عـن معـاني مدى وضوح عبارات المقیاس •
  بعض عبارات المقیاس، وتم مراعاة ذلك.

حســـاب الـــزمن الـــذي اســـتغرقه أول تحدیـــد زمـــن المقیـــاس: مـــن خـــلال  •
عـــن المقیـــاس، وتبـــین أن الـــزمن المناســـب  الإجابـــةوآخـــر تلمیـــذ فـــي 

  ) دقیقة.٣٠للمقیاس هو(
: تــم حســاب معامــل ثبــات المقیــاس، حســاب معامــل ثبــات المقیــاس •

) وهــو ٠.٩٣باســتخدام معامــل ارتبــاط بیرســون، وبلــغ معامــل الثبــات(
  اس.معامل ثبات مرتفع، یطمئن لاستخدام المقی

تـم إعطـاء الموقـف الـذي یعبـر تعبیـراً إیجابیـاً نحـو  . تقدیر درجات المقیاس: ح
المثیر ثلاث درجات، والموقف الذي یعبر تعبیراً محایداً درجتین، والموقـف 

  الذي یعد مثیراً سالباً درجة واحدة.
بعــد الانتهــاء مــن إعــداد المقیــاس، والتأكــد مــن  ط. الصــورة النهائیــة للمقیــاس:

) ٤٠( ثباتــــه، أصــــبح المقیـــاس فــــي صــــورته النهائیـــة، مكونــــاً مــــنصـــدقه و 
  عبارة، ویمكنه قیاس اتجاهات التلامیذ(عینة البحث).

  التصمیم التجریبي وإجراءات البحث: -سادساً 
اتبع البحث الحالي المنهج شـبه التجریبـي، القـائم علـى تصـمیم  منهج البحث: -١

  لال المجموعتین:المعالجات التجریبیة القبلیة والبعدیة من خ
وتضــــم التلامیــــذ الــــذین یدرســــون وحــــدة الإعــــراب  المجموعــــة التجریبیــــة: •

  والبناء، وفق نموذج بایبي البنائي.
ــــذین یدرســــون وحــــدة الإعــــراب  المجموعــــة الضــــابطة: • وتضــــم التلامیــــذ ال

  والبناء، بالطریقة السائدة.
  متغیرات البحث: -٢

ـــر المســـتقل: - أ وهـــو طریقـــة التـــدریس،  للبحـــث متغیـــر مســـتقل واحـــد المتغی
  بمستویین هما:

  التدریس وفق نموذج بایبي البنائي. •
  التدریس وفق الطریقة السائدة. •
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  : للبحث متغیران تابعان هما:المتغیران التابعان - ب
  التصورات البدیلة حول بعض المفاهیم النحویة.   •
  الاتجاه نحو القواعد النحویة. •

ـــة البحـــث: -٣ ـــار عین البحـــث مـــن تلامیـــذ الصـــف الأول  تـــم اختیـــار عینـــة اختی
) وتكونـــت مجموعـــة ٢٠١٦-٢٠١٥( الأزهـــري، فـــي العـــام الدراســـي الإعـــدادي

) ٣٦البحـــث مـــن معهـــدین، أحـــدهما یمثـــل المجموعـــة التجریبیـــة، وبلـــغ عـــددها(
تلمیــذا بمعهـــد الـــدكتور طلعـــت الزهـــري، والمعهــد الآخـــر وهـــو معهـــد العصـــافرة 

) تلمیــذا ، وذلــك ٣٦عــدد التلامیــذ(الأزهــري ویمثــل المجموعــة الضــابطة، وبلــغ 
بعد استبعاد عدد مـن التلامیـذ؛ لغیـابهم المتكـرر أثنـاء تـدریس الوحـدة المقـررة، 

  ویوضح الجدول التالي توزیع أفراد العینة على مجموعتي البحث:
) توزیع أفراد العینة على مجموعتي البحث٢( جدول  

 الطریقة المتبعة في التدریس العدد الكلي المجموعة
 نموذج بایبي البنائي ٣٦ التجریبیة
 الطریقة السائدة ٣٦ الضابطة

 ٧٢ المجموع الكلي
التطبیـــق القبلـــي لأدوات البحـــث: تـــم تطبیـــق أدوات البحث(اختبـــار التصـــورات   -٤ 

البدیلــــة ومقیــــاس الاتجــــاه نحــــو القواعــــد النحویــــة) علــــى تلامیــــذ المجمــــوعتین، 
راســي الأول، بــدءاً مــن یــوم الأحــد التجریبیــة والضــابطة، فــي بدایــة الفصــل الد

-١٢-٢١( م)، وانتهي التدریس یوم الاثنـین الموافـق٠٨/١١/٢٠١٥( الموافق
  م).٢٠١٥

وللتأكــد ممــن تكــافؤ مجمــوعتي البحــث فــي المــدخلات التجریبیــة (التصــورات  
البدیلــة للمفــاهیم النحویــة، والاتجــاه نحــو القواعــد النحویــة) تــم حســاب الفــروق بــین 

تلامیذ المجمـوعتین التجریبیـة والضـابطة فـي القیـاس القبلـي علـى  متوسطي درجات
اختبار التصـورات البدیلـة ومقیـاس الاتجـاه نحـو القواعـد النحویـة، باسـتخدام اختبـار 

  ) لمجموعتین مستقلتین، والجدول التالي یوضح هذه النتائج:T-test( ت
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مجموعتین ) نتائج اختبار ت للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ ال٣جدول (
التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي لاختبار التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة 

  ومقیاس الاتجاهات نحو القواعد النحویة
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة  المتغیر

  المعیاري
قیمة ت 
 المحسوبة

  درجة
  الدلالة  الحریة 

التصورات البدیلة 
 للمفاهیم النحویة

 2.22 10.27 36 ضابطة  غیر دالة 70 0.36 1.94 11.38 36 تجریبیة
الاتجاه نحو القواعد 

 النحویة
 2.89 46.44 36 ضابطة  غیر دالة 70 0.204 3.64 46.47 36 تجریبیة

یتضح من الجدول السابق أن متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في 
) بانحراف معیاري قدره ١١.٣٨قد بلغ (اختبار التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة، 

) بـانحراف ١٠.٢٧) بینما بلغ متوسط درجات تلامیذ المجموعة الضـابطة (١.٩٤(
) وهــي قیمــة غیــر دالــة ٠.٣٦) وقــد بلغــت قیمــة ت للفــرق بینهمــا (٢.٢٢معیــاري (
 -كما یتضح من الجدول السابق )٧٠) بدرجة حریة (٠.٠١ا عند مستوى (إحصائی

رجــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة فــي مقیــاس الاتجــاه نحــو أن متوســط د -أیضــا
) بینمــــا بلــــغ ٣.٦٤) بــــانحراف معیــــاري قــــدره (٤٦.٤٧القواعــــد النحویــــة، قــــد بلــــغ (

) ٢.٨٩) بــانحراف معیــاري (٤٦.٤٤متوســط درجــات تلامیــذ المجموعــة الضــابطة (
) وهـــي قیمـــة غیـــر دالـــة إحصـــائیا عنـــد ٠.٢٠٤وقـــد بلغـــت قیمـــة ت للفـــرق بینهمـــا (

ممـــا یعطـــي مؤشـــرا علـــى تكـــافؤ مجمـــوعتي  )٧٠) بدرجـــة حریـــة (٠.٠١توى (مســـ
البحــث، التجریبیــة والضــابطة فــي المســتوى المــدخلي، الخــاص بالتصــورات البدیلــة 
للمفــاهیم النحویــة، والاتجــاه نحــو القواعــد النحویــة، وبــذا یعــزل أثــر المتغیــر الــدخیل، 

رات البدیلــة للمفــاهیم الخــاص بتفــاوت المســتوى المــدخلي لــدى الطــلاب فــي التصــو 
  النحویة، وفي الاتجاه نحو القواعد النحویة.

  تدریس الوحدة: -٥
تــم تــدریب معلــم فصــل المجموعــة التجریبیــة قبــل إجــراء التجربــة؛ حیــث التقــى  -

الباحــث مــع المعلــم الــذي تــم اختیــاره للتــدریس؛ وذلــك لتوضــیح الهــدف مــن 
وخطــوات التــدریس وفــق  البحــث وأهمیتــه، والفلســفة التــي قــام علیهــا البحــث،

 -نموذج بایبي البنائي، ودور كل من المعلم والتلمیـذ أثنـاء العلمیـة التعلیمیـة



٢٠١٧ / یولیو٢جـ–العلوم التربویة/ العدد الثالث   
 

  

  

٤١

وتم تزویده بالدلیل، للاسترشاد به  -كما هو موضح بدلیل المعلم المعد لذلك
  أثناء عملیة التدریس.

  تم إمداد المعلم بالوسائل، اللازمة لأداء الأنشطة الخاصة بالوحدة. -
قسیم التلامیـذ إلـى مجموعـات متعاونـة، أثنـاء ممارسـة الأنشـطة المختلفـة تم ت -

  ،وكان عدد التلامیذ في كل مجموعة أربعة تلامیذ.
تم إثارة دافعیـة التلامیـذ وتشـویقهم للـدرس، مـن خـلال إجـراء بعـض الأنشـطة  -

  المختلفة.
تعلمــوه، فــي مواقــف جدیــدة، مــن خــلال  تــم مســاعدة التلامیــذ علــى تطبیــق مــا -

  كتابة ملاحظاتهم واستفساراتهم عن الأنشطة التي تم أداؤها.
م) بواقـع ٢٠١٥-١١-٨بدأ التدریس لمجمـوعتي البحـث یـوم الأحـد الموافـق ( -

) دقیقــة، وبــذلك یكــون إجمــالي ٤٥ثــلاث حصــص أســبوعیاً، مــدة كــل حصــة(
) حصـــة، وهـــي المـــدة الزمنیـــة الفعلیـــة لتـــدریس الوحـــدة، وتـــم ١٨الحصـــص(

عة الضابطة في المدة الزمنیـة نفسـها بالطریقـة السـائدة، مـن التدریس للمجمو 
  خلال معلم الفصل.

بعد الانتهاء من تدریس الوحدة لمجموعتي التطبیق البعدي لأدوات البحث:  - ٦
البحث، أعید تطبیق أداتي البحث، على مجموعتي البحث التجریبیة 

  والضابطة.
ساؤلات البحث واختبار للإجابة عن ت الأسالیب الإحصائیة المستخدمة: - ٧

صحة فروضه، تم تحلیل البیانات، بحساب التكرارات والنسب المئویة لدرجات 
) T-testفي اختبار التصورات البدیلة، كما تم استخدام اختبار ت ( التلامیذ

للتعرف على الفروق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث التجریبیة 
  لتابعیین.في القیاس البعدي للمتغیرین ا والضابطة،

  تم عرض النتائج وفق المحاور التالیة. عرض النتائج ومناقشتها:  - ٨
النتائج الخاصة بتحدید التصورات البدیلة لدى تلامیذ الصف الأول  - أولاً 

  الإعدادي الأزهري في المفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء:
لى عینة من ولتحدید هذه التصورات تم تطبیق اختبار التصورات البدیلة ع 

) تلمیذا، وتم حساب ٢٠٠تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري، بلغ قوامها (
والوزن النسبي، لاستجابات العینة على اختبار التصورات البدیلة،  تالتكرارا

  والجدول التالي یوضح هذه النتائج:
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  ) تكرار الاستجابات الصحیحة والخطأ لطلاب العینة التشخیصیة ٤جدول (
  تبار تشخیص التصورات البدیلة ونسبها المئویة وتصوراتهم البدیلة على اخ

  وفقاً لاختیاراتهم الخطأ من بدائل الاختبار
عدد الأسئلة التي   المفهوم

  یقیسها المفهوم
نوع 

النسبة   التكرار  الاستجابة
  المئویة

التصورات 
  البدیلة

  ٣  مفهوم الإعراب والبناء
    ٣٣  ١٩٨  صحیح
    ٦٧  ٤٠٢  خطأ

    ١٠٠  ٦٠٠  موعمج

  ٧  مواطن الإعراب
    ٥١  ٧١٢  صحیح
    ٤٩  ٦٨٨  خطأ

    ١٠٠  ١٤٠٠  مجموع

  ٧  مواطن البناء
    ٤٧.٢٨  ٦٦٢  صحیح
    ٥٢.٧٢  ٧٣٨  خطأ

    ١٠٠  ١٤٠٠  مجموع

  ٣  إعراب المفرد
    ٣٧.٦٦  ٢٢٦  صحیح
    ٦٢.٣٤  ٣٧٤  خطأ

    ١٠٠  ٦٠٠  مجموع

  ٣  إعراب المثنى
    ٤٤  ٢٦٤  صحیح
    ٥٦  ٣٣٦  خطأ

    ١٠٠  ٦٠٠  مجموع

  ٢  إعراب جمع المذكر السالم
    ٣٧.٥  ١٥٠  صحیح
    ٦٢.٥  ٢٥٠  خطأ

    ١٠٠  ٤٠٠  مجموع

  ٢  إعراب جمع المؤنث السالم
    ٣٧.٥  ١٥٠  صحیح
    ٦٢.٥  ٢٥٠  خطأ

    ١٠٠  ٤٠٠  مجموع

  ٣  إعراب الأسماء الخمسة
    ٣٥.٨٤  ٢١٥  صحیح
    ٦٤.١٦  ٣٨٥  خطأ

    ١٠٠  ٦٠٠  مجموع

  ٤  الأفعال الخمسة إعراب
    ٣٨.٨٨  ٣١١  صحیح
    ٦١.١٢  ٤٨٩  خطأ

    ١٠٠  ٨٠٠  مجموع

  ٢  الاسم المعتل إعراب
    ٥٤  ٢١٦  صحیح
    ٤٦  ١٨٤  خطأ

    ١٠٠  ٤٠٠  مجموع
  یلي:  یتضح من الجدول السابق ما
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أن اســــــــتجابات التلامیــــــــذ علــــــــى مفهــــــــوم الإعــــــــراب والبنــــــــاء، جــــــــاءت خطــــــــأ  −
%)، وهــذا بــدوره ٣٣( حیحة جــاءت بنســبة%) وأن اســتجاباتهم الصــ٦٧بنســبة(

یشــــیر إلــــى اختیــــار نســــبة كبیــــرة مــــن العینــــة لبــــدائل فــــي الاختبــــار تعبــــر عــــن 
تصـــورات بدیلـــة، وبتحلیلهـــا، مـــن خـــلال طبیعـــة صـــیاغة البـــدیل، ومـــن خـــلال 
المقابلـــة الشخصـــیة مـــع التلامیـــذ، اتضـــح أن التصـــورات البدیلـــة للتلامیـــذ نحـــو 

في الخلط بین مفهومي الإعراب والبناء، والخلـط مفهوم الإعراب والبناء تتمثل 
بــــین الأســــماء والأفعــــال المعربــــة والمبنیــــة، والخلــــط بــــین العلامــــات الإعرابیــــة 

  المختلفة في الأسماء.
ــــذ علــــى مفهــــوم −  مــــواطن الإعــــراب جــــاءت خطــــأ بنســــبة أن اســــتجابات التلامی

ذا %)، وهـ٥١( %) وأن استجاباتهم الصحیحة لهذا المفهوم جاءت بنسـبة٤٩(
بـدوره یشـیر إلـى اختیـار نسـبة كبیـرة مـن العینـة لبـدائل فـي الاختبـار تعبـر عــن 

بدیلــة، وبتحلیلهــا، مــن خــلال طبیعــة صــیاغة البــدائل فــي الاختبــار،  تصــورات
ومـــن خـــلال المقابلـــة الشخصـــیة مـــع التلامیـــذ ، اتضـــح أن التصـــورات البدیلـــة 

ن الاسـم الموصـول بـی للتلامیذ نحو مفهوم مواطن الإعراب، تتمثل فـي: الخلـط
یـدخل علـى المضـارع وتـأثیره فـي  والاسم الظاهر في الإعراب، والخلط بین مـا

الإعــراب بــلا الناهیــة ولا النافیــة، والخلــط بــین علامــات الإعــراب فــي المضــارع 
بـین أدوات نصـب وجـزم المضـارع، ومـا یترتـب  المعتل الآخر بالألف، والخلـط

فـي  دوات والأسـماء للتشـابه بینهمـاعلیه ما مـن إعـراب، والخلـط بـین بعـض الأ
صـــوف) والخلـــط بـــین الأســـماء والأفعـــال، النـــاتج عـــن التشـــابه  -الشكل(ســـوف

سار) والخلط بین بعض الأدوات والأسـماء للتشـابه بینهمـا -بینهما شكلاً (سار
  اللیت). -(لیت في الشكل

أن اســــــــــتجابات التلامیــــــــــذ علــــــــــى مفهــــــــــوم مــــــــــواطن البنــــــــــاء جــــــــــاءت خطــــــــــأ  −
جــــاءت بنســــبة  أن اســــتجاباتهم الصــــحیحة لهــــذا المفهــــوم%) و ٥٢.٧٢بنســــبة(

%) وهــذا بــدوره یشــیر إلــى اختیــار نســبة كبیــرة مــن العینــة لبــدائل فــي ٤٧.٢٦(
الاختبار تعبر عن تصورات بدیلة، وبتحلیلها من خلال طبیعة صیاغة البدائل 
فـــــي الاختبـــــار، ومـــــن خـــــلال المقابلـــــة الشخصـــــیة مـــــع التلامیـــــذ ، اتضـــــح أن 

یلة للتلامیذ نحو مفهوم مواطن الإعراب، تتمثل في: الخلط بین التصورات البد
حیــــث) فــــي البنــــاء والإعــــراب،  -بعــــض الكلمــــات ذات المعنــــى الخــــاص(حین

والخلـــط بـــین الاســـم الموصـــول المفـــرد والمثنـــى والجمـــع ، والخلـــط بـــین بعـــض 
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مِنْ) والخلط بین مفهـومي الإعـراب -(الأسماء والحروف) (مَنْ  الكلمات المبنیة
كُـفّ)  -بناء، والخلط بـین بعـض الأدوات والأفعـال للتشـابه فـي الشـكل(كیفوال

) -الأفعـــال)، (عَـــنْ  -والخلـــط بـــین بعـــض أنـــواع الكلمـــات المبنیـــة(الحروف عـــنَّ
  قُدَّ). -( قَد والخلط بین بعض الأدوات والأفعال للتشابه بینهما شكلاً 

أن اســــــــــتجابات التلامیــــــــــذ علــــــــــى مفهــــــــــوم إعــــــــــراب المفــــــــــرد جــــــــــاءت خطــــــــــأ  −
%) وأن اســـــــــتجاباتهم الصـــــــــحیحة لهـــــــــذا المفهـــــــــوم جـــــــــاءت ٦٢.٣٤ســـــــــبة(بن

%) وهذا بدوره یشیر إلـى اختیـار نسـبة كبیـرة مـن العینـة لبـدائل ٣٧.٦٦بنسبة(
في الاختبار تعبر عـن تصـورات بدیلـة، وبتحلیلهـا، مـن خـلال صـیاغة البـدائل 
فـــــي الاختبـــــار، ومـــــن خـــــلال المقابلـــــة الشخصـــــیة مـــــع التلامیـــــذ، اتضـــــح أن 

المفـرد، تتمثـل فـي : الخلـط بـین  ت البدیلة للتلامیذ نحو مفهـوم إعـرابالتصورا
الاسـم المعتـل الآخــر بـالألف والاســم الصـحیح الآخــر، ومـا یترتــب علیهمـا مــن 
إعــراب، والخلــط بــین الاســم المفــرد المنتهــى بــالنون وجمــع المــذكر الســالم فــي 

راب المرتبطـة مبنى) وعلامة الإعـ-حالة الرفع، والخلط بین أنواع الاسم(معرب
  به.

%) ٥٦أن استجابات التلامیـذ علـى مفهـوم إعـراب المثنـى جـاءت خطـأ بنسـبة( −
%) وهذا بدوره یشیر ٤٤وأن استجاباتهم الصحیحة لهذا المفهوم جاءت بنسبة(

إلــى اختیــار نســبة كبیــرة مــن العینــة، لبــدائل فــي الاختبــار تعبــر عــن تصــورات 
في الاختبار، ومـن خـلال المقابلـة بدیلة، وبتحلیلها، من خلال صیاغة البدائل 

ـــة للتلامیـــذ نحـــو مفهـــوم  الشخصـــیة مـــع التلامیـــذ، اتضـــح أن التصـــورات البدیل
إعراب المثنى، تتمثل في: الخلط بین المثنـى وجمـع المـذكر السـالم فـي حـالتي 
النصـــب والجـــر، والخلـــط بـــین الألـــف والنـــون الملتحقـــین بـــالمفرد، للدلالـــة علـــى 

لنــون الملتحقــین بالاســم المثنــى، والخلــط بــین الاســم والألــف وا الوصــول للقمــة،
 المنتهي بالألف والنون المفرد والمثنى.

أن اســتجابات التلامیــذ علــى مفهــوم إعــراب جمــع المــذكر الســالم جــاءت خطــأ   −
%) وأن اســـــتجاباتهم الصـــــحیحة لهـــــذا المفهـــــوم جـــــاءت بنســـــبة( ٦٢.٥بنســـــبة(
مـــن العینـــة لبـــدائل فـــي %) وهـــذا بـــدوره یشـــیر إلـــى اختیـــار نســـبة كبیـــرة ٣٧.٥

الاختبار تعبر عن تصـورات بدیلـة، وبتحلیلهـا، مـن خـلال صـیاغة البـدائل فـي 
الاختبــار، ومــن خــلال المقابلــة الشخصــیة مــع التلامیــذ، اتضــح أن التصــورات 
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البدیلة للتلامیذ نحو مفهوم إعراب جمع المـذكر السـالم تتمثـل فـي: الخلـط بـین 
سم المعتل الآخر بالواو، ومـا یـرتبط بهمـا الاسم المجموع جمع مذكر سالم والا

مـــن علامـــة إعـــراب، والخلـــط بـــین جمـــع المـــذكر الســـالم والفعـــل المضـــارع مـــن 
  الأفعال الخمسة، المتصل به واو الجماعة وما یرتبط بهما من إعراب. 

أن اســتجابات التلامیــذ علــى مفهــوم إعــراب جمــع المؤنــث الســالم جــاءت خطــأ  −
م الصـــــــــــحیحة لهـــــــــــذا المفهـــــــــــوم جـــــــــــاءت %) وأن اســـــــــــتجاباته٦٢.٥بنســـــــــــبة(

%) وهذا بدوره یشیر إلى اختیار نسبة كبیرة من العینة لبدائل في ٣٧.٥بنسبة(
الاختبار تعبر عن تصـورات بدیلـة، وبتحلیلهـا، مـن خـلال صـیاغة البـدائل فـي 
الاختبــار، ومــن خــلال المقابلــة الشخصــیة مــع التلامیــذ، اتضــح أن التصــورات 

وم إعراب جمع المؤنث السـالم تتمثـل فـي: الخلـط بـین البدیلة للتلامیذ نحو مفه
جمع المؤنث السالم والاسـم المنتهـي بـالألف والتـاء، والخلـط بـین جمـع المـذكر 

 السالم وجمع المؤنث السالم، وما یرتبط بهما من علامة إعراب.
أن اســــتجابات التلامیــــذ علــــى مفهــــوم إعــــراب الاســــماء الخمســــة جــــاءت خطـــــ  −

تجاباتهم الصــــحیحة لهــــذا المفهــــوم جــــاءت بنســــبة %) وأن اســــ٦٤.١٦بنســــبة(
%) وهــذا بــدوره یشــیر إلــى اختیــار نســبة كبیــرة مــن العینــة لبــدائل فــي ٣٥.٨٤(

الاختبار تعبر عن تصـورات بدیلـة، وبتحلیلهـا، مـن خـلال صـیاغة البـدائل فـي 
الاختبــار، ومــن خــلال المقابلــة الشخصــیة مــع التلامیــذ، اتضــح أن التصــورات 

ذ نحــو مفهــوم الأســماء الخمســة تتمثــل فــي: الخلــط بــین بعــض البدیلــة للتلامیــ
الأسماء، الناتج عن التشابه بینهما شكلاً(فوك من الأسماء الخمسة، وفوم اسم 
مفرد) والخلط بین الأسماء الخمسة والمثنـى فـي علامـة الإعـراب، والخلـط بـین 

  حالتي الأسماء الخمسة المعرب بعلامة فرعیة والمعرب بعلامة أصلیة.
ن اســــتجابات التلامیــــذ علــــى مفهــــوم إعــــراب الأفعــــال الخمســــة جــــاءت خطــــأ أ −

%) وأن اســــتجاباتهم الصــــحیحة لهــــذا المفهــــوم جــــاءت بنســــبة ٦١.١٢بنســــبة(
%) وهــذا بــدوره یشــیر إلــى اختیــار نســبة كبیــرة مــن العینــة لبــدائل فــي ٣٨.٨٨(

الاختبار تعبر عن تصـورات بدیلـة، وبتحلیلهـا، مـن خـلال صـیاغة البـدائل فـي 
لاختبــار، ومــن خــلال المقابلــة الشخصــیة مــع التلامیــذ، اتضــح أن التصــورات ا

البدیلــة للتلامیــذ نحــو مفهــوم إعــراب الأســماء الخمســة، تتمثــل فــي: الخلــط بــین 
الفعل الماضي المتصل به واو الجماعة والفعل المضارع من الأفعال الخمسـة 

ب) ومــا یترتــب نــون الإعــرا-المجــزوم، والخلــط بــین النــون فــي المضارع(للنســوة
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علیهما من إعراب، والخلط بین الفعـل الأمـر المتصـل بـه واو الجماعـة والفعـل 
المضـــــارع المتصـــــل بـــــه واو الجماعـــــة، والخلـــــط بـــــین نـــــون التوكیـــــد المتصـــــلة 

  بالمضارع، وواو الجماعة المتصلة بالمضارع.
أن اسـتجابات التلامیــذ علـى مفهــوم إعـراب الاســم المعتـل جــاءت خطـأ بنســبة(  −

%) وهـــذا ٥٤وأن اســـتجاباتهم الصـــحیحة لهـــذا المفهـــوم جـــاءت بنســـبة(%) ٤٦
بـدوره یشـیر إلـى اختیـار نسـبة كبیـرة مـن العینـة لبـدائل فـي الاختبـار تعبـر عــن 
تصـــورات بدیلـــة، وبتحلیلهـــا، مـــن خـــلال صـــیاغة البـــدائل فـــي الاختبـــار، ومـــن 

میــذ خــلال المقابلــة الشخصــیة مــع التلامیــذ، اتضــح أن التصــورات البدیلــة للتلا
في مفهـوم إعـراب الاسـم المعتـل، تتمثـل فـي: الخلـط بـین الاسـم المبنـي وثبـات 
الحركــة فــي الاســم المعتــل، والخلــط بــین الاســم المبنــي والاســم المعتــل الآخــر 

 بالألف، لثبوت الحركة علیه.
مناقشة وتفسیر النتـائج الخاصـة بتحدیـد التصـورات البدیلـة لـدى التلامیـذ فـي 

  دة الإعراب والبناء:المفاهیم النحویة بوح
أوضحت نتائج هذا المحـور وجـود تصـورات بدیلـة لـدى التلامیـذ فـي المفـاهیم 

مع نتائج  –في بعض جوانبها –النحویة بوحدة الإعراب والبناء، وتتفق هذه النتائج 
، ٢٠٠٢م، ورجــاء جبــر ٢٠١٣م، ومحمــد الزهرانــي ٢٠١٤نــورة فــرج دراســة كــل مــن: 
م، وفـؤاد ٢٠٠٧م، وهاني شـبانة ٢٠٠٧عبد السمیع ، وصلاح ٢٠١٠وحنان أبو عمرة 

 ,Bonald, G.1998 Cowther,م، ٢٠٠٥، وعبد الرازق محمود ٢٠٠٥عبد الحافظ
1999, Nokak,I.1990, Heron,I.1997, Kat hry, U.2004, M icha 

el,j.2002  حیث أوضحت نتـائج ، ٢٠٠٠م،مصطفى طنطاوي٢٠٠١هدى مصطفي
ة لــدى التلامیــذ فـــي المــواد الدراســیة المختلفـــة، هــذه الدراســات وجــود تصـــورات بدیلــ

ومنها اللغة العربیة بفروعهـا، ویختلـف البحـث الحـالي عـن تلـك الدراسـات والبحـوث 
جمیعا، من حیث العینة؛ فقـد أجریـت تجربـة البحـث الحـالي علـى عینـة مـن طـلاب 
الصــف الأول الإعــدادي الأزهــري، ومــن حیــث المفــاهیم النحویــة، فقــد اهــتم البحــث 

لحالي بالمفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء، ومـن حیـث إعـداد مقیـاس للاتجـاه ا
نحو القواعد النحویـة، وهـو مـا لـم تتناولـه أي مـن هـذه الدراسـات. ویـري الباحـث أن 
وجود تصورات بدیلة لدى التلامیذ نحو المفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء، قد 

  یرجع إلي:
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٤٧

لنحویـــة بصـــورة بدیلـــة فـــي بنیـــة التلامیـــذ القاعدیـــة، فـــي ثبـــات هـــذه المفـــاهیم ا -
السنوات التعلیمیة السابقة، وقلة مناقشة المعلمین للتلامیذ في هذه المفـاهیم أو 
عدم معرفة المعلمین بهذه التصورات البدیلة، واتضح ذلك جلیاً للباحث، خلال 

مرحلــة المقــابلات الشخصــیة التــي أجراهــا مــع بعــض معلمــي اللغــة العربیــة بال
الإعدادیــة الأزهریــة؛ حیــث وجــه إلــیهم الباحــث بعــض التســاؤلات عــم إذا كــان 
هناك تصـورات بدیلـة لـدى التلامیـذ خاصـة بالمفـاهیم النحویـة؟ وكیـف یجیبـون 
عــن الأســئلة المتعلقــة بالتصــورات البدیلــة لــدى التلامیــذ؟ و اتضــح مــن خــلال 

لبدیلـــة للمفـــاهیم هـــذه المقـــابلات أن معظـــم المعلمـــین غیـــر مـــدرك للتصـــورات ا
ـــدى التلامیـــذ، ولا یقـــدمون آلیـــات لتصـــویب هـــذه التصـــورات البدیلـــة  النحویـــة ل
للمفاهیم النحویة، وفقط یقـدمون معلومـات مجـزأة عـن القواعـد النحویـة فـي كـل 
حصة، وقلمـا یربطـون بـین القواعـد النحویـة فـي الحصـة الدراسـیة الحالیـة، ومـا 

  أو حتى في حصص سابقة. سبق دراسته من قواعد في سنوات سابقة،
الخلــط بــین المفــاهیم النحویــة لــدى أفــراد عینــة البحــث، مثــل: الخلــط بــین الاســم  -

المجمـوع جمـع مـذكر سـالم والفعـل المضـارع مـن الأفعـال الخمسـة المتصـل بــه 
واو الجماعــــة، ممــــا یعنــــي أن هــــذه المفــــاهیم النحویــــة تحتــــاج إلــــي مزیــــد مــــن 

بــل المعلمــین، والتــي قــد یكــون غفــل التوضــیح، وضــرب الأمثلــة المتعــددة مــن ق
عنها أو أهملها المعلمـون لسـهولتها مـن وجهـه نظـرهم، وهـو مـا یتنـافي مـع مـا 

 لدى التلامیذ من تصورات بدیلة حول هذه المفاهیم.
ـــدى التلامیـــذ؛ حیـــث  - ـــة للمفـــاهیم النحویـــة ل شـــیوع العدیـــد مـــن التصـــورات البدیل

تلامیذ المعرفیة، ولیست مجرد أصبحت هذه التصورات البدیلة جزءاً من بنیة ال
أخطاء نحویة، حیث تراوحت نسبة شیوع هذه التصورات في المفاهیم النحویة، 

 -بــلا شــك–%) وهــي ٦٧ -%٤٩الخاصــة بوحــدة الإعــراب والبنــاء مــا بــین (
نسبة تدل على شیوع هذه التصورات البدیلة بشكل یجعلنا نطلق علیها ظاهرة؛ 

%) فأكثر مـن أفـراد العینـة ٤٩توضح أن نسبة (فالقراءة الأولیة لتلك النسبتین 
تعـاني مـن تلــك التصـورات البدیلــة فـي المفـاهیم النحویــة، وأنهـا جــزء مـن البنیــة 

 المعرفیة لدیهم.
عــــدم معرفــــة المعلمــــین بالتصــــورات البدیلــــة لــــدى التلامیــــذ یجعلهــــم یعرضــــون  -

هـو كـائن المعلومات والأفكار المرتبطة بالمفاهیم النحویـة بصـورة مغـایرة، كمـا 



  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
 في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها

  

  

٤٨

فــــي بنیـــــة التلامیـــــذ المعرفیــــة، بمـــــا لا یســـــهم فــــي اســـــتبدال المفـــــاهیم النحویـــــة 
 بالمفاهیم البدیلة. الصحیحة

أن التلامیذ یستقبلون المعلومات، والأمثلة، والمصطلحات، والقواعد، والمفاهیم  -
النحویة، بطریقة غیر صحیحة؛ حیث یحاولون المواءمـة بینهـا وبـین مـا لـدیهم 

المفـــاهیم النحویـــة، فیقعـــون فـــي التصـــورات البدیلـــة، بســـبب  مـــن تصـــورات عـــن
البنـــاء علـــى الخبـــرة الســـابقة الخطـــأ، التـــي لا یـــتم تصـــویبها أو حتـــى تحدیـــدها 

 والتعرف علیها، من قبل المعلمین.
عدم توفر الأنشطة اللغویة المرتبطة بالمفاهیم النحویة البدیلة واللازمة لتعلمها  -

إن وجـدت –د لا یقومون بتنفیذ هذه الأنشطة بشكل صحیح، أو أن المعلمین ق
بشـكل صـحیح، یسـهم فـي تصـویب هـذه التصـورات البدیلـة، كمـا أن  -بالكتاب

اعتمــاد غالبیــة معلمــي النحــو علــى طریقــة تدریســیة واحــدة، لا تهــتم بكشــف مــا 
هـــو كـــائن فـــي بنیـــة التلامیـــذ المعرفیـــة، قـــد لا یســـهم فـــي تصـــویب التصـــورات 

 أو حتى تحدیدها والتعرف علیها.البدیلة لدى التلامیذ، 
 -التـــأثیرات الســـلبیة للبیئـــة اللغویـــة المحیطـــة بالتلامیـــذ خـــارج المعهـــد الأزهـــري -

قد تسهم في وجود تصورات بدیلة لدى  -إضافة إلي وسائل الإعلام والإنترنت
تخاطب جمـع  -مثلا-التلامیذ في المفاهیم النحویة؛ حیث إن البیئة الخارجیة 

بصــیغة الجمــع، وغیرهــا مــن  -كثیــر مــن الحــالات -نــث، المــذكر وجمــع المؤ 
المفاهیم التي تستخدم في البیئة الخارجیة للتلامیذ بشكل غیر صحیح، كما أن 
اللهجــــة العامیــــة وغلبتهــــا علــــى اللســــان، قــــد تــــؤدي إلــــي الخلــــط بــــین المفــــاهیم 

 النحویة.
علــى مــا عــدم كفایــة التــدریبات والتطبیقــات التــي یقــدمها معلمــو اللغــة العربیــة،  -

فــــي تثبیــــت  -بــــدوره–یوجــــد بــــین المفــــاهیم النحویــــة مــــن فــــروق، ممــــا یســــهم 
  التصورات البدیلة حول هذه المفاهیم في أذهان التلامیذ.

النتائج الخاصة بفاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات  -ثانیا
 البدیلة في المفاهیم النحویة وتنمیة الاتجاه نحو القواعد النحویة، وتم

  عرضها في المحاور التالیة:
  النتائج الخاصة بالفرض الأول: - ١
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وینص الفرض الأول من فروض البحث على أنه: " لا یوجد فرق ذو دلالـة  
إحصــــائیة بــــین متوســــطي درجــــات تلامیــــذ المجمــــوعتین التجریبیــــة والضــــابطة فــــي 

 والبناء".القیاس البعدي لاختبار التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة بوحدة الإعراب 
وللتأكـــد مـــن صـــحة الفـــرض، تـــم حســـاب الفـــروق بـــین متوســـطي درجـــات تلامیـــذ  

المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة فــي القیــاس البعــدي لاختبــار التصــورات البدیلــة، 
لمجموعتین مستقلتین، والجـدول التـالي یوضـح هـذه  )T. testباستخدام اختبار ت (

  النتائج:
  بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین  ) نتائج اختبار ت للفروق٥جدول (

  التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي لاختبار التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة
قیمة ت الانحراف المعیاري المتوسط العدد المجموعة

 المحسوبة
درجة 
 الحریة

 الدلالة

دالة عند مستوى  ٧٠ ٥٢.٧٦ 1.53349 33.1389 36 تجریبیة
 1.94610 11.3889 36 ضابطة ٠.٠١

یتضــح مــن الجــدول الســابق أن متوســط درجــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة 
) ١.٥٣) بــانحراف معیــاري قــدره (٣٣.١٣علــى اختبــار التصــورات البدیلــة قــد بلــغ (

) بـانحراف معیـاري ١١.٣٦بینما بلغ متوسـط درجـات تلامیـذ المجموعـة الضـابطة (
) وهـي قیمـة دالــة ٥٢.٧٦ق بــین المتوسـطین () وبلغـت قیمـة (ت) للفـر ١.٩٤قـدره (

  ).٧٠) بدرجة حریة (٠.٠١عند مستوى (
وتشــــیرهذه النتیجــــة إلــــى وجــــود فــــرق بــــین متوســــطي درجــــات المجمــــوعتین  

) وبهــــذه ٠.٠١التجریبیــــة والضــــابطة وهــــذا الفــــرق دال إحصــــائیا بمســــتوى دلالــــة (
صــه : " یوجــد النتیجــة یــتم رفــض الفــرض الصــفري الأول وقبــول الفــرض البــدیل، ون

ــــة إحصــــائیة ــــد مســــتوى ( فــــرق ذو دلال ــــین متوســــطي درجــــات تلامیــــذ ٠.٠١عن ) ب
المجمـــوعتین التجریبیـــة والضـــابطة فـــي القیـــاس البعـــدي لاختبـــار التصـــورات البدیلـــة 

  للمفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء لصالح المجموعة التجریبیة."
بي البنـــائي فـــي تصـــویب وبهـــذه النتیجـــة یمكـــن اســـتنتاج فاعلیـــة نمـــوذج بـــای 

التصــورات البدیلــة للمفــاهیم النحویــة لــدى تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة التــي درســت 
بهــذا النمــوذج، مقارنــة بتلامیــذ المجموعــة الضــابطة التــي درســت بالطریقــة الســائدة، 
ـــاني الآتـــي یوضـــح الفـــرق بـــین متوســـطي مجمـــوعتي البحـــث التجریبیـــة  والرســـم البی

 لبعدي لاختبار التصورات البدیلة للمفاهیم النحویة:والضابطة، في القیاس ا
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  النتائج الخاصة بالفرض الثاني:- ٢

وینص الفرض الثاني من فروض البحث على أنه: " لا یوجد فرق ذو دلالة  
إحصــائیة بــین متوســطي درجــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة فــي القیاســین القبلــي 

  بدیلة للمفاهیم النحویة بوحدة الإعراب والبناء". والبعدي على اختبار التصورات ال
وللتأكـــد مـــن صـــحة الفـــرض هـــذا الفـــرض، تـــم حســـاب الفـــرق بـــین متوســـطي  

درجـــات تلامیـــذ المجموعـــة التجریبیـــة فـــي القیاســـین القبلـــي والبعـــدي علـــى اختبـــار 
التصـــورات البدیلـــة، وذلـــك باســـتخدام اختبـــار (ت) لمتوســـطین مـــرتبطین، والجـــدول 

  هذه النتائج: التالي یوضح
  ) نتائج اختبار ت للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة٦جدول (

  التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي على اختبار التصورات البدیلة 
الانحراف   المتوسط  العدد  القیاس

  العیاري
قیمة ت 
 المحسوبة

درجة 
  الحریة

  الدلالة

 1.94610 11.3889 ٣٦ القبلي القیاس
٥٥.٩  35 

دالة عند 
مستوى 
 1.53349 33.1389 ٣٦ البعدي القیاس  ٠.٠١

ویتضــح مــن الجــدول الســابق أن متوســط درجــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة 
ـــغ ( ـــانحراف معیـــاري (١١.٣٨فـــي القیـــاس القبلـــي بل ـــغ متوســـط ١.٩٤) ب ) بینمـــا بل
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لفـرق ) وقـد بلغـت قیمـة (ت) ل١.٥٣) بـانحراف معیـاري (٣٣.١٣القیاس البعـدي ( 
  )٣٥) بدرجة حریة(٠.٠١) وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى (٥٥.٩بینهما(

وهذا بـدوره یشـیر إلـى تحسـن أداء تلامیـذ المجموعـة التجریبیـة فـي القیـاس البعـدي  
عنه في القیـاس االقبلـي، علـى اختبـار التصـورات البدیلـة، وبهـذه النتیجـة یـتم رفـض 

جــد فــرق دال إحصــائیا دیل ونصــه: " یو الفــرض الصــفري الثــاني، وقبــول الفــرض البــ
ــــد مســــتوى ( ــــة فــــي ٠.٠١عن ) بــــین متوســــطي درجــــات تلامیــــذ المجموعــــة التجریبی

القیاســین القبلــي والبعــدي علــى اختبــار التصــورات البدیلــة للمفــاهیم النحویــة بوحــدة 
  لصالح القیاس البعدي. الإعراب والبناء

لبنــائي فــي تصــویب یتضــح فاعلیــة نمــوذج بــایبي ا -أیضــا –وبهــذه النتیجــة  
التصورات البدیلة في المفاهیم النحویة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة التي درست 

عــن مقارنتهــا بغیرهــا، والرســم البیــاني الآتــي یوضــح  بهــذا النمــوذج، بغــض النظــر
الفرق بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة في القیاسـین القبلـي والبعـدي 

 البدیلة للمفاهیم النحویة:على اختبار التصورات 

 
  نتائج الفرض الثالث:- ٣

لا یوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائیة ص الفرض الثالـث للبحـث علـى أنـه: "وین 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجمـوعتین التجریبیـة والضـابطة فـي القیـاس البعـدي 

  لمقیاس الاتجاه نحو القواعد النحویة.
فــرق بــین متوســطي درجــات وللتأكــد مــن صــحة هــذا الفــرض، تــم حســاب ال 

تلامیــذ المجمـــوعتین التجریبیـــة والضــابطة فـــي القیـــاس البعــدي لمقیـــاس الاتجاهـــات 
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نحو القواعد النحویة، باستخدام اختبار (ت) لمجموعتین مستقلتین، والجدول التالي 
  یوضح هذه النتائج:

  ) نتائج اختبار ت للفرق بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین ٧جدول (
  ریبیة والضابطة في القیاس البعدي لمقیاس الاتجاه نحو القواعد النحویةالتج

الانحراف   المتوسط  العدد المجموعة
  عیاريمال

قیمة ت 
 المحسوبة

  درجة
  الحریة 

  الدلالة

دالة عند مستوى  35  ٩٦.٦١ 4.39796  ١١٣.٤٧ 36 تجریبیة
 3.64485  ٤٦.٤٧٢ 36 ضابطة  ٠.٠١

توسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیـة قـد یتضح من الجدول السابق أن م
تلامیــذ  ) بینمــا بلــغ متوســط درجــات4.39) بــانحراف معیــاري قــدره (١١٣.٤٧بلــغ (

) وقد بلغت قیمة ت للفرق 3.64) بانحراف معیاري (٤٦.٤٧المجموعة الضابطة (
) بدرجـــة حریـــة ٠.٠١( یا عنـــد مســـتوى) وهـــي قیمـــة دالـــة إحصـــائ٩٦.٤١بینهمـــا (

لــث، وقبــول الفــرض البـــدیل، نتیجــة یــتم رفــض الفـــرض الصــفري الثا) وبهــذه ال٣٥(
) بین متوسطي درجـات ٠.٠١( عند مستوى إحصائیةیوجد فرق ذو دلالة ونصه: "

تلامیــذ المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة فــي القیــاس البعــدي لمقیــاس الاتجــاه نحــو 
  القواعد النحویة لصالح المجموعة التجریبیة.

ى تحســن اتجاهــات تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة، مقارنــة وهــذا بــدوره یشــیر إلــ 
بتلامیـــذ المجموعــــة الضــــابطة فــــي القیــــاس البعـــدي لمقیــــاس الاتجــــاه نحــــو القواعــــد 

إلى أن استخدام نمـوذج بـایبي قـد أسـهم  -أیضا-النحویة، كما تشیر النتائج السابقة
اني االتــالي فـي تعـدیل الاتجاهـات السـلبیة لـدى عینــة البحـث وتحسـینها، والرسـم البیـ

یوضح الفرق بـین متوسـطي درجـات تلامیـذ المجمـوعتین التجریبیـة والضـابطة، فـي 
  القیاس البعدي لمقیاس الاتجاه نحو القواعد النحویة:
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مناقشة وتفسیر النتائج الخاصة بفاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصـویب 

  القواعد النحویة:التصورات البدیلة في المفاهیم النحویة، وتنمیة الاتجاه نحو 
أوضــــحت نتــــائج هــــذا المحــــور فاعلیــــة نمــــوذج بــــایبي البنــــائي فــــي تصــــویب 
التصــورات البدیلــة فــي المفــاهیم النحویــة، وفــي تنمیــة الاتجــاه الإیجــابي نحــو دراســة 

مع دراسة كل من:  -أیضا-القواعد النحویة، وتتفق هذه النتائج في بعض جوانبها 
م، وســـوزان عبـــد ٢٠١٢م، ورجـــاء جبـــر ٢٠١٣م، ومحمـــد الزهرانـــي ٢٠١٤نـــورة فـــرج 

م، وعبــــد ٢٠٠٧م، وصــــلاح عبــــد الســــمیع ٢٠١٠م، وحنــــان أبــــو عمــــرة ٢٠١١المــــنعم 
 م٢٠٠٠م، ومصـــــــطفي طنطـــــــاوي ٢٠٠٠م، وهـــــــاني شـــــــبانة ٢٠٠٥الـــــــرازق محمـــــــود 

,Bybee, R.2009, Bybee,r.2009, Mahnaz,M. 2001, Chamber @ 
Saunde r, W, 1992, Wheatly, G. 0991, أوضـحت نتائجهـا فاعلیـة  والتـي

بعـــض اســـتراتیجیات ونمـــاذج التـــدریس الحدیثـــة، ومنهـــا نمـــوذج بـــایبي البنـــائي، فـــي 
تصــویب التصــورات البدیلــة فــي المــواد الدراســیة المختلفــة، ویختلــف البحــث الحــالي 
عــن الدراســات والبحــوث الســابقة، مــن حیــث العینــة، ومــن حیــث اهتمامــه بتصــویب 

هیم النحویة بوحدة الإعراب والبنـاء، ومـن حیـث اهتمامـه التصورات البدیلة في المفا
بتنمیـــة الاتجاهـــات نحـــو القواعـــد النحویـــة، ویـــري الباحـــث أن فاعلیـــة نمـــوذج بـــایبي 
البنــائي فــي تصــویب التصــورات البدیلــة لــدى التلامیــذ، وتنمیــة اتجاهــاتهم الإیجابیــة 

  نحو القواعد النحویة، قد یرجع إلي:



  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
 في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها

  

  

٥٤

د أتاح الفرصـة أمـام المعلـم للتعـرف علـى التصـورات أن نموذج بایبي البنائي ق -
البدیلــــة لــــدى التلامیــــذ فــــي المفــــاهیم النحویــــة، ممــــا ســــاعده فــــي انتقــــاء المــــادة 
التعلیمیــة وعرضــها علــى التلامیــذ، بشــكل یــتلاءم ومنظومــة المفــاهیم النحویــة 
الكائنة في البنیـة المعرفیـة للتلامیـذ، بمـا یوضـح ویشـرح المفـاهیم النحویـة لـدى 
التلامیــذ، ممــا أســهم بــدوره فــي تصــویب التصــورات البدیلــة لــدى التلامیــذ حــول 

  المفاهیم النحویة، وتنمیة اتجاهاتهم نحو القواعد النحویة.
أن نمـــوذج بـــایبي البنـــائي قـــد ســـاعد التلامیـــذ فـــي بنـــاء المعرفـــة بأنفســـهم، مـــن  -

ة خــــلال الأنشــــطة والنمــــاذج التــــي یؤدیهــــا التلامیــــذ فــــي المجموعــــات التعاونیــــ
وفـرادي، ممــا جعــل الــتعلم ذا معنــى، ومــن ثـم فقــد أســهم اســتخدام هــذا النمــوذج 
البنائي في مساعدة التلامیذ على إدراك العلاقات بین هذه المفاهیم، ومقارنتها 
بمــــا هــــو موجــــود لــــدیهم مــــن مفــــاهیم نحویــــة، ممــــا أســــهم بــــدوره فــــي تصــــویب 

 التصورات البدیلة لدى التلامیذ حول المفاهیم النحویة.
أن نموذج بایبي البنائي قد أتاح الفرصة أمام التلامیـذ للمشـاركة الإیجابیـة فـي  -

المهــام، والأنشــطة، والمناقشــات، وإبــداء الآراء، والتــدریبات، التــي تضــمنها هــذا 
النمــوذج، ممــا أســهم فــي جعــل التلامیــذ نشــطاً إیجابیــا، مــتحملا للمســئولیة عــن 

هـــات التلامیـــذ الإیجابیـــة نحـــو دور كبیـــر فـــي تنمیـــة اتجا لـــهتعلمـــه، ممـــا كـــان 
 القواعد النحویة، وتصویب التصورات البدیلة لدیهم حول المفاهیم النحویة.

أن فلســفة نمـــوذج بــایبي البنـــائي تتمحـــور حــول جعـــل التلامیــذ محـــور العملیـــة  -
التعلیمیة؛ حیث یقوم التلمیذ في هـذا النمـوذج بالتجربـة، والبحـث، والاكتشـاف، 

ار مــــع زملائــــه فــــي المجموعــــة وفــــي المجموعــــات مــــن خــــلال المناقشــــة والحــــو 
الأخــرى، ممــا أســهم بــدوره فــي تنمیــة اتجاهــات التلامیــذ الإیجابیــة نحــو القواعــد 

 النحویة، وتصویب التصورات البدیلة لدیهم.
من خلال قیامة بالعدید من الأنشـطة، یجعـل الـتعلم ذا  لمعرفتهأن بناء التلمیذ  -

معرفیة والمفاهیمة النحویة السلیمة لدیه، مما معني وقائما على الفهم، والبنیة ال
یساعد التلامیذ على تشكیل وتنمیة اتجاهاتهم الإیجابیة نحـو القواعـد النحویـة، 

 وتصویب التصورات البدیلة لدیهم في القواعد النحویة.
قاهــا التلامیــذ مــن بعضــهم أو یــز، والإثابــة، والتشــجیع، التــي تلأن أنظمــة التعز  -

مهــم وفــق نمــوذج بــایبي البنــائي فــي مجموعــات تعاونیــة، مــن المعلــم خــلال تعل
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أتاحت الفرصة أمـامهم لممارسـة الأنشـطة وطـرح الأسـئلة والتفسـیرات، وجعلهـم 
یشعرون بإنجاز المهام المكلفین بها، مما أسهم في تنمیة اتجاهـاتهم الإیجابیـة 

 ویة.نحو القواعد النحویة، وتصویب التصورات البدیلة لدیهم في المفاهیم النح
أن نموذج بایبي البنائي یستند علـى اسـتخدام تصـورات التلامیـذ وأفكـارهم، فـي  -

توجیــة وقیــادة موضــوع الــدرس، وإتاحــة الفرصــة لاختبــار أفكــار التلامیــذ، حتــى 
وإن كانـــت خطـــأ، وعـــدم الحكـــم علـــى تفســـیرات التلامیـــذ مـــن حیـــث الصـــواب 

النحویـة لـدیهم، ثـم والخطأ؛ وذلك للتعرف على تصوراتهم البدیلة عـن المفـاهیم 
تشـــجیعهم علـــى تحســـین تفســـیراتهم، مـــن خـــلال إعـــداد الـــدرس بشـــكل بنـــائي، 

ممـــا أســـهم  )٣٤، ٢٠٠٦(أمـــاني عبـــد الحمیـــد: یتحـــدى هـــذه التصـــورات البدیلـــة 
بــدوره فــي تنمیــة اتجاهــات التلامیــذ الإیجابیــة نحــو القواعــد النحویــة، وتصــویب 

 تصوراتهم البدیلة حول المفاهیم النحویة.
ـــى اســـتخدام أن  - ـــائي یرتكـــز عل ـــى  الأفكـــارنمـــوذج بـــایبي البن التـــي تســـتحوذ عل

اهتمــام التلمیــذ، لتكــوین خبــرات جدیــدة، والتوصــل إلــي معلومــات جدیـــدة، وأن 
الـــتعلم یحـــدث عنـــد تعـــدیل الأفكـــار التـــي بحـــوزة التلمیـــذ، أو إضـــافة معلومـــات 

تلــك البنیــة،  جدیــدة إلــي بنیتــة المعرفیــة، أو إعــادة تنظــیم الأفكــار الموجــودة فــي
بما یجعل التلمیـذ یستبصـر المعلومـات التـي تعلمهـا مـن قبـل والتـي لهـا علاقـة 
بالمفهوم الجدیـد، ممـا أسـهم بـدوره فـي تنمیـة اتجاهـات التلامیـذ الإیجابیـة نحـو 
ـــة لـــدیهم فـــي المفـــاهیم النحویـــة.  القواعـــد النحویـــة، وتصـــویب التصـــورات البدیل

 ).Gayne, R.1997.P.15) (٨٤، ١٩٩٨(كمال زیتون: 
  توصیات البحث: 

  في ضوء نتائج البحث الحالي، یمكن تقدیم التوصیات التالیة:
ــــدرتهم علــــى تعــــرف  - ــــة، لتطــــویر مق عقــــد دورات تدریبیــــة لمعلمــــي اللغــــة العربی

  التصورات البدیلة، وأنماط الفهم البدیل لدى الطلاب.
أثنـــاء تشـــجیع معلمـــي اللغـــة العربیـــة علـــى اســـتخدام نمـــاذج تدریســـیة متنوعـــة،  -

تدریس اللغـة العربیـة، لمسـاعدة التلامیـذ فـي تصـویب التصـورات البدیلـة لـدیهم 
 عن المفاهیم اللغویة.

ضرورة مساهمة الجهات المختصة في الأزهر الشریف في تخطیط، وتصمیم،  -
وتوظیف الاسـتراتیجیات والنمـاذج التدریسـیة الحدیثـة، التـي تسـهم فـي تصـویب 

 التصورات البدیلة.
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ن نمــــوذج بــــایبي البنــــائي فــــي أدلــــة المعلــــم، وتــــدریب الطــــلاب ضــــرورة تضــــمی -
 المعلمین على استخدامه.

إجراء دراسة مماثلة للكشف عـن التصـورات البدیلـة التـي تشـیع فـي فـروع اللغـة  -
 العربیة بین التلامیذ في المراحل التعلیمیة المختلفة.

  البحوث المقترحة:
رح إجــــراء الدراســــات فــــي ضــــوء نتــــائج البحــــث وتوصــــیاته، فــــإن الباحــــث یقتــــ

  والبحوث التالیة:
إجـراء دراســة تتنــاول فاعلیــة نمــوذج بــایبي البنــائي فــي تنمیــة مهــارات المعلمــین  -

  التدریسیة، وأثره على تنمیة مهارات الضبط النحوي لدى تلامیذهم.
برنــــامج مقتــــرح لتــــدریب معلمــــي اللغــــة العربیــــة علــــى اســــتخدام نمــــوذج بــــایبي  -

هـارات الكتابـة الوظیفیـة، والاتجـاه نحـو اللغـة العربیـة البنائي، وأثره فـي تنمیـة م
 لدى تلامیذهم.

إجراء دراسة للكشف عن فاعلیـة نمـوذج بـایبي البنـائي مقارنـة بنمـاذج تدریسـیة  -
 أخرى في تنمیة التعبیر الكتابي الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة.

ي تنمیـــة مهــــارات فاعلیـــة اســـتراتیجیة مقترحـــة قائمـــة علـــى النظریـــة البنائیـــة فـــ -
 الضبط النحوي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة.
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   عـــــمراجال
  المراجع العربیة: -أولاً 

تدریس العلوم تأصیل وتحدیث، الطبعة الأولى،  :)١٩٩٩إبراهیم عبداالله المحیسن(
  الریاض، مكتبة العبیكان.

الثانویـة، المـؤتمر  مرحلـةأسلوب القواعد النحویـة بال :م)١٩٩١إبراهیم محمد عطا (
  ، رابطة التربیة الحدیثة، الجزء الثاني.العلمي السادس

طــرق تــدریس اللغــة العربیــة والتربیــة الدینیــة، الجــزء  :)١٩٩٠( إبــراهیم محمــد عطــا
  الأول، الطبعة الثانیة، القاهرة، دار النهضة العربیة.

وم فــي العــالم تــدریس العلــ :)٢٠٠٥( ومنــى عبــدالهادي وعلــى راشــد أحمــد النجــدي
المعاصر اتجاهات حدیثة لتعلیم العلوم في ضـوء المعـاییر العالمیـة وتنمیـة 

 التفكیر والنظریة البنائیة، الطبعة الأولى، القاهرة، درا الفكر العربي.
معجـم المصـطلحات التربویـة المعرفـة : )١٩٩٩( د حسین اللقاني وعلي الجمـلأحم

  یة، القاهرة، عالم الكتب.في المناهج وطرق التدریس، الطبعة الثان
الخطــة الدراســیة لمقــرر النحــو فــي المــرحلتین الإعدادیــة  :)٢٠١٣( الأزهـر الشــریف

  .والثانویة، القاهرة، قطاع المعاهد الأزهریة
أثــــر اســـــترتیجیتي التنــــاقض المعرفـــــي  :)٢٠١٥( أســــامة عبـــــدالرحیم محمــــود خلـــــة

لدى طلاب الصف وبوسنر في تعدیل التصورات الخطأ للمفاهیم الفیزیائیة 
الثــــامن الأساســــي، رســــالة ماجســــتیر(غیر منشــــورة)، كلیــــة التربیــــة، غــــزة، 

  .الإسلامیةالجامعة 
مــدى تمكــن طــلاب قســم اللغــة  :)٢٠١٢( أســامة عطیــة عثمــان ومحمــود عبــدالحي

العربیـــة فـــي كلیـــة التربیـــة مـــن المفـــاهیم النحویـــة والصـــرفیة، مجلـــة الثقافـــة 
  .٦٠ -٢صص )، ٥٤) العدد(١٢( ،٢٠١٢والتنمیة

أثر استخدام نموذج بایبي البنـائي فـي تـدریس  :)٢٠٠٦( حمدأآمال محمد محمود 
العلوم لتعدیل التصورات البدیلة حول المفاهیم العلمیة وتنمیة عملیات العلم 
الأساســیة لــدى تلامیــذ الصــف الأول الإعــدادي، المــؤتمر العلمــي العاشــر" 

تقبل"، المجلــــد الأول، ص التربیـــة العلمیـــة وتحــــدیات الحاضـــر ورؤى المســـ
  .٢٩٥ – ٢٥١ص 
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دراسة المفاهیم البدیلـة الموجـودة لـدى تلامیـذ المرحلـة  :)١٩٩٧( أیمن حبیب سعید
الإعدادیـــة عـــن بعـــض المفـــاهیم العلمیـــة، مجلـــة البحـــث فـــي التربیـــة وعلـــم 

  .٢٨٥-٢٦٧) أكتوبر، ص ص ٢)، عدد(١١النفس، المجلد(
، قسم للأساتذةطبیعیة، المدرسة العلیا دیداكتیك العلوم ال :)٢٠٠٦( بوبكر باجي

  العلوم الطبیعیة، الجزائر، القبة القدیمة.
، ابســتمولوجیة لأصــول الفكــر اللغــوي الأصــول دراســة :)١٩٨١( تمــام حســان تمــام

 الطبعة الأولى، الدار البیضاء، دار الثقافة.
التــــدریس والــــتعلم مــــن  :)٢٠٠٣ون وكمــــال عبدالحمیــــد زیتــــون (حســــن حســــین زیتــــ

  ور البنائیة، الطبعة الأولى، القاهرة: عالم الكتاب.منظ
تعلــیم اللغــة العربیــة بــین النظریــة والتطبیــق، الطبعــة  :)١٩٩٦(ه حســن ســید شــحات

  الثالثة، القاهرة: الدار المصریة اللبنانیة.
تقـــویم اكتســـاب طـــلاب الســـنة الرابعـــة بقســـم  :)١٩٨٦( حســـنى عبـــد البـــاري عصـــر

ویـــــة، رســـــالة ماجســـــتیر(غیر منشـــــورة)، كلیـــــة اللغـــــة العربیـــــة للمفـــــاهیم النح
  التربیة، جامعة طنطا.

تصــورات الأطفــال  :)١٩٩٤( یفــة وعایــدة عبدالحمیــد ســرورحمــدي أبــو الفتــوح عط
عـــــــن الظـــــــواهر ذات الصـــــــلة بـــــــالعلوم، واقعهـــــــا واســـــــتراتیجیات تدریســـــــها. 

  المنصورة، دار الوفاء للطباعة والنشر.
رح لعــلاج صــعوبات النحــو لــدى طلبــة أثــر برنــامج مقتــ :)٢٠١٠( حنــان أبــوعمرة

الصــــف الســــادس الأساســــي بغــــزة، رســــالة ماجســــتیر(غیر منشــــورة)، كلیــــة 
  التربیة، جامعة حلوان.

  النحو العربي دراسة نصیة، القاهرة، دار الكرمل. :)١٩٩٠( داود عبده
أسـالیب تـدریس اللغـة العربیـة  :)٢٠٠٧( ومحمـد فـؤاد الحوامـدة راتـب قاسـم عاشـور

: دار المســـــیرة للطباعـــــة نة والتطبیـــــق، الطبعـــــة الثانیـــــة، الأردبـــــین النظریـــــ
  والنشر والتوزیع.

أثــــر اســــتخدام اســــتراتیجیة بوســــنر التغیــــر  :)٢٠١٢( رجـــاء مصــــطفى الســــید جبــــر
المفهومي فـي تصـویب التصـورات البدیلـة للمفـاهیم البلاغیـة للصـف الثـاني 

  .٤٢ -٢)، صص ٩٢الثانوي العام، مجلة جامعة بنها، العدد(
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تعلـیم اللغـة العربیـة والـدین بـین  :)٢٠٠٠( رشدي أحمد طعیمة ومحمد السید منـاع
  : دار الفكر العربي.القاهرةالعلم والفن، الطبعة الأولى، 

، دار المعرفــة الإســكندریةطــرق تــدریس اللغــة العربیــة،  :)١٩٩٥( إســماعیلزكریـا 
  الجامعیة.

مقترحة قائمة علـى المـدخل فاعلیة استراتیجیة  :)٢٠١١( سوزان محمود عبدالمنعم
الكلــــي فــــي تنمیــــة اســــتخدام المفــــاهیم النحویــــة لــــدى طــــلاب الصــــف الأول 

(غیـر منشـورة) معهـد الدراسـات التربویـة، جامعـة  الثـانوي، رسـالة ماجسـتیر
  القاهرة.
  المدارس النحویة، الطبعة الثانیة، القاهرة، دار المعارف. :)١٩٧٢( شوقي ضیف

أثر استخدام نموذج بایبي البنـائي فـي تـدریس  :)٢٠٠٧( صلاح عبدالسمیع محمد
البلاغة على تعدیل التصورات البدیلة للمفاهیم البلاغیـة وتنمیـة الاتجاهـات 
نحــــو البلاغــــة لــــدى طالبــــات الصــــف الأول الثــــانوي، مجلــــة كلیــــة التربیــــة، 

  .١٧٥ – ١٢٥) ص ص ٣) الجزء (١٣٣جامعة الأزهر، العدد(
). أسالیب حدیثة في تدریس قواعد ٢٠٠٤لیس(طه علي الدلیمي وكامل محمود الد

  اللغة العربیة، عمان: دار الشروق.
اثــر اســتخدام نمــوذج مقتــرح لتــدریس التــاریخ وفقــا  :)٢٠٠٤( عــاطف محمــد ســعید

للنظریـــة البنائیـــة علـــى التحصـــیل وتنمیـــة مهـــارات التفكیـــر التـــاریخي لـــدى 
جتماعیـــــة، طـــــلاب الصـــــف الأول الثـــــانوي، المجلـــــة التربویـــــة للدراســـــات الا

-١٤) أكتــوبر، ص ص ١الجمعیــة التربویــة للدراســات الاجتماعیــة، العــدد(
٥٧.  

  أسالیب تدریس العلوم، عمان، دار الشروق. :)٢٠٠١( عایش محمود زیتون
فاعلیــة اســتراتیجیة مقترحــة للتعبیــر المفهــومي  :)٢٠٠٥( عبــدالرازق مختــار محمــود

یــة لــدى تلامیــذ فــي تصــویب التصــورات الخطــأ عــن بعــض المفــاهیم النحو 
) العــدد ٢١الصــف الثــاني الإعــدادي، مجلــة كلیــة التربیــة بأســیوط، المجلــد(

  .٨٩ – ٤٨الأول، ص ص 
فعالیــة اســتراتیجیة مقترحــة للتغیــر المفهــومي  :)٢٠٠٥( عبــدالرازق مختــار محمــود

فــي تصــویب التصــورات الخطــأ عــن بعــض المفــاهیم النحویــة لــدى تلامیــذ 
)، العــدد ٢١كلیــة التربیــة بأســیوط، المجلــد(الصــف الثــاني الإعــدادي، مجلــة 

  .٨٩-٤٨الأول، ص ص 
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المقدمـــة، الطبعـــة الأولـــى، بیـــروت: دار الفكـــر  :)٢٠٠٤( عبـــدالرحمن بـــن خلـــدون
  العربي.

الاتجاهات الحدیثة في تدریس العلوم، القاهرة، دار  :)٢٠٠١( عبدالسلام مصطفى
  الفكر العربي.

م بعض المداخل في تحصـیل تلامیـذ فاعلیة استخدا :)٢٠٠١( عبدالعظیم صبري 
التعلــــــیم الابتــــــدائي فــــــي مــــــادة النحــــــو العربــــــي واتجاهــــــاتهم نحوهــــــا رســــــالة 

  ماجستیر(غیر منشورة)، كلیة التربیة، جامعة حلوان.
دلائـــل الإعجـــاز، تعلیـــق: محمـــود محمـــد شـــاكر،  :)١٩٨٤( عبـــدالقاهر الجرجـــاني

  القاهرة: مكتبة الخانجي.
یـــــــــــــــــــــف المفهـــــــــــــــــــــوم متـــــــــــــــــــــاح علـــــــــــــــــــــى: تعر  :)٢٠٠٩( عبـــــــــــــــــــــداالله الحربـــــــــــــــــــــي
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ـــــوم للجمیـــــع، الأردن، دار المســـــیرة للنشـــــر  :)٢٠٠٥( عبـــــداالله خطابیـــــة ـــــیم العل تعل

  والتوزیع والطباعة.
ــــدالمنعم أحمــــد حســــن ــــدى طالبــــات  :)١٩٩٣( عب تصــــویب التصــــورات الخاطئــــة ل

حلتین الثانویة والجامعیـة عـن القـوة والقـانون الثالـث لنیـوتن، مجلـة كلیـة المر 
  .١٥٥-٨١)، ص ص٣٦التربیة، جامعة الأزهر، عدد(

الأخطاء الشائعة في كتابات تلامیذ المرحلـة  ك)١٩٨١( فتحي إبراهیم أبو شعیشع
الإعدادیة بالمعاهد الأزهریة، رسـالة ماجسـتیر(غیر منشـورة)، كلیـة التربیـة، 

  عة الأزهر.جام
الأخطـاء النحویـة الشـائعة فـي كتابـات المرحلـة  :)١٩٨١تحي إبراهیم أبوشعیشع (ف

الإعدادیة بالمعاهد الأزهریة، رسـالة ماجسـتیر(غیر منشـورة)، كلیـة التربیـة، 
  جامعة الأزهر.

استراتیجیات تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الثانویـة،  :)٢٠٠٠( فتحي على یونس
  الكتاب الحدیث. القاهرة: مطبعة

تشـــــخیص ضـــــعف التلامیـــــذ فـــــي  :)١٩٩٨( فتحـــــي مبـــــروك عبدالحمیـــــد النحـــــراوي
اكتســاب المفــاهیم النحویــة وعلاجــه، رســالة ماجســتیر(غیر منشــورة)، كلیــة 

  التربیة، جامعة المنوفیة.
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فاعلیة نموذج التعلم البنائي في اكتساب طـلاب  :)2005فؤاد عبداالله عبدالحافظ (
لبعض المفـاهیم النحویـة، مجلـة القـراءة والمعرفـة، الجمعیـة المرحلة الثانویة 

  .٤٦ -١٨)، ص ص ٤٩المصریة للقراءة والمعرفة، عدد(
فاعلیــــة نمــــوذج البنائیــــة فــــي اكتســــاب طــــلاب  :)٢٠٠٥( فــــؤاد عبــــداالله عبــــدالحافظ

المرحلة الثانویة لبعض المفـاهیم النحویـة، مجلـة القـراءة والمعرفـة، الجمعیـة 
  .٤٦-١٩)، ص ص ٤٩والمعرفة، عدد(المصریة للقراءة 
رؤیة بنائیة، القاهرة، عالم  -تدریس العلوم للفهم :)٢٠٠٢( كمال عبدالحمید زیتون

  الكتب.
أثر استخدام أنمـوذج الـتعلم البنـائي وبوسـنر  :)٢٠٠٨( ماجدة الباوي وثاني خاجي

في تعدیل التصورات البدیلة الخاطئة لبعض المفاهیم الفیزیائیة لدى طلاب 
ـــــــــى: مع ـــــــــاح عل اهـــــــــد إعـــــــــداد المعلمـــــــــین واتجاهـــــــــاتهم نحـــــــــو المـــــــــادة، مت

http://cutt.us/AP9db .  
التصــورات البدیلــة لـدى طــلاب معلمـي العلــوم عــن  :)٢٠٠٦( ماجـدة حــبش سـلمان

بعض المفاهیم العلمیة ودور برنامج الإعداد التخصصي في تصـویب تلـك 
ــــة المصــــریة  التصــــورات، دراســــات ــــاهج وطــــرق التــــدریس، الجمعی فــــي المن

  .٢٥٣ –٢٢٣) ص ص ١١٢( للمناهج وطرق التدریس، العدد
اســــتراتیجیة مقترحــــة لتبــــدیل التصــــورات البیئیــــة  :)١٩٩٨( محــــب محمــــود الرافعــــي

الخاطئـــة لـــدى طالبـــات قســـم علمـــي علمـــم النبـــات والحیـــوان بكلیـــة التربیـــة، 
بیـة العملیـة، الجمعیـة المصـریة للتربیـة الأقسام العلمیة بالریـاض، مجلـة التر 

  .١١٥ – ٨١)، ص ص ٣العلمیة، المجلد الأول العدد(
كفـاءة الـتعلم التعـاوني فـي  :)١٩٩٨االله وعبدالحمید زهري سعد( محمد رجب فضل

 تلامیـــذ التعلـــیم الأساســـي لـــبعض المفـــاهیم النحویـــة، دراســـات فـــي اكتســـاب
منــــاهج وطــــرق التــــدریس، المنــــاهج وطــــرق التــــدریس، الجمعیــــة المصــــریة لل

  .٢١٢-١٧٨، ص ص ٠٤٦٩عدد
فاعلیــــة اســــتراتیجیة مقترحــــة قائمــــة علــــى التغیــــر  :)٢٠١٣محمــــد ســــعید الزهرانــــي(

المفهــومي فــي تعــدیل التصــورات البدیلــة عــن بعــض المفــاهیم النحویــة لــدى 
(غیـــر  بهـــا، رســـالة ماجســـتیر طـــلاب الصـــف الثـــاني المتوســـط واحتفـــاظهم

  معة أك القرى.منشورة) كلیة التربیة، جا

http://cutt.us/AP9db


  فاعلیة نموذج بایبي البنائي في تصویب التصورات البدیلة 
 في القواعد النحویة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي الأزهري وتنمیة اتجاهاتهم نحوها

  

  

٦٢

اســــتخدام الكمبیــــوتر  :)١٩٩٩( محمــــد عبــــدالرؤوف العطــــار وإبــــراهیم محمــــد فــــودة
لعلاج أخطاء فهم بعض مفاهیم الكیمیاء الكهربائیة والعملیات المتصلة بها 

نهـا، مجلـة كلیـة التربیـة لدى طلاب شعبة الطبیعة والكیمیاء بكلیة التربیة بب
) ٢لمیة، جامعة عـین شـمس، المجلـد(، الجمعیة المصري للتربیة العالعلمیة
  .٧٤ – ٣٥) فبرایر، ص ص ١العدد(

ـــدالر  ـــدالقادرمحمـــد نجیـــب مصـــطفى عطیـــو وعب  :)٢٠٠٩( ازق مختـــار محمـــود عب
استراتیجیات تصویب أنماط الفهم الخطأ في العلوم والتربیة الإسلامیة، دار 

  الفكر العربي.
لــــدى طــــلاب أنمــــاط الفهــــم الخــــاطيء  :)١٩٩٦( محمــــد نجیــــب مصــــطفى عطیــــو

الصف الأول الثانوي عن مفهوم التنوع فـي الكائنـات الحیـة، مجلـة التربیـة، 
  .٣٧١–٣٣٧) أبریل، ص ص ٥٥( ، العددالأزهركلیة التربیة، جامعة 

تعلـــیم اللغـــة العربیـــة والتربیـــة الدینیـــة،  :)١٩٨٦( محمـــود رشـــدي خـــاطر وآخـــرون
  الطبعة الخامسة، القاهرة: دار الإشعاع.

ــــة  ). واقــــع اللغــــة١٩٩١( ناقــــةمحمــــود كامــــل ال الأزمــــة والتحــــدي، مجلــــة  –العربی
  .٢٣ –١٦) ص ص ٣٦) العدد(٦( ویة، المجلددراسات ترب

تصــورات تلامیــذ المرحلــة الإعدادیــة  :)٢٠٠٠( مصــطفى عبــداالله إبــراهیم طنطــاوي
للقضــایا الجدلیــة حــول العقیــدة، ودور منــاهج التربیــة الدینیــة الإســلامیة فــي 

-١) ، ص ص ٩٤كلیــة التربیــة، جامعــة الأزهــر، عــدد(مواجهتهــا، مجلــة 
١٢٠.  
فاعلیـة نمـوذج الـتعلم البنـائي فـي تصـویب تصـورات  :)٢٠٠٧( إبراهیممعتز أحمد 

طــلاب شــعبة الریاضــیات بكلیــة التربیــة عــن قــوانین نیــوتن للحركــة، مجلــة 
-١٦٢) ینـایر، ص ص ٦٩) العـدد(١٧كلیة التربیة، جامعة بنها، المجلد(

١٧٨.  
 اللغات الأجنبیة تعلیمها وتعلمها، العدد :)١٩٨٨( ما وعلى حجاجنایف خر 
  )، عالم المعرفة.١٢٦(

فاعلیــــة اســــتراتیجیة مقترحــــة فــــي تصــــویب  :)٢٠١٤نــــورة علــــي عبدالحمیــــد فــــرج(
التصــورات البدیلــة للمفــاهیم النحویــة لــدى طــلاب الحلقــة الثانیــة مــن التعلــیم 

  تربیة جامعة الزقازیق.رسالة ماجستیر(غیر منشورة) كلیة ال الأساسي،
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فاعلیــة نمــوذج میــرل وتنســون فــي إكســاب المفــاهیم  :)٢٠٠٧( هــاني زیــنهم شــبانة
 الإعــــداديالنحویــــة وصــــحة التعبیــــر الكتــــابي لــــدى تلامیــــذ الصــــف الثــــاني 

  .منشورة) كلیة التربیة، جامعة الأزهر الأزهري، رسالة ماجستیر (غیر
ج البنـائي فـي تـدریس البلاغـة أثر استخدام النموذ :)٢٠٠١محمد مصطفى ( هدى

بعـــض المهـــارات  الثـــانوي وإكســـابهم علـــى تحصـــیل طالبـــات الصـــف الأول
الاجتماعیة ومیولهم نحو المادة، مجلة القراءة والمعرفة، الجمعیـة المصـریة 

  .٨١-٥٥)، ص ص ١٠للقراءة والمعرفة، عدد(
یر القیاســیة وثیقــة المعــای :)٢٠١٥ان جــودة التعلــیم والاعتمــاد(الهیئــة القومیــة لضــم
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