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 ة ميارات الإدراك البصري أثر برنامج تدريبي لتنمي
 لقرائي لمطمبة ذوي صعوبات التعمموقياس فاعميتو في التحصيل ا

 * عبد الرزاق حسين الحسن /د

 :مقدمةال
مف  ( التي يعاني منيا كثيرمية النمائية )العقمية والمعرفيةىو العم الإدراؾ

ذات معنى معافٍ ودلالات ورموز  إعطاءالطمبة ذوي صعوبات التعمـ والمتمثمة في 
 .لممثيرات البصرية والسمعية والممسية

معاناة كثير مف  الأجنبيةالعربية و  الأبحاثوقد أكدت كثير مف الدراسات و 
البصري  الإدراؾ أكاف, سواء الإدراؾالطمبة ذوي صعوبات التعمـ مف اضطرابات 

 يعتبر إذ, عمى عممية التعمـ الأثرلو بالغ  , مماغيرىا أـالسمعي  الإدراؾ أـ
مف  , ولمّا كاف كثيريسية لعممية التعمـ بعد الانتباهمف المتطمبات الرئ الإدراؾ

 أف, فميس غريبا الإدراؾالطمبة ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف اضطرابات في 
تظير عمى شكؿ  أكاديميةعمى شكؿ اضطرابات  تتجمى ىذه الاضطرابات النمائية

 .ياضياتالر  أوالكتابة  أوضعؼ في التحصيؿ القرآئي 
البصري ىو تفسير المثيرات البصرية مف حيث الشكؿ والحجـ  الإدراؾو 
عطاءوالموف و  , ولا يقصد بو حدة البصر المثيرات معافٍ ودلالات ذات معنىىذه  ا 

, ولكف ؿ طبيعي مف الناحية الفيزيولوجيةفالطالب ذو صعوبات التعمـ يرى بشك
عمى تحصيمو  , مما يؤثرصريةات البلممثير  مشكمتو ىي في التفسيرات الصائبة

, فقد تجد الطالب ذوي صعوبات التعمـ يعاني مف التمييز بشكؿ واضح الأكاديمي
لا يفرؽ بيف  أو ,3يكتب  أو 4, 3كآف يكتب  الأشكاؿ أو الأرقاـ وأبيف الحروؼ 

الآخر وتعتبر صعوبات التمييز بيف الشكؿ  أوالوسط  أو الأوؿكتابة الحرؼ في 
ضطرابات الشائعة بيف طمبة صعوبات التعمـ وىو تمييز المثير مف الا والأرضية
 .(الأرضية)الشكؿ( عف الوسط الكمي وىو ) الأساسي

 الإغلاؽكما وتعتبر صعوبات قصور التمييز البصري المتمثمة في 
الكممة  إتماـ وأالبصري والتي تعني الصعوبة في استكماؿ المثيرات الناقصة 
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, حيث لا بشكؿ واضح عمى القراءة والكتابة ؤثرالناقصة مف الصعوبات التي ت
)الظاىر  .كانت ناقصة حرؼ الراء إذا أشجاعرؼ كممة ي أفيستطيع الطالب 

2004.) 
منشأ  لأنياالاىتماـ بالصعوبات النمائية  أىميةوقد أكدّ كثير مف الباحثيف 

ة يالإدراكعلاج الصعوبات  أف, حيث يرى ىؤلاء الباحثيف الأكاديميةالصعوبات 
وتوسيع  بالمدرسةالبصرية في سنوات ما قبؿ المدرسة تسيؿ عممية التحاؽ الطمبة 

 .(Lerner, 2003) الأكاديميةذاكرتيـ ومياراتيـ في تعمـ المواضيع 
مف ثلاثة  أكثروالذي عمؿ مف الطمبة ذوي صعوبات  -ويرى الباحث 

ي وزارة التربية عشر عاما كمعمما لغرفة المصادر ومشرفا تربويا لصعوبات التعمـ ف
 أىميةالبصري بشكؿ خاص ليا  الإدراؾبناء برامج لتنمية ميارات  فإ –والتعميـ 

في  إيجاباتؤثر  وأنيا, الأكاديميةعمى تعمـ الميارات  الأىميةكبرى وتأثير بالغ 
بشكؿ  الأكاديميتؤثر عمى تحصيميـ  نياوأتنمية جوانب الشخصية لمطالب 

 الإدراؾالحالية لو فيو بناء برنامج لتنمية ميارات  الدراسةواضح, وىذا ما تسعى 
البصري وقياس فاعميتو في التحصيؿ القرائي لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في 

  .غرفة المصادر
البصري تمعب دورا  الإدراؾ( أف اضطرابات Cutlata,2003كما ويرى )

نتيجة عجزىـ  .صعوبات التعمـ لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ يفتكو بارزا في 
عطاءالمثيرات البصرية و  وتأويؿعف تفسير  , ونظرا لحدوث الصحيحةمدلولاتيا  ا 

 .أخرىتشويش لدييـ عند استقباليـ لممثيرات البصرية مع مثيرات حسية 
مف  أكثرية تظير لدى ذوي صعوبات التعمـ الإدراكالمشكلات  أفكما 

البصري تؤثر  الإدراؾرابات يرى كثير مف الباحثيف بأف اضط إذالطمبة العادييف 
)سالـ, والشحات,  الأكاديمياللازمة لمتحصيؿ  الإدراؾبشكؿ واضح عمى قدرات 

 .(2003, وعاشور
الطفؿ لمرموز  إدراؾمظاىر صعوبات القراءة ىو صعوبة  إحدى إف

ولا , , فالطفؿ يجد صعوبة في تكويف الكممات مف خلاؿ الحروؼالمكتوبة وربطيا
في ينعكس بشكؿ سمبي  نماوا  جزئياتيا  أو لمكممةالكمي  راؾالإدب الأمريتعمؽ 

 أف إلى (Mercer,1997), كما وتشير ميرسر التنسيؽ بيف حركة اليد والعيف
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الذاكرة البصرية تسيـ  تواضطراباالعمميات النمائية والتي تشمؿ ضعؼ الانتباه 
 .في صعوبات القراءة
 مشكمة الدراسة: 

 أكاديميةات تعمـ نمائية وصعوبات تعمـ صعوب إلىتصنؼ صعوبات التعمـ 
, والذاكرة, والتفكير والمغة( الإدراؾى العمميات المعرفية )الانتباه, و الأولويقصد ب
الثانية فيقصد بيا  أماالتي يقوـ النشاط العقمي المعرفي لمفرد.  الأسس أىـوتشكؿ 
التعبير, والحساب, وتشمؿ: القراءة, والكتابة, والتيجئة, و  الأكاديميالمعرفي  الأداء

 إلىالعلاج لصعوبات التعمـ النمائية يقود  أوواف أي تقصير في التشخيص 
 Turnen, Betdwin, kearnsويشير ( 6998الزيات,) أكاديميةصعوبات تعمـ 

ترجع  الأكاديميةذوي صعوبات التعمـ  الأطفاؿمشكلات  أف إلى (2000)
 علاقة سبب ونتيجة. نياوألصعوبات نمائية. 

صعوبات التعمـ النمائية وىي الاضطراب في  أف( 5165ى القاسـ )وير 
ية يحتاجيا الفرد بيدؼ التحصيؿ في الموضوعات الأولالوظائؼ والميارات 

ف الميارات النمائية كالتميز البصري والسمعي والذاكرة ىي ميارات أ. و الأكاديمية
عوبات النمائية الص إلىفي تعمـ القراءة والكتابة والحساب, وبالنظر  أساسية
وىي متداخمة ويؤثر بعضيا في البعض  أساسيةية. تجدىا عمميات عقمية الأول
تؤثر عمى  فإنيااحدىا باضطراب  أصيبما  فإذا. أولية, وليذا سميت الآخر

  لمطفؿ. الأكاديميالتحصيؿ 
مف أىـ العمميات العقمية المعرفية التي يتعامؿ بيا الفرد مع  الإدراؾ ويعد
البيئية, ليقوـ بصياغتيا في منظومة فكرية تعبر عف مفيوـ ذي معنى المثيرات 

يسيؿ لو عمميات التوافؽ مع البيئة المحيطة بو بعناصرىا المادية والاجتماعية, 
ذ يعتمد النمو المعرفي والأداء المعرفي بصورة أساسية عمى فاعمية وسلامة  وا 

ف ما إ, فأخرىمف جية  ية مف جية وعمى التكامؿ الوظيفي بينياالإدراكالنظـ 
يحدث لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ, ىو ضعؼ في فاعمية التكامؿ الوظيفي 

 .(6988 )كماؿ سيسالـ, يالإدراكبيف مختمؼ النظـ 
مف ىذه النظـ مما يحوؿ دوف  أكثرىذا يعود إلى وجود قصور في واحد أو  
ائؼ يعد أمرا ف كشؼ اضطرابات تمؾ الوظإلطالب بصورة صحيحة. لذا فتعمـ ا

, وليذا حظيت والأكاديميةحيويا وىاما لتشخيص وعلاج صعوبات التعمـ النمائية 
البصري لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ باىتماـ كبير فاؽ  الإدراؾصعوبات 
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البصرية مف  يةالإدراك. وتعتبر الصعوبات الأخرىغيرىا مف الصعوبات النمائية 
عمـ الطمبة لميارات القراءة والكتابة والحساب ثارىا عمى تآالصعوبات التي تترؾ 

, تنعكس عمى التعامؿ أخرىوما يتصؿ بيذه الميارات مف ميارات لغوية فرعية 
لأمر الذي يفرض ضرورة ا, الأخرىمف الميارات  أكثرمع الميارات الأكاديمية 

أخذ تمؾ الميارات بعيف الاعتبار عند إجراء تشخيص لمطمبة الذيف يشؾ بأنيـ 
مف الميارات الأكاديمية  أكثرفي ميارة أو  ميةيتعمنوف مف صعوبات يعا

الأساسية, والعمؿ عمى ربط النتائج المستقاة مف الأدوات التشخيصية التي يتـ 
مية الأكاديمية التي يظيرىا الطالب في الميارات المغوية يتطبيقيا بالصعوبات التعم

ات تتوافؽ مع يـ باستراتيجيتعميمفي القراءة والكتابة والحساب, و  الأساسية
 . (6998, الزيات) وتساعدىـ عمى ما يعانوف مف صعوبات ,إمكاناتيـ وقدراتيـ

مف الطمبة  أكثرية لدى ذوي صعوبات التعمـ الإدراككما أف المشكلات 
إذ يرى كثير مف الباحثيف إف القصور  ,وىي مرتبطة بصعوبات التعمـ ,العادييف

الضرورية  الإدراؾبصري تؤثر بشكؿ كبير عمى قدرات ال الإدراؾألنمائي لعمميات 
 .(5113,وعاشور ,والشحات, سالـ) الأكاديميلمتحصيؿ 

الذي لا يتضمف تفصيلات في تعرؼ الموف  الإدراؾوىذا المجاؿ مف 
دراؾ الشكؿ  نما يتطرؽ إلى ميارات التوجو المكاني, وا  والشكؿ فحسب وا 

صري, والإغلاؽ البصري, وغيرىا مف والأرضية, والتذكر البصري, والتمييز الب
منيا عائقا  أكثرأو  ةرية, والتي يعتبر القصور في واحدية البصالإدراكالميارات 

 (.5113, السيدد الطالب ذوي الصعوبة التعممية )لعممية التعمـ عن
ية في التناسؽ الإدراكفالأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات في العمميات 

 يةالإدراك يستطيعوف تطوير الكثير مف الميارات لا ,الحركي السمعي البصري
جراء العمميات الحسابية أمثؿ تناسؽ حركة العيف واليد مف  جؿ القراءة والكتابة وا 

مف بط في التعامؿ  (Smith, 1994) وىو ما أشار إليو سميث كؿ صحيح,بش
 فتراىـ بطيئوف في تعمـ الحروؼ ,التي تتطمب قدرات إدراكية بصرية مع المياـ
إلى أف أوراؽ عمميـ تكوف مميئة بالإعادة والحذؼ ,وغير  إضافةوالأرقاـ, 
 مكتممة.

كما أنيـ يواجيوف صعوبة في التمييز البصري وغير قادريف عمى تمييز 
 أو التوجو مباشرة إلى حيث يطمب منيـ في حؿ مسألة رياضية, المثيرات الميمة,
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و التمييز بيف الإشارات أ ,مف بيف كممات تعرؼ كممة أو أو قطعة قرائية,
أف الطلاب ذوي لما تقدـ نجد  ضافة(, وبالإ,› ,‹ -)÷, +,× , الحسابية

, وتحديدا صعوبة القراءة يجدوف صعوبة في حؿ المسائؿ الصعوبات التعممية
الحسابية التي تقدـ وتصاغ في قالب لفظي, بينما يمكنيـ حؿ المسائؿ الحسابية 

ة مجردة. لذلؾ يمكف تقرير أف العديد مف أنماط عندما تقدـ بصورة عمميات حسابي
صعوبات الرياضيات ترجع إلى عدـ فيـ الطفؿ لمصياغات المفظية لممسائؿ 

 .الحسابية التي تقوـ عمى استخداـ بعض المفاىيـ الرياضية
دراؾ الأشياء  كذلؾ الأطفاؿ الذيف يجدوف صعوبة بصرية في استقباؿ وا 

البصري ,حيث يصعب عمييـ  الإدراؾبة اليندسية, وىي مشكمة منشأىا صعو 
 إدراؾ العلاقات المكانية ومف ثـ إصدار أحكاـ أو تقديرات للأشكاؿ الثنائية البعد

 .وبالتالي قراءتيا بشكؿ صحيح عدادوفي إدراؾ الحروؼ والإ أو ثلاثية البعد,
لذلؾ توجد ارتباطات قوية بيف صعوبة القراءة وخاصة الفيـ القرائي 

لمسائؿ الحسابية. كما أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات وصعوبات حؿ ا
 .(6998 )الزيات,كسوف صعوبات ممموسة في الرياضياتفيـ التراكيب المغوية يع
البصري  الإدراؾ تمياراىو بناء برنامج لتنمية  الدراسةالغرض مف ىذه 

قرائي وقياس فاعميتو في تنمية ىذه الميارات ثـ قياس فاعميتو عمى التحصيؿ ال
  .الأردفلدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في 

 :عناصر مشكمة الدراسة
  الآتية: الأسئمةعف  للإجابةسعت الدراسة الحالية 

لدى الطمبة ذوي  البصري الإدراؾىؿ توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات  -6
 لأثرصعوبات التعمـ بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تعزى 

  .التدريبيالبرنامج 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة في التحسف القرائي لدى الطمبة ذوي صعوبات  -5

تعزى لأثر البرنامج  الضابطة والمجموعةالتعمـ بيف المجموعة التجريبية 
 .التدريبي

  :فرضيات الدراسة
 : تـ صياغة الفروض التالية الدراسة أسئمةعف  للإجابة
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( بيف α ≤ 0.05عند مستوى ) إحصائيةلا توجد فروؽ ذات دلالة  -6
البصري لممجموعة التجريبية  الإدراؾالمتوسطات الحسابية لميارات 

 .والمجموعة الضابطة تعزى لأثر البرنامج
( بيف α ≤ 0.05عند مستوى ) إحصائيةلا توجد فروؽ ذات دلالة  -5

المتوسطات الحسابية لمتحسف القرائي بيف المجموعة التجريبية والمجموعة 
  .ة تعزى لأثر البرنامجالضابط
 : الدراسةمصطمحات 

 (:A training program) . البرنامج التدريبي0
يتـ قيادتو مف قبؿ  .والخبرات العلاجية لاضطراب ما الأنشطةمجموعة مف 

 (Good,1973).المعمـ
والتدريبات العلاجية  الأنشطة: ىو استخداـ مجموعة مف الإجرائيالتعريف 
, مف قبؿ معممي غرؼ المصادر البصري وفؽ خطة زمنية ؾالإدرالتنمية ميارات 

 .وبإشراؼ الباحث
  :البصري الإدراك. 7

الدماغ مف  إلىوتفسير المثيرات البصرية الداخمة  تأويؿ: التعريف النظري
التشابو والاختلاؼ بيف  إدراؾوالتي تكمف وظيفتو في , خلاؿ حاسة البصر

, والسبايمو, والرشداف, البطاينة) يرات مف حيث الشكؿ والموف والحجـالمث
 .2005), والخطاطبو

ىو العلامة التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار : الإجرائيالتعريف 
  .الدراسةالبصري المستخدـ في ىذه  الإدراؾ

 (: Resource Room) . غرفة المصادر3
مف غرفة يقضي فييا الطالب ذو الصعوبة التعميمية جزء  :التعريف النظري

( دقيقو مع معمـ غرفة المصادر يتضمف تدريسا 61- 45الدراسي فييا مف ) يومو
  .(2012, والمعايطو, )القمش .فرديا في الحقوؿ التي تظير فييا المشكمة

يتمقى بو , العادية بالمدرسةىو فصؿ دراسي ممحؽ  :الإجرائيالتعريف 
ج الطلاب الخدمات التربوية الخاصة وىي نظاـ تربوي يحتوي عمى برام

يقضي الطالب ذوي صعوبات التعمـ جزءا مف وقتو في , متخصصة علاجية فردية
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حيث يقوـ معمـ غرفة , في غرفة الصؼ العادي الأخرغرفة المصادر ووقتو 
  .العادييف أقرانوالطالب والطرؽ والوسائؿ التي تكفؿ لو مسايرة  بإمدادالمصادر 

 :. الطمبة ذوي صعوبات التعمم4
, دييـ عجز في نمو القدرات العقمية بطريقة منتظمةىـ الطمبة الذيف ل

 أكاديميا راءة والكتابة ولا يكوف سببو عجزفي ميارات الق أكاديميويصاحبو عجز 
 (.Lerner, 200) .حسيا أوعقميا 

 أكثر أوالذيف يعانوف مف قصور في واحدة  الأطفاؿىـ : التعريف النظري
استخداـ المغة المكتوبة  أوفيـ التي تتطمب  الأساسيةمف العمميات النفسية 

ويظير ىذا التصور في نقص القدرة عمى الاستماع والتفكير والكلاـ , والمنطوقة
في  إعاقة إلىويرجع ىذا التصور , الحساب أوجئة يالت وأالكتابة  أوالقراءة  أو

 إعاقةناتجة عف  عاقةالإتكوف ىذه  أفولا يجوز , البسيطةالمخ  إصابة وأ الإدراؾ
 .حرماف بيئي أواضطراب انفعالي  أوتخمؼ عقؿ  أوحركية  أوسمعية  أو بصرية
 (.2015)القاسـ,

الممحقوف بغرؼ المصادر في مدارس وزارة  الأطفاؿىـ : الإجرائيالتعريف 
والذيف تـ تشخيصيـ مف قبؿ معممي المصادر , الأردفالتربية والتعميـ في 

  .المعتمدة لدى الوزارة اتباستخداـ الاختبار 
 :(Dysiexia) القراءة. صعوبات 5

 أكثرفيـ ما يتـ قراءتو وتعتبر مف  أو القراءةعجز جزئي في القدرة عمى 
 (200, )القاسـ .الحالات انتشارا بيف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ

المستخدـ  القراءةالتي يحصؿ عمييا في اختبار  العلامة: الإجرائيالتعريف 
 .الدراسةفي ىذه 
  :الدراسة أىمية

ية البصرية التي يعاني منيا الطمبة ذوي صعوبات الإدراكالاضطرابات  إف
مات وذلؾ ليس التعمـ تجعميـ لا يحسنوف منيـ ما يروف مف صور الحروؼ والكم

نماة يبصار لضعؼ في قدراتيـ الا لضعؼ الطريقة التي تعالج بيا دفعتيـ تمؾ  وا 
 أوتفسير  أوتنظيـ  أو مواجية صعوبات في التعرؼ إلىالمثيرات والتي تقودىـ 

السطر الواحد مما يتسبب  آو الواحدة الكممةتذكر الصور البصرية وتسمسميا في 
 (Lerner ،2003).والرسوـ عدادوالإفي تدني قدراتيـ الكتابية والصورية والكممات 
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, البصري الإدراؾالدراسة الحالية تتناوؿ موضوعا ىاما وىو تنمية ميارات 
ج اضطراباتيا تسيؿ عممية التحاؽ الطمبة بالمدرسة العادية تنميتيا وعلا إفحيث 

وميارات مختمفة ومتنوعة لميارات  أنشطةويتـ ذلؾ مف خلاؿ برنامج يحتوي عمى 
البصري والذاكرة  والإغلاؽالبصري مثؿ صعوبات التمييز البصري  الإدراؾ

تيار البصرية وتتميز الصورة وخمفيتيا والتآزر البصري الحركي مما يسيؿ اخ
الطرؽ العلاجية المناسبة ضمف برنامج تربوي فردي قادر عمى مساعدة الطالب 

  .عمى التغمب عمى مشكمتو
 :الدراسة من خلال ىذه أىميةكما وتأتي 

البصري وعلاقتو بالتحصيؿ  الإدراؾندرة الدراسات التي تناولت اضطرابات  -6
 .ذوي صعوبات التعمـ الطمبةالقرائي لدى 

البصري في  الإدراؾالبصري تعالج اضطرابات  للإدراؾرامج عدـ توفر ب -5
  الإدراؾ.غرؼ المصادر في 

 .البصري الإدراؾبرنامجا عمميا يسيـ في تحسيف ميارات  الدراسة توفر ىذه -3
  :الدراسةمحددات 

المقتصرة عمى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ الممحقة بغرؼ  الدراسةعينة  -6
لمديرية التربية والتعميـ لمحافظة عجموف  ساسيالأالمصادر لمصؼ الرابع 

 .5164/5165لمعاـ الدراسي 
البصري المستخدـ في ىذا البرنامج ىي التمييز البصري  الإدراؾميارات  -5

 والإغلاؽوالتآزر البصري الحركي والتمييز البصري بيف الشكؿ والخمفية 
  .البصري والتكامؿ البصري

  :بقةالنظري والدراسات السا الإطار
في الوقت  الشائعةيعتبر مصطمح صعوبات التعمـ مف المصطمحات 

حاوؿ الكثير مف العمماء استخدامو ليدؿ  إذالحاضر في مجاؿ التربية الخاصة 
غير  الأطفاؿخفية ومحيره حيث يصؼ ىذا المصطمح مجموعة مف  إعاقةعمى 

 .(2015, )القاسـ الأكاديميبالتقدـ  أقرانيـقادريف عمى مواكبة 
مف فئات  الأخرىوتعد ىذه الفئة مف الفئات الحديثة نسبيا قياسا بالفئات 

 ةكبير  ةتشكؿ شرك إنياشخصية عمى الرغـ  أوعقمية  عاقةلإالتربية الخاصة 
 أفرادلدى جميع  المظاىرونتيجة لتعدد مظاىرىا وعدـ ثبات ىذه , ومظاىرىا
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: عمييا مف مثؿصعوبات التعمـ فقد تعددت المصطمحات التي استخدمت لتدؿ 
  .وعسر الكتابة وغيرىا القراءةعسر , الدماغ إصابة, الخمؿ الدماغي البسيط

 (2004, )الظاىر
ومف  عاقةالإتدؿ عمى ىذه  أخرى( مصطمحات 2006, وقد ذكر )الروساف

 ىذه المصطمحات: 
 .العاجزيف عف التعمـ الأطفاؿ -      .الخفية عاقةالإ -
 .ذوو الخمؿ الدماغي البسيط الأطفاؿ -  .اثيةذوو المشكلات الور  الأطفاؿ -

يلاحظ مف خلاؿ استعراض المصطمحات والتسميات السابقة لمصطمح 
 أخرى إعاقاتتتشابو مظاىرىا مع مظاىر  عاقةىذه الإ أفصعوبات التعمـ 

ىذا الطفؿ  أفالبصرية عمى الرغـ  عاقةالإ أوالسمعية  عاقةالإ أوالعقمية  عاقةكالإ
نما .عقمية أوسمعية  أوو بصرية ليس لديو مشكم  الإدراؾلديو اضطرابات في  وا 

السمعي والبصري والحركي تؤثر سمبا عمى تعممو فتتجمى مع شكؿ صعوبات في 
 .والكتابة والحساب القراءة

 :ىذه التعريفات أىـوقد تنوعت تعريفات صعوبات التعمـ ومف 
 : تعريف )ماسكل بست( -0

 الجيازالتعمـ وتنتج عف انحرافات في ىي اضطرابات عصبية نفسية في 
نمائية  لأسباب أو... .الإصابة إلىالعصبي المركزي قد يكوف السبب راجعا 

 .(2015, )القاسـ
 : تعريف كيرل -7

تعطؿ في النمو في واحدة  أواضطراب  أو تأخر إلىتشير صعوبات التعمـ 
وينتج عف , الحساب وأالكتابة  أو القراءة أو المغة أومف عمميات التحدث  أكثر أو

... مف ذلؾ .الوظيفي والاضطرابات السموكية الأداءنفسية تنشأ عف اختلاؿ  إعاقة
الحسية  عاقةالإ أوالذيف مف صعوبات التعمـ الناشئة عمى التخمؼ العقمي  الأطفاؿ

 .(2007, ومارتنيز, وويس, ولويد, وكوفماف, ىلاىافالحرماف الثقافي ) أو
  .0975عام  الأمريكيةلصادر عن دائرة التربية التعريف الاتحادي ا -3

ية والتي قد تكوف الأولفي العمميات النفسية  أكثر أواضطراب في جانب 
 المغةفي  صعوبات أو خفيفةدماغية  إصابات أو إدراكيةناتجة عف اضطرابات 

حرماف  أوحسي  أووالحبسو الكلامية والديسمسكيا غير ناتجة عف تخمؼ عقمي 
 (Lerner,2003) .ثقافي
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 : صعوبات التعمم أطفالتعريف جمعية  -4
, حالة مزمنة تؤثر سمبا عمى النمو والتكامؿ والقدرة المفظية وغير المفظية

 ( 2007, واخروف, ىلاىاف) .مميزة إعاقةحيث تنشأ صعوبة التعمـ ك
لمطمبة ذوي  (2004وآخروف, الروساف, )ومف بيف الخصائص التي يذكرىا 

 :يمي صعوبات التعمـ ما
 الذاكرة, الحسي, الإدراؾيات النفسية ومعالجة المعمومات )مشكلات في العمم -6

البصري مف  الإدراؾحيثُ يعاني الطالب الذي لدية صعوبات في  (التفكير
 ,الحركي-وصعوبة في التآزر البصري, صعوبة في الإغلاؽ البصري

المكانية  وصعوبة في إدراؾ العلاقة ,مييز الشكؿ والخمفيةوصعوبة قي ت
والفراغية, الأمر الذي قد يؤدي إلى مواجية صعوبات أكاديمية متعددة في 

وجود بعض الحالات تعاني مف إلى  ضافةبالإالمرحمة الابتدائية المبكرة, 
مشكلات في فيـ ومعالجة المعمومة السمعية أو البصرية مثؿ تعمـ أصوات 

 .المغة
وىنا نجد  (Oral Language Difficulties)صعوبة في المغة التعبيرية  2-

بعض الحالات تعاني مف مشكلات في ميارات الاستماع والمحادثة وتطوير 
 .المفردات المغوية

القراءة  وىنا تعاني بعض الحالات مف مشكلاتDyslexia) صعوبة القراءة )3- 
  .وخاصة القراءة المجردة

والطالب , ركيالبصري والسمعي والح الإدراؾ, ويتضمف الإدراؾاضطراب في 4-
البصري لا يستطيع التمييز بيف شيء  الإدراؾالذي يعاني مف اضطراب في 

مرئي وآخر, فمثلا لا يفرؽ بيف الشيء والآخر, كأف يميز بيف الحرفيف 
ياء ( ويعتمد الفرد عادة في التفريؽ بيف الأش65,56) عدادأو بيف الإ, ت,ث

كما يعاني الطالب  ييئة,والحجـ والممعاف وال ,عمى الموف,والشكؿ, والنمط
, البصري مف صعوبة في الإغلاؽ البصري الإدراؾالذي لدية صعوبات في 

 ي تمييز الشكؿ والخمفية,فوصعوبة  ,الحركي-وصعوبة في التآزر البصري
ي إدراؾ العلاقة المكانية والفراغية, الأمر الذي قد يؤدي إلى فوصعوبة 

 )الوقفي, ة الابتدائية المبكرةمواجية صعوبات أكاديمية متعددة في المرحم
5113). 
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 :تصنيف صعوبات التعمم
 : مجموعتيف ىما إلىتُصنؼ صعوبات التعمـ 

ية التي الأولوىي الاضطرابات في الوظائؼ والميارات : صعوبة التعمم النمائية -6
وتشمؿ الصعوبات  الأكاديميةيحتاجيا الفرد بيدؼ التحصيؿ في الميارات 

, الإدراؾو , والذاكرة, الانتباه: ية وىيالأولعمـ النمائية النمائية صعوبات الت
 .وصعوبات التعمـ النمائية الثانوية وتشمؿ التفكير والمغة الشفيية

ويقصد بيا المشكلات التي تظير مباشره عمى  :الأكاديميصعوبات التعمم  -5
  .المدارس مثؿ الصعوبات الخاصة بالقراءة والكتابة والتيجئة والحساب أطفاؿ

 أساسيترتبط بشكؿ  الأكاديميصعوبات التعمـ  أفيلاحظ مما سبؽ 
نتيجة لمقصور في عمميات التقميد  آفبصعوبات التعمـ النمائية ويمكف القوؿ 

صعوبات التعمـ النمائية ىي التي  أفولذلؾ يرى الكثير  والذاكرةوالانتباه  الإدراؾو 
 .(Lerner,2002)الكتابة  أوتمنع الطفؿ مف تعمـ القراءة 

 : مظاىر صعوبات التعمم
 : ( المظاىر السموكية0

  .الأشياءوالتمييز بيف  الإدراؾصعوبات  أ.
  .ب. الاستمرار في النشاط دوف توقؼ

 .ج. اضطراب المفاىيـ
 (2001, د. اضطراب السموؾ الحركي الزائد )الروساف

 ( المظاىر المغوية:7
  (القدرة عمى القراءة )عسر القراءةأ. صعوبة في 

 .(ات الخاصة بالكتابة )عسر الكتابةب. الصعوب
 .ج. الصعوبات الخاصة بالحساب

 .(2004ظيور الكلاـ )الظاىر , تأخرد. 
 .السمعي والبصري والحركي الإدراك( مظاىر صعوبات 3
  :(( المظاىر العصبية )البولوجية4

 .العصبية الخفيفة الإشاراتأ. 
 .ب. الاضطرابات العصبية المزمنة

 .العقمية عاقةعائمة الفرد مف الإ ج. خمو
 .( اضطرابات الانتباه6  .الأكاديمي( تدني التحصيل 5
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 .اضطرابات التفكير (8    .اضطرابات الذاكرة (7
  .( تدني مفيوم الذات01   .( صعوبات اجتماعية9
مف العمميات  ةتضـ مجموع ةمعقد ةوىي عممي (:dyslexia) صعوبة القراءة -6

والتذكر والاستنتاج والربط وتعرؼ عمى إنيا  الإدراؾمثؿ في العقمية التي تت
نشاط فكري يشمؿ العمميات التالية تعرؼ الحروؼ والكممات والنطؽ بيا 
بشكؿ صحيح والفيـ والتحميؿ والنقد والتفاعؿ مع المقروء وحؿ المشكلات 

 والمتعة النفسية.
ميزة لمظاىر مف المشكلات البارزة أو الم وتعتبر مشكمة صعوبة القراءة

الاضطرابات المغوية للأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ والتي اثبت البحث العممي إنيا 
ترجع إلى عوامؿ وراثية  تعود إلى شذوذ في بنية الدماغ واختلاؼ في وظائفو التي

 .(,2001)الوقفي ة أو مكتسب
 : وتتمثؿ صعوبة القراءة بما يمي

ت سافر روءة فمثلا عبارة )المق ةلكمماحذؼ بغض الكممات أو أجزاء مف  -
 .(ىا سافر بالطائرةأالطائرة قد يقر ب

إلى بعض الكممات إلى الجممة أو بعض المقاطع إلى بعض الأحرؼ  إضافة -
ىا سافرت بالطائرة إلى أقر سافرت بالطائرة قد يالكممة المقروء فمثلا جممة )

  .(أميركا
)العالية مف  أيقر فمثلا قد تحمؿ بعضا مف معناىا  بأخرىإبداؿ بعض الكممات  -

  .()الطلاب بدلا مف التلاميذ ( أوالمرتفعة
.. .غسمت الأـ) أمف مره دوف مبرر فمثلا قد يقر  أكثرتكرار بعض الكممات  -

 .(غسمت الأـ الثياب( ثـ يكررىا )غسمت الأـ الثياب
 ألشائعة في صعوبات القراءة إذ يقر قمب الأحرؼ وتبديميا ومف أىـ الأخطاء ا -

فمثلا قد  آةالمر وره معكوسة وكأنو يراىا في ت أو المقاطع بصالطالب الكمما
 .كممة أيقر 

  .وىكذا (بدلا مف )برد درب()  -
المختمفة لفظا مثؿ )ع, غ( أو ضعؼ التمييز بيف الأحرؼ المتشابو رسما و  -

 .ش( ف( أو )س, ث, ت, ب,خ( أو ) ح, )ج,
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مثؿ )ؾ,ؽ( ضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ المتشابية لفظا والمختمفة رسما  -
  .ز( وىكذا ض( أو )س, د, أو )ت,

وىذا الضعؼ في تمييز الأحرؼ ينعكس بطبيعة الحاؿ عمى قراءتو  
  لمكممات أو الجمؿ التي تتضمف

 .( وىكذاحرؼ فيو يقرا ) دود بدلا مف توتمثؿ ىذه الأ 
 .(كممة )فيؿ بدلا مف فوؿ أفقد يقر  ضعؼ التمييز بيف أحرؼ العمة -
ف الوصوؿ في القراءة وازدياد حيرتو وارتباكو عند الانتقاؿ صعوبة في تتبع مكا -

 مف نياية السطر إلى بداية السطر الذي يميو أثناء القراءة.
 قراءة الجممة بطريقو بطيئة أو سريعة وغير واضحة. -
  .(1988, وسيسالـ ,)السرطاويوىكذا  ةفكمم ةقراءة الجممة بطريقو بطيئة كمم -

 (:Visual Perceptual) الإدراكمفيوم 
 إذ, ىو الوسيمة التي يمكف لمفرد مف خلاؿ تعرؼ المعمومات الحسية الإدراؾ

التي يميز بيا العقؿ المنبو الحسي ويجعمو ذا معنى فيو عممية معرفية  الآليةيمثؿ 
الدماغ الذي بدوره يترجـ  إلىنشطة تتـ مف خلاؿ ترجمة لممحسوسات التي تنقؿ 

)الخطيب ويعرؼ  (1998, )الوقفينى مدركات ذات مع ىلإ الحساساتىذه 
عطاءبأنو عممية بناء و  الإدراؾ (2004, والحديدي معنى لما تـ استقبالو مف  ا 

مثيرات بأنو تفسير لم الإدراؾالحسية ويعرؼ الباحث  الأعضاءمعمومات عبر 
عطائيا ,السمعية والبصرية والحسية   .معافٍ ودلالات ذات معنى وا 

 : البصري الإدراك
معافٍ  عطائياا  و البصرية  المثيراتالبصري بأنو تحميؿ  دراؾالإيعرؼ 

بأنو كيفية  (2004, )الظاىر كما ويعرفو (2003, )الغارودلالات ذات معنى 
عطائياتعامؿ الطفؿ مع المثيرات البصرية مف حيث شكميا وحجميا وعلاقتيا   وا 

  .معنى حقيقيا يمثميا
وتمييز الفرؽ بيف  دراؾإيعاني الطفؿ ذوي صعوبات التمييز البصري مف 

ويفشؿ كذلؾ في تمييز الخصائص المتعمقة بالحجـ والشكؿ , مثيريف بصرييف
والكممات والقراءة  عدادوالإمما يعكس معرفتو واستخدامو لمحروؼ , والمسافة

 .(2015, )القاسـوالحساب والرسـ 
.. وىو .البصري صعوبة في التمييز بيف الشكؿ الإدراؾوتشكؿ صعوبات 

البصري  الإدراؾمف الوسط الكمي ومف مظاىر صعوبات  الأساسييز المثير التمي
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بالنسبة لمقراءة  الأىميةاستكماؿ المثيرات الناقصة وىذا في غاية  أوصعوبة غمؽ 
المصطمحات  حدىإف إلذلؾ ف .المتمثؿ بمعرفة الحروؼ التي تتشكؿ منيا الكممات

  .2004), الظاىرىو عسر القراءة ) المستخدمة
 : البصري في الإدراكصعوبات  أنواع أما

 إدراؾالبصري, صعوبات  الإغلاؽصعوبة التمييز البصري, صعوبة  -6
, الإدراؾالعلاقات المكانية, صعوبة تمييز الصورة وخمفيتيا, صعوبة سرعة 

صعوبة الذاكرة البصرية والتصور, وصعوبة التآزر البصري الحركي 
 .(2005, وآخروف, )البطاينو
 :السابقةالدراسات 

 البصري, دراسة نزاؿ الإدراؾمف الدراسات الأردنية التي أجريت في مجاؿ  
البصري عمى التأخر القرائي  الإدراؾ( والتي ىدفت لتحديد أثر مشكلات 1980)

 البصري لدييـ. الإدراؾلدى طمبة الصفوؼ الدنيا والكشؼ عف مستوى 
للإدراؾ البصري حيث قاـ بتطوير صورة أردنية لمقياس مارياف فروستج 

وقد تكونت عينة الدراسة مف , التي يتحقؽ فييا دلالات صدؽ وثبات مقبولة
تـ اختيارىـ مف الجنسيف مف المدارس الابتدائية في منطقة عماف , ( طفلا120)

وقد كشفت نتائج ىذه الدراسة عف وجود , الثانية التابعة لوكالة الغوث في الأردف
كما بينت عدـ وجود أثر . صري والتأخر القرائيالب الإدراؾعلاقة بيف مشكلات 

 .البصري لدى إفراد عينة الدراسة الإدراؾلمتغيري الجنس والعمر في 
( ىدفت إلى تشخيص وعلاج صعوبات 1992وفي دراسة أجراىا عواد ) 

( تمميذا وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثالث 60) الحساب لدى عينة نيائية قواميا
ية: صعوبات التفرقة الإدراكالدراسة إلى إف أىـ الصعوبات  الابتدائي, فقد توصمت

(, وبعد  -×,+,÷,المتشابية والرموز الرياضية المتشابية إدراكيا) عدادبيف الإ
تطبيؽ برنامج الدراسة توصمت إلى انو توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف القياسيف 

ابطة والعينة التجريبية القبمي والبعدي لدى العينة التجريبية, وكذلؾ بيف العينة الض
 لصالح القياس البعدي في العينة التجريبية نتيجة لتطبيؽ البرنامج.

(. والتي ىدفت إلى تصميـ برنامج تدريبي 1992وفي دراسة صوالحة )
البصري لمطمبة ذوي المشكلات التعميمة وقياس فاعميتو في  الإدراؾلميارات 

( 60وقد تكونت عينة الدراسة مف ), طمبةية البصرية ليؤلاء الالإدراكتحسيف القدرة 
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ى تجريبية والأخرى الأولطالباً وطالبة تـ تقسيميـ عشوائياً إلى مجموعتيف 
واستخدمت مقياس مارياف فروستج للإدراؾ البصري المطور عمى البيئة , ضابطة
وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصاءيو بيف المجموعتيف , الأردنية

لضابطة وجاءت ىذه الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية التي تعرضت التجريبية وا
وىوا يدلؿ عمى فاعمية  الإدراؾلمتدريب عمى البرنامج التدريبي في تحسيف ميارات 

 .البرنامج
( سنة, 13(. عمى طفؿ عمرة الزمني )1998وفي دراسة حالة أجراىا لبيب)

, باف سبب اإكمينيكي لةيعاني مف صعوبات في القراءة, فقد أفاد تشخيص الحا
إذ اتضح , البصري لديو الإدراؾصعوبة تعممو في القراءة يرجع إلى اضطراب في 

بصريا وبيف الرموز البصرية المتشابية إدراكيا  الإدراؾنو لا يستطيع التمييز بيف أ
 (,)ؾ,ؿ(,)س,ص(.7,8,÷(,)-×(,)كالتمييز بيف)+,

ناثاو طالبا ذكورا  (611ت العينة مف )( تكون1991قامت الرياسطي )  ا 
خمس سنوات تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية وقد  إلى أربعمناصفة ومف عمر 

السمعي والبصري كا واستخدمت برنامجا يحوي  للإدراؾاستخدمت الباحثة مقياسا 
البصري والسمعي البصري حيث  الإدراؾاليادفة لتنمية  الأنشطةمجموعة مف 

العينة  أطفاؿبيف درجات  إحصائية ةلالوجود فروؽ ذات د إلىتوصمت الباحثة 
 قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج لصالح المجموعة التجريبية.

لتشخيص الطمبة ذوي صعوبات  الدراسة ىدفت( 2005وفي دراسة سالـ )
( 651مف ) الدراسة وقد تكونت عينة, القراءة في الصفوؼ الثالث والرابع والخامس

 الإعاقاتالمشخصيف في مركز  طالبا وطالبة مف ذوي صعوبات التعمـ مف
( 31تعمـ و)( طالبا ذكرا مف ذوي صعوبات ال31حيث ضمت العينة ), المبكرة
( طالبا وطالبة مف صنؼ مف الطمبة العادييف في 61)مف نفس الفئة و أنثى

مدارس حكومية وقامت الباحثة بتطبيؽ اختبار الينوي لمقدرات يقوـ ومقياس 
 رات تشخيص صعوبات القراءة وقد أثارت نتائجتشخيصيا المغة العربية واختبا

 الطمبة وأداءالطمبة العادييف  أداءبيف  إحصائية ةوجود فروؽ ذات دلال إلىالدراسة 
ذوي صعوبات التعمـ عمى جميع الاختبارات النوعية للاختبار الينوي لمقدرات 

 لغوية لصالح الطمبة العادييف. –النفس 
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كاف ىناؾ علاقة بيف  أف الدراسة دفتى .(2013في دراسة عبد الحفيظ ) 
حيث تـ اختيار  .دراؾ البصري وصعوبات التعمـ في الرياضياتاضطرابات الإ

  .سنو 65 – 66( طلاب في الصؼ الخامس بعمر مف 61عينة مكونة مف )
العشر حالات التي تعاني مف صعوبات تعمـ كانت  أفأظيرت نتائج الدراسة 

  .لبصريا الإدراؾتعاني مف صعوبات في 
ثر تدريب ميارات أتعرؼ ل الدراسة ىدفت( 2013, وفي دراسة )سالـ

القراءة والكتابة لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ  تمياراالبصري عمى تحسف  الإدراؾ
( تمميذا مف الذكور 55عينة مف )تكونت ال الأساسيى مف التعميـ الأول بالحمقة

بمدرسة  الأساسيف التعمـ ى مالأول بالحمقة .مف الصؼ الثالث إناث( 6)و
حيث تـ استخداـ , بالجيزة أكتوبرالرضوى الحديثة التابعة لمنطقة السادس مف 

 .( سنوات9-7القدرات العقمية )
( تمميذا 684حيث تكونت العينة مف ) (2010, وفي دراسة )القريوتي

 أظيرتحيث , مف العادييف ة( تمميذا وتمميذ63مكونة مف ) أخرىوعينة , وتمميذه
في درجة التمييز السمعي والتمييز  إحصائيةوجود فروؽ ذات دلالة  الدراسة نتائج

  .لصالح العادييف التعمـالبصري بيف التلاميذ العادييف وذوي صعوبات 
( حيث استخدـ الباحثوف 5165اورنيؾ, وفي دراسة )المفتي, وخوا شنار, و 

( 6-5درسة بعمر )ما قبؿ الم أطفاؿالمنيج الوصفي وتكونت عينة البحث مف 
سنوات في معيد سارا لصعوبات التعمـ في محافظة نينوى بالعراؽ, وبمغ عددىـ 

( ذكور, وتـ استخداـ قياس صعوبات التعمـ النمائية 6)و إناث( 3) أطفاؿ( 9)
الاستنتاجات: يوجد ارتباط  إلىالبصري كأداة لمبحث وتوصمت الدراسة  للإدراؾ

 البصري. لإدراؾابيف صعوبات التعمـ النمائية و 
 أىمية( والتي ىدفت لتحميؿ العلاقة بيف Kavale ،1982وفي دراسة كافاؿ )

 والتي تـ مف خلاؿ ىذه, ثره عمى التحصيؿ القرائيأالبصري و  الإدراؾتنمية 
وجود علاقة  إلىنتائج الدراسة  أشارتحيث , دراسة( 666مراجعة ) الدراسة

  .البصري والتحصيؿ القرائي الإدراؾارتباطية ذات دلالة بيف ميارات 
 : البصري وىي الإدراؾحيث تـ دراسة ميارات 

 .الذاكرة البصرية -5    .التمييز البصري -6
 .التكامؿ البصري والحركي -4    .البصري الإكماؿ -3
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 .التمييز البصري بيف الشكؿ والخمفية -6   .الترابط البصري -5
 .السمعيالتكامؿ البصري  -8   .التكامؿ البصري -7

البصري ترتبط بشكؿ  الإدراؾمجموع ميارات  أف الدراسة نتائج أشارتوقد 
% مف القياس 51- %6حيث يفسر مف , مع التحصيؿ القرائي إحصائيا اؿد

  .القراءةعمى 
ثر تدريب وتنمية أوالتي ىدفت لمعرفة  (Trudau ,1990)وفي دراسة تروداو 

 الدراسة حيث تكونت عينة, كؿ والخمفيةالمتعمؽ بالتمييز البصري بيف الش الإدراؾ
ثلاث  إلىحيث قسـ الباحث العينة , فردا مف ذوي صعوبات التعمـ 55مف 

تمقت المجموعتيف التجريبيتيف , ةضابط وأخرى فتجريبيتياثنتيف  .مجموعات
وجود تحسف في ميارات  إلىالنتائج  أشارتوقد , البصري الإدراؾلعلاج  أنشطة
  .يف المجموعتيفالبصري ليات الإدراؾ

بعنواف عمميات  (Kavale & Forness ،2000) وفورنسوفي دراسة كافيؿ 
( 267البصري والسمعي والقدرة عمى القراءة والتي كاف ىدفيا مراجعة ) الإدراؾ

البصري  الإدراؾوجود علاقة بيف اضطرابات  إلىنتائجيا  أشارتدراسة والتي 
  .والسمعي والقدرة عمى القراءة

 :مى الدراسات السابقةتعقيب ع
 الإدراؾوجود علاقة بيف تنمية ميارات  إلىغمب الدراسات السابقة أتشير 

والبرامج العلاجية والتدريبية  الأنشطةالبصري والتحسف القرائي وذلؾ مف خلاؿ 
, القريوتي, 2005, سالـ, 1991, )الرياسطي.المقدـ لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ

2013.) 
البصري  الإدراؾوجود اضطرابات في  أفات السابقة الدراس وأظيرتكما 

  .المبكرةيعيؽ عممية تعمـ القراءة خاصة في المراحؿ 
 :والإجراءاتالطريقة 

  :الدراسة منيجية
قصدياً أما  الدراسة عينة الدراسة الحالية شبو تجريبية وذلؾ بسبب اختيار

  .بية وضابطومجموعتيف تجري إلىفقد تـ عشوائيا  الدراسةتوزيع مجموعات 
 مجتمع الدراسة:

مف الطلاب الذكور ذوي صعوبات التعمـ في الصؼ  الدراسة تكوف مجتمع
مصادر وزارة التربية والتعميـ في محافظة عجموف  الممحقيف بغرؼ الأساسيالرابع 
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عاـ الدراسي ( طالب ممتحقيف في غرؼ مصادر التعمـ لم61والبالغ عددىـ )
  .ـ5165 – 5164

 :ةالدراس عينة
الممحقيف  الأساسيطالبا مف الصؼ الرابع  20مف  الدراسة تكونت عينة

وقد تـ توزيع 5164/5165بغرؼ المصادر في محافظة عجموف لمعاـ الدراسي 
 :الآتيطو وتجريبية كما في الجدوؿ مجموعتيف ضاب إلىالعينة 

 توزيع الطمبة عمى المجموعتيف التجريبية والضابطة (6) جدوؿ
 10 ريبيةالتج المجموعة
 10 ألضابطو المجموعة

 20 المجموع
 :الدراسة أدوات

 :تم استخدام
( والمقنف 6998المُعد مف قبؿ الكيلاني والوقفي ) البصري الإدراكاختبار  .6

ذوي صعوبات التعمـ في  الأفرادوالمستخدـ في تشخيص  الأردنيةعمى البيئة 
 :الآتيةلنوعية ويشمؿ الاختبار الاختبارات ا, الأردفغرؼ المصادر في 

  .التداعي البصري -    .التكامؿ البصري -     .التحميؿ البصري -
 .المعد من قبل الباحث القراءةاختبار تحصيل  .5

  :ولمتأكد مف صدؽ وثبات ىذه الاختبارات فقد قاـ الباحث بما يمي
تـ عرض ىذه الاختبارات عمى ثمانية محكميف مف ذوي  :صدق المحتوى
مف معممي غرؼ المصادر لتحكيـ ىذه  وأربعة الأردنيةلجامعات الاختصاص في ا

  .الاختبارات مف حيث ملائمتيا ودقتيا ووضوحيا
  :الثبات -اثانيً 

مف  .لمثبات ألفاتـ التأكد مف ثبات الاختبار باستخداـ معامؿ كرونياح 
مف التطبيؽ مف خلاؿ عينة استقلالية  أسبوعيفالتطبيؽ بعد  عادةوا  خلاؿ تطبيؽ 

 .(1.89وبمغ معامؿ الثبات ) وليا مواصفات العينة الدراسةارجة عف خ
  :البرنامج التدريبي -اثالثً 

, البصري الإدراؾبرنامج تدريبي علاجي لتمييز ميارات  إعدادبقاـ الباحث 
ة النظري والدراسات السابقة وقد تـ عرض البرنامج عمى مجموع الأدبفي ضوء 

 .تـ التأكد مف ملائمتومف المحكميف مف ذوي الاختصاص و 
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  .ةدقيق 31لقاء مدة المقاء  45واقع لمدة شيريف وب طبق البرنامج
تـ استخداـ صدؽ المحتوى لمبرنامج بعد عرضو عمى  :صدق البرنامج

معممي لغرؼ  وأربعة الأردنيةثمانية محكميف مف ذوي الاختصاص في الجامعات 
 .المصادر

البصري  الإدراؾمية ميارات تن إلىييدؼ البرنامج : البرنامج أىداف
  .وقياس فاعميتو عمى التحسف القرائي لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ

 :البرنامج إعدادخطوات 
 :البرنامج وفقا لمخطوات الآتية إعدادتـ 

 .النظري والدراسات السابقة ذات الصمة لمحتوى البرنامج الإطارتـ مراجعة  -6
جؿ معرفة مدى أذوي الاختصاص مف عمى محكميف مف  تـ عرض البرنامج -5

  .المغوية صياغتوملائمتو ووضوح 
صيغتو النيائية  إلىوحذؼ وتعديؿ بعض الفقرات حتى وصؿ  إضافةتـ  -3

 و. أىدافالمتناسبة مع 
  :محتوى البرنامج

البصري  الإدراؾتدريبية علاجية لتنمية ميارات  أنشطةاحتوى البرنامج عمى  -6
عند  الإتقافمعيار  إلىالصعب لموصوؿ  إلىالسيؿ مف  الأنشطةوقد تدرجت 

  .الطالب
طبؽ البرنامج عمى عينة مف طمبة الصؼ الرابع مف ذوي صعوبات التعمـ  -5

الممحقيف بغرؼ المصادر وذلؾ مف قبؿ معممي غرؼ المصادر لتمؾ الغرؼ 
  .عمى شكؿ مجموعات

 : أنشطة البرنامج
لكؿ جمسة وقد ركزت محاوره  ةدقيق 31( جمسة بواقع 45)تضمف البرنامج 

 :عمى
 البصري. الإغلاؽ -ج .الذاكرة البصرية -ب .التمييز البصري -أ

  .التداعي البصري الحركي -ىػ   .د. التمييز البصري بيف الشكؿ والخمفية
 :الدراسة إجراءات

 :وتنفيذىا الدراسةتصميم 
ب الصؼ العينة قصديا مف طلا أفرادشبو تجريبية تـ اختيار  الدراسة ىذه

لوزارة  التابعةمف ذوي صعوبات التعمـ الممحقيف بغرؼ المصادر  الأساسيالرابع 
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 إلىحيث تـ تقسيـ العينة , 5165 -5164التربية والتعميـ لمعاـ الدراسي 
مجموعتيف تجريبية وضابطو وبشكؿ عشوائي حيث تـ تطبيؽ البرنامج عمى 

تصميـ  –و التجريبي التجريبية فقط وتـ استخداـ التصميـ شب المجموعة
 :(5)المجموعات المتكافئة ذو الاختبار القبمي والبعدي كما في الجدوؿ 

 تصميـ الدراسة  (5) جدوؿ
 قياس قبمي معالجو قياس بعدي العدد المجموعة
 O2 X O1 61 تجريبية
 O2 - O1 61 ضابطو
    51 المجموع

بيف متوسطات  ( لممقارنةANCOVAوتـ استخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )
  .والضابطةعلامات الطمبة عمى الاختبار القبمي والبعدي لممجموعتيف التجريبية 

 :الدراسة متغيرات
 :المتغير المستقل

 البصري  الإدراؾالبرنامج التدريبي لتنمية ميارات  -
 التابعة:المتغيرات 

 .البصري الإدراؾعمى اختبار  المتحققة العلامة -
  .مى اختبار التحصيؿ القرائيع المتحققة العلامة -

 نتائج الدراسة:
 : الأولالنتائج المتعمقة بالسؤال  -أولاً 

البصري لدى الطمبة مف ذوي  الإدراؾ. ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات 6
صعوبات التعمـ بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة تعزى لأثر 

 البرنامج التدريبي؟
المتوسطات الحسابية والانحرافات ؤاؿ تـ استخراج وللإجابة عف ىذا الس 

المعيارية لكؿّ مف المجموعتيف: التجريبية والضابطة للاختباريف القبمي والبعدي 
  يوضح ذلؾ. (3)والجدوؿ 
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  (3) جدوؿ
 كُمي البصري ال الإدراؾ اختبار لدرجات الطمبة ذوي صعوبات التعمـ عمى

 القبمي والبعدي تبعاً لمتغير المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 6.71 67.11 4.658 51.9 61 تجريبية
 66.557 56.5 66.985 51.3 61 ضابطة

درجات المجموعػة التجريبية عمػى ( أف متوسط 3يلاحظ مف الجدوؿ ) 
( للاختبار البعػدي. أما متوسط 67.11( مقابؿ)51.9الاختبار القبمي كاف )

( 56.5( مقابؿ)51.3درجات المجموعة الضابطة عمى الاختبار القبمي فقد بمغ )
 للاختبار البعدي.

ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وتحديد اتجاىيا تـ  
( يوضح نتائج ىذا 4( والجدوؿ ) ANCOVAخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )است

 التحميؿ.
 تحميؿ التبايف المشترؾ لأثر المجموعة (4)جدول 

 البصري الكُمي الإدراؾفي اختبار  لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ
مصدر 
 التباين

 مجموع
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
 المربعات 

مستوى  ف
 الدلالة

 .111 675.158 6415.351 6 6415.351 بميالق
 .111 638.566 6619.998 6 6619.998 المجموعة
 - - 8.166 67 636.681 الخطأ
 - - - 69 5739.751 الكمي
: ( أفّ الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف4يتضح مف الجدوؿ ) 
ة وىي دالّ ( 638.566حيثُ بمغت قيمة ؼ ), والضابطة دالّة إحصائياً  التجريبية

(؛ بمعنى أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية .111) إحصائياً عند مستوى دلالة
( بيف متوسط الدرجات المتحققة عمى اختبار α ≤ 1.15عند مستوى دلالة )

البصري البعدي بيف أفراد المجموعة التجريبية ) التي تعرضت لمتدريب  الإدراؾ
موعة الضابطة ) التي لـ تتعرض عمى البرنامج( ومتوسط درجات أفراد المج

 لمتدريب عمى البرنامج (.
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 الإدراكولمزيد من تحديد ىذه الفروق تم تناول كل بعد من أبعاد اختبار  
 :البصري عمى حده

البصري أف  التحميؿ تشير نتائج اختبار: اختبار بعد التحميل البصري -0
المجموعة  الانحرافات المعيارية لدرجات كؿ مفالمتوسطات الحسابية و 

 (5وعة الضابطة كما جاء في الجدوؿ )التجريبية والمجم
 لدرجات الطمبة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (5) جدول

 .عمى اختبار التحميؿ البصري القبمي والبعدي تبعاً لمتغير المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة

حراؼ الان الوسط الحسابي
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 6.763 64.4 6.354 66.5 61 تجريبية
 5.456 66.7 5.584 66.3 61 ضابطة

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطمبة 5يف الجدوؿ )يب 
عمى اختبار التحميؿ البصري حيث بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية 

( للاختبار البعدي, بينما بمغ المتوسط 64.4( مقابؿ )66.5الاختبار القبمي ) عمى
( 66.7( مقابؿ )66.3الحسابي لممجموعة الضابطة عمى الاختبار القبمي )

للاختبار البعدي. ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وتحديد 
كما , ( لأثر المجموعةANCOVAاتجاىيا تـ استخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )

 .(6)ىو في الجدوؿ 
 في اختبار التحميؿ البصري., تحميؿ التبايف المشترؾ لأثر المجموعة (6جدول )

مصدر 
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة ؼ
 0.358 0.866 67.488 6 67.488 القبمي

 1.111 894.493 36.475 6 36.475 المجموعة
 - - 1.765 67 63.165 الخطأ
 - - - 69 666.951 الكمي
 α( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )6يُشير الجدوؿ ) 

( عند 894.493حيثُ بمغت قيمة ؼ ), ( تُعزى لأثر متغير المجموعة1.15≥
ت التي تعرضفروؽ لصالح المجموعة التجريبية )( وجاءت ىذه ال1.111مستوى )

( أي أف القدرة عمى التحميؿ البصري قد نمت و ريب عمى البرنامج التدريبيلمتد
  .تطورت نتيجة تطبيؽ البرنامج التدريبي
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البصري أف  تشير نتائج اختبار التكامؿ: اختبار بعد التكامل البصري -7
الانحرافات المعيارية لدرجات كؿ مف المجموعة المتوسطات الحسابية و 
 .(7) لضابطة كما جاء في الجدوؿالتجريبية والمجموعة ا

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (7) جدول
 لدرجات الطمبة عمى اختبار التكامؿ البصري

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 5.151 54.5 5.591 66.4 61 تجريبية
 4.976 66.4 5.491 66.5 61 ضابطة

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 7يُبيف الجدوؿ ) 
الطمبة في اختبار التكامؿ البصري حيثُ بمغ المتوسط الحسابي القبمي لدرجات 

بينما بمغ المتوسط , ( للاختبار البعدي54.5( مقابؿ )66.4المجموعة التجريبية )
( 66.4( مقابؿ )66.5الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة في الاختبار القبمي )

في الاختبار البعدي. ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وتحديد 
كما , ( لأثر المجموعةANCOVAاتجاىيا تـ استخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )

  .(8)ىو في الجدوؿ 
 المشترؾ لأثر المجموعة في اختبار التكامؿ البصري تحميؿ التبايف (8) جدوؿ

 مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  ؼ
 الدلالة

 1.145 4.843 611.561 6 611.561 القبمي
 1.116 64.581 595.565 6 595.565 المجموعة
 - - 51.694 67 356.791 الخطأ
 - - - 69 756.511 الكمي

 α( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )8)شير الجدوؿ يُ 
( عند 64.581حيثُ بمغت قيمة ؼ ), ( تُعزى لأثر متغير المجموعة1.15≥

ت )التي تعرض ( وجاءت ىذه الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية1.116مستوى )
 د تطورت( أي أف القدرة عمى التكامؿ البصري قلمتدريب عمى البرنامج التدريبي
  .نتيجة تطبيؽ البرنامج التدريبي

تُشير نتائج اختبار التداعي البصري أف المتوسطات  اختبار التداعي البصري: -3
الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات كؿ مف المجموعة التجريبية 

 .(9والمجموعة الضابطة كانت كما جاء في الجدوؿ )
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 رافات المعياريةالمتوسطات الحسابية والانح (9) جدول
 لدرجات الطمبة عمى اختبار التداعي البصري تبعاً لمتغير المجموعة

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي العدد المجموعة
الانحراؼ  الوسط الحسابي

 المعياري
الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 3.669 58.4 4.764 53 61 تجريبية
 4.467 53.5 3.593 53.5 61 ضابطة

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 9)يُبيف الجدوؿ 
الطمبة في اختبار التداعي البصري حيثُ بمغ المتوسط الحسابي القبمي في 

البعدي, بينما بمغ المتوسط  ( للاختبار58.4( مقابؿ )53المجموعة التجريبية )
( للاختبار 53.5) ( مقابؿ53.5الحسابي في المجموعة الضابطة القبمي )

ولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وتحديد اتجاىيا تـ  .البعدي
كما ىو في , ( لأثر المجموعةANCOVAاستخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )

 .(61الجدوؿ )
 (01)جدول 

 في اختبار التداعي البصري, تحميؿ التبايف المشترؾ لأثر المجموعة
مصدر 
 التبايف

مجموع 
 لمربعاتا

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة ؼ

 1.166 8.685 87.756 6 87.756 القبمي
 1.115 63.635 641.865 6 641.865 المجموعة
 - - 61.756 67 685.545 الخطأ
 - - - 69 415.511 الكمي

 α( إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )61يُشير الجدوؿ )
( عند 03.035حيثُ بمغت قيمة ؼ ), زى لأثر متغير المجموعة( تُع1.15≥

)التي تعرضت  ( وجاءت ىذه الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية1.115مستوى )
ىذا يدؿ عمى أف التداعي البصري قد نمى لدى متدريب عمى البرنامج التدريبي( و ل

 أفراد المجموعة التجريبية نتيجة تطبيؽ البرنامج التدريبي.
نص سؤاؿ الدراسة الثاني عمى  :النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني -ثانياً 

 ةالتجريبيبيف متوسطات درجات المجموعتيف  إحصائية ةىؿ توجد فروؽ ذات دلال
ىذا  فع للإجابة والضابطة عمى اختبار التحصيؿ القرائي تُعزى لأثر البرنامج.

يارية لكؿّ مف المتوسطات الحسابية, والانحرافات المعتـ حساب  السؤاؿ
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( 66)التجريبية والضابطة للاختباريف: القبمي والبعػدي والجدوؿ : المجموعتيف
 .يوضح ذلؾ

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد  (00)جدول 
 القبمي والبعدي المجموعة التجريبية والضابطة عمى اختبار التحصيؿ القرائي

 
 المجموعة

 
 العدد

 الاختبار البعدي القبمي الاختبار
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 5.955 58.41 5.983 63.71 61 تجريبية
 3.513 63.51 5.954 63.41 61 ضابطة

( أف متوسط درجات المجموعة التجريبية عمى 66)يلاحظ مف الجدوؿ 
بمغ متوسط درجات أفراد المجموعة  في حيف, (63.71) الاختبار القبمي كاف

وقد بمغ متوسط درجات المجموعة , (58.41) التجريبية عمى الاختبار البعدي
( فػي حيػف بمػغ متػوسػط درجػات 13.40الضابطة عمى الاختبار القبمي )

 .(63.51ضابطػة عمػى الاختبػار البعػدي )المجمػوعػة ال
تـ  الحسابية وتحديد اتجاىياولمعرفة دلالة ىذه الفروؽ بيف المتوسطات 

( 65)والجدوؿ , ( لأثر المجموعةANCOVAاستخداـ تحميؿ التبايف المشترؾ )
 .يوضح نتائج ىذا التحميؿ

 تحميؿ التبايف المشترؾ  (65) جدول
 تعمـ عمى اختبار التحصيؿ القرائيلأثر مجموعات الطمبة ذوي صعوبات ال

مصدر 
 التبايف

 مجموع 
 المربعات

درجات 
 ةالحري

متوسط 
 المربعات

مستوى  ؼ
 الدلالة

 1.67 3.831 34.736 6 34.736 القبمي
 1.111 669.766 6186.639 6 6186.639 المجموعة
 - - 9.168 67 654.664 الخطأ
 - - - 69 6598.951 الكمي

: ( أفّ الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف65)يتضح مف الجدوؿ 
وىي , (009.700حيثُ بمغت قيمة ؼ ), ئياً والضابطة دالّة إحصا, التجريبية

( عمى اختبار التحصيؿ القرائي البعدي .111الّة إحصائياً عند مستوى دلالة )د
بيف أفراد المجموعة التجريبية التي تعرضت لمبرنامج التدريبي, وأفراد المجموعة 

 التي لـ تتعرض لو, ولصالح المجموعة التجريبية. الضابطة
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 :تفسير النتائج
البصري لدى الطمبة مف ذوي  الإدراؾ. ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة في ميارات 6

بطة تعزى لأثر صعوبات التعمـ بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضا
 ؟البرنامج التدريبي

 إحصائيةوقد أظيرت نتائج تحميؿ التبايف المشترؾ وجود فروؽ ذات دلالة 
لتجريبية لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ, البصري بيف المجموعة ا الإدراؾفي مستوى 

والمجموعة الضابطة, حيث أظيرت نتائج الاختبار البعدي وجود فروؽ ذات دلالة 
المجموعة التجريبية)التي تعرضت لمبرنامج التجريبي(  دانفرابيف  إحصائية

والمجموعة الضابطة )التي لـ تتعرض لو(, وكاف الفرؽ لصالح المجموعة 
 التجريبية. 
ترى  إذالنظري الذي بني عميو البرنامج  الإطارىذه النتيجة  دتأيوقد 

(Levner,2003 )صعوبات التعمـ النمائية ىي التي تمنع الطفؿ مف تعمـ  أف
مف  (5165)القاسـ ( و5114)الظاىر إليومع ما ذىب  اأيضالقراءة والكتابة وتتفؽ 

وعلاج  البصري والإغلاؽالبصري كالتميز البصري,  الإدراؾصعوبات  أف
 إلىوىـ بحاجة  ,والأكاديميالتأخر في التحصيؿ القرائي  إلىاضطراباتو سيؤدي 

, الأخرىالبصري والميارات النمائية  الإدراؾعلاجية لتنمية  وأنشطةتدريبات 
متنوعة تعالج مشكلات  أنشطةولذلؾ اشتمؿ البرنامج المعد مف قبؿ الباحث عمى 

 والإغلاؽالبصري والذاكرة البصرية  البصري, كأنشطة لعلاج التميز الإدراؾ
 البصري والتميز البصري بيف الشكؿ والخمفية والتداعي البصري الحركي.

حيث توصمت  (6996 ,)لبيبوتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع نتائج دراسة 
العينة قبؿ وبعد  أطفاؿبيف درجات  إحصائيةوجود وفروؽ ذات دلالة  إلىالباحثة 

لمجموعة التجريبية, وقد استخدمت الباحثة برنامجا يحوي تطبيؽ البرنامج لصالح ا
 البصري والسمعي البصري. الإدراؾاليادفة لتميز  الأنشطةمجموعة مف 

 أشارت( والتي 5115كما تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة )سالـ 
الطمبة العادييف والطمبة  أداءبيف  إحصائيةوجود فروؽ ذات دلالة  إلىنتائجيا 

ي صعوبات التعمـ عمى جميع الاختبارات لاختبار الينوي لمقدرات النفس لغوية ذو 
 لصالح العادييف.
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والتي ىدفت لتصميـ  (6995 ة,)صوالح وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة
البصري لمطمبة ذوي المشاكؿ التعميمية والتي  الإدراؾبرنامج تدريبي لميارات 

بيف المجموعتيف التجريبية  إحصائيةلة نتائجيا وجود فروؽ ذات دلا أظيرت
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية التي تعرضت لمبرنامج مما يدؿ عمى فاعمية 

 البصري. الإدراؾالبرامج التدريبية في تنمية اضطرابات 
( 5163)عبدالحفيظ,وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة كؿ مف 

 إلىنتائج الدراسة بينيا  اظيروالتي  (5165 ,واخزوف ( )والمفتي,5161)والقريوتي,
ف معظـ حالات أـ, و البصري وصعوبات التعم الإدراؾوجود ارتباط بيف صعوبات 

 البصري. الإدراؾكانت تعاني مف اضطرابات في  الأكاديميةصعوبات التعمـ 
ما اتصؼ بو البرنامج مف اشتمالو عمى  إلىوقد تعزؿ نتائج ىذه الدراسة 

والتدريبات والتي ركزت وبشكؿ شيؽ عمى تنمية  الأنشطةعة مف مجموعة متنو 
البصري, والتداعي  والإغلاؽميارات متنوعة كالتميز البصري, والذاكرة البصرية, 

البصري الحركي, وقد تـ ذلؾ عف طريؽ استخداـ وسائؿ متنوعة كالمعب والصور. 
 افادو أوالذيف حظات معممي غرؼ المصادر وتتضح فاعمية البرنامج مف خلاؿ ملا

ذوي صعوبات التعمـ والذيف خضعوا لبرنامج  الأطفاؿبتحسف ممحوظ عمى تعمـ 
 إلىالتدريب, ولمطريقة المستخدمة في تقديـ البرنامج والمتدرجة مف السيؿ 

الصعب, وىو خاؿ مف المشتقات, واستخداـ التعزيز والتكرار في مناخ تعميمي 
العينة ضمف مجموعة صغيرة  لأفرادة قروي متميز, حيث تشابيت الظروؼ البيئي

 ودية مريحة. أجواء( طلاب, وقد تـ ذلؾ في 6-3مكونة مف )
بيف  إحصائية ةالثاني عمى ىؿ توجد فروؽ ذات دلالنص سؤاؿ الدراسة 

والضابطة عمى اختبار التحصيؿ القرائي  ةالتجريبيمتوسطات درجات المجموعتيف 
المتوسطات الحسابية, تـ حساب  لسؤاؿىذا ا فع للإجابة تُعزى لأثر البرنامج.

التجريبية والضابطة للاختباريف: : والانحرافات المعيارية لكؿّ مف المجموعتيف
 .القبمي والبعػدي

وجود فروؽ ذات  (ANCOVA) لقد أظيرت نتائج تحميؿ التبايف المشترؾ
في الدرجات المتحققة عمى اختبار  (α≤0,05)عند مستوى دلالة  إحصائيةدلالة 

لتحصيؿ القرائي البعدي وبيف أفراد المجموعة التجريبية ولصالح المجموعة ا
 التجريبية التي تعرضت لمبرنامج التجريبي.
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راسة وىذه الد (kavale,1982وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة )
 وأشارتالبصري عمى القراءة.  الإدراؾثر أ( دراسة بحث 666ىي مراجعة )

البصري والتحصيؿ  الإدراؾوعلاقة ارتباطية بيف ميارات وجود  إلىنتائجيا 
 القرائي.
( kavale ,forness,2000وكما تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة ) 

السمعي والبصري وصعوبات القراءة. والتي  الإدراؾودراسة بحثت العلاقة بيف 
لسمعي والقدرة البصري وا الإدراؾوجود علاقة بيف اضطرابات  إلىنتائجيا  أشارت

 عمى القراءة.
ثر التدريب ألتعرؼ ( والتي ىدفت 5163 مع دراسة )سالـ, أيضاوتتفؽ 

 أشارتالبصري عمى تحسف ميارات القراءة والكتابة, والتي  الإدراؾبميارات 
 البصري. الإدراؾتحسف ممحوظ في ميارات القراءة بعد تنمية ميارات  إلىنتائجيا 

)عبد بشكؿ غير مباشر مع نتائج دراسة وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة 
العشر حالات التي تعاني  أفنتائجيا  أظيرتالتي  (6995( )وعواد,5163الحفيظ,

 الإدراؾكانت تعاني مع مف اضطرابات في  ترياضيامف صعوبات تعمـ 
 البصري.

بوجود ارتباطات قوية بيف  (6998 )الزيات, إليو أشاروىذا يتوافؽ مع ما 
الذيف يعانوف مف  الأطفاؿف أوصعوبات حؿ المسائؿ الرياضية, و  صعوبات القراءة

 صعوبات في فيـ التراكيب المغوية يعكسوف صعوبات ممموسة في الرياضيات.
والتي كشفت ( 6981 )نزاؿ,كما وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة 

 والتأخرالبصري  الإدراؾنتائج ىذه الدراسة عف وجود علاقة بيف مشكلات 
 الدراسي.

علاجية وتدريبية  وأنشطةلقد ركزت الدراسة الحالية عمى استخداـ برامج 
 لأطفاؿالبصري, والتي كاف ليا دور ميما في التحسف القرائي  الإدراؾ لأبعاد

  صعوبات التعمـ.
  التوصيات:

الدراسة مف نتائج أظيرت فاعمية البرنامج  ىذه إليوفي ضوء ما توصمت 
 الطمبةالبصري وأثره في صعوبات القراءة لدى  الإدراؾيارات التدريبي في تنمية م
 توصي بما يمي: فإنياذوي صعوبات التعمـ 
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البصري وعلاقتو بمتغيرات أخرى وعمى مراحؿ  الإدراؾإجراء بحوث لدراسة  أ.
 دراسية أخرى.

في تحسيف الكتابة  وأثرهالبصري  الإدراؾب. إجراء بحوث تدرس العلاقة بيف 
 التعمـ لذوي صعوبات

معممي غرؼ المصادر بعممية تدريب ذوي صعوبات التعمـ عمى  اىتماـج. 
 البصري. الإدراؾميارات 

إجراء دراسات مستقبمية عمى فئة الطمبة الموىوبيف مف ذوي صعوبات التعمـ  د.
 في عممية القراءة. البصري الإدراؾلبياف مدى توظيؼ ميارات 

لدى فئات أخرى مف فئات التربية البصري  الإدراؾفي  إجراء دراسات -ىػ
 .الخاصة
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