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 الميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحوية
 لدى متعممي العربية لغة ثانية 

 *هداية هداية الشيخ علي  د/

 مقدمة:
مف المداخؿ الحديثة التي برزت كانتشر استخداميا في تدريس المغات  

مدخؿ المياـ المغكية  بصفة عامة، كتدريس المغات الأجنبية بصفة خاصة
التكاصمية؛ كذلؾ لككنو يكفر لممتعمميف فرصا متعددة لممارسة المغة بشكؿ طبعيٌ، 
كما أنو يساعد عمى التكاصؿ الفعاؿ بالمغة في مكاقؼ حقيقية تكاصمية مف خلاؿ 
تكميفو بتنفيذ مياـ لغكية معينة، لكف ىذا المدخؿ يحتاج إلى معمـ كاع، يدرؾ 

ستخدامو في التعميـ كالتعمـ، كفي إثراء الدخؿ المغكم لدل الأسس العممية لا
المتعمميف، كتحكيمو إلى ميخىرج لغكم يصؿ إلى مستكل الطلاقة كالتطكير الدائـ 

 للأداء.
إف تعميـ المغة القائـ عمى المياـ المغكية يعطي فرصة بارزة لاكتساب المغة  

لاب، كما أف الميارات كتعمميا؛ مما يجعؿ لتعمـ المغة قيمة كمعنى عند الط
المغكية المكتسبة بيا تككف أكثر ثباتا لدل المتعمميف؛ كمف ثىّـَ يستطيعكف تكظيؼ 

المتعممكف بيذا الأسمكب يككنكف أكثر ك  ما تعممكه في مكاقؼ الحياة اليكمية،
إيجابية كمشاركة في بناء الدخؿ المغكم لدييـ؛ حيث إنيـ يمثمكف ركنا أساسيا في 

مف خلاؿ التكاصؿ –، فيـ يكظفكف ما يكتسبكنو مف دخؿ لغكم عممية التعمـ
في بناء تراكيب لغكية جديدة غير نمطية، كصادرة بشكؿ عفكم دكنما  -بالمغة

تصنع أك تكمؼ، كما أنيـ يحاكلكف استخداـ ميارات المغة كعناصرىا في إحداث 
ناء تنفيذ تكاصؿ لغكم حقيقي، يناسب السياؽ الاجتماعي كالمغكم كالثقافي في أث

 الميمة المغكية التكاصمية المطمكب منيـ تأديتيا كالمشاركة في تنفيذىا بفعالية.
 ,.Samuda, V. & Bygate, M)كقد أكد العديد مف الدراسات مثؿ: دراسة 

(، Nunan , D. 2005)كدراسة  (،Branden, V., 2006( ، ودراسة )2008
                                                           

كمية العمكـ  الأستاذ المشارؾ بالجامعة السعكدية الإلكتركنية :د/ ىداية ىداية الشيخ عمي *
 .قسـ تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا كالدراسات النظرية
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(، كدراسة Swan, M. 1985,p.76-87(، كدراسة )Willis, J., 1996)كدراسة 
( كدراسة )ىاف تشكغ، َّْ: َِّـ، صَُِْ)ىداية ىداية الشيخ عمي، 

( أىمية تعمـ المغة ُٔ، ََِٔـ(، كدراسة )رشدم طعيمة، كمحمكد الناقة: َُُِ
ذلؾ في: تصميـ  تكاصميا في تعميـ المغات الأجنبية، كضركرة الاستفادة مف

التعميمية، كالمداخؿ كالطرائؽ التدريسية البرامج التعميمية عمى مستكل: المكاد 
المستخدىمة، كالأنشطة المغكية، كالكسائؿ المستخدمة، كأساليب التقكيـ، بما يراعي 

 السياؽ الاجتماعي كالتكاصمي لمغة.
كالمياـ المغكية التكاصمية مف المداخؿ الحديثة التي تنطمؽ مما يتيحو تعمـ  

المغكية بصكرة تقترب مف المكاقؼ  المغة تكاصميا؛ حيث يتـ تصميـ الميمة
الحقيقية؛ حيث يتعرض المشارككف في الميمة المغكية التكاصمية إلى دخؿ لغكم 
بصكرة عفكية، فيـ يحتاجكف إلى استخداـ أساليب لغكية معينة لمنجاح في تنفيذ 
ىذه الميمة، كما أنيـ يتعاكنكف مع زملائيـ كمشاركييـ، يستمعكف إلييـ، 

أك يكتبكف إلييـ، كيقرؤكف ما يقدمكنو ليـ، كما أنيـ يتعرضكف  كيتحدثكف معيـ،
لكّـٍ مف الأصكات كالمفردات كالتراكيب كالتعبيرات اللازمة لمتكاصؿ مف أجؿ تنفيذ 
الميمة؛ كىذا بدكره يؤثر في زيادة المخرجات المغكية لدييـ، كاكتساب ميارات 

  (ُٕٓ-ُٔٓـ، صَُِٓ)ىداية ىداية الشيخ عمي، المغة كعناصرىا. 
كمف أىـ سمات تصميـ المياـ المغكية التكاصمية كتنفيذىا التنكع في  

التكاصؿ بالميارات المغكية كعناصرىا، كىذا بدكره يسيـ في بقاء المتعمـ مندمجان 
في أداء الميمة المطمكبة منو، بحيث تككف شائقة كجذابة، كبعيدة عف الرتابة 

يمية في أشكاؿ متنكعة، تساعد عمى زيادة كالممؿ كما يجب أف تبنى الميمة التعم
( ّْٖـ، صُٗٗٗ)جابر عبد الحميد، دافعية متعممي المغة نحك التعمـ. 

((Ames,1992, p.263  
كتعد التراكيب النحكية مف أىـ العناصر المغكية التي تساعد عمى تحقيؽ  

ابة، الصحة النحكية، كدقة المعنى ككضكحو، كانطلاؽ المتعمـ في التحدث أك الكت
كذلؾ شريطة أف يتقف المتعمـ القكانيف كالقكاعد الضابطة ليذه التراكيب، فأم لغة 
لا أصبحت ضربا مف  لا بد ليا مف نظاـ يحكميا كيحدد طريقة التكاصؿ بيا، كا 
اليذياف كالعشكائية، كيشترط أيضا أف يككف متعمـ المغة مستعدا كلديو دافعية 

 ا.مرتفعة لاكتساب ىذه التراكيب كتعممي
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إف تدريس القكاعد كالتراكيب النحكية تؤثر في التطكر النمائي لمغة، شريطة  
أف يتزامف تدريسيا مع جاىزية المتعمـ للانتقاؿ إلى المرحمة النمائية التالية لمكفاية 

( كلف تتحقؽ ىذه الجاىزية إلا إذا Lightbown, 2000, p.431:462المغكية. )
نحكية تساعده عمى التكاصؿ الجيد، كتؤدم لو  كاف ما يقدَّـ لممتعمـ مف تراكيب

 كظيفة في المكاقؼ المغكية التكاصمية التي يتعرض ليا.
كبملاحظة بسيطة لحاؿ الكثير مف متعممي العربية لغة ثانية؛ يجد أنيـ  

يحفظكف القكاعد كالتراكيب النحكية كيفيمكنيا، لكنيـ عند تطبيؽ ىذه القكاعد 
م، فإنيـ يعانكف مف خمط كاضطراب في الاستخداـ كتكظيفيا في التكاصؿ المغك 

التكاصمي ليا، فأحيانا يستخدمكف تراكيب لا تناسب السياؽ المغكم أك المكقؼ 
التكاصمي، أك يستخدمكف التراكيب بصكرة غير صحيحة لا تتمشى مع قكانيف 
الصحة المغكية، كربما يرجع ذلؾ إلى الطريقة التقميدية التي تركز عمى تقديـ 

حك كقكاعد، كليس ككظائؼ نحكية مؤثرة في نجاح العممية التكاصمية؛ الأمر الن
الذم يؤدم إلى عزكؼ الكثير مف الطلاب عف اكتساب ىذه الكظائؼ النحكية 
كتعمميا، أك أنيـ يكتفكف فقط بحفظيا كتردادىا دكنما تكظيؼ ليا في التكاصؿ 

 المغكم في السياقات الاجتماعية المختمفة. 
 (ُُٕـ، صََِٗنقلا عف صالح الشكيرخ، يؤكد "الشريكفي" )كعمى ىذا  

ضركرة عدـ تقديـ التراكيب النحكية بمعزؿ عف المعنى كالكظيفة الاجتماعية 
ف لـ تظير  التكاصمية، كىي رؤل يدعك المتخصصكف ليا كيؤمنكف بيا، حتى كا 

 بعد في فصكؿ تعميـ المغة العربية أك في مناىجيا بطريقة عممية منتظمة.
إف التعمـ القائـ عمى المياـ المغكية التكاصمية يتميز في تقديمو لمتراكيب  

النحكية بربطيا بالمعنى كالمكقؼ التكاصمي، فالطلاب يكتسبكف ميارات المغة 
كعناصرىا مف خلاؿ مكاقؼ حقيقية تكاصمية، يمارسكنيا كيتفاعمكف معيا، كما أف 

خلاؿ الممارسة كالتفاعؿ يصبح  التراكيب كالكظائؼ النحكية التي يكتسبكنيا مف
ليا معنى كقيمة؛ حيث تساعدىـ عمى التكاصؿ الجيد كالملائـ لمسياؽ المغكم 
الاجتماعي، مع ارتفاع في الدافعية كالإقباؿ نحك تعمـ المغة؛ لأف متعممي المغة 
يصبحكف أكثر إيجابية كمشاركة في المكقؼ التعميمي التعممي، كما أنيـ يشكمكف 

في المكقؼ التعميمي التعممي الذم يساعدىـ في بناء الرصيد المغكم  جزءا أساسيا
 لدييـ كتطكيره.
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كبالرغـ مف ذلؾ فإف مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية كاكتساب التراكيب  
كالكظائؼ النحكية في ضكئو، لـ يمؽ حظو مف الاىتماـ حتى اليكـ في فصكؿ 

لحالية اىتمت بيذا المكضكع، كتسعى تعميـ العربية لغة ثانية؛ كليذا فإف الدراسة ا
إلى تقديـ نمكذج جديد لتعميـ النحك ككظائؼ ليا قيمتيا كأىميتيا في المكقؼ 
التكاصمي، حيث يكتسب الطلاب ىذه الكظائؼ النحكية مف خلاؿ انغماسيـ 
كاشتراكيـ في تنفيذ مجمكعة مف المياـ المغكية التكاصمية؛ بما يساعدىـ عمى 

الكظائؼ النحكية المناسبة ليذه المياـ، كذلؾ مف خلاؿ اكتساب التراكيب ك 
المراحؿ المختمفة التي يمركف بيا في أثناء تنفيذىـ لتمؾ المياـ، كقد كضع البحث 

جراءات تصميـ ىذه المياـ، ككيفية تنفيذىا داخؿ الصؼ  إطارا كاملا لخطكات كا 
عميـ العربية لغة بطريقة إجرائية تطبيقية، تمكف المعمـ مف تنفيذىا داخؿ فصكؿ ت

 ثانية.
 مشكمة البحث وتساؤلاتو:

تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في ميؿ متعممي العربية لغة ثانية إلى حفظ  
القكاعد كالتراكيب النحكية دكف الاىتماـ بتكظيؼ ما اكتسبكه أك تعممكه مف ىذه 

ك ليـ التراكيب في التكاصؿ المغكم الجيد؛ الأمر الذم يعكد ربما إلى تدريس النح
فياميـ إياىا مف خلاؿ نماذج  بطرائؽ تقميدية تركز عمى تحفيظ القكاعد ليـ كا 
لغكية ممزقة، دكف تدريبيـ عمى اكتسابيا كتعمميا كتكظيفيا في التكاصؿ مف خلاؿ 
أساليب كمداخؿ حديثة تساعدىـ عمى ذلؾ، كمف ىذه المداخؿ مدخؿ المياـ 

، كيمكف التعبير عف ىذه -لحاليةمحكر اىتماـ الدراسة ا-المغكية التكاصمية 
 المشكمة في التساؤلات الرئيسة التالية: 

( ما المياـ المغكية التكاصمية المناسبة لمتعممي العربية لغة ثانية في المستكل ُ)
 المتكسط؟

( ما الكظائؼ النحكية الأكثر بركزا في المياـ المغكية التكاصمية كالتي يمكف ِ)
 ؾ المياـ كتنفيذىا؟تضمينيا في أثناء تصميـ تم

جراءات تصميـ المياـ المغكية كتنفيذىا بما يساعد عمى اكتساب ّ) ( ما خطكات كا 
 الكظائؼ النحكية لدل المتعمميف؟
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( ما أثر المياـ المغكية التكاصمية )الفكرم كالمرجأ( في اكتساب متعممي العربية ْ)
التحصيؿ  لغة ثانية في المستكل المتكسط لمكظائؼ النحكية في مستكيي:

 النحكم، كالتكظيؼ النحكم؟ 
 البحث:  حدود

اقتصر تطبيؽ البحث الحالي عمى الطلاب بمعيد تعميـ المغة  :حدود مكانية-ُ
 العربية بجامعة الإماـ محمد بف سعكد بالرياض.

اقتصر تطبيؽ البحث الحالي عمى مجمكعة مف متعممي العربية  :حدود زمانية-ِ
ف الكبار، كقد استغرؽ التطبيؽ التجريبي لغة ثانية في المستكل المتكسط م

 ساعة(. ِْلمبحث الحالي ستة أسابيع، بكاقع أربع ساعات أسبكعية= )
 اقتصر البحث الحالي عمى: :حدود موضوعية-ّ

أىـ المياـ المغكية التكاصمية المناسبة لممستكل المتكسط، كالتي حصمت   ( أ)
 فما أكثر.%( ٕٓعمى أم درجة مف الأىمية مف قًبىؿً المحكَّميف )

أىـ التراكيب النحكية التي يتـ اختيارىا في ضكء المعايير التالية:  ( ب)
 -الكظيفية -البركز ككثرة التردد -المناسىبىة لمميمة كالمستكل المغكم

 القابمية لمفيـ كالاكتساب.
 مصطمحات الدراسة:

عرفو "رشدم طعيمة" بأنو: خميط )يطمؽ عميو المغة تواصميا:  تعمم
Podge - Hodge مف إستراتيجيات تدريسية تمتقي جميعيا عند ىػدؼ معيف ىك )

تدريب الطالب عمى الاستخداـ التمقائي كالمبدع لمغة، كليس مجرد إجادة قكاعدىا. 
(، كعرفو "جالكام" بأنو: الطريقة التي َُٕ-ُٗٔـ، ص ََِْ)رشدم طعيمة، 

معممكف فقط تركز عمى كيفية استخداـ المغة ككسيمة لمتكاصؿ، حيث لا ييتـ ال
الكتابة( لمطلاب،  -القراءة -التحدث -بتعميـ الميارات المغكية الأربع: )الاستماع

نما يدربكنيـ عمى تكظيؼ ىذه الميارات في مكاقؼ حقيقية تكاصمية، تظير فييا  كا 
ردكد أفعاليـ كاستجاباتيـ؛ كمف ثىّـَ تساعدىـ عمى مجابية المكاقؼ المختمفة. 

(Galloway, 1993) 

العممية التي يتـ فييا اكتساب كتعمـ ميارات المغة فو الباحث بأنو: ويعر  
كعناصرىا مف خلاؿ تعريض متعممي العربية لغة ثانية لمياـ لغكية تكاصمية، تّـَ 
تصميميا في ضكء معايير عممية محددة، بحيث يتفاعؿ المتعممكف كيتشارككف 

 .كطبيعيةممارسات حقيقية  فيما بينيـ؛ لتنفيذ تمؾ المياـ كاكتساب المغة مف خلاؿ
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يقصد بيا في ىذه الدراسة: تمؾ التراكيب النحكية  :الوظائف النحوية
كالصرفية الأكثر بركزا كمناسبة لػمميمة المغكية المستيدفة، كالمستكل المغكم 
لمتعممي العربية لغة ثانية، كالتي تؤدم دكرا كظيفيا في التكاصؿ المغكم، كيمكف 

مف خلاؿ تضمينيا كتكظيفيا كالتدريب عمييا في أثناء تنفيذ  اكتساب المتعمميف ليا
الميمة المغكية؛ مما يؤدم إلى ضبط الأداء المغكم كتماسكو لدل ىؤلاء 

 المتعمميف.
فميمة مثؿ )المقارنة( يككف "اسـ التفضيؿ" ىك الأكثر بركزا كمناسبة، 

اسبة، كميمة كميمة مثؿ )الكصؼ( تككف "الصفة، كالحاؿ" ىما الأكثر بركزا كمن
مثؿ )كتابة الطَّمىبىات لممديريف كأصحاب المنازؿ الرفيعة( يككف "البدؿ" ىك الأكثر 
بركزا كمناسبة، كميمة مثؿ )التعميؽ عمى مباراة( يككف "الفعؿ المضارع" ىك 
الأكثر بركزا كمناسبة، كميمة مثؿ )الإقناع( تككف "أساليب التككيد" ىي الأكثر 

 .بركزا كمناسبة...كىكذا
خطة العمؿ  :" الميمة المغكية بأنيا يعرؼ "إلي: لميمة المغوية التواصميةا 

التي تتطمب مف المعمميف المعالجة المغكية العممية مف أجؿ تحقيؽ دخؿ لغكم 
يمكف تقييمو مف حيث درجة الصحة كالتناسب، كفييا يتـ تقديـ محتكل لغكمٍّ 

لاىتماـ نحك المعنى، كالاستفادة مقترح تحقيقا ليذه الغاية، كيتطمب ذلؾ تكجيو ا
مف الأشكاؿ المغكية المباشرة كغير المباشرة التي تستخدـ في الميمة؛ مما يدفع 
الطلاب إلى اختيار كاستخداـ ىذه الأشكاؿ المغكية بما يقرب ىذه الميمة مف 
الصكرة الحقيقية لاستخداـ المغة في مكاقفيا الطبعية؛ كبالتالي يتحقؽ لمنفذم 

لانخراط المغكم بصكرتيو: الاستقبالية، كالإنتاجية، كتنمك الميارات المغكية الميمة ا
 (Ellis,R, 1994, p.16كالعمميات المعرفية الخاصة بتعمـ المغة. )

كعرفيا "ديفيد نكناف" بأنيا: العمؿ المتمحكر حكؿ المتعمميف بيدؼ تدريبيـ  
نتاج المغة اليدؼ، حيث يرك ز المشارككف في عمى التفاعؿ كفيـ كمعالجة كا 

الميمة المغكية عمى تكجيو معرفتيـ بقكاعد المغة نحك التعبير عف المعنى بدلا مف 
التركيز عمى الشكؿ، كينبغي أف يتكافر لدييـ أيضا شعكر بالتكاصؿ كالتعاكف 

 David)الكامؿ مف بداية الميمة إلى كسطيا؛ كصكلا إلى تحقيؽ ىدفيا النيائي. 

Nunan, 2004, p.4) 
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يا "ىداية الشيخ عمي" بأنيا: تكفير بيئة صفية تساعد المتعمميف عمى كعرف 
اكتساب المغة كتعمميا بصكرة عىرىضية في مكاقؼ حقيقية تكاصمية لمغة، كذلؾ مف 
مَّف في الميمة المغكية التكاصمية، سكاء أكاف  خلاؿ استقباليـ لمدخؿ المغكم الميضى

المعمـ بتصميـ الميمة كتحميميا،  ىذا الدخؿ: مباشرا، أـ غير مباشر، حيث يقكـ
كتكزيع الأدكار عمى المشاركيف فييا؛ بحيث يتعاكنكف فيما بينيـ في محاكلة 
لاستيعاب ىذا الدخؿ المغكم كفيمو كالتفاعؿ معو مف خلاؿ تنفيذ ىذه الميمة؛ 
كصكلا لتحقيؽ منتج لغكم مناسب لأىداؼ الميمة، كيمكف استثماره فيما بعد في 

كية التكاصمية المشابية؛ بما يجعؿ لتعمـ المغة قيمة كمعنى لدل المكاقؼ المغ
متعممي المغة المشاركيف في الميمة، كالذيف أصبحكا عمى كعي بالدخؿ المغكم 

 (ُٓٓـ، صَُِٓ)ىداية ىداية الشيخ عمي، المقدـ ليـ. 
إعادة تصميـ كىيكمة الدخؿ المغكم المقدـ  ويعرفيا الباحث إجرائيا بأنيا: 

بما يسمح بتضميف الكظيفة أك التركيب النحكم الأكثر بركزا كمناسىبىة لمطلاب 
 اكتسابلمستكل الطلاب كالميمة المستيدىؼ قياـ الطلاب بيا؛ كذلؾ بيدؼ 

المتعمميف ليذه التراكيب بصكرة كظيفية تكاصمية، كذلؾ مف خلاؿ استقباليـ لمدخؿ 
مَّف في ىذه الميمة، سكاء أضيمِّف ىذا  الدخؿ بصكرة: مباشرة، أـ المغكم الميضى

غير مباشرة، حيث يقكـ المعمـ بتصميـ الميمة كتحميميا، كتكزيع الأدكار عمى 
ىذا الدخؿ المغكم كالتفاعؿ  لاستيعابالمشاركيف فييا؛ بحيث يتعاكنكف فيما بينيـ 

مناسب باستخداـ  منتج لغويمعو مف خلاؿ تنفيذ ىذه الميمة؛ كصكلا إلى تحقيؽ 
نحكية التي تـ تضمينيا في الميمة، كالتي يمكف استثمارىا فيما بعد ىذه الكظيفة ال

في تنفيذ مياـ أخرل مشابية لمميمة الأصمية؛ حيث يككف لمتراكيب كالكظائؼ 
 .وعي بياالنحكية معنى كقيمة لدل المتعمميف الذيف أصبحكا عمى 

 إجراءات الدراسة:
 يسير البحث كفؽ الخطكات التالية:

بالميام المغوية التواصمية المناسبة لمتعممي العربية لغة ثانية  ( بناء استبانة0)
 ، كتـ ذلؾ بالإجراءات التالية:في المستوى المتوسط

 الاطلاع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة التي اىتمت بالمياـ المغكية. -أ
 استطلاع آراء الخبراء كالمتخصصيف في ىذا الميداف. -ب
المغكية التكاصمية المناسبة لمتعممي العربية لغة تصميـ استبانة بالمياـ  -ج

 ثانية في المستكل المتكسط، كعرضيا عمى المحكَّميف.
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تطكير الاستبانة كتعديميا في ضكء آراء المحكميف، كالكصكؿ إلى  -د
 صكرتيا النيائية. 

، بناء استبانة بالوظائف النحوية الأكثر بروزا في الميام المغوية التواصمية( ِ)
 ذلؾ بالإجراءات التالية:كتـ 

الاطلاع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة التي اىتمت بالتراكيب النحكية  -أ
 كتعميميا كظيفيا أك تكاصميا.

 استطلاع آراء الخبراء كالمتخصصيف في ىذا الميداف. -ب
تصميـ استبانة بالكظائؼ النحكية الأكثر بركزا في المياـ المغكية  -ج

 عمى المحكَّميف. التكاصمية، كعرضيا
تطكير الاستبانة كتعديميا في ضكء آراء المحكميف، كالكصكؿ إلى  -د

 صكرتيا النيائية.
جراءات تصميم الميام المغوية وتنفيذىا بما يساعد عمى ( ِ) تحديد خطوات وا 

 ، كتـ ذلؾ بالإجراءات التالية:اكتساب الوظائف النحوية لدى المتعممين
لأطر السابقة في إعداد المياـ المغكية كالاستفادة الاطلاع عمى النماذج كا -أ

 منيا.
جراءات تصميـ  -ب إعداد إطار خاص بالبحث الحالي يكضح خطكات كا 

إجراءات مرحمة  -المياـ كتنفيذىا، كقد شمؿ: إجراءات ما قبؿ التصميـ
إجراءات مرحمة التنفيذ مع تفصيؿ الخطكات الفرعية لكؿ  -التصميـ

 .مرحمة مف ىذه المراحؿ
( بناء دليل نشاط الطالب لدراسة الميام المغوية واكتساب الوظائف النحوية، 3)

 كتـ ذلؾ بالإجراءات التالية:
 اختيار المياـ المغكية الأكثر مناسبة لممستكل المتكسط )أربع مياـ(. -أ
سالفة –تضميف الكظائؼ النحكية الأكثر بركزا في ىذه المياـ الأربع  -ب

 .-الذكر
ياـ المغكية الأربع بناء متكاملا كفؽ الإطار الذم اقترحو البحث بناء الم -ج

 الحالي.
تطبيؽ المياـ عمى الطلاب، كقد استغرؽ التطبيؽ ستة أسابيع بكاقع  -د

 ( ساعة تدريسية.ِْ)
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، كتـ ذلؾ تحديد أثر الميام المغوية التواصمية في اكتساب الوظائف النحوية( ْ)
 بالإجراءات التالية:

تبار في الكظائؼ النحكية في مستكيي: التحصيؿ، كالتكظيؼ بناء اخ -أ
 التكاصمي، ثـ تحكيمو، كتعديمو في ضكء آراء المحكميف.

 تطبيؽ الاختبار قبميا عمى المجمكعتيف: الضابطة، كالتجريبية. -ب
 تطبيؽ المياـ المغكية التكاصمية عمى الطلاب. -ج
عمى المجمكعتيف: تطبيؽ الاختبار بعديا بصكرة )فكرية كمرجأة(  -د

 الضابطة، كالتجريبية.
مقارنة درجات الطلاب في الاختبار قبؿ التطبيؽ، كبعده )فكريا كمرجأ(؛  -ق

لمعرفة أثر المياـ المغكية التكاصمية في اكتساب الكظائؼ النحكية، 
كذلؾ مف خلاؿ تحديد التغير الذم حدث في درجات الطلاب في 

 التطبيقيف: القبمي، كالبعدم.
 لمعالجة الإحصائية، والتوصل إلى النتائج، وتحميميا، وتفسيرىا.( ا5)
 ( تقديـ التكصيات كالمقترحات.ٔ)

 منيج البحث:
في تصميـ كبناء المياـ المغكية  المنيـج الوصـفياستخدـ البحث الحالي  

في أثناء تطبيؽ دليؿ الطالب الخاص بالمياـ المغكية المنيج التجريبي التكاصمية ك
 كفي أثناء تطبيؽ اختبار الكظائؼ النحكية.  التكاصمية،

 فروض البحث: 
( بيف متكسطي درجات َٓ.َتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ُ)

المجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة في القياس البعدم الفكرم في مستكل 
 التحصيؿ النحكم لاختبار الكظائؼ النحكية لصالح المجمكعة التجريبية.

( بيف متكسطي درجات َٓ.َكؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )تكجد فر  (ِ)
المجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة في القياس البعدم المرجأ في مستكل 

 التحصيؿ النحكم لاختبار الكظائؼ النحكية لصالح المجمكعة التجريبية.
( بيف متكسطي درجات َٓ.َتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ّ)

التجريبية في القياسيف: الفكرم، كالمرجأ في مستكل التحصيؿ  المجمكعة
 النحكم لصالح القياس الفكرم.
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( بيف متكسطي درجات َٓ.َتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ْ)
المجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة في القياس البعدم الفكرم في مستكل 

 ح المجمكعة التجريبية.التكظيؼ النحكم لاختبار الكظائؼ النحكية لصال
( بيف متكسطي درجات َٓ.َتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ٓ)

المجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة في القياس البعدم المرجأ في مستكل 
 التكظيؼ النحكم لاختبار الكظائؼ النحكية لصالح المجمكعة التجريبية.

( بيف متكسطي درجات َٓ.َتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (ٔ)
المجمكعة التجريبية في القياسيف: الفكرم، كالمرجأ في مستكل التكظيؼ 

 النحكم لصالح القياس الفكرم.
 البحث: أىمية

 تتمثؿ أىمية البحث الحالي فيما يمي:
 :تكظيؼ مدخؿ مف المداخؿ الحديثة، كىك -

 .مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية .ُ
عميـ العربية لغة ثانية، كتكفير فرص ر تيمكف أف يساعد عمى تطك   .ِ

 الممارسة كالتكاصؿ لممتعمميف.
تحديد الكظائؼ كالتراكيب النحكية كاختيارىا في ضكء معايير عممية محددة؛  -

يجعؿ لمنحك معنى لدل الطلاب، كيجعمو كسيمة لمتكاصؿ المغكم الصحيح، 
 كليس غاية في حد ذاتو.

لمغكية التكاصمية، كتنفيذىا داخؿ صفكؼ تقديـ نماذج تطبيقية لتصميـ المياـ ا -
متعممي العربية لغة ثانية؛ يفتح الباب لإعداد مكاد تعميمية لمطلاب بأساليب 
حديثة، تثير دافعية الطلاب، كتساعدىـ عمى اكتساب ميارات المغة 

 كعناصرىا. 
 كيتكقع الباحث أف تسيـ ىذه الدراسة في المجالات التالية:  

ير فرص الممارسة كالتطبيؽ كجعؿ المتعمميف مشاركيف تكف :متعممي العربية -ُ
فاعميف في بناء الدخؿ المغكم لدييـ؛ مما يزيد رغبتيـ في: تعمـ المغة العربية، 

 كالتدرب عمى إتقاف ميارات المغة كعناصرىا لدييـ.
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إف تقديـ نماذج تطبيقية لممياـ المغكية التكاصمية في البحث  معممي العربية: -ِ
نتاج مياـ لغكية أخرل عمى الحالي؛ يساعد  المعمميف عمى الاىتداء بيا كا 

 غرارىا.
تقدـ الدراسة الحالية مدخلا حديثا في إعداد المناىج المناىج:  مصممي -ّ

كالمكاد التعميمية، ألا كىك مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية؛ مما يساعد 
 مصممي المناىج عمى تكظيؼ ىذا المدخؿ في ميداف عمميـ.

حيث تقدـ الدراسة الحالية أسمكبا جديدا  عدم الحقائب التدريبية:المدربيف كم -ْ
يساعدىـ عمى تصميـ المناشط  في تدريس التراكيب كالكظائؼ النحكية؛ مما

 التدريبية في ضكء ذلؾ.
حيث تفتح المجاؿ أماـ دراسات أخرل مستقبمية في مجاؿ تعميـ  البـاحثـين: -ٓ

ة التكاصمية، حيث يمكف تجريبو المغة العربية في ضكء مدخؿ المياـ المغكي
في مدل قدرتو عمى تنمية ميارات الاستماع، كالقراءة، كالكتابة، كالتحدث، 

 كزيادة الحصيمة المغكية.
  )المياـ المغكية كاكتساب التراكيب النحكية(: الإطار النظري

ييدؼ ىذا الإطار النظرم إلى تحديد خصائص المياـ المغكية التكاصمية،  
يات تصميميا، مع تكضيح العلاقة بيف: المياـ المغكية التكاصمية، كبياف أساس

كاكتساب المغة الثانية بصفة عامة كالكظائؼ النحكية بصفة خاصة، كبياف أنكاع 
جراءات  المياـ المغكية، كمعايير بنائيا، ثـ تقديـ إطار متكامؿ يكضح خطكات كا 

الباحث بعد ذلؾ عمى  تصميـ المياـ المغكية التكاصمية كتنفيذىا؛ مما يساعد
اشتقاؽ أدكات الدراسة الحالية، كتحديد آليات تنفيذىا، كالمساىمة في مناقشة نتائج 

  البحث كتفسيرىا، كيمكف تناكؿ ذلؾ بشيء مف التفصيؿ فيما يمي:
 : خصائص الميام المغوية (ُ)

تختمؼ خصائص المياـ باختلاؼ الباحثيف، فبينما يرل الشميميرم  
(Alshumameri, 2010)  ،أف الخصائص تنحصر في: )الأىداؼ، كالمدخلات

 ،كالإجراءات، كدكر الطلاب، كدكر المعمـ، كالبيئة التعميمية، كالعلاقة بالكاقع(
أف الخصائص تظير  (Samuda & Bygate, 2008)كيرل سامكدا كبايجت 

 في: الطبيعة الشاممة لمغة المستخدمة، كالمخرجات ذات المعنى، كالعمميات الفردية
كالجماعية، كالمدخلات، كالدكر الإيجابي لممعمـ كالمتعمـ، كالبيئة كالمكقؼ 

أف  ((Nunan,2004التعميمي، كمراحؿ كأغراض التعمـ المختمفة، كيرل نكناف 
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الخصائص المميزة الرئيسة تكمف في: الأىداؼ، كالمدخلات، بالإضافة إلى 
 الإجراءات. 

 كيمكف تفصيؿ ىذه الخصائص فيما يمي:
ر المياـ المغكية ذات طبيعة شاممة، بمعنى أنو يتطمب مف المتعمميف تعتب .ُ

التفاكض كالاتفاؽ عمى معاني المفردات الجديدة، كأف يستخدمكا قكاعد، 
كمفردات المغة المستيدفة بالإضافة إلى الطريقة الصحيحة لنطقيا، كتحميؿ 

 التراكيب المغكية مف أجؿ تنفيذ الميمة.
مغكية إلى تحقيؽ مخرجات ذات معنى، فالمنتج يؤدم استخداـ المياـ ال .ِ

النيائي سكاء أكاف في: صكرة مكتكبة، أـ منطكقة، لا يككف مكتملان كمقبكلان 
 مالـ يكف ذا معنى.

يتطمب لتنفيذ المياـ المغكية كجكد مدخلات لغكية أك غير لغكية، يمكف أف  .ّ
أك  تأتي عمى شكؿ معمكمات أك مكاد مكتكبة أك مسمكعة، كبعض الصكر

 النصكص المسمكعة أك المرئية.
كاممة، مما يساعد المتعمميف عمى إنتاج  (process)تمر المياـ بعممية ْ .ْ

مخرجات ذات معنى، كيقصد بيا العممية أك العمميات التي ينفذىا المتعمـ مف 
أجؿ الكصكؿ إلى ىذه المخرجات، مثؿ عمميات التخطيط، كالتنظيـ، 

 مميمة.كالمراقبة، لممراحؿ المتعددة ل
اشتماؿ الميمة عمى عدد مف المراحؿ، كتعتبر ىذه الخاصية مف أىـ  .ٓ

الخصائص التي تميز الأنشطة ذات الطابع الشمكلي عف غيرىا مف الأنشطة 
 ذات الطبيعة المحددة كالتدريبات كالتماريف.

تتطمب الميمة المغكية أف يككف المعمـ بالإضافة إلى المتعمـ في بعض  .ٔ
بما ىك مستيدؼ مف المغة حتى يتمكف مف تكجيو المراحؿ عمى دراية 

 المتعمميف، كتقديـ تغذية راجعة مفيدة ليـ.
لابد أف تككف ظركؼ المكقؼ التعميمي كبيئتو ملائمة لتنفيذ الميمة، سكاء  .ٕ

أكانت الميمة: داخؿ الصؼ، أـ خارجو، كأف تتناسب الميمة مع آلية التنفيذ، 
 تطمب المشاركة مف: زميؿ، أـ أكثر.فردية كانت أـ جماعية، كسكاء أكانت ت

تتسـ الميمة بالكاقعية، فيي تتشابو مع الأنشطة الحياتية لممتعمـ، أك الأعماؿ  .ٖ
 التي يمكنو ممارستيا في الكاقع.
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 أساسيات تصميم الميام: (7)
مجمكعة مف الأساسيات التي يجب أف  (Ames,1992)حددت أميس 

 تراعى في إعداد كبناء الميمات، كىي:
 نوع الميام:ــ ت 0

إف تنكع الأنشطة التي تقدـ داخؿ الميمة تسيـ في بقاء المتعمـ مندمجان في 
أداء الميمة المطمكبة منو، بحيث تككف شائقة كجذابة، كبعيدة عف الرتابة كالممؿ 

كيجب أف تبنى الميمة التعميمية عمى عدة ( ّْٖ، صُٗٗٗ)جابر عبد الحميد، 
اب، كالمسابقات، كالتعميـ التعاكني، كاستخداـ طرائؽ لإيجاد التنكع، مثؿ: الألع

، إذ يعمؿ التنكع (Blumenfeld,1992, p.272-273) الحاسكب، كأكراؽ العمؿ
في غرفة الصؼ عمى زيادة كاستعداد الطلاب نحك التعمـ كاندماجيـ 

((Ames,1992, p.263. 

 ــ مستوى الصعوبة: 7
اج التعمـ في الميمة، إف الصعكبة مف خصائص المياـ التي تسيـ في اندم 

ذا كاف المعمـ يتكقع مف  إذ يعد مستكل الصعكبة المناسب لمعمؿ عنصران ميمان، كا 
الطلاب العمؿ اعتمادان عمى أنفسيـ، فيجب أف يككف مستكل صعكبة العمؿ 
متكسطان بما يسمح بكجكد معدؿ عاؿو لمنجاح، فالطلاب لا يستمركف في أداء 

إنيا تمثؿ ليـ مجرد إشغاؿ لمكقت، لذا يجب أف تتميز المياـ التعميمية السيمة، إذ 
المياـ بدرجة مناسبة مف الصعكبة، تدفع الطلاب أف يكممكا الميمة التعميمية 

 (.ّْٗ، صُٗٗمعتمديف عمى أنفسيـ )جابر عبد الحميد، 
كعندما تتسـ الميمة بدرجة عالية مف الصعكبة فإف الفشؿ في أدائيا يمكف  

لمتعمـ، أك لعيكب في شخصيتو )عكمؿ خارجية(؛ كبالتالي أف ينسب إلى قدرات ا
تككف الميمة غير مناسبة لمطلاب ذكم القدرات المنخفضة؛ كبذلؾ يتعرض 
الطالب لمفشؿ كالإحباط، الأمر الذم يفرض عمى المعمـ تنكيع الخبرات كالأنشطة 

، )محمد عبد المعطيكأساليب التدريس بما يناسب قدرات الطلاب كاىتماماتيـ. 
فالمياـ التي تتجاكز في صعكبتيا الحد الأدنى تعطي احتمالات  (ّٓ، صُٔٗٗ

كعمى ىذا أكبر في الفشؿ، بينما تتسبب المياـ السيمة للامبالاة لدل المتعمـ، 
فالميمات المغكية الجيدة ىي التي تصمـ بطريقة تجعؿ الدخؿ المغكم فييا قابلا 

 .لمفيـ
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 ــ التعدد والاختلاف: 3
عمى أىمية التعدد كالاختلاؼ كأساس في  (Ames,1992, p.263) أكدت أميس
تعمؿ عمى زيادة الاندماج كالتكجو نحك التعمـ، فينبغي أف  ، حيثبناء المياـ

يتضمف إعداد المياـ محتكل معرفيا متعددا كمختمفا، بحيث تشمؿ الاستماع، 
عاد ة الترتيب كالمحادثة، ككتابة الفقرة، كالاختيار مف متعدد، كالتكممة، كا 

 كالتراكيب...إلخ.
 ــ المعنى:  4
لابد لممياـ أف يككف ليا معنى أك مغزل يفيمو الطلاب الذيف يقكمكف بأداء ىذه  

المياـ، حيث يتكقؼ اندماجيـ في المياـ التعاكنية عمى إدراكيا، أم أف ما يتـ 
تعتمد  تعممو لو معنى كقيمة لدل المتعمميف، كينبثؽ المعنى مف حقيقية أف المياـ

عمى الخبرات السابقة، كتعمـ ميارات الحياة، أم أنيا تزيد مف فيـ الذات، كما 
يزداد اندماج الطلاب في التعمـ الذم ينبثؽ معناه مف معرفة يمكف تطبيقيا في 
مكاقؼ خارج الصؼ، مقارنة بذلؾ التعمـ الذم يقتصر عمى مجرد المعرفة فقط، 

-Blumenfeld,1992:272)من التعلم. الطلاب في ذلك النوع حيث يقؿ اندماج 

273) 
كقد استفاد الباحث مما سبؽ في تنكيعو لممياـ المغكية التي قدميا لمطلاب؛ كذلؾ  

حتى يثير دافعية المتعمميف، كيدفع السأـ كالممؿ عنيـ ، كما أف الباحث راعي 
مستكل الصعكبة في المياـ المقدَّمة، فمـ تكف مرتفعة جدا عف مستكل الطلاب، 
كلا مكافئة تماما أك منخفضة تماما عف مستكاىـ، بؿ كانت مرتفعة قميلا عف 
مستكل الطلاب؛ مما يستثيرىـ لممشاركة كالتفاعؿ فييا، كما أف التراكيب التي 
مِّنت في ىذه المياـ كاف ليا كظيفة تكاصمية، تساعد عمى نجاح الطلاب في  ضي

يا يمبي احتياجا لغكيا لممتعمميف؛ التكاصؿ الجيد، كما أف الميمة تشكؿ مكقفا تكاصم
 مما جعؿ ليا معنى كقيمة لدييـ.

 ( علاقة الميام المغوية التواصمية باكتساب المغة الثانية:3)
لقد أكد العديد مف الدراسػػات قديما كحديثا، عربية كأجنبية مثؿ: دراسػػػة 

(Swan, M. 1985,p.76-87 كدراسػػػػة ،)ناقة، )رشدم طعيمػػػة، كمحمػػػكد ال
كدراسة )ىداية ىداية الشيخ  ،ـ(َُُِ)ىػػاف تشػػػكغ، ، كدراسػػػػة (ُٔـ، صََِٔ
عداد ِِّـ، ص َُِْعمي،  ( عمى أىمية تعميـ المغة تكاصميا في: تصميـ كا 
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المناىج كالبرامج التعميمية عمى مستكل: الكتب كالمكاد التعميمية، كالمحتكل المقدَّـ، 
الأنشطة المغكية، كالكسائؿ المستخدمة، كأساليب كطرائؽ التدريس المستخدىمة، ك 

التقكيـ، كضركرة تقديـ ميارات المغة كعناصرىا مف خلاؿ مكاقؼ حقيقية تكاصمية، 
 تساعد عمى الاستخداـ الطبعي لمغة.

إف تعمـ المغة تكاصميا يتيح الفرصة لمتعمـ المغة أف يتعرض بصكرة  
مة لمكاقؼ تكاصمية، يستطيع مف مباشرة، كطبعية، كغير مخطَّط ليا بصكرة كام

خلاليا ممارسة المغة كالتكاصؿ بيا مع أطراؼ متعددة؛ مما يكفر لو فرصة كبيرة 
لاكتساب عناصر المغة كمياراتيا بصكرة لا شعكرية كغير مباشرة )اكتساب المغة(، 

إلا أنو يخطط جيدا  -رغـ إتاحتو فرصة للارتجاؿ–كما أف تعمـ المغة تكاصميا 
الميارات المغكية اللازمة لمنجاح في المكقؼ التكاصمي، كما يقدـ  لتعمـ بعض

تدريبات كأنشطة لغكية تساعد عمى تعمـ تمؾ الميارات المستيدىفة، كضبط كتكجيو 
ما تـ اكتسابو مف ميارات )تعمـ المغة(، فيك يجمع بيف: اكتساب المغة بصكرة 

 تناقض بيف: ىذا، عفكية غير مخطط ليا، كتعمـ المغة بصكرة مخطط ليا، كلا
كذاؾ؛ فيناؾ بعض مناشط الاتصاؿ المغكم تككف عفكية كيسمح فييا بمساحة 

كىمة كمضبكطة كمخطَّط ليا كبيرة للارتجاؿ، كما تكجد مناشط لغكية أخرل مح
  (َُٗـ، صَُِٓىداية ىداية الشيخ عمي، ) جيدا.

يتيحو تعمـ  كينطمؽ تدريس المغة القائـ عمى المياـ المغكية التكاصمية مما 
المغة تكاصميا؛ حيث يتـ تصميـ الميمة المغكية بصكرة تقترب مف المكاقؼ 
الحقيقية؛ حيث يتعرض المشارككف في الميمة المغكية التكاصمية إلى دخؿ لغكم 
بصكرة عفكية، فيـ يحتاجكف إلى استخداـ أساليب لغكية معينة لمنجاح في تنفيذ 

ملائيـ كمشاركييـ، يستمعكف إلييـ، ىذه الميمة، كما أنيـ يتعاكنكف مع ز 
كيتحدثكف معيـ، أك يكتبكف إلييـ، كيقرؤكف ما يقدمكنو ليـ، كما أنيـ يتعرضكف 
لكّـٍ مف الأصكات كالمفردات كالتراكيب كالتعبيرات اللازمة لمتكاصؿ مف أجؿ تنفيذ 
الميمة؛ كىذا بدكره يؤثر في زيادة المخرجات المغكية لدييـ، كاكتساب ميارات 

  لمغة كعناصرىا.ا
إف مف يطالع قكانيف اكتساب المغة يجد أف التدريس القائـ عمى المياـ  

المغكية التكاصمية يراعي ما سبؽ، كيتضح ذلؾ مف خلاؿ استعراض القكانيف 
ىػ، ص َُّْ)سكزاف ـ. جاس، كلارم سمينكر،  "كراشن"الخمسة التي حددىا 

 لاكتساب المغة الثانية، كىي: (ُّٔ-َُّ
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 The Acquisition-Learning Hypothesis التعمم -ة الاكتساب فرضي 
يقرر كراشف أف متعمـ المغة الثانية يستخدـ نظاميف مستقميف لتطكير  

المعرفة بالمغة الثانية، كىما: الاكتساب، كالتعمـ، فيك يستعمؿ النظاـ الميكتسىب 
ة، يركٌز المتعممكف ليينتج المغة، كيكلٌد نظاـ اكتساب الكلاـ؛ لأنو في إنتاج المغ

عمى المعنى، كليس عمى الشكؿ، كالاكتساب بيذا المعنى ىك عممية لا شعكرية 
قائمة عمى التقاط المغة، أما النظاـ المتعمَّـ فيعد كاشًفان لمنظاـ المكتسب، فيك 
يفحص ليتأكٌد مف صحة الكلاـ المقابؿ لممعرفة في النظاـ المتعمَّـ، فالتعمـ ىك 

 عرفة قكانينيا.الكعي بالمغة كم
كتكفر المياـ المغكية التكاصمية بيئة خصبة لحدكث الاكتساب مع التعمـ  

في أثناء تعمـ المغة الثانية؛ حيث إف متعمـ المغة يتعرض في أثناء تنفيذ الميمة 
المغكية لأشكاؿ كتراكيب لغكية بصكرة عفكية، كىك يمارس المغة مع زملائو بصكرة 

قي لاستخداـ المغة، كىذا بدكره ييسر عممية اكتساب مرتجمة تشبو الكاقع الحقي
المغة، كما أف المعمـ قبؿ تكميؼ طلابو بتنفيذ الميمة يككف قد خطط ليا كأعدىا 

و المشاركيف كتدفعيـ  نحك استعماؿ  -في أثناء تنفيذ الميمة-بصكرة جيدة تكجِّ
؛ رغبة في مفردات كجمؿ كتعبيرات كتراكيب لغكية معينة، يسعى إلى تعميميا ليـ

إثراء الدخؿ المغكم لدييـ بصكرة عممية ممنيجة، كمحددة سمفا مف قًبىؿً المعمـ في 
مرحمة تصميـ الميمة، كىذا ييسر عممية تعمـ المغة، فالمياـ المغكية في تصميميا 
 كتنفيذىا كممارستيا تعطي الفرصة لحدكث الاكتساب كالتعمـ بصكرة أكثر تناغما.

 The Natural Order Hypothisis فرضية الترتيب الطبيعي
تقرر ىذه الفرضية أف عناصر المغة )أك قكاعد المغة( تكتىسب بترتيبو  

متكقع. كالترتيب ىك نفسو بغضٌ النظر عما إذا كانت التعميمات حاضرة أـ لا، 
دٌد "الترتيب الطبيعي" عف طريؽ تجميع نتائج دراسات ترتيب المكرفيـ، كىك  كقد حي

 مكتسب، مف دكف أمٌ تدخٌؿ مف النظاـ المتعمٌـ.نتيجة لمنظاـ ال
أف يراعي ىذا الترتيب المتكقَّع  -عند تصميـ الميمة المغكية-كينبغي عمى المعمـ  

المغة كقكاعدىا، بحيث يصمميا بصكرة تتمشى مع ىذا الترتيب  لاكتساب عناصر
ر التي يقكـ المتكقَّع، كما ينبغي أف ييراعى ذلؾ عند تنفيذ الميمة مف خلاؿ الأدكا

 بيا المشارككف في الميمة.
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  The Monitor Hypothesis  فرضية الرقابة 
النظاـ المكتسب فقط ىك المسؤكؿ عف ابتداء الكلاـ، أما النظاـ المتعمٌـ  

فمو كظيفة خاصة، كىي أف يعمؿ مراقبان، كبالتالي، يعدٌؿ المخرج المغكم مف 
تيستعمؿ في كؿٌ الأكقات، إذ ىناؾ ثلاثة النظاـ المكتسب، لكف الرقابة لا يمكف أف 

 شركط يجب أف تتحقٌؽ، كىي:
: يحتاج المتعممكف كقتان ليفكٌركا كيستعممكا بكعيو القكاعد المتكافرة ليـ في الوقت (ُ

 نظاميـ المتعمٌـ.
: يجب عمى المرء أيضان أف يركز عمى الشكؿ، كيجب أف التركيز عمى الشكل (ِ

كؿ بيا بعض الأشياء، كليس فقط لمكلاـ الذم يتنبو المتعمـ لمطريقة التي نق
 نقكلو.

: في سبيؿ أف يطبِّؽ الشخص قاعدةن، يجب أف يعرفيا، كبمعنى معرفة القاعدة (ّ
 آخر، يجب عمى المرء أف يككف لديو نظاـ متعمـ مناسب ليستطيع تطبيقو.

كعمى ىذا، تتمثٌؿ كظيفة الرقابة في أنيا تصؿ بيف النظاميف المكتسىب 
 ـ في مكقؼ استعماؿ المغة.كالمتعمَّ 
كيتيح اكتساب المغة مف خلاؿ المياـ المغكية تفعيؿ فرضية المراقب المغكم؛  

فالميمات الاستيعابية كالشعكرية تجعؿ متعمـ المغة عمى كعي بالصيغ كالقكاعد 
كالتراكيب المغكية المقدمة في ىذه الميمات؛ مما يساعدىـ عمى تنفيذ الميمات 

لؾ مف خلاؿ الربط بيف: ما اكتسبكه مف دخؿ لغكم بصكرة غير الإنتاجية بعد ذ
كاعية، كما تعممكه مف صيغ كقكاعد بصكرة كاعية، حيث تقكـ ىذه المرحمة الكاعية 

 بدكر الرقابة كالتعديؿ كالتطكير لما تـ اكتسابو في المرحمة غير الكاعية.
 The Input Hypothesis فرضية الـمُدخل 

يٌةه في نظرة كراشف العامة للاكتساب، كىي رديفةه فرضية الػميدخؿ مركز  
لفرضية الترتيب الطبيعي، فإذا كاف ىناؾ ترتيبه طبيعي للاكتساب، فكيؼ ينتقؿ 
المتعممكف مف نقطةو إلى أخرل؟ تظير ىنا فرضية الػميدخؿ لتقدـ الجكاب، فالمغات 

 قابؿو لمفيـ.الثانية تيكتسب "عف طريؽ فيـ الرسائؿ، أك عف طريؽ استقباؿ ميدخؿ 
كعرٌؼ كراشف "الػميدخؿ القابؿ لمفيـ" بطريقة معينة. فالػميدخؿ القابؿ لمفيـ،  

بالضركرة، ىك ذلؾ الجزء مف المغة الذم ييسمع/ ييقرأ، كمستكاه أرفع قميلان مف 
كضع المتعمـ الحالي بالنسبة لممعرفة النحكية. فالمغة التي تحتكم عمى بينى يعرفيا 

 تخدـ أمٌ ىدؼ متعمؽو بالاكتساب، كبالمثؿ، فالمغة التي تحتكم المتعمـ مسبقان لا
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عمى بينى أرفع مف مستكل المتعمـ المعرفي الحاليٌة ىي غير مفيدة أيضان. فميس 
لدل المتعمـ القدرة عمى أف "يفعؿ" أمٌ شيء مع تمؾ البينى. كقد مثٌؿ كراشف كضع 

كليذا فينبغي أف  ُ+iلتالية بأنو كالمرحمة ا iالمتعمـ الحالي بالنسبة لممعرفة بأنو 
أف يككف صالحان  ُ+iيككف المدخؿ الذم يتعرض لو المتعمـ في المستكل 

، ُ+i، مستكانا الحالي، إلى iللاستعماؿ فيما يتعمؽ بالاكتساب. "نحف ننتقؿ مف 
المستكل التالي في طريؽ الترتيب الطبيعي، كذلؾ بأف نفيـ أف المدخؿ يحتكم 

 (.ُ+iعمى ) 
ى ىذا فالميمات المغكية الجيدة ىي التي تصمـ بطريقة تجعؿ الدخؿ كعم 

المغكم فييا قابلا لمفيـ، بحيث يزيد بقميؿ عف حصيمة الطلاب المغكية، فلا يككف 
مفرطا في الصعكبة، بحيث يرتفع كثيرا عف المستكل المغكم لمطلاب، كلا يككف 

لمغكية السابقة، أم أنيا في المستكل نفسو أك أقؿ منو بالنسبة لحصيمة الطلاب ا
 (.ُ+ iتتمشى مع ما ذكره "كراشف" عف الدخؿ المغكم بأنو ) 

 The Affective Filter Hypothesis فرضية المصفاة الوجدانية 
مف المعركؼ جيدان أف الناس لا ينجحكف جميعيـ في تعمٌـ المغات الثانية،  

، أف المتعمميف لـ فكيؼ يمكف تفسير ىذا؟ أحد الأسباب، مف كجية نظر كراشف
يستقبمكا مدخلان قابلان لمفيـ بكميات كافية. كىناؾ سببه آخر يتمثٌؿ في التأثير غير 
المناسب، كيتضمف التأثير ىنا عدة عكامؿ مثؿ: الدافعية، كالاتجاه، كالثقة الذاتية، 
كالقمؽ. كليذا افترض كراشف كجكد المصفاة الكجدانية، فإذا ارتفعت المصفاة؛ ييمنع 

ذا ال ذا مينع الػميدخؿ مف المركر؛ فمف يككف ىناؾ اكتساب. كا  ػميدخؿ مف المركر، كا 
نزلت المصفاة، في الجانب الآخر، أك انخفضت، ككاف الػميدخؿ قابلان لمفيـ؛ 

 فسيصؿ الػميدخؿ إلى أداة الاكتساب كسيحدث الاكتساب.
حد سببيف: ف فرضية المصفاة الكجدانية تعمؿ لفشؿ اكتساب المغة الثانية بأإ 

)أ( مدخؿه غير كاؼو مف النكع الصحيح )ب( مصفاةه كجدانيةه عالية، كبمعنى 
آخر، فيناؾ شرطاف ضركرياف للاكتساب: مدخؿ قابؿ لمفيـ، كمصفاةه كجدانيةه 

 منخفضة أك ضعيفة.
اكتساب المغة القائـ عمى المياـ المغكية عمى انخفاض المصفاة ويساعد  

تفع عدة أسباب منيا: القمؽ، كعدـ كجكد الدكافع، كفقداف الكجدانية، فمممرشِّح المر 
الثقة في النفس، كالخكؼ مف الفشؿ ...إلخ، كىذه الأسباب كميا تتلاشي في أثناء 
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تنفيذ الميمة المغكية؛ حيث لا يشعر المتعمـ بأنو في مكقؼ اختبارم، كما أنو 
مما يزيد مف ثقتو  يتعاكف مع زملائو، كيتناقش معيـ في صكرة ماتعة لتعمـ المغة؛

في نفسو، كيشعره بالإنجاز، كيرفع مستكل دافعيتو، كيبعد عنو القمؽ؛ كىذا بدكره 
 يخفض راشحو الانفعالي أك مصفاتو الكجدانية التي تعكؽ مركر الدخؿ المغكم.

كييلاحظ مف كؿ ما سبؽ أف تعميـ المغة القائـ عمى المياـ المغكية التكاصمية  
اشف" مف قكانيف لاكتساب المغة؛ مما يؤكد العلاقة الكثيقة يتمشى مع ما حدده "كر 

 بيف: المياـ المغكية التكاصمية، كاكتساب المغة.
 : ( علاقة الميام المغوية التواصمية باكتساب الوظائف والتراكيب النحوية4)

إف تعمـ كاكتساب المغة القائـ عمى المياـ لا يدرس النحك كقكاعد لغكية،  
نما يدرسيا كك  ظائؼ نحكية، تنبع مف المكقؼ التكاصمي ذاتو؛ كذلؾ حتى يتمكف كا 

متعمـ المغة مف استخداميا في مكاقؼ الحياة المختمفة، فالذم يحدد الكظائؼ 
كسابيا لمدارس ىك المكقؼ التكاصمي الذم يتعرض لو  النحكية المراد تعمميا كا 

عمى كظائؼ  الشخص، فاختيار التركيب النحكم في ىذا المدخؿ مرتبط بالتركيز
كمكاقؼ اجتماعية، لا عمى القكاعد النحكية، بخلاؼ الطرائؽ الأخرل التي يتـ فييا 
اختيار المادة التعميمية عمى أساس القكاعد كالأنماط المغكية؛ كىذا بدكره يجعؿ 
لمنحك معنى كقيمة لدل المتعمـ؛ لأنو يحقؽ لو كظيفة تكاصمية، تساعده عمى 

ؿ مع الآخريف في المكاقؼ المغكية الاجتماعية النجاح في التكاصؿ كالتفاع
 المختمفة.
إف تعميـ القكاعد ككظائؼ نحكية كليس كقكاعد نحكية يعني أف النحك لا  

نما يرتبط بمدل كظيفيتو في التعبير داخؿ المكقؼ التكاصمي، كما  يدرس لغايتو، كا 
يميا، أف المكقؼ التكاصمي ىك الذم يفرض الكظائؼ النحكية التي ينبغي تقد

كما ىك الحاؿ في  -فالقكاعد لا تعد مسبقا ثـ ييؤلؼ أك ييختار ليا مكاقؼ تتضمنيا
، كلكف المكقؼ التكاصمي الذم ييراد تدريب متعممي العربية لغة -المناىج التقميدية

ثانية عميو ىك الذم يحدد الكظائؼ النحكية التي تأتي لزاما في ىذا المكقؼ كتككف 
 ( ُْٖ، صََِٖة ىداية الشيخ عمي، )ىدايأكثر بركزا فيو. 

كبناء عمى ذلؾ فإف معدَّ الميمة المغكية التكاصمية، يقكـ بتحميؿ ىذه الميمة  
بما تتضمنو مف مكقؼ تكاصمي، كيختار الكظيفة النحكية الأكثر بركزا في ىذه 
الميمة، كالتي تؤدم دكرا تكاصميا فييا، فإذا كانت الميمة مثلا ىي )المقارنة(؛ 

ذا كانت الميمة ىي فإف ا لكظيفة النحكية الأكثر بركزا ىي "اسـ التفضيؿ"، كا 



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
 لدى متعممي العربية لغة ثانية 

 

ُِْ 

ذا كانت  )التدليؿ(؛ فإف الكظيفة النحكية الأكثر بركزا ىي "أساليب التككيد"، كا 
الميمة ىي )التسكيؽ لمنتج(؛ فإف الكظيفة النحكية الأكثر بركزا ىي "الكصؼ، 

عممو مف خلاؿ الميمة كالمكقؼ كالفعؿ المضارع"...كىكذا، فالنحك ككظائؼ يتـ ت
التكاصمي المتضمَّف فييا، بخلاؼ تدريس النحك كقكاعد، فإف القاعدة تختار مسبقا، 
ثـ ييصمَّـ ليا مكقفا أك نصا متكمفا؛ كبالتالي يتـ ليٌ عنؽ المغة لتستقيـ القاعدة 
ه كتتضح؛ كبيذا يصبح النحك غاية لا كسيمة، مما يفقده قيمتو لدل المتعمـ، كيشعر 

 بعدـ قيمتو كأىميتو.
كالدراسة الحالية تيدؼ إلى إكساب متعممي العربية لغة ثانية الكظائؼ  

النحكية، كليس القكاعد النحكية، كذلؾ مف خلاؿ المياـ المغكية التكاصمية التي تـ 
تصميميا كتنفيذىا ليذا الغرض، كمف خلاؿ ىذا التكجو في تعميـ النحك يتضح 

ية يتـ تناكليا مف خلاؿ الميمة المغكية التكاصمية عبر جميا أف الكظيفية النحك 
 الإجراءات التي يعبر عنيا الشكؿ التالي:

 
 ( إجراءات إكساب الكظيفة النحكية مف خلاؿ الميمة المغكية التكاصميةُشكؿ )

 كتتمثؿ ىذه الإجراءات في:
 اختيار الكظيفة النحكية الأكثر بركزا في الميمة المغكية التكاصمية.  (ُ
تمرير الكظيفة النحكية مف خلاؿ تعرض المتعمـ لممنظـ التمييدم )نص   (ِ

مسمكع أك مشاىد أك مقركء(، كالذم يتضمف ىذه الكظيفة النحكية التي 
 تؤدم دكرا كظيفيا تكاصميا ميما فيو.
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لفت انتباه المتعمـ ليذه الكظيفة النحكية المتضمَّنة في النص المنظِّـ، كذلؾ   (ّ
متنكعة، كالإشارة، كالتمكيف، كالتمثيؿ، كالإيماءات،  باستخداـ إستراتيجيات

كالتساؤؿ عنيا، كاستخداميا في سياقات متنكعة، ككضع خطكط أك دائرة 
 حكليا...إلخ.

تثبيت الكظيفة النحكية كتعزيزىا لدل المتعمميف مف خلاؿ تدريبات كأنشطة   (ْ
 تساعد عمى ذلؾ.

مشابية لما تـ التعرض لو استثمار ىذه الكظيفة النحكية في سياقات جديدة   (ٓ
  مف قبؿ.

 ( أنواع الميام المغوية التواصمية:5) 
 تنقسـ المياـ المغكية إلى قسميف يعبر عنيما الشكؿ التالي:

 
 
 
 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

1 ( أنكاع لميمات المغكية التكاصميةِشكؿ )  

                                                           

 التالية:( استفاد الباحث في محتكل الشكؿ السابؽ مف الدراسات ُ

المهمات اللغوية 

 التواصلية

الصيغ يككف التركيز في المياـ المكجية عمى بعض 
كالتراكيب المغكية التي تيعىدُّ سمفا قبؿ تنفيذ الميمة، 
فالتراكيب المضمنة فييا محددة كمقصكدة بذاتيا، كىي 
بذلؾ تشبو الطريقة التقميدية في تدريس الصيغ كالتراكيب 
المغكية، كالتي تيختار فييا التراكيب كتيحدَّد قبؿ البدء في 

 سألتيف، ىما:عممية التدريس، لكنيا تختمؼ عنيا في م
يحدث الانتباه أك التركيز عمى التركيب المغكم )أ( 

في الميمات التعميمية المكجية في أثناء التفاعؿ المغكم؛ 
حيث يككف التركيز فييا منصبا عمى المعنى، لا عمى 

 الشكؿ "الصيغة أك التركيب المغكم".
لا يتـ في الميمات المكجية عادة إخبار )ب( 

يغة أك تركيبا لغكيا مستيدفا، كلذا المتعمميف أف ىناؾ ص
 فيـ يؤدكف الميمة بكصفيـ مستعممي لغة لا متعمميف.

يككف التركيز في المياـ غير المكجية عمى الصيغ 
كالتراكيب المغكية عىرىضيٌا كغير معد سمفا، فيي 
مصممة لاستنباط عينات لغكية عامة، كليس صيغا أك 

حاجة إلى تراكيبا لغكية محددة؛ حيث تنفذ دكف ال
 التنبيو عمى الصيغ أك التراكيب المغكية.

كمع ىذا يمكف تكجيو المتعمميف إلى بعض 
التراكيب بصكرة عرضية، كغير متعمدة في اثناء تنفيذ 
الميمة، حيث تعالىج مجمكعة مف الصيغ كالتراكيب 

كتصحيح أخطاء -بشكؿ مختصر كغير مكثؼ 
عالجة بدلا مف م -المتعمميف في أثناء تنفيذ الميمة

صيغة أك تركيب كاحد عدة مرات كبصكرة مكثفة في 
 الميمات المكجية.

كعمى ىذا فتصميـ الميمات المكجية يختمؼ عف 
 الميمات غير المكجية في الشكؿ كالمضمكف.

 مهمات موجَّهة
 مهمات غير موجهة



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
 لدى متعممي العربية لغة ثانية 
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 أوجو التشابو بين الميمات: الموجية، وغير الموجية:
 ة كغير المكجية فيما يمي:تتشابو الميمات المكجي

.التركيز عمى المعنى في المقاـ الأكؿ، لا عمى الشكؿ 
.الدخؿ المغكم يأتي مف خلاؿ تفاعؿ منفذم الميمة 
.التركيز عمى الممارسة المغكية كعمى نشاط منفذم الميمة 
.تعمـ المغة يحدث بصكرة كمية 
.الاىتماـ بالطلاقة أكلا، ثـ الصحة المغكية 
 التكاصؿ بالمغة، كليس تفتيتيا كتجزئتيا.التركيز عمى 
.تكفير بيئة خصبة لاكتساب المغة كتعمميا في صكرة حية 

 أوجو الاختلاف بين الميمات: الموجية، وغير الموجية:
 المقارنة بيف المياـ المكجية كغير المكجية (ُ)جدكؿ 

 الميمات غير الموجية الميمات الموجية م
حددة التراكيب كالصيغ المغكية م 0

 كمعدة سمفا.
 التراكيب كالصيغ غير معدة سمفا.

 لا ينبو فييا عمى التراكيب المستيدفة. يينىبَّوي فييا عمى التراكيب المستيدفة. 7
يستيدؼ تركيب كاحد كيكرر أكثر تيعرىض التراكيب بصكرة مكثفة، فقد  3

 مف مرة.
تركيب  مكثفة، فقد يأتي أكثر مفتيعرىض التراكيب بصكرة عرضية كغير 

 عىرىضي حسب الميمة.
 الفرصة أكبر للاكتساب ثـ التعمـ. الفرصة أكبر لمتعمـ ثـ الاكتساب. 4

 أنـــواع الــميــام الموجية:
 تنقسـ المياـ المكجية إلى ثلاثة أقساـ، يكضحيا الشكؿ التالي:

                                                                                                                                        

- Ellis, R. 2003. Task-based Language Learning and Teaching. 

Oxford: Oxford University Press . Volume 7, Number 3. 

- Loschky, L.; Bley-Vroman, R. (1993). "Grammar and Task-Based 

Methodology". In Crookes, G.; Gass, S. Tasks and Language 

Learning: Integrating Theory and Practice. Philadelphia: 

Multilingual Matters. ISBN 978-058524356-6. 

- Leaver, Betty Lou; Willis, Jane Rosemary (2004). Task-Based 

Instruction In Foreign Language Education: Practices and 

Programs. Georgetown University Press. ISBN 978-1-58901-028-4. 

لشكيرخ: المذاىب الحديثة في تدريس القكاعد المغكية، دار غريب، القاىرة، صالح ا -
 .ُٖٗ: ُٔٗـ، ص ََِٔ

http://en.wikipedia.org/wiki/International_Standard_Book_Number
http://en.wikipedia.org/wiki/Special:BookSources/978-058524356-6
http://en.wikipedia.org/wiki/International_Standard_Book_Number
http://en.wikipedia.org/wiki/Special:BookSources/978-1-58901-028-4
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 أنكاع المياـ المكجية (ّ)شكؿ 

 : sksComprehension Ta:الميام الاستيعابية -أولًا 
 :اىية الميام الاستيعابيةم - 

يعرفيا الباحث بأنيا: تمؾ المياـ التي تعتمد عمى معالجة الدخؿ المغكم 
بيدؼ استيعابو، كليس إنتاجو، في محاكلة لاكتساب ىذا الدخؿ الجديد مف خلاؿ 
مساعدة المتعمـ عمى ملاحظتو كالتنبو لو في أثناء التعرض لو في الميمة المراد 

كمف ثـ فيـ المعاني المرتبطة بيذه الصيغ كالتراكيب المتضمنة في ىذه تنفيذىا، 
 الميمة.

 وظيفتيا الأساسية:  -
تنبيو المتعمـ إلى الدخؿ المغكم المتضمَّف في الميمة الاستيعابية:  
دلالات أسمكبية كبلاغية"؛ بيدؼ  -تراكيب نحكية كصرفية -مفردات -"أصكات

 -خلاؿ مثير لغكم يقدـ إليو: "نص مقركء مساعدتو في فيميا كاستيعابيا مف
حكاية...إلخ"؛ ليستجيب لو المتعمـ، كمف ثىّـَ تعزيز ىذا  -حكار -نص مسمكع

الدخؿ المغكم الذم تـ استيعابو مف خلاؿ تقديـ تغذية راجعة فكرية لممشتركيف في 
 الميمة.
 وعمى ىذا فالميمة الاستيعابية تتكون من: 
  :ا، أك نصا مقركءا، أك نصا محكيا )دخؿ لغكم قد يككف نصا مسمكع مثير

 مكتكب أك محكي(.
  :مف خلاؿ أنشطة كتماريف تكاصمية مصممة لدفع المتعمـ لمتركيز  استجابة

 عمى الدخؿ المغكم المستيدؼ.



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
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 فوائد تعميم المغة القائم عمى الميام الاستيعابية:  -
( ُٗٗـ، صََِٗ" )مذككر في: صالح الشكيرخ، Grayيحدد "جرام 

 بعض ىذه الفكائد في:
حيث إف التعمـ المغكم الناتج عف الاستيعاب يفكؽ التعمـ  الفائدة المعرفية:

 المغكم الناتج عف الإنتاج.
تتحقؽ مف خلاؿ تجنب الضغكط النفسية الملازمة لإنتاج  الفائدة الوجدانية:

 المغة أماـ الآخريف.
المتعمـ مف الاستمرار في تدريس ميارات الاستيعاب ييمكف  الفائدة الوظيفية:

 التعمـ المغكم عمى نحك استقلالي دكف الاعتماد عمى المعمـ.
فالميمات الاستيعابية مفيدة لمطلاب أصحاب القابمية  الكفاءة المغوية:

 المغكية المرتفعة أك المنخفضة عمى حد سكاء.
 مزايا تعميم المغة القائم عمى الميام الاستيعابية: -

 مغكم المكتسب كتمقائيتو.طبعية الدخؿ ال -أ
 تنمية ميارات الاستماع كالاستيعاب المغكم. -ب
الربط بيف: المعنى كالشكؿ مف خلاؿ تحقيؽ استيعاب المتعمـ لمظكاىر  -ج

 المغكية المتضمَّنة في الميمة المغكية. 
تحقيؽ الاستيعاب النحكم، أم استيعاب المعنى الذم تحممو الصيغة  -د

 كالتركيب.
لدخؿ المغكم المقدَّـ مف خلاؿ التغذية الراجعة الفكرية التي يقدميا تعزيز ا -ق

 المعمـ. 
مساعدة المتعمميف عمى تصحيح أخطائيـ، كذلؾ مف خلاؿ المقارنة بيف:  -ك

 ما تعرضكا لو كاستكعبكه، كما يستخدمكنو بالفعؿ.
 إثارة دافعية المتعمـ. -ز
 التكامؿ بيف الميارات المغكية الأربع. -ح
 سياـ في بناء لغكم صحيح.الإ -ط

 خطوات تنفيذ الميام الاستيعابية: -
 يمر تنفيذ الميمة الاستيعابية بثلاث مراحؿ، ىي:
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 ما قبل التنفيذ: -المرحمة الأولى
يقكـ المعمـ بتحديد أشكاؿ الدخؿ المغكم المناسب الذم يريد إكسابو  -أولا

الصرفية، كالدلالات لممتعمميف، حيث يحدد المفردات، كالتراكيب النحكية ك 
الأسمكبية كالبلاغية التي سيتعرض ليا الطلاب في أثناء تنفيذ الميمة، كلا 
يشترط أف تركز الميمة عمى كؿ ذلؾ، فإنو يمكف أف تركز عمى صيغة 
لغكية معينة أك مفردات بعينيا، فالذم يحدد ذلؾ ىك اليدؼ المراد تحقيقو 

 مف الميمة.
نص أك اختياره، سكاء أكاف: مكتكبا، أـ مقركءا، أـ يقكـ المعمـ بتصميـ ال -ثانيا

مسمكعا، أـ محكيا، لكف يشترط في ىذه الخطكة أف يتـ إسقاط أشكاؿ الدخؿ 
المغكم المستيدفة في النص عند تصميمو، أك أف يتضمنيا النص حاؿ 

 اختياره.
 في أثناء التنفيذ: -المرحمة الثانية

 ساعد في فيـ كاستيعاب الميمة.شرح المعمـ لبعض المفردات التي ت -أولا
 تعريض المتعمميف لمدخؿ المغكم مف خلاؿ تعرضيـ لمنص المحدَّد. -ثانيا
دفع المتعمميف إلى التنبو إلى أشكاؿ الدخؿ المغكم المستيدىفة، كتعرؼ  -ثالثا

دراؾ القكانيف الحاكمة ليا.  خصائصيا، كالكعي بيا، كا 
 بعد التنفيذ: -المرحمة الثالثة

جيع المتعمميف عمى المقارنة المعرفية بيف: ما استكعبكه كفيمكه مف تش -أولا
 الميمة، كما كانكا يستخدمكنو بالفعؿ قبؿ ذلؾ.

تقديـ المعمـ لمتغذية الراجعة الفكرية؛ لتعزيز ما تـ استيعابو مف خلاؿ  -ثانيا
 تدريبات تكاصمية.

 مثــــــــــال تطبيقي:
 أساليب الاستفياـ  *مكضكع الدرس:

يحدد المعمـ أدكات الاستفياـ التي يريد إكسابيا لمطلاب مف خلاؿ تنفيذ  -
 الميمة.

يعرض المعمـ لمطلاب نصا مسمكعا أك مشاىدا لمحادثة بيف مريض  - 
كمكظؼ استقباؿ، حيث تحتكم المحادثة عمى أسئمة استفيامية مف قبؿ 

 المريض كيجيب عمييا المكظؼ كالعكس كذلؾ، )كىذا ىك المثير(.



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
 لدى متعممي العربية لغة ثانية 

 

َُّ 

بعد الاستماع جيدنا لممحادثة ينتقؿ الطالب إلى أنشطة تقيس مدل استيعابو   - 
 -تحديد الأخطاء -لمكضكع الدرس مف خلاؿ: تحديد الإجابة الصحيحة

مؿء  -التكصيؿ -أك اختيار مف متعدد -اختيار الصكرة الصحيحة
 الفراغ...إلخ.

صمية التي تعزز تقديـ تغذية راجعة مف خلاؿ بعض الأنشطة كالتدريبات التكا -
 ما استكعبو الطلاب.

 :Production Tasks: نتاجيةلا االميام  –ثانيًا 
 :نتاجيةالا ماىية الميام  -

يعرفيا الباحث بأنيا: نكع مف المياـ التكاصمية أك التعاكنية التي تحفز  
المشاركيف في تنفيذ الميمة عمى إنتاج بعض الأشكاؿ المغكية التي تبرز كتتكرر 

الميمة، أك تيسر إنجازىا، أك تساعد عمى إنجازىا؛ لككنيا أحد متطمبات كثيرا في 
 تنفيذ ىذه الميمة.

 مزايا تعميم المغة القائم عمى الميام الإنتاجية: -
  .تكفير فرص الممارسة المغكية لممتعمميف 
  .يجابيتيـ  زيادة دافعية المتعمميف كا 
  .تكفير فرص الاكتساب المغكم 
  لمغكية، كمساعدة المتعمميف عمى ربط الصيغ كالتراكيب تحقيؽ السلامة ا

 المغكية بكظائفيا.
  حصكؿ المتعمـ عمى تغذية راجعة مفيدة في أثناء تفاعمو مع أقرانو في

 المجمكعة.
  تشجيع المتعمـ عمى التأمؿ في إنتاجو المغكم كمراجعتو، حيث يكتشؼ

ي إيصالو في المتعمـ ما يجيمو عند التعبير عف المعنى الذم يرغب ف
أثناء محاكلتو إنتاج المغة؛ مما يؤدم إلى البحث في الدخؿ المغكم الذم 

 يتعرض لو.
  ييعىدُّ الحكار الذم يجريو المتعمـ في أثناء تنفيذ الميمة كسيمة لدفع

 المتعمميف إلى التركيز عمى الصيغ كالتراكيب المغكية.
  .مساعدة المتعمـ عمى الربط بيف المعنى كالشكؿ 
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 بعض أشكال الميام الانتاجية:  -
 )أ( ميمة إعادة صياغة النص: 

تتمثؿ في قياـ المعمـ بقراءة نص قصير أماـ المتعمميف بسرعة عادية، عمى  
أف يقكـ الطلاب في أثناء استماعيـ بتسجيؿ بعض المفردات كالعبارات المألكفة 

كؿ مجمكعة  لدييـ، ثـ يتـ تقسيـ المتعمميف إلى مجمكعات صغيرة، حيث تقكـ
بإعادة صياغة النص مع استخداـ العبارات التي تـ تدكينيا، بعد ذلؾ تحميؿ 

بأخرل، ككؿ  نسخة النسخة النيائية لمنص الخاص بكؿ مجمكعة مع مقارنة كؿ
بمعنى أف يناقش الطلاب فيما بينيـ  -ذلؾ يتـ بإشراؾ جميع الطلاب في الفصؿ

المعمـ تقديـ تغذية راجعة لكؿ  عمى أف يتكلى -المنتج المغكم الذم أنتجكه
 مجمكعة.

 )ب( ميمة أحجية الصور المقطوعة:
تتمثؿ في قياـ كؿ طالبيف بإعادة تأليؼ قصة معينة بناء عمى مجمكعة  

مف الصكر، حيث يككف مع أحد الطالبيف مجمكعة مف الصكر كتككف البقية مع 
ي بحكزتيما، بعد الطالب الآخر، كيقكـ الطالباف بتأليؼ قصة تحكييا الصكر الت

ذلؾ يقكـ كؿ طالب بإخبار زميمة عف محتكل الصكر التي معو، ثـ يقكماف بكتابة 
 القصة.

 )ج( ميمة إعادة بناء النص: 
تتمثؿ في قياـ المتعمميف بقراءة نص قصير مشبع بالصيغة كالتركيب  

المستيدؼ مع كضع خطكط حمراء تحت الأجزاء التي يشعر الطلاب بأىميتيا في 
ة بناء النص، ثـ يتـ بعد ذلؾ جمع النصكص مف الطلاب بحيث يبدأ كؿ إعاد

صالح الشكيرخ، ) طالب بإعادة كتابة النص بنفسو بأسمكبو كرؤيتو الخاصة.
 (ُِْ: َُِـ، صََِٗ
 :raising Tasks-Consciousness ميمات الوعي أو الشعور -ثالثاً 
 ماىية ميمات الوعي أو الشعور: - 

نيا: المياـ التي تساعد عمى تحكيؿ المعرفة المغكية يعرفيا الباحث بأ 
الصريحة إلى معرفة ضمنية مف خلاؿ عممية الملاحظة لمدخؿ المغكم الذم 
يتعرض لو؛ مما يجعؿ المتعمـ عمى كعي بالتراكيب كالقكاعد التي تعرض ليا 
بصكرة صريحو؛ كىذا بدكره يساعده عمى الشعكر كالكعي بيا عند كركدىا في 

 م جديد.دخؿ لغك 



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
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 خطوات تنفيذ ميمات الوعي أو الشعور: 
 تحديد الصيغ كالتراكيب المستيدفة.-
 عرض نماذج لغكية تحتكم عمى أمثمة لمصيغ كالتراكيب المستيدفة.  -
 إتاحة الفرصة لممتعمـ لإجراء عمميات تأمؿ كملاحظة ليذه العينات المغكية.  -
لنماذج بطريقة معينة، تقتضي مف المتعمـ التعامؿ مع ىذه ا إرشاداتتقديـ   -

مثؿ: تحديد، أك كضع خط تحت الصيغة، أك إصدار حكـ، أك إعادة تصنيؼ، 
 أك إدراؾ الفجكات...إلخ.

تقديـ مدخلات لغكية جديدة يطبِّؽ عمييا الطلاب بصكرة ضمنية ما تعممكه  -
 بصكرة صريحة قبؿ ذلؾ.

 مثـــــــال عمى ميمة وعي أو ميمة شعورية:
لتالية التي تحتكم عمى مجمكعة مف الصفات التي تتبع ما انظر في الجمؿ ا -أ

 الجنس، عدا جممة كاحدة:  -العدد -التعريؼ كالتنكير -قبميا في: الإعراب
 تشرح الطالبة المتفكقة تككيف الجياز التنفسي. 
 .  كتبى الطالبي كاجبىو بخطو جميؿو
 رأيتي شجرتيف عاليتيف عمى شاطئً النيرً. 
 يحبكفى عممىيـ. المكظفكف المخمصكف 
 .  كرَّمت الدكلةي أمياتو مخمصاتو
 حضرى الطالبي مبتسمان. 

ىناؾ مكضعه كاحده في الجمؿ السابقة لا يحتكم عمى صفة، كعمى كؿ  -ب
مجمكعة أك فريؽ تحديد ىذه الجممة، كلمساعدتكـ في حؿ ىذه المشكمة، 

: التي تحتكم عمى خمسة صفات، ىيينبغي عميكـ طرح عدد مف الأسئمة 
 مجتيدة(. -نشيطاف -أذكياء -متفكقتاف -طكيؿ)

: ينبغي تحديد الطالب الذم سكؼ يبدأ بطرح الأسئمة.  أكلان
ثانينا: ينبغي أف يقكـ ىذا الطالب بطرح السؤاؿ الأكؿ عمى الطالب الذم 

 يجمس عمى يمينو.
ثالثنا: ينبغي أف يقكـ الطالب الذم أجاب عمى السؤاؿ الأكؿ بطرح السؤاؿ 

 عمى الطالب الذم يجمس عمى يمينو.الثاني 
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رابعنا: ينبغي الاستمرار في ىذه العممية حتى يتمكف كؿ طالب في المجمكعة 
 مف طرح جميع الأسئمة كالإجابة عنيا. 

خامسنا: ينبغي التركيز عمى الصفات في أثناء إجابات الطلاب، لتحديد ما 
ذا كنت -إذا كاف كؿ طالب يستخدـ الصفات بصكرة صحيحة، كا 

تعتقد أف أحدىـ قد ارتكب خطأ في استخداـ الصفة في  -عزيزم المعمـ
 الجممة بشكؿ غير صحيح عميؾ إخباره بالصحيح.

سادسنا: عندما ينتيي كؿ الطلاب مف الإجابات، لابد أف تناقش المجمكعة 
 الصفات التي تـ استخداميا في الجمؿ.

تسجيميا،  سابعنا: عندما ينتيي الطلاب مف الإجابات، ينبغي عمييـ-
 كمناقشتيا؛ لمكصكؿ إلى تعميمات. 

 مقارنة بين: الميام الشعورية، والاستيعابية، والإنتاجية:
 المقارنة بيف: المياـ الشعكرية، كالاستيعابية، كالإنتاجية (ِ)جدكؿ 

 الميام الإنتاجية الميام الاستيعابية الميام الشعورية المحاور
الدخل 
 المغوي

ؿ تركز عمى الكعي بالدخ
 المغكم كملاحظتو كاستكشافو.

تركز عمى استيعاب الدخؿ 
 المغكم كفيمو.

تركز عمى إنتاج الدخؿ 
 المغكم

محتوى 
 الميمة

المحتكل ىك المغة نفسيا حيث 
يحدث التفكير فييا 

ليككف المتعمـ ؛ كمناقشتيا
 .عمى كعي بيا

محتكل معيف، مثؿ: 
النصكص، أك القصص، أك 

 الصكر.
 )استيعاب لممحتكل(

تكل معيف، مثؿ: مح
النصكص، أك القصص، 

 أك الصكر.
)إنتاج مف خلاؿ 

 المحتكل(
ىدف 
 الميمة

لفت انتباه المتعمـ لمصيغ 
كالتراكيب كزيادة كعيو بيا؛ 
كمف ثـ تسييؿ عممية 
ملاحظتو لتمؾ الصيغ في 
الدخؿ المغكم التكاصمي الذم 

 يتعرض لو بعد ذلؾ.

تنمية القدرة عمى الانتباه إلى 
تراكيب التي يتعرض الصيغ كال

ليا في الميمة؛ كمف ثـ فيميا 
 كاستيعابيا.

تنمية القدرة المغكية عمى 
استعماؿ الصيغ كالتراكيب 

نتاجيا.  كا 

كيستفيد البحث الحالي مما سبؽ في أف الميمة المغكية التكاصمية ستجمع 
سالفة الذكر، –شتات ما سبؽ، كتككف أكثر شمكلية مف ىذه الميمات الفرعية 

تتضمف الإجراءات الفرعية لتنفيذ الميمة التكاصمية ىذه الأنكاع الفرعية حيث 
لممياـ، فسيككف ىناؾ جزء مكجو، كآخر غير المكجية، كما أنيا ستراعي مبدأ 
الاستيعاب كالاستقباؿ )ميمة استيعابية(، بالإضافة إلى مبدأ الإنتاج )ميمة 

كشعكر بما يقدـ لو مف  إنتاجية(، مع التأكيد عمى أف يككف المتعمـ عمى كعي
دخؿ لغكم )ميمة كعي أك شعكر(، شريطة أف يتناغـ كؿ ذلؾ في مكقؼ تكاصمي 
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متكامؿ، تينفَّذ فيو الميمة المغكية التكاصمية دكف فصؿ تعسفي بيف ىذه المياـ 
  الفرعية.

 ( معايير بناء الميام المغوية التواصمية:6)
لتكاصمية الذم قدمو الباحث في بناء عمى التعريؼ السابؽ لممياـ المغكية ا 

مصطمحات الدراسة، كالذم ييعد شاملا لمميمات الثلاث: الاستيعابية، كالشعكرية، 
 كالإنتاجية؛ فإنو ينبغي عند بناء ىذه المياـ تكافر المعايير التالية فييا:

ينبغي عند بناء الميمة التكاصمية إحداث تكامؿ بيف ميارات المغة التكامل: (ُ)
حتى لك كانت الميمة تركز عمى ميارة كاحدة، كالكتابة مثلا، كعناصرىا، ك 

أك تركز عمى عنصر كاحد فقط، كالتراكيب النحكية أك المفردات مثلا، فإنو 
ينبغي إحداث تكامؿ بينيا كبيف الميارات كالعناصر الأخرل، رغـ أف التركيز 

 سيككف عمى الميارة أك العنصر المستيدىؼ.
ة التكاصمية التي تصمـ بطريقة جيدة ينبغي أف تكفر المياـ المغكيالممارسة: (ِ)

بيئة خصبة لمممارسة المغكية لدل المتعمميف، فيي لا تكتفي بالتأصيؿ 
نما ممارستو كتطبيقو.  النظرم فقط لأشكاؿ الدخؿ المغكم، كا 

ينبغي عند بناء الميمة تقديـ مثيرات بصرية أك لغكية، تساعد عمى الانتباه: (ّ)
يف إلى أشكاؿ الدخؿ المغكم المستيدىفة؛ بحيث يستكعبيا لفت انتباه المتعمم

المتعمـ، كيصبح عمى كعي بيا؛ كصكلا إلى قدرتو عمى إنتاج أشكاؿ لغكية 
 جديدة تعتمد عمى ما تىّـَ تعممو.

الميمة الجيدة ىي التي تكفر فرص المشاركة المغكية الفعالة التشارك: (ْ)
كرا في صناعة الدخؿ المغكم لمنفذييا، بحيث يصبح لممشاركيف في الميمة د

 الذم يقدـ فييا.
تكفر الميمة الجيدة فرص اكتساب الدخؿ المغكم كتعممو في مكاقؼ التواصل: (ٓ)

حقيقية تكاصمية، حيث لا ييكتفى بمجرد التدريبات النمطية أك الآلية فقط 
لتثبيت الدخؿ المغكم؛ فاليدؼ الأمثؿ لتعميـ المغة بكاسطة المياـ ىك تدريب 

يف عمى التكاصؿ بالمغة، كاكتساب أشكاؿ الدخؿ المغكم مف خلاؿ المتعمم
 التكاصؿ بالمغة.
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الميمة الجيدة ىي التي تصمـ بطريقة تجعؿ الدخؿ المغكم قابمية الفيم:  (ٔ)
قابلا لمفيـ، فلا يصعب فيمو  -سكاء أكاف: مباشرا، أـ غير مباشر-المقدَّـ

 ، فلا يقدِّـ جديدا ليـ.عمى المتعمميف، كلا يككف مكافئا لمستكل المتعمميف
ينبغي عمى المعمـ أك مصمـ المنيج عند تصميـ الميمة أف يراعي التمرير:  (ٕ)

عممية تمرير الدخؿ المغكم المستيدىؼ، بحيث يمر الطلاب في أثناء تنفيذىـ 
تراكيب نحكية  -مفردات -لمميمة بعد ذلؾ بدخؿ لغكم معيف: )أصكات

(؛ بحيث يتـ تنبيو الطلاب ليذا دلالة...إلخ-تعبيرات اصطلاحية -كصرفية
مف خلاؿ بعض المثيرات التي  -حسب طبيعة الميمة-الدخؿ المستيدؼ

تستثير انتباىيـ لو، كتجعميـ عمى كعي بو؛ حتى يتمكنكا بعد ذلؾ مف 
 استثمار ىذا الدخؿ في إنتاج لغكم جديد مشابو لما مركا بو مف قبؿ.

شكاؿ الدخؿ المغكم في الميمة عند تعرض المتعمـ لأ فورية التغذية الراجعة: (ٖ)
المغكية التكاصمية، كاستيعابو ليا، ككعيو بيا؛ فإنو يحاكؿ إنتاج ىذه 
الأشكاؿ، فتارة يصيب، كتارة يخطئ، كىنا لا بد مف التدخؿ الفكرم لممعمـ 
بتطبيؽ بعض إستراتيجيات التغذية الراجعة الفكرية مع المتعمميف؛ لتعزيز 

 أك تصحيح ما كقعكا فيو مف أخطاء. الدخؿ المغكم الذم تعممكه،
لا تركز الميمة التكاصمية عمى الشكؿ فقط، المزاوجة بين المعنى والشكل:  (ٗ)

نما تكجو تركيزىا أيضا إلى المعنى، فيي لا تعمـ الصيغ كالتراكيب المغكية  كا 
في فراغ، كلكف تربط بينيا كبيف كظيفتيا الأساسية في المعنى، فالميمة 

لا الجيدة ىي التي تز  اكج بيف الشكؿ كالمعنى "الصحة المغكية كالطلاقة"، كا 
صارت الميمة ميمة شكمية بدلا مف ككنيا تكاصمية، كلـ يعد لمدخؿ المغكم 

 معنى كقيمة.
تعطي الميمة المغكية التكاصمية فرصة لممتعمميف؛ ليتأممكا  التأمل الذاتي: (َُ)

و بالفعؿ، كما ىك الدخؿ المغكم الذم تعرضكا لو، كيقارنكا بيف: ما يستخدمكن
معركض عمييـ؛ كصكلا إلى الشكؿ المغكم الصحيح، كما أنيا تعطييـ 
الفرصة لتأمؿ منتكجاتيـ المغكية التي أنتجكىا في أثناء تأدية الميمة؛ ليدرككا 

 مكاطف الصحة كالخطأ فيما أنتجكه.
تسعى الميمة التكاصمية إلى تأصيؿ المعرفة النظرية تأصيل المعرفة:  (ُُ)

دخؿ المغكم، كتحكيميا إلى ميارة عممية آليو في الاستخداـ المغكم، بأشكاؿ ال
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ُّٔ 

كذلؾ مف خلاؿ استيعاب الدخؿ المغكم، كالكعي بو، ثـ تكظيفو في إيجاد 
 منتج لغكم جديد مف صنع المشارًؾ في الميمة المغكية.

ينبغي عند تصميـ الميمة المغكية التكاصمية أف تكفر الفرصة الاستثمار: (ُِ)
ي الميمة أف يستثمركا ما تعممكه كاكتسبكه في مكاقؼ لغكية لممشاركيف ف

جديدة؛ بحيث ينطمؽ ىؤلاء المشارككف مف المكاقؼ المحدَّدة التي تعرضكا 
 ليا إلى مكاقؼ أكثر ثراء كاتساعا.

جراءات تصميم الميام المغوية وتنفيذىا:7)   ( خطوات وا 
ؿ رئيسة، يتفرع منيا تمر الميمة المغكية التكاصمية عند بنائيا بثلاث مراح

جراءات فرعية، يكضحيا الشكؿ التالي:  خطكات كا 

 
 التكاصمية مراحؿ تصميـ كتنفيذ المياـ المغكية (ْ)شكؿ 

 كيمكف تناكؿ ىذا المراحؿ بشيء مف التحميؿ كالتفصيؿ فيما يمي:
 ما قبل التصميم: -المرحمة الأولى

 كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بالإجراءات التالية:
حيث يبدأ المعمـ بتحديد الميمة التكاصمية  تحديد الميمة المغوية التواصمية: -أولا

التي يريد تدريب الطلاب عمييا، كالتي تمكنيـ مف التكاصؿ في الحياة 
باستخداـ المغة بصكرة طبعية، فقد تككف الميمة: كصؼ صكرة، أك كتابة 
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كتنفيذىا، أك اكتشاؼ  تعميؽ، أك مقارنة، أك تعميؿ، أك قراءة بعض التعميمات
 الأخطاء ...إلخ.

إف تحديد الميمة أكلا يساعد المعمـ عمى تحديد أشكاؿ الدخؿ المغكم  
تراكيب صرفية ...إلخ"، كالتي  -تراكيب نحكية -المناسبة ليذه الميمة "مفردات

تيسِّر كتساعد المتعمميف عمى تنفيذ الميمة، كتكفر فرصة سانحة لاكتساب ىذا 
  كتعممو مف خلاؿ: التعرض، كالملاحظة، كالممارسة. الدخؿ المغكم

كىي التي يريد المعمـ إكسابيا كتعميميا  تحديد أشكال الدخل المغوي: -ثانيا
لطلابو، فمثلا يحدد: المفردات، كالتراكيب المتكقَّع استخداميا في الميمة، كلا 

متو يشترط أف تتضمف كؿ ميمة كؿ ىذه الأشكاؿ، فربما يحدد المعمـ في مي
مثلا بعض المفردات فقط، أك تركيبا نحكيا معينا، كأدكات الاستفياـ أك 
الأفعاؿ أك الضمائر أك الصفات مثلا، كيكتفي بذلؾ فقط في الميمة المغكية، 
كلكف الشرط الأساسي ىك ألا تتحكؿ الميمة إلى مجرد تدريبات نمطية عمى 

ة في تحقيؽ تركيب لغكم معيف، كبذلؾ تفقد الميمة كظيفتيا الأساسي
التكاصؿ المغكم؛ لذا يفضؿ أف تككف الميمة تكاممية، مع الالتزاـ بتكاصمية 
 الميمة كككنيا تؤدَّل في سياؽ مكقفي؛ بما يبعدىا عف التكمؼ كالاصطناع.

فيمكف تحميؿ أسمكب  تحميل أشكال الدخل المغوي إلى ميام لغوية صغيرة: -ثالثا
السؤاؿ عف  -السؤاؿ عف المكاف -فالاستفياـ مثلا إلى: السؤاؿ عف الزما

الحاؿ ...كىكذا، كميمة مثؿ كصؼ صكرة يمكف تحميميا إلى: تحديد 
تحديد الحجـ...إلخ؛ كذلؾ لأف التحميؿ كالتجزمء  -تحديد الفركؽ -الألكاف

يساعد عمى تيسير تعمـ تمؾ المياـ كاكتسابيا مف قًبىؿً متعممي المغة، كأيضا 
كسابيا ييسر الأمر عمى المعمميف؛ ح يث يساعدىـ عمى تعميـ تمؾ المياـ كا 

  (ِّّ، صَُِْىداية ىداية الشيخ عمي، لطلابيـ. )
حيث يحدد المعمـ الأدكار المنكطة بكؿ مف:  تحديد الأدوار والضوابط: -رابعا

المعمـ، كالمتعمـ، كالجميكر، مع تحديد الضكابط كالقكانيف التي تضبط عممية 
 السير في تنفيذ الميمة. 

 التصميم: -رحمة الثانيةالم
 كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بالإجراءات التالية:

 -مقركء -حيث يقكـ المعمـ ببناء النص "مسمكع بناء النص أو اختياره: -أولا
محكي"، كتفريغ الصيغ أك التراكيب المستيدىفة داخؿ النص، مع محاكلة أف 
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ار نصا تكاصميا دكف يككف طبعيا قدر الإمكاف، كيمكف لممعمـ أيضا أف يخت
أف يتدخؿ فيو، لكف يشترط أف يختار المعمـ النص الذم يتناسب مع أشكاؿ 

 الدخؿ المغكم المستيدفىة، كالذم يحقؽ أىداؼ الميمة التي حددىا المعمـ.
كفي ىذه الخطكة ييكىصِّؼ المعمـ كؿ الأدكار إعداد سيناريو لمميمة:  -ثانيا

يث تأتي الميمة محبككة قدر الإمكاف، كالخطكات التي ستتـ في الميمة؛ بح
 مع تقميؿ فرص العشكائية كالتكقفات المفاجئة.

 التنفيذ: -المرحمة الثالثة
كىذه المرحمة ىي مف أىـ المراحؿ؛ لأنيا الجانب العممي التطبيقي الذم  

يظير لممتعمـ، كىي الخطكات التنفيذية العممية التي يقكـ بيا المعمـ داخؿ الصؼ، 
 المعمـ بالإجراءات التي يعبر عنيا الشكؿ التالي:حيث يقكـ 

 
 خطكات تنفيذ الميمة داخؿ الصؼ (ٓ)شكؿ 

 كيمكف تناكؿ ىذا الشكؿ بشيء مف التفصيؿ فيما يمي:
 عرض منظم تمييدي: -أولا

كيتـ ذلؾ بعرض نص مسمكع أك مشاىد أك مقركء، يتضمف نمكذجا لمميمة  
تنفيذىا، فمك كانت الميمة ىي المقارنة مثلا، المراد تمريرىا لمطلاب كتدريبيـ عمى 

يمكف أف يككف المنظـ التمييدم عبارة عف نص مسمكع أك مشاىد أك مقركء، 
يقارف بيف شخصيتيف أك مكقفيف أك منتجيف...إلخ، كمف ثـ يمر المتعمـ بعممية 

خطوات تنفيذ 
 الميمة
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المقارنة في ىذا المنظـ بما تتضمنو مف دخؿ لغكم مستيدىؼ، يساعده بعد ذلؾ 
اكاة ىذه الميمة كاستثمار ىذا الدخؿ في منتج لغكم جديد يشبو ما عمى مح

 تعرض لو المتعمـ في ىذا المنظـ التمييدم.
كىذا النص المعركض كمنظـ يمكف أف يككف مف إعداد المعمـ أك يككف  

نصا أصيلا، كيفضؿ أف يككف نصا أصيلا؛ حتى يتـ اكتساب المغة بصكرة طبعية 
ذا ك اف مف صنع المعمـ فإنو يفرغ فيو أشكاؿ الدخؿ المغكم عفكية غير متكمفة، كا 

تراكيب ...إلخ بدكف تكمؼ،  -مفردات -المستيدىؼ مركر الطلاب بيا: أصكات
ذا كاف أصيلا، فعمى المعمـ اختياره بعناية، بحيث يتضمف أشكاؿ الدخؿ المغكم  كا 

 المستيدفىة قدر الإمكاف.
 ا:كيتـ عرض المنظـ التمييدم عمى مستكييف، ىم 
كيككف متصلا دكف تكقؼ لمنص المسمكع أك المشاىد أك  عرص مستمر:)أ( 

 المقركء أك المحكي كمثير يقكـ الطلاب بمحاكاتو بعد ذلؾ.
حسب -كىنا يتـ في أثناء العرض الثاني أك الثالث  عرض ولفت انتباه:)ب( 

بعض التكقفات كالتكرار لبعض أجزاء النص؛ لمفت انتباه  -صعكبة النص
ـ لبعض المفردات أك الصيغ كالتراكيب المستيدىفة، كقد يستخدـ المعمـ المتعم

لذلؾ: الصكر، أك الإيماءات كالإشارات، أك التمثيؿ، أك النقاش السريع، أك 
المجسمات كالأشكاؿ...إلخ؛ كذلؾ بغرض لفت انتباه الطلاب إلى ىذا الدخؿ 

 المغكم المتضمف في نص الميمة.
 عصف ذىني واستنطاق: -ثانيا

حيث يتـ عمؿ عصؼ ذىني كمناقشات: فردية، كثنائية، كفي مجمكعات 
حكؿ النص المقدـ في المنظـ التمييدم؛ كذلؾ بيدؼ تكصؿ الطلاب إلى 

 المنتجات التالية:
 الفيـ العاـ لمنص المنظـ كلأفكاره الأساسية.

 إعداد قائمة بأىـ المفردات التي كردت في النص المنظـ، كاستنطاؽ معانييا.
دراؾ كظيفتيا التكاصمية.الا  نتباه لمصيغ كالتراكيب المستيدفة في النص، كا 

كفي ىذه المرحمة يستعيف المعمـ بكسائؿ متعددة، تساعد الطلاب عمى 
عمميات العصؼ الذىني كالتخميف لما كرد في النص المنظِّـ، مثؿ: الصكر، 

ف يككنكا عمى كالإيماءات، كالتمثيؿ، كالمجسمات...إلخ؛ كبذلؾ يستطيع الطلاب أ
 كعي بالدخؿ المغكم الذم تـ تمريره بالمنظـ التمييدم. 
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ثراء: -ثالثا  تثبيت وا 

كفي ىذه الخطكة يتيح المعمـ الفرصة لمطلاب ليتناقشكا في مجمكعات  
كثنائيات، أك يتناقشكا مع المعمـ، مع تدكيف كتسجيؿ ما يتكصمكف إلييـ؛ كذلؾ 

دراكيـ لمدخؿ الم غكم كالصيغ كالتراكيب المستيدىفة؛ كمف ثىّـَ بيدؼ زيادة كعييـ كا 
يسيؿ عمييـ بعد ذلؾ محاكاة ما عيرًض عمييـ، كتقديـ منتج لغكم جديد بناء عمى 

 المثيرات التي قيدِّمت ليـ.
 كفي ىذه المرحمة يتـ تدريب الطلاب عمى أمريف، ىما: 

 حيث يتـ تدريب الطلاب عمى استخداـ كتكظيؼ المفردات التي المفردات: ( أ)
اكتسبكىا في المرحمة السابقة في سياقات متعددة كأكثر ثراء، كذلؾ مف خلاؿ 
عادة الترتيب، كالتكممة، كالاستبعاد،  تدريبات مختمفة، مثؿ: التكصيؿ، كا 
عادة صياغة النص مع عمؿ بعض التغيرات  كالتصنيؼ، كالعنقدة، كا 

حصيمة فيو...إلخ؛ كذلؾ بيدؼ تثبيت ىذا الدخؿ المغكم مف المفردات في 
ثرائو مف خلاؿ تكظيفو في سياقات  الطلاب المغكية، كأيضا تكسعتو كا 
تكاصمية، كعنقدة ىذه المفردات؛ كصكلا لمستكل الفقرات المتكاممة كالحديث 
المتكاصؿ، كليس مجرد الاكتفاء بككنيا مفردات معزكلة عف السياؽ 

 التكاصمي.
الكظيفة النحكية  حيث يتـ التركيز عمى التراكيب أو الوظائف النحوية: ( ب)

المستيدفة في النص، كالتي تككف أكثر بركزا في النص كتؤدم دكرا كظيفيا 
ميما في إتماـ العممية التكاصمية، كىنا يتـ لفت انتباه المتعمـ إلى ىذا التركيب 
النحكم أك الصرفي، كتدريبو عمى استخدامو كتكظيفو في مكاقؼ تكاصمية 

التركيب، كيستطيع استخدامو بصكرة مشابية؛ بحيث يككف عمى كعي بيذا 
 آلية. 

 المحاكاة: -رابعا 
حيث يقكـ الطلاب بمحاكاة ما قيدِّـ ليـ مف مثيرات في مكقؼ جديد يشبو  

المكقؼ الذم عيرًض عمييـ، فمك كاف المنظـ التمييدم يدكر حكؿ المقارنة بيف 
ارنة بيف منتجيف مثلا، يمكف أف تككف المحاكاة التي يقدميا الطلاب ىي المق

دكلتيف مثلا، أك المقارنة بيف حيكانيف...كىكذا، كلك كاف المنظـ التمييدم كصفا 
 لصكرة مثلا، يمكف أف تككف المحاكاة ىنا كصفا لشخصية أك نير أك
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كفي ىذه المرحمة يقدِّـ المعمـ الطلاقة عمى الصحة المغكية، حيث  صديؽ...إلخ،
لاؿ التغاضي عف بعض الأخطاء، يترؾ الفرصة لمطلاب للانطلاؽ المغكم مف خ

كخصكصا غير التكاصمية التي لا تؤثر في فيـ محتكل الرسالة المغكية، أما 
نيا عمى  الأخطاء التكاصمية التي تؤثر في فيـ الرسالة المغكية، فإف المعمـ يدكِّ
السبكرة، كلا يكقًؼ سير الميمة، كفي النياية يناقش ىذه الأخطاء مع الطلاب بعد 

مميمة التكاصمية التي تحاكي الميمة الأصمية التي تعرضكا ليا في تأديتيـ ل
 المنظـ التمييدم.

 تعزيز وتطوير الأداء:  -خامسا
 كفي ىذه المرحمة يتـ تعزيز كتطكير ما تعممو الطالب مف خلاؿ ما يمي:

 .تدريبات تكاصمية تساعد عمى استخداـ الدخؿ المغكم المكتسب 
  ؿ ما اكتسبو الطلاب، كتطكير ما بو مف إجراء نقاشات في مجمكعات حك

 ثغرات كأخطاء.
  اختبارات قصيرة، بحيث يقيس كؿ اختبار جزءا مف الدخؿ المغكم

 المكتسب.
  ،تقديـ بعض إستراتيجيات التغذية الراجعة، كالاستيضاح، كالتحكير

صريح، كالاستنطاؽ...إلخ؛ لتعزيز كتطكير الأداء كالتقعيد، كالتصحيح ال
 المغكم لمطلاب.

  تكميؼ الطلاب بعمؿ قكائـ كخرائط مفاىيـ كمخططات ذىنية لما اكتسبكه
مف دخؿ لغكم، كذلؾ مف خلاؿ العمؿ في مجمكعات تعاكنية، بحيث 
تكمؼ كؿ مجمكعة بعمؿ مف ذلؾ، كتقكـ بعرضو أماـ الطلاب؛ ليصبح 

 بيذا الدخؿ المغكم.الجميع عمى كعي 
 التوسع والاستثمار: -سادسا

 كذلؾ بتكسيع دائرة الميمة المغكية إلى ما ىك أكسع منيا، مثؿ: 
 تقديـ ممخصات لما تـ عرضو كتقديمو. 
اختلاؽ مكاقؼ مصطنعة كمفاجئة تشبو ما تدرب الطلاب عميو؛ ليعيدكا  

 ختمقة.تدكير ما اكتسبكه كتعممكه في ىذه المكاقؼ المصطنعة كالم
 إتاحة الفرصة لمطلاب لمتعبير الحر. 
 تكميؼ الطلاب بتنفيذ ميمات متشابية أكثر اتساعا. 
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تكميؼ الطلاب بعنقدة مجمكعة مف المفردات التي تـ اكتسابيا )سبع  
مفردات مثلا(، كسرد قصة أك حكاية أك مكقؼ أك رأم أك مقاؿ باستخداـ 

 مفو.ىذه المفردات، شريطة طبعية الحكار كعدـ تك
بمكرة الطلاب لآرائيـ حكؿ المحتكل الثقافي كالفكرم المتضمَّف في  

 النصكص التي تـ عرضيا، سكاء أكانت: مسمكعة، أـ مقركءة، أـ مشاىدة. 
 الإطار العممي:

يعرض البحث في ىذا الجزء كصفا لأدكات الدراسة، كمجتمعيا، كعينتيا، 
جراءات التطبيؽ، كذلؾ عمى النحك التالي:  كا 

 -أدكات البحث كمكاد المعالجة التجريبية: )استبانة المياـ المغكية -أكلا
مكاد المعالجة  -اختبار الكظائؼ النحكية -استبانة الكظائؼ النحكية

 التجريبية "دليؿ نشاط الطالب لدراسة المياـ المغكية"(.
الإطار  -مجتمع البحث كعينتو -تطبيؽ البحث: )التصميـ التجريبي -ثانيا

 متطبيؽ(.الزمني ل
 نتائج البحث، كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ: -ثالثا

 ومواد المعالجة التجريبية: أدوات البحث -أولا
)أ( استبانة الميام المغوية التواصمية المناسبة لمتعممي العربية لغة ثانية 

 في المستوى المتوسط:
ىدفت الاستبانة إلى تحديد المياـ المغكية  ىدف الاستبانة: -ُ

مناسبة لمتعممي العربية لغة ثانية في المستكل التكاصمية ال
 المتكسط.

اعتمد الباحث عمى مصادر متعددة في  مصادر إعداد الاستبانة: -ِ
 بناء مفردات الاستبانة، ىي:

 ،الاطلاع عمى البحكث كالدراسات التي اىتمت بالمياـ المغكية
 كتعمـ المغة تكاصميا.

حد المتخصصيف الخبرة الشخصية لمباحث؛ كذلؾ باعتباره: أ
  كالعامميف في ىذا الميداف.

:قاـ الباحث بدراسة استطلاعية تضمنت ما يمي 
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 إجراء مقابلات شخصية "غير مقننة" مع متعممي العربية في
 ىذا المستكل.

 استطلاع آراء الخبراء كالمتخصصيف في ميداف تعميـ المغة
 العربية لمناطقيف بغيرىا.

مف استخلاص مجمكعة مف المياـ كمف خلاؿ ما سبؽ تمكٌف الباحث  
 المغكية التكاصمية التي تمثؿ مفردات الاستبانة الحالية.

عيرضت الاستبانة في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة  صدؽ الاستبانة: -ّ
مف المحكميف؛ لمتأكد مف صلاحية مفرداتيا لمتطبيؽ، كقد اقترح 
ا المحكمكف بعض التعديلات كالحذؼ كالإضافة التي استجاب لي

الباحث؛ لقكة تبريرىا العممي؛ كبذلؾ يككف الباحث قد تكصؿ إلى 
( ميمة لغكية ُِ) الصكرة النيائية للاستبانة، كالتي تككنت مف

تكاصمية، تناسب المستكل المتكسط، كقد اقتصر الباحث عمى المياـ 
%( فما فكؽ ذلؾ مف مكافقات المحكميف، ٕٓالتي حصمت عمى نسبة )

 حصمت عمى أقؿ مف تمؾ النسبة. كاستبعد المياـ التي
باستخداـ معامؿ  تحقؽ الباحث مف ثبات الاستبانة ثبات الاستبانة: -ْ

؛ كذلؾ لحساب Cronbach's Alpha Coefficient ألفا كركنباخ
الثبات كالاتساؽ الداخمي للاستبانة؛ حيث إف ىذا المعامؿ يعطي قيمة 

ردات المستمدة مف تقديرية للارتباط بيف عينتيف عشكائيتيف مف المف
صلاح ) نطاؽ شامؿ لممفردات التي تماثؿ مفردات كؿ مف العينتيف.

كقد بمغ معامؿ الثبات  ،(ُٔٔ-ُٓٔـ، صَََِالديف محمكد علاـ، 
 (؛ مما يدؿ عمى قيمة ثبات مرتفعة للاستبانة.ْٖٓ,َليذه الاستبانة )

 التواصمية:)ب( استبانة الوظائف النحوية الأكثر بروزا في الميام المغوية 
ىدفت الاستبانة إلى تحديد الكظائؼ النحكية الأكثر : ىدف الاستبانة-ُ

 بركزا في المياـ المغكية التكاصمية.
  :مصادر إعداد الاستبانة-ِ

.تحميؿ السيناريكىات المتكقعة لممياـ المغكية التي تـ تحديدىا 
.تحميؿ بعض النصكص المتضمِّنة ليذه المياـ 
.الخبرة الشخصية لمباحث 
.استطلاع آراء الخبراء كالمتخصصيف في ىذا الميداف 
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قاـ الباحث بتقسيـ الاستبانة إلى ثلاثة أنير رئيسة،  :تصميم الاستبانة-ّ
كقد كضع الباحث في النير الأكؿ المياـ المغكية التكاصمية المناسبة 
لممستكل المتكسط، ثـ خصص النير الثاني لمكظائؼ النحكية المتكقعة 

في ىذه المياـ، كفي النير الثالث كضع المعايير التي يتـ  الأكثر بركزا
في ضكئيا اختيار المحكَّـ لمكظيفة النحكية الأكثر بركزا، كىي: 

 الكظيفية(. -القابمية لمفيـ -البركز ككثرة التردد -)المناسبة
عيرضت الاستبانة في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة  :صدق الاستبانة-ْ

، كفي ضكء: لكظائؼ النحكية الأكثر بركزامف المحكميف؛ ليحددكا ا
تعديلات المحكميف كمقترحاتيـ، تـ التكصؿ إلى الاستبانة في صكرتيا 

( كظائؼ متكررة؛ ٓ( كظيفة نحكية، منيا )َّالنيائية، كالمككنة مف 
كقد اقتصر الباحث أيضا عمى ، ( كظيفةِٓفيككف العدد النيائي )

ا فكؽ ذلؾ مف مكافقات %( فمٕٓالكظائؼ التي حصمت عمى نسبة )
 المحكميف.

باستخداـ معامؿ ألفا  تحقؽ الباحث مف ثبات الاستبانة :ثبات الاستبانة-ٓ
؛ كذلؾ لحساب الثبات Cronbach's Alpha Coefficient كركنباخ

كالاتساؽ الداخمي للاستبانة، كقد بمغ معامؿ الثبات ليذه الاستبانة 
 لاستبانة.(؛ مما يدؿ عمى قيمة ثبات مرتفعة لُِٖ,َ)

 )ج( اختبار الوظائف والتراكيب النحوية:
قياس مدل تمكف متعممي المغة العربية لغة ثانية مف  استيدف الاختبار 

كفقا  اكتساب الكظائؼ كالتراكيب النحكية في المستكل المتكسط، كقد سار إعداده
 لمخطكات التالية:

 :ـ المغكية المناسبة أكلا تـ تحديد الميا تحديد الوظائف والتراكيب النحوية
 َّ)( ميمة، ثـ حيددت الكظائؼ النحكية ليذه المياـ ُِلممستكل المتكسط )

، ثىٌـ اختيرت المياـ الأربع الأكثر مناسبة كالتي حصمت عمى كظيفة نحكية(
عادة  -الكصؼ -أعمى نسبة مف آراء المحكميف، كىي: )المقارنة التحكيؿ كا 

تصر الباحث في كؿ ميمة عمى اختيار التعميؿ كالتبرير(، كقد اق -الصياغة
كظيفة نحكية كاحدة، كىي التي حصمت عمى أعمى نسبة مكافقة مف المحكميف 

، كقد تمثمت ىذه الكظائؼ في: -حاؿ كجكد أكثر مف كظيفة لمميمة الكاحدة–
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 -أدكات التعميؿ كالتبرير "لأف -التحكيؿ بيف الضمائر -النعت -)اسـ التفضيؿ
التكظيؼ النحكم(؛  -ؿ"( في مستكيي: )التحصيؿ النحكملاـ التعمي -حتى -كي

كمف ثـ قاـ الباحث بتضميف ىذه الكظائؼ في الاختبار كسؤاؿ الطلاب عنيا، 
 كسيأتي تفصيؿ ذلؾ في جدكؿ مكاصفات الاختبار.

 ييعد جدكؿ المكاصفات أحد الأسس التي تعبر عف صدؽ  :جدول المواصفات
كلا لمكاصفات الاختبار ككضَّح فيو محتكل الاختبار كقد أعد الباحث جد

الكظائؼ النحكية، كمستكياتيا، كعدد الأسئمة التي تقيسيا بالاختبار، كالكزف 
 النسبي لتمثيؿ ىذه الكظائؼ في الاختبار، كىك كما يمي:

 ( جدكؿ مكاصفات اختبار الكظائؼ النحكيةّجدكؿ )
 الوظائف النحوية

أرقام الأسئمة في 
مستوى التحصيل 

 النحوي
الأسئمة في  أرقام نوع الأسئمة

مستوى التوظيف 
 النحوي

نوع 
الوزن  الأسئمة

 النسبي
اختيار مف  ُُ -ٗ -ٓ-ُ اسـ التفضيؿ

كتابة  ُٕ متعدد
 %ِٓ ميمة

اختيار مف  ُٓ -ُّ -ٕ -ِ النعت
كتابة  َِ متعدد

 %ِٓ ميمة
التحكيؿ بيف 

اختيار مف  ُٔ -َُ -ٖ-ٔ الضمائر 
كتابة  ُٗ متعدد

 %ِٓ ميمة
التبرير  تدكاأ

 -كالتعميؿ )لأف
لاـ -حتى-كي

التعميؿ( كضبط ما 
 بعدىا

ّ-ٔ- ُِ- ُْ 
اختيار مف 

 متعدد
ُٖ 

كتابة 
 ميمة

ِٓ% 

 مجمكع الأسئمة
 ( سؤالاَِ) 

اختيار مف  ُٔ
 متعدد

كتابة  ْ
 ميمة

ََُ% 

 :( سؤالا، خيصص الجزء الأكؿ َِتككف الاختبار مف ) محتوى الاختبار
( سؤالا، ُٔ، كقد بمغ عدد أسئمة ىذا الجزء )ويالتحصيل النحمنيا لأسئمة 

، أما الجزء الثاني مف الاختبار فقد الاختيار من متعددصًيغتٍ مف نكع 
في ىذا  أسموب الميمة، كقد اختار الباحث التوظيف النحويخيصص لأسئمة 

الجزء؛ لمناسبتو لمستكل التكظيؼ النحكم، حيث طمب مف المختبىريف الكتابة 
، بحيث كؿ ميمة تدفع الطالب إلى استخداـ كظيفة نحكية مف في أربع مياـ

( ُٕالكظائؼ المستيدىفة في ىذا البحث، فكانت الميمة الأكلى )السؤاؿ رقـ 
ىي المقارنة بيف الجكاؿ كالياتؼ الأرضي، كىذه تدفع الطالب عمى استخداـ 

( ىي ُٖالكظيفة النحكية )اسـ التفضيؿ(، ككانت الميمة الثانية )السؤاؿ رقـ 
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التعميؿ كالتبرير لإقباؿ الناس عمى أماكف الترفيو كالتركيح، كىذه تدفع الطالب 
لاـ  -حتى -كي -إلى استخداـ الكظيفة النحكية )أدكات التبرير كالتعميؿ "لأف

( ىي ُٗالتعميؿ مع ضبط ما بعدىا(، ككانت الميمة الثالثة )السؤاؿ رقـ 
عادة الصياغة مف خلاؿ فقرة كا ممة، كىذه تدفع الطالب إلى التحكيؿ كا 

استخداـ الكظيفة النحكية )التحكيؿ بيف الضمائر مف حيث: النكع، كالعدد(، 
( ىي كصؼ المدينة التي تعيش َِبينما كانت الميمة الرابعة )السؤاؿ رقـ 

 فييا، كىذه تدفع الطالب إلى استخداـ الكظيفة النحكية )النعت أك الصفة(.
 مِّنت  :الإجابة إعداد كراسة الأسئمة وورقة تـ تصميـ كراسة للأسئمة ضي

أسئمة الاختبار كبدائؿ الإجابة عنيا، ككذلؾ صيممت كرقة للإجابة يسجؿ فييا 
 المتعمـ إجاباتو عف الأسئمة.

 كضعت مجمكعة مف التعميمات تكضح لممستجيب  :صياغة تعميمات الإجابة
 تنظيـ.عف الاختبار إجراءات الإجابة عنو، ركعي فييا الكضكح، كال

 تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المتخصصيف في  :صدق الاختبار
مجاؿ مناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، كعمـ المغة التطبيقي، كالقياس 
كالتقكيـ التربكم، كمتخصصي تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، بمغ عددىـ 

في صلاحيتو  ( متخصصيف، كقد طمب منيـ إبداء الرأم حكؿ الاختبار ٗ)
سئمة كالبدائؿ، ككضكح لقياس الميارات المستيدفة، كدقة صياغة الأ

التعميمات، كاقتراح ما يركنو مف تعديلات، كقد عبر معظميـ عف صلاحية 
الاختبار لقياس الميارات المستيدفة، كطالب بعضيـ بإجراء بعض التعديلات 

كعيتٍ في الصكرة النيا ئية للاختبار قبؿ عمى صياغة بعض البدائؿ، كقد ري
 (ِتطبيقو.)

 الثابت ىك الذم يعطي النتائج نفسيا إذا تـ تحميؿ  : التحميؿثبات الاختبار
الشيء نفسو مرات متتالية، كفي الظركؼ ذاتيا التي تـ فييا التحميؿ، فمعامؿ 
الثبات ىك ارتباط بيف درجات الأفراد في المقياس في مرات الإجراء المختمفة. 

( كلحساب معامؿ الثبات طرائؽ ثلاث، ىي: ِْٗـ،ََِْ)رجاء أبك علاـ،
الصكر المتكافئة، كقد تـ حساب ثبات  –التجزئة النصفية –إعادة الاختبار

                                                           

 (: اختبار الكظائؼ كالتراكيب النحكية لمتعممي العربية لغة ثانية.ّ( انظر الممحؽ )ِ)
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الجزء الأكؿ مف الاختبار عف طريؽ التجزئة النصفية، كقد بمغ معامؿ الثبات 
( مما يدؿ عمى ثبات الاختبار في الجزء الأكؿ منو، ّٕ.َلسبيرماف براكف )

 حيتو لمتطبيؽ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:كصلا
 حساب معامل الثبات لاختبار الوظائف النحوية (4)جدول 
معامؿ الثبات بعد التصحيح  الانحراؼ المعيارم المتكسط أجزاء الاختبار

 بسبيرماف براكف
 83972. 4.25 الجزء الأكؿ

 81019. 2.10 الجزء الثاني ّٕ.َ
 1.21 6.35 الاختبار ككؿ

ما الجزء الثاني مف الاختبار، كىك الخاص بأسئمة التكظيؼ النحكم أ 
المتمثمة في أربع مياـ كتابية، فقد أعد الباحث بطاقة تقدير أداء لكؿ ميمة، كقد 
حسب ثباتيا مف خلاؿ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف المحمميف، حيث قاـ الباحث 

داـ بطاقات تقدير الأداء كزميؿ لو بتحميؿ كتابات الطلاب في المياـ الأربع باستخ
(؛ مما ِٖ.َبشكؿ منفصؿ، كؿه عمى حًدىة، كقد بمغ معامؿ الاتفاؽ بيف المحمٌميف )

 يدؿ عمى ثبات مناسب لبطاقات تقدير الأداء.
 حساب معامل: السيولة والصعوبة:

قاـ الباحث بحساب معامؿ الصعكبة كالسيكلة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة  
 التالية:الاختبار باستخداـ المعادلة 

  عدد الأفراد الذيف أجابكا إجابة صحيحة عف المفردةمعامؿ الصعكبة= 
 العدد الكمي لمفردات الاختبار  

 (ِٗٔـ،َََِ)صلاح الديف علاـ،
 السيكلة، كالصعكبة علاقة عكسية مباشرة، فإذا كافكالعلاقة بيف معاممي: 
(؛ ٔ.َيساكم)، فإف معامؿ الصعكبة -مثلا –(ْ.َمعامؿ السيكلة مساكيان لػ)

كلذلؾ يميؿ كثير مف الباحثيف إلى حساب معاملات سيكلة المفردات عف طريؽ 
، حيث قاـ حساب معامؿ صعكبتيا، كىذا ما قاـ الباحث بو في البحث الحالي

بتحديد معامؿ السيكلة كالصعكبة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار في الجزء الأكؿ 
 ْأما الجزء الثاني مف الاختبار ) سؤالا(، ُٔمنو الخاص بالتحصيؿ النحكم )

أسئمة باتباع أسمكب المياـ(، فقد اعتمد الباحث فيو عمى حساب نسبة الاتفاؽ بيف 
، كالجدكؿ التالي يكضح معامؿ السيكلة -كقد تـ تكضيح ذلؾ سابقا–المحمميف 

  كالصعكبة بالتفصيؿ:
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 لنحكيةمعامؿ السيكلة كالصعكبة لاختبار الكظائؼ كالتراكيب ا (ٓ)جدكؿ 
 الصعكبة السيكلة الأسئمة
0 0.64 0.ّٔ 
7 0.44 0.ٓٔ 
3 0.64 0.ّٔ 
4 0.52 0.ْٖ 
5 0.56 0.ْْ 
6 0.60 0.َْ 
7 0.56 0.ْْ 
8 0.48 0.ِٓ 
9 0.ُْ 0.ٓٗ 
01 0.40 0.َٔ 
00 0.ّ4 0.ٔ6 
07 0.ّٕ 0.ّٔ 
03 0.ّٔ 0.ْٔ 
04 0.ّٖ 0.6ِ 
05 0.ُْ 0.ٓٗ 
06 0.ّٗ 0.ُٔ 
 0.5875 0.4125 لكميالمعامؿ ا

(؛ مما يعني 0.4125كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معامؿ السيكلة ) 
تكسط مستكل السيكلة لمفردات الاختبار، ككذلؾ بمغ معامؿ الصعكبة 

(؛ مما يعني أيضا تكسط مستكل الصعكبة لمفردات الاختبار، كعندما 0.5875)
ف ذلؾ يعد المستكل ( فإَٓ.َيدكر مستكل معامؿ السيكلة كالصعكبة حكؿ )
(؛ كعمى ىذا ِٕٖ:ِْٖـ،َََِالأمثؿ لمسيكلة كالصعكبة. ) صلاح الديف علاـ،

 تـ التثبت مف مستكل السيكلة كالصعكبة في ىذا الاختبار.
 التجربة الاستطلاعية للاختبار:

بعد إعداد الصكرة المبدئية للاختبار، ثـ التحكيـ عميو، كتعديمو في ضكء  
كصكؿ إلى الصكرة النيائية للاختبار، قاـ الباحث بتطبيؽ ىذا آراء المحكميف، كال

الاختبار عمى عينة استطلاعية قكاميا ثمانية دارسيف مف معيد تعميـ المغة العربية 
بجامعة الإماـ، ككاف ذلؾ بيدؼ ضبط بعض الجكانب المرتبطة بيذا الاختبار، 

 كقد أسفرت ىذه التجربة الاستطلاعية عما يمي:
بعض المفردات الصعبة ببعض المفردات المناسبة؛ لئلا يؤثر ذلؾ في استبداؿ  -

 فيـ الدارس لمضمكف السؤاؿ.
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التأكد مف فيـ الدارسيف ليدؼ الاختبار، كاستيعابيـ لإجراءات تطبيقو،  -
 كمناسبتيا ليـ.

 تعديؿ بعض التعميمات كالبدائؿ لعدـ كضكحيا لمدارسيف. -
  دلة التالية:تحديد زمن تطبيق الاختبار بالمعا -

 ( 91( + زمن أبطأ دارس في الإجابة )71زمن أسرع دارس في الإجابة )= زمن الاختبار
7 

( دقيقة كذلؾ بكاقع دقيقتيف لكؿ سؤاؿ مف َٖفيككف متكسط زمف الاختبار) 
( ٖ( دقيقة، بالإضافة إلى )ِّ= )ِ× ( سؤالأُأسئمة الاختيار مف متعدد )
( دقائؽ لكؿ َُ( دقيقة، ثـ )َْعة؛ فيككف المجمكع )دقائؽ لقراءة التعميمات كالقط
ساعة كثمث  -دقيقة َٖ(؛ فيككف الزمف النيائي ) َْميمة مف المياـ الأربعة= )

 الساعة(.
  :تصحيح الاختبار وتقدير الدرجات 

قاـ الباحث بتصحيح الاختبار بعد تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية، كحدد  
كصفر للإجابة الخطأ لضماف  حدة للإجابة الصحيحةنظاـ تقدير الدرجات درجة كا

مزيد مف المكضكعية في التصحيح، كذلؾ مف خلاؿ مقارنة إجابات الدارسيف 
بمفتاح التصحيح الذم أعده الباحث، كذلؾ فيما عدا الأسئمة الأربعة الأخيرة 

، أعلاىا ّالمتضمنة لممياـ الأربع، حيث أعد الباحث لكؿ ميمة بطاقة تقدير أداء
(، كذلؾ بعد التأكد مف ثبات التحميؿ ليذه البطاقات عف ُ(، كأقؿ تقدير رقمي )ْ)

(، كىي نسبة ثبات ِٖ.َطريؽ حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحمميف، كالذم بمغ )
مرتفعة؛ كمف ىنا استخدـ الباحث الطريقة نفسيا لتصحيح الاختبار كتقدير درجاتو 

لمبحث، كالتي تتمثؿ في المجمكعتيف: عند التطبيؽ الفعمي عمى العينة الأصمية 
 التجريبية، كالضابطة.

مواد المعالجة التجريبية )دليل نشاط الطالب لدراسة الميام المغوية 
 التواصمية(:

لإتماـ الإجراءات التجريبية أعد الباحث المكاد التعميمية، التي تعد مكاد 
لممياـ المغكية  أساسية لممعالجة التدريبية، كىي دليؿ لنشاط الدارسيف كفقا

 التكاصمية، كقد تـ إعداده كفقا للإجراءات التالية:
                                                           

 ( انظر الممحؽ السادس: )بطاقات تقدير الأداء(. ّ
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 اطمع الباحث عمى العديد مف تحديد خطوات تصميم وتنفيذ الميام المغوية :
، كقد أفاد منيا في تحديد بعض الخطكات ْالدراسات كالأدبيات المرتبطة بذلؾ

لمياـ، لكف الباحث كالإجراءات التدريسية اللازمة لمتدريس باستخداـ أسمكب ا
حدد ىذه الخطكات بصكرة متكاممة كتفصيمية مف مرحمة ما قبؿ التصميـ، إلى 
مرحمة التصميـ؛ كصكلا إلى مرحمة التنفيذ بما يتمشى مع الدراسة الحالية، كقد 

 تـ إيضاح ىذه الخطكات بالتفصيؿ في الإطار النظرم لمدراسة.
 أكلا تـ تحديد المياـ يياتحديد الوظائف النحوية التي تم التدريب عم :

( ميمة، ثـ حيددت الكظائؼ النحكية ُِالمغكية المناسبة لممستكل المتكسط )
ليذه المياـ، ثـ عرضت ىذه المياـ بكظائفيا النحكية عمى المحكميف لتحكيميا 

 -البركز ككثرة التردد -في ضكء المعايير التالية: )المناسبة لمميمة كالمستكل
( كظيفة، َّة لمتعمـ(، كقد بمغت الكظائؼ بعد تحكيميا )القابمي -الكظيفية

؛ كمف كظيفة نحكية( ِٓ)منيا خمس كظائؼ متكررة، فيككف المجمكع النيائي 
ثىٌـ اختيرت المياـ الأربع الأكثر مناسبة كالتي حصمت عمى أعمى نسبة مف 

كـ التعميؿ كالتبرير(؛ ليق -التحكيؿ -الكصؼ -آراء المحكميف، كىي: )المقارنة
الباحث بتدريسيا لمطلاب، كقد اقتصر الباحث في كؿ ميمة عمى اختيار 
كظيفة نحكية كاحدة، كىي التي حصمت عمى أعمى نسبة مكافقة مف المحكميف 

؛ كذلؾ ليتسـ دليؿ نشاط الطالب -حاؿ كجكد أكثر مف كظيفة لمميمة الكاحدة–
، كقد تمثمت ىذه لدراسة المياـ المغكية الذم سيدرس لمطلاب بالتركيز كالعمؽ

أدكات التعميؿ  -التحكيؿ بيف الضمائر -النعت -الكظائؼ في: )اسـ التفضيؿ

                                                           

 كلا مف: انظر(  ْ
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-Nunan, D. (2004). Task-Based Language Teaching. Cambridge 

University Press. 

-Samuda, V. & Bygate, M. (2008). Tasks in second Language 

Learning. New York Palgrave Macmillan. 
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لاـ التعميؿ" كضبط ما بعدىا( في مستكيي:  -حتى -كي -كالتبرير "لأف
 التكظيؼ النحكم(. -)التحصيؿ النحكم

 تـ اختيار عدد مف المكاد السمعية كالمرئية كالمقركءة التي اختيار النشاطات :
تـ مف خلاليا التدريب عمى اكتساب الكظائؼ النحكية مف خلاؿ المياـ المغكية ي

التكاصمية، حيث تقدـ كمنظـ تمييدم أكلا لمطلاب، يتفاعؿ معيا الطالب، كقد 
ركعي في ىذه المكاد تضمنيا لنكع الميمة المقدمة، فمك كانت الميمة ىي 

ف مقارنة بيف شيئيف، المقارنة، فإف النص المنظِّـ الذم يقدـ لمطلاب يتضم
كبمغة تناسب المستكل المتكسط؛ كذلؾ ليتـ تمرير ميارة المقارنة لمطالب بما 
تتضمنو مف كظيفة نحكية، كىي اسـ التفضيؿ الأكثر بركزا في ىذه الميمة؛ ثـ 
تأتي بعد ذلؾ مراحؿ: العصؼ الذىني كالاستنطاؽ، كالتثبيت، كالمحاكاة، 

ثمار كالتكسعة أخيرا، كقد كرد تفصيؿ ذلؾ في كتطكير الأداء كتعزيزه، كالاست
  الإطار النظرم.

 تـ صياغة عدد مف النشاطات تتكافؽ مع خطكات المياـ صياغة النشاطات :
المغكية التكاصمية، ركعي فييما كضكح تعميمات تنفيذىا، كقد بدا كؿ درس مف 

 دركس الدليؿ بتكضيح الأىداؼ الخاصة بو.
 صلاحية الدليؿ تـ عرضو عمى عدد مف  : لمتأكد مفصلاحية الدليل

المتخصصيف في مناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، كتعميـ المغة العربية لغة 
( محكميف، كافؽ جميعيـ عمى صلاحية الدليؿ، كأشار ٗثانية، بمغ عددىـ )

كعيتٍ عند الإعداد النيائي لمدليؿ.  ٓبعضيـ ببعض التعديلات كالإضافات، ري
 بحث: تطبيق ال -ثانيا

 ( التصميم التجريبي لمبحث:0
تجريبية(  -استخدـ الباحث أسمكب المجمكعتيف المتكافئتيف: )ضابطة (ُ)

ذات القياسيف: القبمي، كالبعدم، حيث تضمف ىذا التصميـ اختيار 
عشكائي لمجمكعتيف مف الطلاب: إحداىما تجريبية تتعرض لممعالجة 

لاؿ المياـ المغكية التجريبية )تدرس التراكيب النحكية ككظائؼ مف خ
المعدَّة في دليؿ نشاط الطالب(، كالأخرل ضابطة لا تتعرض لممعالجة 

درستٍ ىذه المجمكعة الكظائؼ كالتراكيب النحكية  التجريبية، كقد
                                                           

 (: دليل نشاط الطالب لدراسة المهام اللغوية التواصلية.7( انظر الملحق رقم ) 5)
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بالطريقة المتَّبعة بالمعيد مف خلاؿ السمسمة المقررة، كبالأسمكب المتَّبع 
 ىناؾ، كالذم يمكف تكصيفو في الخطكات التالية:

، أك نص صغير، يتضمف التركيب النحكم عرض أمثمة منفصمة)أ( 
المستيدىؼ، كغالبا لا تككف ىذه النصكص كالأمثمة نصكصا 
أصيمة، كلكف يغمب عمييا الصناعة كالتكمؼ؛ لإيراد ىذه 

 التراكيب فييا بأشكاليا المختمفة.
نما يركز عمى شرح ىذه  لا يركز المعمم كثيرا عمى المعنى،)ب(  كا 

 ثمة بما تتضمف مف تراكيب كقكاعد.الأم
؛ ليتدربكا عمى ىذه إعطاء بعض تدريبات الأنماط لمطلاب)ج( 

القاعدة أك ىذا التركيب النحكم، دكف مراعاة لممستكل التكاصمي 
أك السياؽ الاجتماعي الذم كرد فيو ىذا التركيب )النحك غاية لا 

 كسيمة(.
ا ىذا التركيب في التي أداى عدم تركيز المعمم عمى الوظيفة)د( 

المعنى، فيك يركز عمى الشكؿ أك الصحة النحكية أكثر مف 
 تركيزه عمى المعنى كالطلاقة.

 والواجبات لمطلاب، إعطاء المعمم بعض الاختبارات القصيرة)ق( 
كالتي تقيس: مدل فيميـ ليذه القاعدة أك ليذا التركيب النحكم، 

مف خلاؿ أمثمة كبالكثير مدل قدرتيـ عمى تطبيؽ ىذه القاعدة 
مبتكرة كمنزكعة السياؽ أك نص قصير متكمَّؼ، دكف الاىتماـ 
بتدريب الطلاب عمى تكظيؼ ىذه التراكيب النحكية في التكاصؿ 

 المغكم الجيد بشكميو: الشفيي، كالكتابي.
كقد أجرل عمى المجمكعتيف الاختبار: قبميا، كبعديا، ثـ قارف بيف درجات 

لقبمي، كالبعدم؛ لمعرفة تأثير المتغير المستقؿ )المياـ المجمكعتيف في القياسيف: ا
المغكية التكاصمية( عمى المتغير التابع )اكتساب الكظائؼ النحكية(، كقد اختار 
الباحث ىذا التصميـ التجريبي لدقتو في عزؿ أثر المتغيرات الدخيمة، كبياف أثر 

نتائج المجمكعتيف؛  المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع مف خلاؿ المقارنة بيف
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حيث ييعزل التغير الحادث في درجات الطلاب إلى المتغير المستقؿ فقط، كالذم 
  تميزت بو المجمكعة التجريبية عف المجمكعة الضابطة.

 ( مجتمع البحث وعينتو:7)
يتمثؿ مجتمع البحث الحالي في متعممي المغة العربية لغة ثانية بمعيد تعميـ  

الإماـ محمد بف سعكد بالرياض، أما عينة البحث فتتمثؿ في  المغة العربية بجامعة
( طالبا، قيسِّمكا إلى ِٓعينة عشكائية مف طلاب المستكل المتكسط، بمغ عددىـ )

 ( طالبا.ِٔ( طالبا، كالأخرل تجريبية )ِٔمجمكعتيف: إحداىما ضابطة )
 ( الإطار الزمني لمتطبيق:3)

كاصمية بنفسو لمطلاب، كقد استغرؽ قاـ الباحث بتدريس المياـ المغكية الت 
( لقاء تدريسيا، مكزعة عمى ستة أسابيع، ِْالتطبيؽ التجريبي لمبحث الحالي )

بكاقع أربع ساعات أسبكعية، كقد كانت مدة المقاء الكاحد )ساعة تدريسية(، كعمى 
ساعة تدريسية(، كقد  ِْىذا يككف المجمكع الكمي لعدد الساعات التدريسية= )

( ساعات شاممة لكؿ المراحؿ التي يمر بيا ٔفيذ كؿ ميمة مع الطلاب )استغرؽ تن
ثراء -عصؼ ذىني كاستنطاؽتدريس الميمة مف: ) تعزيز  -محاكاة -تثبيت كا 

 (.تكسع كاستثمار -كتطكير الأداء
 تحميل النتائج وتفسيرىا: -ثالثا
اصمية )ما المياـ المغكية التك ( بالنسبة للإجابة عن التساؤل الأول، وىو: 0)

 المناسبة لمتعممي العربية لغة ثانية في المستكل المتكسط؟(
تكصؿ الباحث إلى قائمة بالمياـ المغكية التكاصمية المناسبة لمتعممي  

( ميمة لغكية ُِالعربية لغة ثانية في المستكل المتكسط، كقد بمغت ىذه القائمة )
 ، كالجدكؿ التالي يكضح ىذه المياـ كما يمي:ٔتكاصمية

                                                           
غكية التكاصمية المناسبة لمتعممي العربية لغة (: استبانة المياـ المُانظر الممحؽ رقـ ) (  ٔ

 ثانية في المستكل المتكسط.
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 المياـ المغكية التكاصمية المناسبة  (ٔ)كؿ جد
 لمتعممي العربية لغة ثانية في المستكل المتكسط

النسبة 
 المئوية

النسبة  م الميـام المغوية التواصمية
 المئوية

 م الميـام المغوية التواصمية

 .ُ تكسعة فكرة %ْٖ .ُِ تحميؿ شخصيات %ٖٔ
عادة الصياغ %ٖٗ .ُّ تمخيص فكرة %ِٖ  .ِ ةالتحكيؿ كا 
التدليؿ كالبرىنة عمى كجيات  %َٖ .ُْ المقارنة بيف شيئيف %ٔٗ

 النظر كالآراء
ّ. 

طرح أسئمة تفصيمية حكؿ  %ِٖ .ُٓ عمؿ عرض تقديمي %َٗ
 مكضكع أك قضية ما

ْ. 

 .ٓ كتابة تقرير %ْٖ .ُٔ عرض التجارب كالخبرات %ٖٖ
قراءة تعميمات تشغيؿ جياز  %ٖٕ .ُٕ فتح حساب مصرفي %ٖٔ

 كتنفيذىا
ٔ. 

 .ٕ إكماؿ قصة مفتكحة النياية %ٕٔ .ُٖ إجراء مقابلات شخصية %ٖٔ
 .ٖ كتابة بريد إلكتركني %ٖٔ .ُٗ التعميؿ كالتبرير %ِٗ
يجاد العلاقات %ْٖ  .ٗ الكصؼ %ْٗ .َِ الربط كا 
التقكيـ بإظيار  %َٖ

الإيجابيات كالسمبيات 
 لقرار أك مكضكع ما

إجراء حكار تفاعمي عبر  %ٖٖ .ُِ
 جتماعيكسائؿ التكاصؿ الا

َُ. 

قراءة الإعلانات كجداكؿ  %ٖٔ   
 السفر كاتخاذ قرار في ضكئيا

ُُ. 

)ما الكظائؼ النحكية الأكثر  ( بالنسبة للإجابة عن التساؤل الثاني، وىو:7)
بركزا في المياـ المغكية التكاصمية كالتي يمكف تضمينيا في أثناء تصميـ 

 تمؾ المياـ كتنفيذىا؟(
كظائؼ النحكية الأكثر بركزا في المياـ تكصؿ الباحث إلى قائمة بال 

( ٓ( كظيفة نحكية، تكرر منيا )َّ، بمغت ىذه القائمة )ٕالمغكية التكاصمية
( كظيفة، كالجدكؿ التالي يكضح ىذه ِٓكظائؼ نحكية؛ فيككف العدد النيائي )

 الكظائؼ مع مياميا كما يمي:

                                                           

 .الكظائؼ النحكية الأكثر بركزا في المياـ المغكية التكاصمية استبانو(: ِ)انظر الممحؽ (  ٕ
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 ية التكاصميةالكظائؼ النحكية الأكثر بركزا في المياـ المغك  (ٕ)جدكؿ 
 م الميـام المغوية التواصمية الوظائف النحوية الأكثر بروزا في الميام

عادة الصياغة تذكير الفعؿ كتأنيثو   .ُ التحكيؿ كا 
 التحكيؿ: إفرادا، كتثنية، كجمعا
 المبني لممعمكـ كالمبني لممجيكؿ

 -أذكى -اسـ التفضيؿ: أطكؿ_ أقصر
 أجمؿ...إلخ

  .ِ المقارنة بيف شيئيف
 طكيؿ...إلخ. -سميف -الصفة: نحيؼ

التدليؿ كالبرىنة عمى كجيات النظر  لقد...إلخ. -قد -أساليب التككيد: إف
 كالآراء

ّ.  
طرح أسئمة تفصيمية حكؿ مكضكع أك  أدكات الاستفياـ

 قضية ما
ْ.  

  .ٓ كتابة تقرير العدد
 الفعؿ الماضي

  .ٔ يؿ جياز كتنفيذىاقراءة تعميمات تشغ فعؿ الأمر: افتح_ ضع_ أغمؽ...إلخ.
  .ٕ إكماؿ قصة مفتكحة النياية الفعؿ الماضي
 أدكات العطؼ
 -أكتب -الفعؿ المضارع: أيرسؿ
 أبعث...إلخ

  .ٖ كتابة بريد إلكتركني
إجراء حكار تفاعمي عبر كسائؿ  يا صديقي... إلخ -النداء: يا أخي

 التكاصؿ الاجتماعي
ٗ.  

 الإثبات كالنفي
  .َُ الكصؼ الحاؿ
 الصفة

قراءة الإعلانات كجداكؿ السفر كاتخاذ  إعلاف...إلخ -فتح -تقديـ -المصدر: قبكؿ
 قرار في ضكئيا

ُُ.  
  .ُِ تكسعة فكرة الجار كالمجركر

 الربط بالاسـ المكصكؿ
  .ُّ تمخيص فكرة المبني لممعمكـ كالمبني لممجيكؿ

  .ُْ تحميؿ شخصيات الحاؿ
 الصفة

حتى( + الفعؿ  -لف -إلى أف -)أف
 المضارع

  .ُٓ ؿ عرض تقديميعم
  .ُٔ عرض التجارب كالخبرات كاف كأخكاتيا

  .ُٕ فتح حساب مصرفي المضاؼ لياء المتكمـ
  .ُٖ إجراء مقابلات شخصية أدكات الاستفياـ

لاـ التعميؿ( + ضبط  -حتى -كي -)لأف
 ما بعدىا

  .ُٗ التعميؿ كالتبرير
يجاد العلاقات أدكات الربط   .َِ الربط كا 
 الضمائر
دأ: مف أبرز تقديـ الخبر عمى المبت

 عمى أسكأ تقدير...إلخ -الإيجابيات
التقكيـ بإظيار الإيجابيات كالسمبيات 

 لقرار أك مكضكع ما
ُِ.  



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
 لدى متعممي العربية لغة ثانية 

 

ُٓٔ 

جراءات تصميـ ) ( بالنسبة للإجابة عن التساؤل الثالث، وىو:3) ما خطكات كا 
المياـ المغكية كتنفيذىا بما يساعد عمى اكتساب الكظائؼ النحكية لدل 

حث بتحديد الخطكات كالإجراءات: "العامة، كالجزئية" المتعمميف؟(، قاـ البا
اللازمة لػ: تصميـ المياـ المغكية التكاصمية، كتنفيذىا داخؿ فصكؿ متعممي 

  ٖالعربية لغة ثانية، كقد تناكؿ الباحث ذلؾ بالتفصيؿ في الإطار النظرم.
لتكاصمية ما أثر المياـ المغكية ا) :بالنسبة للإجابة عن التساؤل الرابع، وىو( ْ)

)الفكرم كالمرجأ( في اكتساب متعممي العربية لغة ثانية في المستكل المتكسط 
(، قاـ لمكظائؼ النحكية في مستكيي: التحصيؿ النحكم، كالتكظيؼ النحكم؟

 الباحث بما يمي:
)أ( التطبيؽ القبمي لاختبار الكظائؼ النحكية عمى المجمكعتيف: التجريبية، 

مؿ التكافؤ بيف المجمكعتيف في بحساب معاكالضابطة؛ كمف ثىّـَ قاـ 
التكظيؼ النحكم(، كالجدكؿ التالي  -ي الاختبار: )التحصيؿ النحكمئجز 

 يكضح ذلؾ:
 حساب معامؿ الاتفاؽ بيف المجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة (ٖ)جدكؿ 
درجة  قيمة ت الانحراؼ المعيارم المتكسط المجمكعة مجاؿ القياس

 الحرية
 الدلالة

يؿ التحص
 النحكم

 غير دالة ْٖ ٕٖٔ.َ 1.29486 6.5200 قبمي ضابطة
 1.17331 6.2800 قبمي تجريبية

 غير دالة ْٖ ِٕٗ.َ 1.20692 1.9600 قبمي ضابطة التكظيؼ النحكم
 1.15470 2.0000 قبمي تجريبية

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  
مجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة، سكاء أكاف ذلؾ في مستكل متكسطي درجات ال

التحصيؿ النحكم، أـ في مستكل التكظيؼ النحكم؛ كبالتالي فإف الفركؽ غير دالة 
 إحصائيا؛ مما تكافؤ المجمكعتيف.

)ب( إعداد دليؿ نشاط الطالب كالذم تضمف أربع مياـ لغكية تكاصمية، ديرِّست 
لمستيدىفة مف خلاليا لممجمكعة التجريبية، الكظائؼ كالتراكيب النحكية ا

كىي أربع كظائؼ نحكية، تـ اختيارىا بناء عمى حصكليا عمى أعمى 
نسبة مكافقة مف المحكميف، أما المجمكعة الضابطة فقد درست ىذه 

                                                           

جراءات تصميـ المياـ المغكية كتنفيذىا.  ٖ  ( انظر الإطار النظرم: خطكات كا 
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الكظائؼ كالتراكيب النحكية بالطريقة المتَّبعة بالمعيد مف خلاؿ السمسمة 
ناؾ، كالذم سبؽ عرضو كتكصيفو في أثناء المقررة، كبالأسمكب المتَّبع ى

 الحديث عف تطبيؽ البحث كتصميمو التجريبي.
لاختبار الكظائؼ النحكية عمى المجمكعتيف:  الفوري)ج( التطبيؽ البعدم 

 التجريبية، كالضابطة.
لاختبار الكظائؼ النحكية عمى المجمكعتيف:  المرجأ)د( التطبيؽ البعدم 

بعد مركر شير مف التطبيؽ الفكرم؛ لمعرفة التجريبية، كالضابطة، كذلؾ 
بقاء أثر التعمـ كتحديد مدل اليدر أك الثبات لما اكتسبو كتعممو الطلاب 
مف كظائؼ نحكية، كقد أسفر ىذاف التطبيقاف: )الفكرم، كالمرجأ( عف 

 النتائج التالية:
 النتائج الخاصة بمستوى التحصيل النحوي: -أولا

ؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف: التجريبية، )أ( قاـ الباحث بحساب الفرك 
في مستكل التحصيؿ النحكم  القياس البعدي الفوريكالضابطة في 

 لاختبار الكظائؼ النحكية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:
 الفركؽ بيف المجمكعتيف: التجريبية،  (ٗ)جدكؿ 

 كالضابطة في القياس البعدم الفكرم في مستكل التحصيؿ النحكم
الانحراؼ  المتكسط عةالمجمك 

 المعيارم
درجة  قيمة ت

 الحرية
 الدلالة

دالة عند  ْٖ ٖٖ.ُٕ 78102. 11.880 بعدم ضابطة
 54160. 15.280 بعدم تجريبية َُ.َمستكل 

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف الفركؽ بيف المجمكعتيف في القياس الفكرم 
كسط درجات المجمكعة في مستكل التحصيؿ النحكم دالة إحصائيا، حيث بمغ مت

(، 15.280(، بينما بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية )11.880الضابطة )
( َُ.َ(؛ مما يعني كجكد فركؽ دالة عند مستكل )ٖٖ.ُٕكقد بمغت قيمة ت )

 بيف المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية.
مف مكاد  كيفسر الباحث ىذه النتيجة بما قيدِّـ لطلاب المجمكعة التجريبية 

كأنشطة متنكعة في أثناء المعالجة التجريبية لـ تتكافر لممجمكعة الضابطة، 
فطلاب المجمكعة التجريبية يتعرضكف إلى الكظيفة النحكية في سياقات متنكعة: 

مكاد سمعية، كما أنيـ يستخدمكف ىذه الكظيفة  -مقالات أصيمة -فيديكىات
إلى ما قدمو الباحث ليـ مف تدريبات النحكية في مكاقؼ تكاصمية طبعية بالإضافة 



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
 لدى متعممي العربية لغة ثانية 
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تكاصمية تساعدىـ عمى اكتساب ىذه الكظيفة النحكية بصكرة جيدة، فإذا كانت 
الكظيفة النحكية المستيدفة مثلا اسـ التفضيؿ، فإف الطالب يتعرض ليا عف طريؽ 
نصكص مسمكعة أك مشاىدة أك مقركءة تتضمف ىذه الكظيفة كتبرز فييا، ثـ 

رصة لاستنطاؽ ىذه الكظيفة كتثبيتيا مف خلاؿ تدريبات متنكعة؛ يعطييـ الباحث ف
ليصبحكا عمى كعي بيا، كيستطيعكا محاكاتيا كاستخداميا في سياقات كمكاقؼ 
متنكعة؛ كصكلا إلى تطكيرىا كاستثمارىا بعد ذلؾ في مكاقؼ أكثر اتساعا كرحابة 

 كتنكعا.
( ٖٕ، صَُِٓ كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تؤكده دراسة )أحمد صنكبر، 

( كدراسة )عيسى ٕٗٓـ، صَُِْكدراسة )عثماف النجراف كعبد المنعـ عثماف، 
ـ( مف ضركرة تقديـ القكاعد كتراكيب كظيفية مف خلاؿ نصكص َُُِالشريكفي، 

تكاصمية دكف الإغراؽ في تفاصيؿ قكاعد النحك كالصرؼ النظرية، كذلؾ مف خلاؿ 
نت اجيا كالتعامؿ بيا، مع التركيز عمى مكاقؼ كسياقات تساعده عمى اكتسابيا كا 

المعنى دكنما التركيز فقط عمى حفظ تفصيلات ىذه القكاعد كنزعيا مف سياقيا 
كالتركيز عمى الحشد الكمي فقط؛ مما يضعؼ قدرة المتعمميف عمى اكتسابيا 

 كالإنتاج بيا.
وبالتالي يمكن قبول الفرض الأول )توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  
( بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في 1.15)مستوى 

القياس البعدي الفوري في مستوى التحصيل النحوي لاختبار الوظائف النحوية 
 لصالح المجموعة التجريبية(.

قاـ الباحث بحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف: )ب( 
في مستكل التحصيؿ  القياس البعدي المرجأالتجريبية، كالضابطة في 

 النحكم لاختبار الكظائؼ النحكية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:
 الفركؽ بيف المجمكعتيف: التجريبية، كالضابطة  (َُ)جدكؿ 

 في القياس البعدم المرجأ في مستكل التحصيؿ النحكم
 الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعيارم المتكسط المجمكعة

 دالة عند ْٖ ٖٓ.ُٗ 1.25433 9.36 مرجأ ضابطة
 0.6 14.88 مرجأ تجريبية َُ.َمستكل  

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف الفركؽ بيف المجمكعتيف في القياس البعدم  
المرجأ في مستكل التحصيؿ النحكم دالة إحصائيا، حيث بمغ متكسط درجات 
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ريبية (، بينما بمغ متكسط درجات المجمكعة التج9.36المجمكعة الضابطة )
(؛ مما يعني كجكد فركؽ دالة إحصائيا ٖٓ.ُٗ(، كقد بمغت قيمة ت )14.88)

( بيف المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية، كىذا يعني أف َُ.َعند مستكل )
المجمكعة التجريبية كانت أكثر قدرة عمى بقاء أثر التعمـ لدييا، كأف ما اكتسبو 

مياـ المغكية التكاصمية كاف أكثر الطلاب مف كظائؼ نحكية مف خلاؿ دراسة ال
 ثباتا كديمكمة مقارنة بالمجمكعة الضابطة.

كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى أف تدريس النحك ككظائؼ نحكية مف خلاؿ  
ميمات كمكاقؼ تكاصمية كليس كقكاعد مستقمة كمنزكعة السياؽ؛ يجعؿ لمنحك 

ظيفة تكاصمية ميمة، قيمة كمعنى لدل الطلاب؛ لأنو بيذه الطريقة يحقؽ ليـ ك 
تساعدىـ عمى التعامؿ مع المكاقؼ المغكية المختمفة بصكرة جيدة تتسـ بالطلاقة 
مف جانب، كالصحة المغكية مف جانب آخر؛ مما يزيد دافعيتيـ لاكتساب النحك 
كتعممو، كاستخدامو كتكظيفو في المكاقؼ التي يتعرضكف ليا بسياقات متعددة 

جيـ المعرفي؛ كىذا بدكره يجعمو أكثر ثباتا كمتنكعة، كيصبح جزءا مف نسي
 كديمكمة لدييـ.

ـ، ََِِالديف البكشيخي، )عز كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تؤكده دراسة  
مف أف اكتساب المغة  (ِْٓـ، صَُِٔ)محمد السيكؿ، كدراسة  (ُِّ-ُُّص

 كتعمميا يحتاج احتكاكا بمحيطيا المغكم الذم يدفع المتعمـ إلى التكاصؿ بيا في
مقامات كسياقات مختمفة، كتحفيز طاقاتو كقدراتو التكاصمية لتثبيت القكاعد 
المرتبطة بالمغة المتعممة كاستعماليا، كاستثمار المعطيات المغكية التي أصبح 
المتعمـ متعكدا عمى إنتاجيا كفيميا في تعمـ ىذه القكاعد. كما تتفؽ مع دراسة 

التي أكدت  (ِّ-ُٓـ، صَُِٓاف، محمكد عرف )ىداية ىداية الشيخ عمي، كخالد
أف المتعمـ لا يفيـ معنى ما تعممو كلا يحتفظ بو كلا يشعر بقيمتو إذ لـ يقـ عمى 
أساس كظيفي، فالمعمـ يعمـ طلابو المغة بمياراتيا كفركعيا المختمفة، كيعطي 
تطبيقات كنماذج، ثـ يتيح الفرصة لطلابو لمتكظيؼ كالممارسة كالإنتاج المغكم 

الركابط بيف: ما تعممو، كما لديو مف نظاـ معرفي سابؽ؛ كبالتالي يصبح كاكتشاؼ 
تعمـ الطالب لتمؾ المغة ذا معنى، كيمكف أف يستخدمو فيما بعد في مكاقؼ 

 كمكضكعات تكاصمية أخرل.
إلى ( ُٖٖـ، صَُِٓ)ىداية ىداية الشيخ عمي، كليذا فقد دعت دراسة  

كاعد، كىذا يعني أف النحك لا يدرس ضركرة تعميـ النحك ككظائؼ نحكية كليس كق



 ميام المغوية التواصمية وأثرىا في اكتساب الوظائف النحويةال
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نما يرتبط بمدل كظيفيتو في التعبير داخؿ المكقؼ التكاصمي، كما أف  لغايتو، كا 
المكقؼ التكاصمي ىك الذم يفرض الكظائؼ النحكية التي ينبغي تقديميا، فالقكاعد 

كما ىك الحاؿ في المناىج  -لا تعد مسبقا ثـ ييؤلَّؼ أك يختار ليا مكاقؼ تتضمنيا
، كلكف المكقؼ التكاصمي الذم ييراد تدريب متعممي العربية لغة ثانية -التقميدية

عميو ىك الذم يحدد الكظائؼ النحكية التي تأتي لزاما في ىذا المكقؼ كتككف أكثر 
 بركزا فيو. 
)توجد فروق ذات دلالة إحصائية  وبالتالي يمكن قبول الفرض الثاني 

ت المجموعتين: التجريبية، والضابطة ( بين متوسطي درجا1.15عند مستوى )
في القياس البعدي المرجأ في مستوى التحصيل النحوي لاختبار الوظائف 

 النحوية لصالح المجموعة التجريبية(.
قاـ الباحث بحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات القياسيف: الفكرم، كالمرجأ )ج( 

لكظائؼ النحكية، لممجمكعة التجريبية في مستكل التحصيؿ النحكم لاختبار ا
 كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:

 الفركؽ بيف متكسطي درجات القياسيف:  (ُُ)جدكؿ 
 الفكرم، كالمرجأ لممجمكعة التجريبية في مستكل التحصيؿ النحكم

الانحراؼ  المتكسط المجمكعة
 المعيارم

 درجة قيمة ت
 الحرية 

 الدلالة
غير دالة عند  ِْ ْٕٕ.ِ 0.54 15.28 فكرم تجريبية

   0.6 14.88 مرجأ تجريبية َٓ.َستكل م
كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف الفركؽ بيف القياسيف: الفكرم، كالمرجأ  

لممجمكعة التجريبية في مستكل التحصيؿ النحكم غير دالة إحصائيا، حيث بمغ 
(، بينما بمغ متكسط درجات القياس المرجأ 15.28متكسط درجات القياس الفكرم )

؛ مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة (ْٕٕ.ِمغت قيمة ت )كقد ب(، 14.88)
( بيف القياسيف: الفكرم، كالمرجأ، كىذا يعني أف َٓ.َإحصائيا عند مستكل )

اكتساب الكظائؼ كالتراكيب النحكية مف خلاؿ المياـ المغكية التكاصمية يساعد 
بما اكتسبكه عمى تثبيتيا كعدـ نسياف المتعمميف ليا بسيكلة، فقد احتفظ الطلاب 

مف تراكيب ككظائؼ في التطبيؽ المرجأ، كلـ يحدث ما يسمى باليدر التعميمي إلا 
 بمقدار ضئيؿ غير داؿ إحصائيا.
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كيفسر الباحث لذلؾ بأف المتعمـ كفؽ مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية  
يكتسب الكظائؼ كالتراكيب النحكية مف خلاؿ سياقاتيا الطبعية دكف نزعيا مف 

أك تدريسيا كقكالب جامدة، ككأنيا تيدٍرىس كغاية كليس ككسيمة تخدـ  سياقيا،
الاتصاؿ المغكم؛ كلذا فإف اكتسابيا مف خلاؿ سياقاتيا المتنكعة يجعميا مدخلا 
قابلا لمفيـ، كما أف المتعمـ يككف لديو أريحية كدافعية أعمى عند التعمـ؛ لأنو 

قتو في نفسو، كيصبح لديو قابمية شريؾ أساسي في أثناء تنفيذ الميمة؛ مما يزيد ث
كاستعداد نفسي، يسمح بمركر ىذا الدخؿ المغكم، كثباتو لدل المتعمـ، كيصبح 

 المتعمـ عمى كعي بيذا الدخؿ المغكم الذم يصعب نسيانو كفقده.
كيتفؽ ذلؾ مع ما يقرره "كراشف" في فرضيتي: المدخؿ، كالراشح الانفعالي،  

أف يككف قابلا لمفيـ بحيث يككف أرفع قميلا مف فقد ذكر أف الدخؿ المغكم يجب 
مستكل متعمـ المغة؛ كذلؾ حتى يمكنو اكتسابو، فإذا كاف أرفع بكثير، أك أقؿ مف 

( iحيث ترمز ) ) i+1مستكل المتعمـ؛ فإف المتعمـ لا يكتسبو، كقد رمز لو بػ )
؛ (ِلمدخؿ المغكم القابؿ لمفيـ، فلا يككف)+ (ُلمستكل المتعمـ، كيرمز )+

(، فلا ييتـ بو المتعمـ كيمؿ َفيصعب اكتسابو كفيمو عمى المتعمـ، كلا يككف)+
منو، كما أف مناسبة الدخؿ المغكم لممتعمـ ليست ىي الفيصؿ الكحيد للاكتساب، 
نما يشترط كجكد راشح انفعالي منخفض أك متسًع يسمح بمركر الدخؿ المغكم  كا 

، كعدـ الشعكر بالإنجاز، كالاتجاه كاكتسابو، فعكامؿ مثؿ القمؽ، كضعؼ الدافعية
السمبي نحك تعمـ المغة، كضعؼ الثقة بالنفس؛ تكجًد لدل المتعمـ راشحا مرتفعا 

)سكزاف ( Krashen, S., 1985, p.2)ضيقا يمنع مركر الدخؿ المغكم كاكتسابو. 
 (ُّٔ: ُّّىػ، صَُّْجاس، لارم سمينكر، 

ات دلالة إحصائية عند )توجد فروق ذ وبالتالي يمكن رفض الفرض الثالث
( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: 1.15مستوى )

الفوري، والمرجأ في مستوى التحصيل النحوي لصالح القياس الفوري(؛ لأن 
 الفروق غير دالة.

 النتائج الخاصة بمستوى التوظيف النحوي: -ثانيا
المجمكعتيف: التجريبية، )أ( قاـ الباحث بحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات 

كالضابطة في القياس البعدم الفكرم في مستكل التكظيؼ النحكم لاختبار 
 الكظائؼ النحكية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:
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 الفركؽ بيف المجمكعتيف: (ُِ)جدكؿ 
 التجريبية، كالضابطة في القياس البعدم الفكرم في مستكل التكظيؼ النحكم

ؼ الانحرا المتكسط المجمكعة
 المعيارم

 درجة قيمة ت
 الحرية 

 الدلالة
 دالة عند  ْٖ ِٗ.ّٕ ٖٔ.َ. ٔ بعدم ضابطة

 ٓٓ.َ ٖٔ.ُّ بعدم تجريبية َُ.َمستكل 
كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف الفركؽ بيف المجمكعتيف في القياس الفكرم  

في مستكل التكظيؼ النحكم دالة إحصائيا، حيث بمغ متكسط درجات المجمكعة 
(، كقد ٖٔ.ُّ(، بينما بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية )ٔطة )الضاب

( بيف َُ.َ(؛ مما يعني كجكد فركؽ دالة عند مستكل )ِٗ.ّٕبمغت قيمة ت )
المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية، كىذا يدؿ عمى ارتفاع مستكل المجمكعة 

المياـ المغكية مقارنة التجريبية في القدرة عمى تكظيؼ التراكيب النحكية في تنفيذ 
 بالمجمكعة الضابطة.

كيمكف عزك ىذه النتيجة إلى أف الطلاب في المجمكعة التجريبية أتيحت  
ليـ فرص متعددة كمتنكعة لمممارسة الحقيقية لمغة، كتكظيؼ ما اكتسبكه كتعممكه 
مف تراكيب ككظائؼ نحكية في إبداع منتكجات لغكية في سياقات مختمفة، 

، فيـ بعد مرحمة المحاكاةاء تنفيذ المياـ المغكية التكاصمية في كخصكصا في أثن
تعرضيـ لممنظـ التمييدم الذم يتضمف الكظيفة النحكية بصكرة بارزة كفي سياؽ 
طبعي؛ يقكمكف بعمميات العصؼ الذىني لاكتساب الكظيفة النحكية، ثـ محاكاتيا 

بداع نصكص مشابية لمنص المنظِّـ الذم تعرضكا لو، كما  أف تدريس المياـ كا 
لمطلاب يتضمف في كؿ مراحمو أنشطة كتدريبات تكاصمية، تمكِّف الطلاب مف 
تكظيؼ ما اكتسبكه كتعممكه بصكرة حقيقية إنتاجية لمغة، ككؿ ىذا بدكره يكسر 
الحاجز كيقرب الفجكة بيف: الكعي بالكظيفة النحكية، كاستخداميا كتكظيفيا في 

ببا في ارتفاع قدرة طلاب المجمكعة التجريبية مكاقؼ تكاصمية طبعية؛ مما كاف س
عمى تكظيؼ ما اكتسبكه مف كظائؼ كتراكيب نحكية في تنفيذ ميمات كتابية 
بصكرة جيدة مقارنة بالمجمكعة الضابطة التي لا يتكافر ليا معظـ ىذه الفرص 

 الحقيقية لممارسة المغة كالكظائؼ النحكية التي تقدَّـ بشكؿ تكاصمي ككظيفي.
كدراسة  (Doughty, 2001, p. 206)ذلؾ مع ما تؤكده دراسة  كيتفؽ

(Prabhu, 1987 مف أف متعمـ المغة بحاجة إلى فرص الانيماؾ في استعماؿ )
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لغكم قائـ عمى المعنى؛ حتى يكتسب الصيغ كالتراكيب المغكية الجديدة تكاصميا، 
التكاصمية  ضمف الأنشطة كالسياقات كليذا لا بد مف تدريس ىذه الصيغ كالتراكيب

التي ينصب فييا الاىتماـ عمى المعنى بالدرجة الأكلى لا عمى القاعدة المغكية 
( كجكب تقديـ ِِِـ، صََِٗكحدىا. كما أكدت دراسة )صالح الشكيرخ، 

التراكيب النحكية ضمف الدخؿ المغكم المستقبىؿ، أم ضمف سياقاتيا الطبعية، 
الذم يمكف أف يكاجو المتعمـ؛ مما  كبذلؾ يبرز التركيب النحكم في سياقو الطبعي

يقمص الفجكة بيف: الدرس المغكم، كالاستعماؿ الطبعي لمغة، كبذلؾ تختمؼ ىذه 
الطريقة عف الطريقة التقميدية التي تدرس القكاعد المغكية بمعزؿ عف سياقاتيا 
الطبعية، كالتي تستخدـ أحيانا جملا مصطنعة غير طبعية لعرض القاعدة المغكية 

ا كتقريبيا إلى أذىاف الطلاب، كىي بيذه الإجراءات تبعد التركيب النحكم كتبسيطي
  عف استعمالو الحقيقي التكاصمي.

)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  وبالتالي يمكن قبول الفرض الرابع 
( بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في 1.15مستوى )

توى التوظيف النحوي لاختبار الوظائف النحوية القياس البعدي الفوري في مس
 لصالح المجموعة التجريبية(.

)ب( قاـ الباحث بحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف: التجريبية، 
كالضابطة في القياس البعدم المرجأ في مستكل التكظيؼ النحكم لاختبار 

 الكظائؼ النحكية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:
 لفركؽ بيف المجمكعتيف:ا (ُّ)جدكؿ 

 التجريبية، كالضابطة في القياس البعدم المرجأ في مستكل التكظيؼ النحكم 
الانحراؼ  المتكسط المجمكعة

 المعيارم
 درجة قيمة ت

 الحرية
 الدلالة

 ْٔ.َ َِ.ُّ مرجأ تجريبية َُ.َدالة عند مستكل  ْٖ ََّ.ّٓ ٓ.َ ْٗ.ْ مرجأ ضابطة
أف الفركؽ بيف المجمكعتيف في القياس البعدم  كيتضح مف الجدكؿ السابؽ 

المرجأ في مستكل التكظيؼ النحكم دالة إحصائيا، حيث بمغ متكسط درجات 
(، بينما بمغ متكسط درجات المجمكعة التجريبية ْٗ.ْالمجمكعة الضابطة )

(؛ مما يعني كجكد فركؽ دالة إحصائيا ََّ.ّٓ(، كقد بمغت قيمة ت )َِ.ُّ)
( بيف المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية، كىذا يعني أف َُ.َعند مستكل )
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المجمكعة التجريبية كانت أكثر احتفاظا بميارات التكظيؼ النحكم التي اكتسبتيا 
 مف خلاؿ دراسة المياـ المغكية التكاصمية مقارنة بالمجمكعة الضابطة.

كيمكف تفسير ذلؾ بأف الممارسات كالأنشطة كالتدريبات التي قدمت  
لممجمكعة التجريبية كانت متحكرة حكؿ المتعمـ ، ككانت في ضكء حاجاتو 
المغكية، ككما أف المتعمـ كاف مشاركا فعالا فييا كمنتجا ليا أيضا، فالدخؿ المغكم 
الذم قيدِّـ لممتعمميف قد خيطِّط لو بعناية قبؿ تنفيذ المياـ، كقد اختير في ضكء 

كعي  أيضا اختيار الكظائؼ النحكية الأكثر تحميؿ احتياجات المتعمميف، كما ري
بركزا في ىذه المياـ كالتي تمبي احتياجات المتعمميف في تحقيؽ اتصاؿ جيد عند 

؛ -كما سبؽ–تنفيذ ىذه المياـ، كقد تـ التأكيد عمى ذلؾ في الإطار النظرم 
كبالتالي فقد شعر المتعممكف أف ىذه المياـ بما تتضمنيا مف كظائؼ كتراكيب 

معنى كقيمة ككظيفة لدييـ؛ فازدادت دافعيتيـ نحك اكتسابيا كتعمميا،  نحكية ليا
كجعميا جزءا متناغما مف نسيج خبراتيـ المغكية التي يمكف الاحتفاظ بيا لفترات 
طكيمة، فقد صار ىذا الدخؿ المغكم عادة لغكية تظير في أم مكقؼ تكاصمي 

 في الاختبار المرجأ. يحتاجكف فيو إليو حتى بعد مركر فترة مف الزمف كما حدث
( ضركرة القياـ بإجراء ُُـ، صََِٗكتؤكد دراسة )محمد صارم،  

تربكم مكضكعي ييدؼ إلى الحصر الكمي كالنكعي لمتراكيب كالبنى النحكية 
عداد ذخيرة  الأساسية التي يحتاجيا متعمـ المغة، فمف الضركرم بناء أرضية كا 

اتو بالمكضكعات كالتراكيب بحسب لغكية تككف مصدرا لتزكيد مناىج النحك كمقرر 
أساسياتيا في الاستخداـ كالبناء المغكم كمدل ملاءمتيا لحاجات متعممي المغة 

 الثانية.
 ,Kathleen Santopietro, Van Duzer) دراسةكىذا يتفؽ مع ما أكدتو  

1997, p.1 ) ىداية ىداية كدراسة  (ِْـ، صََِّ)رضا حافظ الأدغـ، كدراسة(
مف ضركرة مراعاة الحاجات المغكية عند كضع ( ِٔ، صََِٗالشيخ عمي، 

برامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا كالتي تككف سببا في نجاح أك تطكير 
ىذه البرامج؛ حيث يشعر الدارسكف بتمبية احتياجاتيـ المغكية، كعدـ ابتعاد ما 

لفعالة لما يدرسكنو عما يحتاجكف إليو، كبالتالي تتكافر ليـ فرص الممارسة ا
تعممكه، كما أف عممية تحميؿ الحاجات تجعؿ التعمـ ذا معنى كقيمة لدل الدارسيف؛ 
فالبرنامج الدراسي قد أعد في ضكء احتياجاتيـ الفعػمية، فلا يشعر الدارسكف بكجكد 



7107/ أبريل 3جـ–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

 

  

ُٔٓ 

فجكة بيف: ما يدرسكنو، كما يحتاجكف إليو فعميا في المكاقؼ المغكية التكاصمية 
 المختمفة.
يمكن قبول الفرض الخامس )توجد فروق ذات دلالة إحصائية  وبالتالي 

( بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة 1.15عند مستوى )
في القياس البعدي المرجأ في مستوى التوظيف النحوي لاختبار الوظائف 

 النحوية لصالح المجموعة التجريبية(.
درجات القياسيف: الفكرم،  )ج( قاـ الباحث بحساب الفركؽ بيف متكسطي

كالمرجأ لممجمكعة التجريبية في مستكل التحصيؿ النحكم لاختبار 
 الكظائؼ النحكية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:

 الفركؽ بيف متكسطي درجات القياسيف: (ُْ)جدكؿ 
 الفكرم، كالمرجأ لممجمكعة التجريبية في مستكل التكظيؼ النحكم

الانحراؼ  المتكسط المجمكعة
 لمعيارما

 درجة  قيمة ت
 الحرية

 الدلالة
غير دالة عند مستكل  ِْ ُٖٓ.ِ 0.54 ٖٔ.ُّ فكرم تجريبية

 0.64 َِ.ُّ مرجأ تجريبية َٓ.َ
كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف الفركؽ بيف القياسيف: الفكرم، كالمرجأ  

لممجمكعة التجريبية في مستكل التحصيؿ النحكم غير دالة إحصائيا، حيث بمغ 
(، بينما بمغ متكسط درجات القياس المرجأ ٖٔ.ُّمتكسط درجات القياس الفكرم )

؛ مما يعني عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة (ُٖٓ.ِكقد بمغت قيمة ت )(، َِ.ُّ)
( بيف القياسيف: الفكرم، كالمرجأ، كىذا يعني أف َٓ.َإحصائيا عند مستكل )

لمغكية التكاصمية يساعد اكتساب الكظائؼ كالتراكيب النحكية مف خلاؿ المياـ ا
عمى تثبيتيا كعدـ نسيانيا كالقدرة عمى تكظيفيا بصكرة فعالة، فقد احتفظ الطلاب 
بما اكتسبكه مف تراكيب ككظائؼ في التطبيؽ المرجأ، كلـ يحدث ما يسمى باليدر 

 التعميمي إلا بمقدار ضئيؿ غير داؿ إحصائيا.
 ة:كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب التالي 

: حيث قاـ دليؿ نشاط الطالب لدراسة المياـ المغكية الذم التطبيق السياقي)أ( 
قدمو الباحث لممجمكعة التجريبية عمى التطبيقات العممية السياقية لما يقدِّـ 
مف كظائؼ كتراكيب نحكية، حيث أكثر الدليؿ مف التدريبات كالتطبيقات 

رة فقط في منظـ تمييدم: السياقية المتنكعة، فتارة تقدـ الكظيفة النحك  ية ميمىرَّ
نص مقركء"، كتارة تقدـ بصكرة مباشرة في  -نص مشاىد -"نص مسمكع
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تدريبات لتثبيتيا لدل الطلاب، كتارة يطمب مف المتعمميف تكظيفيا كاستثارىا 
في سياقات لغكية تكاصمية جديدة مشابية لما سبؽ اكتسابو كتعممو، كتارة 

ىا في سياقات لغكية جديدة أكثر رحابة كاتساعا، يطمب منيـ تكظيفيا كاستثمار 
 كىذا بدكره يؤدم إلى ثبات كديمكمة ما اكتسبو الطلاب كتعممكه.

: فقد اختيرت الكظائؼ النحكية المناسبة لمستكل المناسبة والبروز)ب( 
المتعمميف كالأكثر بركزا في المياـ المغكية التكاصمية؛ مما كاف سببا في ازدياد 

كتساب الكظائؼ النحكية كتعمميا، فمـ يكف اختيار الكظائؼ دافعيتيـ لا
عشكائيا أك مف خلاؿ الترتيب التقميدم للأبكاب النحكية التي لا تناسب 
المتعمميف أك السياؽ التعميمي التعممي في كثير مف الأحياف كما ييفعؿ في 

 الطرائؽ التقميدية لتدريس القكاعد.
يات التعزيز المتنكعة لاستجابات المتعمميف فقد اىتـ الدليؿ بعمم التعزيز:)ج( 

المغكية؛ مما كاف سببا في ثبات ما اكتسبو الطلاب كتعممكه مف كظائؼ 
 نحكية، كبركز ىذه الكظائؼ كعادات لغكية ثابتة متى احتيج إلييا.

فمـ تركز المياـ المغكية التكاصمية التي قدمت لمطلاب  :الوظيفية التواصمية)د( 
نما عمى تكظيفيا كاستثمارىا عمى اكتساب التر  اكيب كالكظائؼ النحكية فقط، كا 

في إيجاد منتكجات لغكية في سياقات تكاصمية متعددة كمتنكعة، فالنحك في 
ضكء ىذا المدخؿ يدرَّس ككظائؼ نحكية، كليس كقكاعد نحكية مجردة أك 

 منزكعة مف سياقيا الاجتماعي أك التكاصمي.
ختيرت الكظائؼ النحكية المضمَّنة في دليؿ لقد ا :التمحور حول المتعمم)ه( 

نشاط الطالب لدراسة المياـ المغكية في ضكء احتياجات المتعمميف المغكية، 
فمـ تأت ىذه الكظائؼ بصكرة عشكائية، أك تبعا لمترتيب المنطقي المسٍبؽ 
للأبكاب النحكية، كما أف المتعمميف لـ يكف دكرىـ سمبيا، بؿ كانكا مشاركيف 

كؿ أنشطتو، بؿ ككانكا منتجيف لكثير مف مكاد ىذا الدليؿ في أثناء  فاعميف في
الممارسة كالتطبيؽ، فكؿ ما قيدـ مف أنشطة كممارسات كاف متحكرا حكؿ 

 المتعمـ؛ كىذا بدكره يجعؿ لما اكتسبو المتعمـ معنى كقيمة بالنسبة إليو. 
ـ، َُِْاف، كعبد المنعـ عثم )عثماف النجرافكيتفؽ ذلؾ مع ما تقرره دراسة  

ضركرة التركيز عمى الجانب الكظيفي في تدريس النحك، فلا تيدرَّس  مف( ٕٗٓص
نما يككف التركيز فييا  المسائؿ النحكية كالصرفية كيدؼ كغاية في حد ذاتيا، كا 
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عمى الجكانب الكظيفية التكاصمية، كما يجب تقديـ النحك مف خلاؿ المعاني، أك 
 التكاصمية. داخؿ سياقات تمبي حاجات الطلاب 

كما يتفؽ ذلؾ مع المعايير التي حددتيا دراسة )عبد الحميـ محمد كقصي  
لاختيار كتدريس التراكيب النحكية، مثؿ: التناسبية  (/www.alukah.netعباسي، 

د التركيز عمى التطبيؽ كالتدريب كليس مجرد تقديميا كقكاع -لمستكل الطلاب
 تقديميا في سياقات مكقفية لغكية مناسبة. -نظرية كافتراضات مجردة

ـ( ضركرة أف تيعنى القكاعد َُُِكما أكدت دراسة )عيسى الشريكفي، 
التعميمية بالمغة التي ىي المادة الأكلية لمتعمـ، كما تيعنى كذلؾ بالمتعمـ؛ كليذا 

الية كالمغكية، كينبني تنتقي المكاقؼ كالكظائؼ التعميمية في ضكء حاجاتو الاتص
ىذا التكجو عمى الاعتقاد بأف التراكيب ذات العلاقة بحاجات المتعمميف تساعد 
أكثر مف غيرىا عمى تيسير التعمـ كتقكيتو، فالذم يتعمـ لغة ثانية يطمح إلى 
الانخراط في عدد مف النشاطات التي يمكف ترتيبيا كفؽ درجة الاحتياج إلييا؛ 

مكمات الشخصية كالبيع كالشراء كما إلى ذلؾ مف النشاطات فالتعارؼ كتقديـ المع
 تعد )مثلان( مف أكلكيات الحاجات الاتصالية لمتعممي المغات الثانية.

وبالتالي يمكن رفض الفرض السادس )توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: 1.15عند مستوى )
رجأ في مستوى التوظيف النحوي لصالح القياس الفوري(؛ لأن الفوري، والم

 الفروق غير دالة.
 التطبيقات المستفادة من البحث الحالي:

كضع البحث الحالي عددا مف التطبيقات يمكف الاستفادة منيا في ميداف  
تعميـ المغة العربية بكجو عاـ، كتعميـ المغة العربية لغة ثانية بكجو خاص، مف ىذه 

 يقات ما يمي:التطب
كضع البحث إطارا متكاملا لممياـ المغكية التكاصمية محددا خطكاتيا  -ُ

جراءاتيا كأنشطتيا، سكاء أكاف ذلؾ عمى مستكل: تصميـ المكاد التعميمية،  كا 
أـ مستكل تدريسيا؛ الأمر الذم يفتح الباب أماـ إمكانية تكظيؼ ىذا المدخؿ 

يا لمطلاب في مجاؿ تعميـ المغة الحديث في تصميـ المكاد التعميمية كتدريس
 العربية بصفة عامة، كفي مجاؿ تعميـ العربية لغة ثانية بصفة خاصة.

كضع البحث أسسا تتشكؿ في ضكئيا رؤل حديثة في تصميـ مناىج تعميـ  -ِ
العربية لغة ثانية، كاختيار إستراتيجيات التدريس المناسبة لتنمية ميارات المغة 

http://www.alukah.net/
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راعاة مبادم اكتساب المغة بصكرة طبعية، كعناصرىا، ىذه الأسس ىي: م
ككذلؾ مراعاة مبدأ اكتساب المغة كتعمميا مف خلاؿ مكاقؼ حقيقية تكاصمية، 
بالإضافة إلى مبدأ تعميـ النحك ككظائؼ كليس كقكاعد، كىك ما يدعك لدراسة 

 أبعاد ىذه المبادئ، كتعرؼ أثرىا في مختمؼ الميارات كالفنكف المغكية.
لحالي دليؿ لنشاط الطالب كفؽ مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية، أعدَّ البحث ا -ّ

يمكف الاسترشاد بو عند تصميـ المكاد التعميمية لمختمؼ ميارات المغة العربية 
 كفنكنيا.

لـ ييتـ البحث الحالي بدراسة تأثير أم مف متغيرات البحث الحالي عمى أم  -ْ
، أك الميؿ، أك الدافعية مف المتغيرات النفسية المختمفة لمطلاب، كالاتجاه

لمتعمـ، أك القمؽ المغكم، أك الاستعداد، أك غيرىا، لكف تفاعؿ الطلاب خلاؿ 
تطبيؽ التجربة، أكضحت اتجاىا إيجابيا لدييـ، اتضح مف طمبيـ المتكرر أف 
تيدرَّس ليـ بقية ميارات المغة كعناصرىا كفقا لأسمكب المياـ المغكية 

تدكيف ىذه الملاحظة كتطبيؽ يمكف الاستفادة التكاصمية؛ مما دفع الباحث ل
منو، كىك دراسة أثر المياـ المغكية التكاصمية في ىذه المتغيرات النفسية، 
كمراعاة تعديؿ إستراتيجيات التدريس المستخدمة في تعميـ العربية لغة ثانية، 
في ضكء ما يلاحظ أك يقاس مف تغيرات في السمكؾ النفسي لمطلاب أثناء 

 عربية لغة ثانية.تعمميـ لم
جراءات مترابطة لمتدريس كفؽ مدخؿ المياـ  -ٓ كضع البحث الحالي خطكات كا 

المغكية؛ الأمر الذم يمكف مف خلالو اشتقاؽ طريقة تدريسية متكاممة، يمكف 
أف نسمييا )طريقة المياـ التكاصمية(، كالتي يمكف في تكظيفيا في اكتساب 

 المغة كتعمميا.
 توصيات البحث:

 دراسة الحالية بما يمي: تكصي ال 
  الاستفادة مف مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية في تصميـ النشاطات كالمكاد

 التعميمية التي تقدـ لمتعممي العربية لغة ثانية.
  الاستفادة مف مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية كإستراتيجية تدريسية، يتـ مف

غكم لمطلاب مف خلاؿ خلاليا اكتساب المغة كتعمميا، كزيادة الدخؿ الم
 الممارسة كالتفاعؿ في أثناء تنفيذ المياـ.
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  عقد دكرات تدريبية لمعممي العربية لغة ثانية عمى تصميـ المقررات كالمكاد
ستراتيجيات كطرائؽ التدريس المرتبطة بيا في ضكء مدخؿ المياـ  التعميمية كا 

 المغكية التكاصمية.
 ،تبرز في السياؽ كالمكقؼ  تدريس القكاعد كالتراكيب ككظائؼ نحكية

 التكاصمي، كليس كقكاعد منفصمة تيدرىس لذاتيا.
  تحديد التراكيب كالكظائؼ النحكية الأكثر شيكعا كبركزا في مكاقؼ الاتصاؿ

المغكم؛ ليتـ تقديميا بناء عمى كظيفتيا في ىذه المكاقؼ، كليس كمكضكعات 
 ظيفي ليا.مرتبة ترتيبا منطقيا مسبقا، تقدـ بمعزؿ عف السياؽ الك 

  مراعاة المعنى كالسياؽ في تدريس القكاعد، دكف التركيز عمى الشكؿ فقط
 الذم يقدـ النحك مف خلاؿ أمثمة جزئية مبتكرة مف سياقيا المعنكم.

  ،المكازنة في تدريس الكظائؼ كالتراكيب النحكية بيف: مراعاة الطلاقة مف جية
 كالصحة النحكية مف جية أخرل.

 لتراكيب كالكظائؼ النحكية مع ميارات المغة كعناصرىا التكامؿ في تدريس ا
 الأخرل.

  التركيز عمى التدريبات التكاصمية التي تثبت كتعزيز الكظيفة النحكية التي
 يكتسبيا متعمـ المغة الثانية.

  ،مخاطبة الحكاس المختمفة في تدريس الكظائؼ النحكية، فالطالب يستمع
 الثقافية المختمفة. كيتحدث، كيقرأ، كيكتب مراعيا الأنماط

  إتاحة فرص الحكار كالممارسة كالمشاركة الفعالة لمتعمـ المغة الثانية في أثناء
 تدريس الكظائؼ النحكية مف خلاؿ مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية.

 دخؿ المغكم المناسب كالقابؿ لمفيـ عند تصميـ مالاىتماـ بعمميات ضبط ال
 في فصكؿ تعميـ العربية لغة ثانية. المياـ المغكية التكاصمية كتنفيذىا

  مقترحات الدراسة:
 يقترح البحث الحالي المكضكعات البحثية التالية: 

  التعمـ القائـ عمى المياـ المغكية التكاصمية كأثره في إشباع الحاجات المغكية
 لدل متعممي العربية لغة ثانية.

  ثانية في أثناء تحديد صعكبات التكاصؿ الشفيي لدل متعممي العربية لغة
 تنفيذ المياـ المغكية في المستكيات المختمفة.
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  تحديد الكظائؼ كالتراكيب النحكية التي يمكف تقديميا كفؽ مستكيات معيارية
 في ضكء مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية.

  تطكير ميارات الاتصاؿ الشفكم لدل متعممي العربية لغة ثانية في ضكء
 كاصمية.مدخؿ المياـ المغكية الت

  التعمـ القائـ عمى المياـ كأثره في تنمية ميارات الإنتاج الكتابي لدل متعممي
 العربية لغة ثانية.

  تعمـ المغة في ضكء مدخؿ المياـ المغكية التكاصمية كدكره في زيادة الدخؿ
 المغكم لدل الطلاب.

 ية في الانغماس المغكم كمدل تحققو في ضكء استخداـ المياـ المغكية التكاصم
 تعميـ العربية لغة ثانية.

  التعمـ القائـ عمى المياـ كأثره في تنمية ميارات التكاصؿ الشفيي لدل متعممي
 العربية لغة ثانية.

  المياـ المغكية التكاصمية كأثرىا في اكتساب المفردات المغكية لدل متعممي
 العربية لغة ثانية.

  القمؽ المغكم لدل متعممي العربية المياـ المغكية التكاصمية كأثرىا في مستكل
 لغة ثانية.

  المياـ المغكية التكاصمية كأثرىا في تكجيات متعممي المغة الثانية في
 المستكيات المختمفة.

  فعالية برنامج قائـ عمى المياـ المغكية التكاصمية في تنمية ميارات الاستماع
 كالتحدث لدل متعممي العربية لغة ثانية.

  قائـ عمى المياـ المغكية التكاصمية كأثره في قناعات متعممي برنامج مقترح
 العربية لغة ثانية كتكجياتيـ نحكىا.
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 عــــــــــــالمراج
 المراجع العربية: -أولاً 

، مكتبة دار الفكر العربي، إستراتيجيات التدريس والتعممجابر عبد الحميد: 
 ـ.ُٗٗٗالقاىرة، 
، دار النشر ْ، ط ي العموم النفسية والتربويةمناىج البحث فرجاء أبك علاـ: 

 ـ.ََِْلمجامعات، القاىرة، 
، دار الفكر الميارات المغوية: مستوياتيا تدريسيا صعوباتيارشدم طعيمة: 

 ـ.ََِْالعربي، القاىرة، 
، تعميم المغة اتصاليا بين المناىج والإستراتيجياترشدم طعيمة، محمكد الناقة: 
 ـ.ََِٔية لمعمكـ كالثقافة "الإسيسكك"، منشكرات المنظمة العرب

الحاجات المغوية اللازمة لمعاممين بالقطاع الطبيّ في رضا أحمد حافظ الأدغـ: 
، ندكة تعميـ المغة العربية لأغراض برامج تعميم العربية لغير الناطقين بيا

 ـ.ََِّخاصة، معيد الخرطكـ الدكلي لمغة العربية، السكداف، 
، ترجمة: اكتساب المغة الثانية مقدمة عامةم سمينكر: سكزاف ـ. جاس، كلار 

ماجد الحمد، الجزء الأكؿ، النشر العممي كالمطابع بجامعة الممؾ سعكد، 
 ىػ.َُّْ

، مجمة عموم المغةصالح الشكيرخ: المذاىب الحديثة في تدريس القكاعد المغكية، 
 ـ.ََِٗ، ِ، العدد ُِالقاىرة، المجمد 

القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياتو صلاح الديف محمكد علاـ: 
 ـ.َََِ، دار الفكر العربي، القاىرة، وتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرة

ملامح النحو العربي في برنامج تعميم العربية عبد الحميـ محمد، قصي عباسي: 
  www.alukah.net/literature_language ، شبكة الألككة، في:لغير الناطقين بيا

عثماف النجراف، عبد المنعـ عثماف: تعمـ النحك كتعميمو كظيفيا "الإستراتيجيات 
، معيد مؤتمر اتجاىات حديثة في تعميم العربية لغة ثانيةكالأساليب"، 

 ـ.َُِْالمغكيات العربية، جامعة الممؾ سعكد، 
ندوة تعميم المغات النحك الكظيفي كتعمـ المغات،  عز الديف البكشيخي: نظرية

، كمية الآداب ُٓ، سمسمة الندكات رقـ "نظريات ومناىج وتطبيقات"
 ـ.ََِِكالعمكـ الإنسانية، مكناس، المغرب، 

http://www.alukah.net/literature_language
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ُِٕ 

عيسى الشريكفي: اعتبارات نظرية كتطبيقية في تدريس القكاعد لمتعممي العربية 
، ِ، العددُٖ، المجمد لمتربيةالمجمة العربية مف غير الناطقيف بيا، 

 ىػ.ُُْٗ
، المؤتمر الدولي لتعميم المغة الثانيةعيسى الشريكفي: سمات القكاعد التعميمية، 

الجامعة الإسلامية  مركز المغات كالتطكير الأكاديمي قبؿ الجامعي،
 www.iium.edu.my/ar/celpad/ilc/proceedingsفي:  ـ.َُُِالعالمية بماليزيا، 

محمد السيكؿ: دكر المسانيات في تطكير مناىج تعميـ المغة العربية: النحك 
المؤتمر الدولي الثاني "اتجاىات حديثة في تعميم الكظيفي نمكذجا، 
، معيد المغكيات العربية، جامعة الممؾ سعكد، العربية لغة ثانية"

 ـ.َُِٔ
مد صارم: الأسس العممية كالمغكية لبناء مناىج النحك لغير الناطقيف بالعربية، مح

، معيد المغكيات المؤتمر العالمي لتعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا
 ـ.ََِٗالعربية، جامعة الممؾ سعكد، 

مكونات بيئة التعميم المدرسي وعلاقتيا بالدافع لمدراسة محمد عبد المعطي: 
، رسالة دكتكراه لذات الأكاديمي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةومفيوم ا

 ـ.ُٔٗٗ"غير منشكرة"، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، 
. منيج التعميم التواصمي وتطبيقو في أعمال تدريس المغة العربيةىاف تشكغ: 
 a/Prosidinghttp://www.ukm.my/sapbفي: 

المؤتمر ىداية ىداية الشيخ عمي: المياـ المغكية التكاصمية كاكتساب المغة الثانية، 
، الدولي الأول "تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىا الرؤى والتجارب"

 ـ.َُِٓإسطنبكؿ، 
شباع حاجات الاتصاؿ المغكم لدل ------------- : المياـ المغكية كا 

مجمة العموم الإنسانية ة مف المكىكبيف لغكيا، متعممي المغة العربي
 ـ.َُِْ، ّّ، جامعة الإماـ محمد بف سعكد، العدد والاجتماعية
برنامج مقترح لعلاج الصعوبات المغوية الشائعة في : -------------

كتابات دارسي المغة العربية الناطقين بغيرىا في ضوء مدخل التقابل 
كتكراه " غير منشكرة"، معيد الدراسات ، رسالة دالمغوي وتحميل الأخطاء
 ـ.ََِٖالتربكية، جامعة القاىرة، 

http://www.iium.edu.my/ar/celpad/ilc/proceedings
http://www.ukm.my/sapba/Prosiding
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ُّٕ 

...................: تصكر مقترح لتعمـ المغة العربية تكاصميا في ضكء معايير 
، مجمة المسانيات العربيةالإطار المرجعي الأكركبي المشترؾ لمغات، 

 ـ.َُِٓ، ُدد مركز الممؾ عبد الله الدكلي لخدمة المغة العربية، الع
ىداية ىداية الشيخ عمي، خالد محمكد عرفاف: تصكر مقترح لبرنامج قراءة إثرائي 
في ضكء المدخؿ الكظيفي لطلاب معيد تعميـ المغة العربية بجامعة 

، جامعة مجمة العربية لمناطقين بغيرىاالإماـ محمد بف سعكد الإسلامية، 
، العدد   ـ.َُِٓ، ُٗإفريقيا العالمية، الخرطكـ
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