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ي الاتصالات الإلكترونیة شهدت السنوات الأخیرة تطورات متتالیة ف
وتكنولوجیا المعلومات وتكنولوجیا الكمبیوتر؛ مما جعل خدمة الإنترنت تغزو 
المنازل لیستخدمها الصغیر قبل الكبیر، وعلیه تطورت المناهج تبعاً لتطور العلم 
والتكنولوجیا؛ مما أدى إلى دخول مصطلحات ومفاهیم جدیدة في المیدان التربوي، 

عملیتي التعلیم والتعلم وإدخال أنماط جدیدة وأسالیب مستحدثة رغبة في تحسین 
بالعملیة التربویة التي أصبح لزاماً علیها مواكبة تلك التطورات التي أدت بدورها 

  إلى انطلاق مفهوم التعلم الإلكتروني الذي تتردد أصداؤه في حقل التعلیم.
جانب، وتستثمرها والتربیة لیست بمعزل عن هذه التطورات؛ فهي تواكبها من 

من جانب آخر؛ فأصبحت لغة التعلیم المعاصرة مختارات توافق بین اللغة اللفظیة 
الشكلیة، واللغة البصریة الحسیة الحاصلة عن المشاهدة، وهذا یؤكد ضرورة أن 
یكون الاهتمام بالصورة محاكیاً للأهمیة التي تحظى بها اللغة الشكلیة من تنظیم 

ة یمكنها أن تقوم بدور رئیس في توجیه الرسالة التعلیمیة وتأسیس؛ ذلك لأن الصور 
وتنظیم الشبكة المعرفیة، بحیث یصبح التعلم والتعلیم مهارتین فاعلتین داخل الحقل 
التربوي، ولعل هذا یتوافق مع ما أكدته الدراسات العلمیة الحدیثة، بأنه كلما زاد 

ق الأهداف المطلوبة من التأثیر على حواس الطالب زاد نجاح الوسیلة في تحقی
  .)٨، ٢٠١١(عطار، الدرس

ومن ثم نجد أن العالم من حولنا أصبح أكثر تراكماً من الناحیة المعلوماتیة 
وأصبحنا أمام عبء كبیر من كمیة هذه المعلومات والبیانات؛ فظهرت التصامیم 

ة یة، بما لها من دور مهم وفعال في تبسیط هذه المعلومات والسهولنفوجرافیكالا
في قراءة هذه الكمیات الهائلة من البیانات المعلوماتیة، والتي یسهل قراءتها لجعل 
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هذه البیانات أكثر سلاسة في قراءتها ومعرفتها والمقدرة على تحلیل هذه البیانات 
  ).١، ٢٠١٦بأسلوب جمیل وجذاب وملفت للنظر(شلتوت،

الرغم من على أنه ب ) Dur,2014,39؛Fowler, 2015, 42-48(كما أكد   
التطورات التكنولوجیة والعلمیة الفائقة التي ظهرت في هذا العصر والتي یسرت 
للمتعلمین الكثیر؛ إلا إنها جعلتهم یواجهون كماً كبیراً من المعلومات والبیانات 
الصعبة الناجمة عن هذه التطورات، لذا كانت هناك حاجة ماسة لتصمیم 

غبة ر ، أو تمثیل بصري للبیانات انفوجرافیكتعلمین في صورة المعلومات لهؤلاء الم
في التبسیط وتیسیر استیعابها؛ مما جعل التصمیم البصري من المتطلبات الأكثر 

  أهمیة الآن.
العدید من المسمیات التي نفتقر  Infographic نفوجرافیكالاهذا وقد أطلق على   

س كانفوجرافیلها في عالمنا العربي بشكل عام، ومن هذه المسمیات: 
Infographics أو التمثیل البصري ،Visualization أو التمثیل البصري ،

، كما أطلق علیه التصامیم المعلوماتیة Data Visualizationللبیانات 
Information Design أو هندسة المعلومات ،Information Architecture ،

)Lankow, et al, 2012, 20, Ryoo, & Linn, 2014,147-174؛ Polman, 
& Gebre, 2015, 868.(  
في محاولة لإضفاء  -بتصمیماته المتنوعة -نفوجرافیكالاوقد ظهرت تقنیة 

شكل مرئي جدید لتجمیع وعرض المعلومات، أو نقل البیانات في صور جذابة 
مهمة جداً، لأنها تعمل على تغییر  نفوجرافیكالاتصمیمات  حیث إنإلى المتعلم، 

والمعلومات المعقدة. كما أنها تساعد القائمین على  أسلوب التفكیر تجاه البیانات
العملیة التعلیمیة في تقدیم المناهج الدراسیة بأسلوب شیق، لذا لابد من البحث في 

یة ودمجها في المقررات طریقة جدیدة لتطبیق هذه التقنیة في خدمة العملیة التعلیم
  .)٩، ٢٠١٦شلتوت، ( الدراسیة
تهتم بتحویل المعلومات والبیانات المعقدة  -في مضمونها -نفوجرافیكالاو 

إلى رسوم مصورة یسهل على من یراها استیعابها دون الحاجة إلى قراءة الكثیر 
 ,Polman, & Gebre ؛Banu, 2014, 39-50 ؛٢٠١٤(عیسى، من النصوص 

2015, 868.(  



٢٠١٧/ أبریل ٢جـ–العلوم التربویة/ العدد الثاني   
 

  

  

٤٥

تعد أداة تعلیمیة قویة للمعلمین والتي یمكن  نفوجرافیكالاومن هنا یتضح أن 
خدامها فى مختلف المناهج الدراسیة؛ لأنها تمكن الطالب وتزوده بالمهارات است

الفكریة والانتقال به إلى مرحلة التحلیل والتولیف، كما أنها من أكثر الطرق 
والأسالیب المستخدمة التي تساعد الطلاب في الاشتراك في التعلیم والتفكیر في 

  المعلومات الجدیدة.
المرئي لا یمكن تجاهله الیوم في تصمیم البیانات ومن ثم فإن دور الاتصال 

والمعلومات، حیث یدرك العقل البشرى المعلومات البصریة وینقلها في وقت قصیر 
بطریقة أكثر فعالیة وبطریقة دائمة مقابل كتابة، أو شفاهة نقل المعلومات. وقد 

رى، أثبتت بحوث عدیدة أن الاتصال المرئي أقوى من كل وسائل الاتصال الأخ
فیما یتعلق بتصمیم المعلومات، وهو أحد أهم متطلبات عالم الیوم والمستقبل، وهو 

إلى تقدیم المعلومات فیها بشكل  نفوجرافیكالاجانب مهم من الجوانب التي تسعى 
 ,Yore, & Hand, 2010, Hubber, et al, 2010, 5-28; Krum) مرئي.

2013, Dur, 2014, 42 1193-101)  
تعتبر أداة اتصال فعالة مع المعلومات؛ فهي تساعد المتعلمین  نفوجرافیكالاو 

بفهم المعلومات بشكل منظم؛ بل وتشكل الأساس للمخططات اللازمة لإنشائها في 
عقول الطلاب، وأیضاً یمكن أن تساعد الطلاب على تحسین مهاراتهم في التفكیر 

یمي، ومن هنا جاء النقدي والتحلیلي بالإضافة إلى تنمیة مهارات التصمیم التعل
  الاهتمام بها.

 نفوجرافیكالاوقد أوصت ندوة جامعة القدس المفتوحة حول" سبل توظیف 
م بتدریب أعضاء الهیئة ٢٦/١١/٢٠١٣في العملیة التعلیمیة" والمنعقدة في 

وتوظیفه في توضیح المصطلحات العلمیة  نفوجرافیكالاالتدریسیة على تصمیم 
  .)٢٠١٣(جودة وآخرون، على قراءة الإبصار  والبیانات الإحصائیة اعتماداً 
 (Ashman, & Rosenberg, 2015, 38-57 كما أشار كل من:

(Patterson, 2015,613-621إلى إن طبیعة المعلومات ٢٠١٥عبد الباسط،  ؛ (
تقسم إلى: الإحصاءات، والأفكار مثل:  نفوجرافیكالاالتي یتم توصیلها باستخدام 

عمیمات)، والتسلسل التاریخي، والوصف الجغرافي مثل: الت - النظریات -المفاهیم(
القوائم)، والتسلسل  -العناصر -القیاسات)، والتفصیل مثل: (المكونات -(المواقع

  الهرمي، والعلاقات، والشخصیات.
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في  نفوجرافیكالاوقد أشارت العدید من الدراسات أیضاً إلى أهمیة استخدام 
التي هدفت إلى أهمیة توظیف  )Troutner, 2010(العملیة التعلیمیة منها دراسة: 

في إعداد المشروعات التعلیمیة بمختلف المناهج الدراسیة، ودراسة  نفوجرافیكالا
)Smiciklas, 2012(  في  نفوجرافیكالاتعرف مدى شدة تأثیر والتي استهدفت

 استخدامه كصور للاتصال والتواصل مع الجماهیر، كما استهدفت دراسة الجریوي
فعالیة برنامج تدریبي في تنمیة مهارات تصمیم الخرائط الذهنیة  تعرف )٢٠١٤(

ومهارات الثقافة البصریة لدى المعلمات  نفوجرافیكالاالإلیكترونیة من خلال تقنیة 
التي بحثت فاعلیة  Patterson, 2015,613-621)قبل الخدمة، أیضاً ودراسة 

ت التعلیمیة وإمكانیة عرضها في انخراط الطلاب في تنفیذ المشروعا نفوجرافیكالا
نماذج عدیدة لدمج  )Lamb, et al, 2014(على زملائهم، كما قدمت دراسة 

بحیث یمكن الاستفادة منها في تعلیم وتعلم المناهج الدراسیة المختلفة  نفوجرافیكالا
 )Kibar, and Buket, 2014(بجمیع المرحل الدراسیة؛ في حین أشارت دراسة 

في التعلیم؛ بما یقدمه للطلاب من تمثیل  نفوجرافیكالاتقنیة إلى أهمیة استخدام 
إلى أن ) Yıldırım, et al, 2014( للبیانات والمعلومات، بینما أشارت دراسة 

والتي من خلالها یمكن تقدیم  نفوجرافیكالاالتلامیذ یفضلون التعلم من خلال 
یم، بالمقارنة مع معلومات أفضل تنظیماً، وبممیزات أكثر من حیث الإعداد والتقد

دراسة غیرها من المواد السمعیة البصریة، مثل: الملصقات واللافتات، كما أشارت 
)Islamoglu, et al, 2015 في العملیة التعلیمیة،  نفوجرافیكالا) على أهمیة

  في رفع الوعي به. نفوجرافیكللا وناقشت الدراسة العدید من الفوائد التعلیمیة
 نفوجرافیكالاات والبحوث السابقة تناولت استخدام یتضح مما سبق أن الدراس

وتوظیفه في جوانب مختلفة منها: التحصیل، والمهارات، وأبعاد التعلم، والاتجاه، 
والتمثیل البصري، والتفكیر، وغیرها من المتغیرات، وجمیعها توصلت إلى فاعلیة 

 -دراسات عدیدة في تحقیق الجوانب التعلیمیة المختلفة، كما أن هناك نفوجرافیكالا
بصفة عامة؛ إلا  نفوجرافیكالاقد أجریت في مجال  -من بینها ما تم عرضه سابقاً 

إن البحوث والدراسات التي تناولت نفس متغیرات الدراسة الحالیة والتي یمكن في 
ظلها أن تزداد عملیة التحصیل والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى الطلاب تكاد تكون 

وخصوصاً فیما یتعلق بنمط عرض محتوى  -احثفي حد علم الب –نادرة
وتوقیت عرضه في بیئة التعلم الإلكتروني، ویمكن اعتبار الدراسة  نفوجرافیكالا
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الحالیة إحدى هذه الدراسات، والتي تحاول معرفة التأثیر الناتج عن اختلاف 
 - نفوجرافیك (قبليالاجزئي) ونمط توقیت  - كلي( نفوجرافیكالاأسلوب عرض 

حدید ما إذا كان هناك تفاعل بین أسلوب نمط عرض وتوقیت المحتوى ) وتبعدي
 E-Learning في بیئة التعلم الإلكتروني نفوجرافیكالاالمقدم من خلال 

Environment  على التحصیل والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى طلاب المرحلة
  الثانویة.

لأول الثانوي لذا برزت الحاجة إلى توفیر تقنیة جدیدة تتیح لطلاب الصف ا
لیهم، وتنمي اتجاهاتهم الإیجابیة مادة التاریخ المقررة عزیادة مستوى التحصیل في 

وتوظیفها بطریقة مثلى في  نفوجرافیكالانحو بیئة التعلم لفترات طویلة، مثل تقنیة 
  عملیتي التعلیم والتعلم.

وبالنظر إلى طبیعة مادة التاریخ، فإن طرق تدریسها یجب أن تتواكب مع 
أحدث الاستراتیجیات التدریسیة والتكنولوجیة، وخصوصاً أن التاریخ یُعَد فرعاً من 
فروع المعرفة، یدون أحداث الماضي، ویعللها، وقد انقضى زمن كان التاریخ فیه 
مجرد سرد لأخبار الملوك، والأسر الحاكمة، والحروب، وما إلى ذلك، ولكنه اتخذ 

یعنى بتصویر الحیاة العقلیة، في العصر الحدیث وجهة جدیدة؛ فأصبح 
والاجتماعیة، والدینیة، وغیرها عند شعب بعینه، أو عند شعوب بأكملها، أو على 
المستوى الإنساني الشامل، وبالكشف عن العوامل والقوى الصانعة للتاریخ، أو 
المؤثرة فیه، وتحلیلها؛ فهو یعتبر بذلك علماً من العلوم الاجتماعیة له قواعده، 

ومناهجه، ومن ثَم یحتاج التاریخ إلى أن یُدَرس بأسالیب تشجع الخیال وأصوله، 
  وحب الاستطلاع لدى الطلاب، وهذا ما أكد علیه كل من:

 Teva, 2004) ؛David, 2006( 
هذا ویهدف منهج التاریخ إلى إكساب الطلاب المفاهیم والحقائق والاتجاهات 

ون فیه من خلال تكوین فكرة التي تتصل اتصالاً مباشراً بالمجتمع، الذي یعیش
طبیعتها الخاصة التي  صحیحة عن تطور مجتمعهم، ومن ثم فإن لمادة التاریخ

ینبغي مراعاتها في بناء مناهجها وأسالیب تدریسها حتى یستطیع الطلاب 
الاستمرار في دراستها بسهولة ویسر، ویتمكنوا من استیعابها بصورة مرضیة، 

من أكثر المواد الدراسیة التي تحتاج إلى تمثیل وخصوصاً أن مادة التاریخ تعد 
بصري، وذلك من خلال اهتماماتها بدراسة التاریخ على مر العصور، حیث یحتاج 
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ذلك إلى تجسید بصري یعبر عن الأحداث والمعلومات والبیانات الضخمة التي 
  یحتاج الطالب إلى معرفتها.

  الإحساس بمشكلة البحث:
لیاء أمورهم من مناهج التاریخ بالتعلیم الثانوي، تعددت شكاوى الطلاب وأو  -١

 إتباعهاوالتي تتمثل في استخدامها للأسالیب والطرق التقلیدیة، وعدم 
للأسالیب الحدیثة في التدریس؛ مما یؤكد الحاجة إلى تطویر هذه الطرق إلى 
الأفضل، وهذا ما یراه بعض المتخصصین والمسئولین في وزارة التربیة 

مدار العامین ذلك بعض الكتاب المهتمین بقضایا التعلیم على والتعلیم، وك
م؛ لذا كان من الضروري السعي إلى تطویر ١٦/٢٠١٧و ١٥/١٦الدراسیین: 

أسالیب تدریس التاریخ مع مراعاة طبیعة المتعلم ومراحل نموه المعرفیة، 
 ,John( ومحاولة إشراكه في تعلم التاریخ، وهذا ما أشارت إلیه كل من: 

  ).Michael, 2000؛ 264-278 ,2005
ملاحظ الباحث خلال إشرافه على برنامج التربیة العملیة لطلاب الفرقتین:  -٢

جامعة الأزهر أن تدریس مادة  -الثالثة والرابعة بكلیة التربیة بتفهنا الأشراف
التاریخ یركز على المعلومات والاحتفاظ بها لفترات قلیلة دون الاهتمام 

وأن معظم  الیب تدریس حدیثة تحفز الطلاب على التعلم،باستخدام طرق، وأس
  .الطلاب دائمو الشكوى من صعوبة دراسته

تأكید البحوث والدراسات على أن أحد معوقات دراسة التاریخ یعود إلى  -٣
استخدام طرق تدریس تعتمد على التلقین، والإلقاء دون التركیز على إعطاء 

قصاء، واقتصار معظم المعلمین في الفرصة للطالب للتأمل والبحث والاست
تدریسهم على المعلومات الموجودة في الكتاب المقرر، وعدم إثراء المنهج 
بمواد تعلیمیة بصریة أدى إلى ضعف تعلم المادة لدیهم، وهذا ما أشارت إلیه 

 ,David؛ ٢٠١٢؛ السید، ٢٠٠٦؛ الدویري،٢٠٠١(الأغبري،نتائج دراسات: 
& Cheruiyot, 2016, 90- 94.(  

صعوبات دراسة  تعرف) إلى ٢٠١٤كما هدفت دراسة عبیدات، وطوالبة (
التاریخ، والحلول المقترحة لها من وجهة نظر معلمي التاریخ، وتوصلت الدراسة 

%) من العینة یستخدمون الأسالیب ٨٧إلى عدد من النتائج، منها: أن نسبة (
  دیثة في التدریس.التقلیدیة في التدریس، وأوصت بضرورة تنویع الأسالیب الح
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من خلال عمل الباحث في تدریس هذه المادة أبدى كثیر من الطلاب شكواهم  -٤
من مادة التاریخ من أنها صعبة الفهم وجافة بالنسبة لهم، وكذلك شكوى 
بعض معلمي التاریخ من انخفاض مستوى التحصیل العلمي لطلابهم في هذه 

  یسها.المادة برغم ما یبذلونه من جهد كبیر في تدر 
وللتأكد من مشكلة البحث ووجود الضعف الذي یعاني منه الطلاب في المادة  -٥

والعزوف عنها؛ قام الباحث بالاطلاع على نتائج ودرجات مادة التاریخ 
لطلاب الصف الأول الثانوي في الفصلین الدراسیین الأول والثاني في 

ریة بنین، ومدرسة مدرسة/ شیبة الثانویة المشتركة ، ومدرسة الثانویة العسك
بنات، ومدرسة أحمد عرابي الثانویة بنین في العام  جمال عبد الناصر الثانویة

م)، حیث تبین أن هناك تدني في درجات الطلاب بالمقارنة ٢٠١٥/٢٠١٦(
بغیرها من المواد العلمیة الأخرى، كما لاحظ الباحث أن درجة اختبار الشهور 

جداً بالمقارنة بغیرها من المواد لتلك المادة على وجه الخصوص متدنیة 
  الدراسیة.

ومما یؤكد على ضعف مستوى تحصیل الطلاب ما أشارت أیضاً إلیه تقاریر  -٦
بعض موجهي المواد الاجتماعیة بصفة عامة، والتاریخ بصفة خاصة (مدیریة 

)، حیث أشارت تقاریرهم إلى عدم استخدام ٢٠١٦التربیة والتعلیم بالشرقیة: 
سالیب الحدیثة في التدریس، أو توظیفها؛ مما كان سبباً في المعلمین للأ

اضعاف تقاریرهم، كما أكدت نتائج بعض الدراسـات والبحوث السابقة أن 
هناك مشكلات وصعوبات تتعلق بتعلیم التاریخ قد تؤدى إلى ضعف مستوى 

؛ طه، ٢٠١٠؛ حجاجي، ٢٠٠٨(الحسیني، التحصیل لدى الطلاب، منها دراسة: 
  .)٢٠١٤ى، ؛ موس٢٠١٢

) طالباً ٦٠وتأكیداً على ما سبق؛ تم عمل دراسة استكشافیة تم تطبیقها على ( -٧
محافظة الشرقیة غیر طلاب  -من طلاب الصف الأول الثانوي بالزقازیق

العینة الأساسیة. وتم سؤالهم عن أسباب انخفاض مستوي الطلاب في مقرر 
أن حوالي نسبة  الآتي: التاریخ، وبعد تطبیق الدراسة؛ أسفرت نتائجها عن

% من الطلاب رأوا أن الضعف راجع إلى استخدام الطرق التقلیدیة في ٩٤
التدریس، وعدم محاولة السعي وراء تحسین أسالیب التدریس داخل قاعات 

% منهم بعدم تنویع الوسائل التي یستخدمونها كمعینات ٩٣الدراسة، كما أفاد 
رت نتائج الدراسة أیضاً إلى أن نسبة للشرح داخل القاعات الدراسیة، كما أشا
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% أكدوا على عدم وجود عنصر المشاركة بإیجابیة من طرف الطلاب ٩٧
  مع معلمي المادة.

كما أن المیدان التربوي بحاجة إلى تصمیم بیئة تعلیمیة قائمة على 
بطریقة مدروسة تتفق مع خصائص المتعلمین، وما یتصفون به من  نفوجرافیكالا

درات، ومیول، واتجاهات، وفروق فردیة؛ مما یساعد في تحقیق استعدادات، وق
  الأهداف التعلیمیة المنشودة في أقل وقت، وجهد، وتكلفة.

ولذا كان على الباحث ضرورة الأخذ بالأسالیب الحدیثة التي تفتقدها كثیرٌ 
من المواد الدراسیة في تدریسها وعلى وجه الخصوص مادة التاریخ، والتي أشارت 

  تائج الدراسة الاستكشافیة والمقابلات وتوصیات المؤتمرات والندوات.إلیها ن
  تحدید المشكلة:

ودوره في تحقیق أعلى درجات الفعالیة في العملیة  نفوجرافیكالافي ضوء أهمیة   
التعلیمیة، والمشاركة الإیجابیة بین الطالب وزملائه، وبین الطالب والمعلم عبر 

، نفوجرافیكالاالطبیعة الاجتماعیة التي تحققها بیئة البیئة الإلكترونیة، وفي ضوء 
جاء البحث الحالي باعتباره محاولة للكشف عن حقیقة الخصائص الاجتماعیة 

في تنمیة هذه المشاركة بین الفئات المختلفة داخل البیئة التعلیمیة  نفوجرافیكللا
ادة الإلكترونیة، ومحاولة لعلاج الضعف الموجود لدى الطلاب في تحصیل م
 التاریخ، وعلیه فقد تحددت أسئلة البحث في الإجابة عن السؤال الرئیس التالي:

في بیئة التعلم  نفوجرافیكالا ما أثر التفاعل بین نمطي عرض وتوقیت 
  الإلكتروني على التحصیل والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة؟

  ویتفرع من هذا التساؤل الأسئلة الآتیة:  
الجزئي) في بیئة  - الكلينفوجرافیك (الاما أثر اختلاف أسلوب عرض محتوى  -١

  التعلم الإلكتروني على:
  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ.- أ

  اتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي نحو بیئة التعلم. -ب
 في بیئة بعدي) -قبلينفوجرافیك (الاما أثر اختلاف نمط توقیت عرض محتوى -٢

  التعلم الإلكتروني على:
  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ. -أ

  اتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي نحو بیئة التعلم. -ب
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ونمط  الجزئي) -الكلينفوجرافیك (الاما أثر التفاعل بین نمط أسلوب عرض -٣
  لى:في بیئة التعلم الإلكتروني ع بعدي) -قبلينفوجرافیك (الاتوقیت عرض 

  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ. -أ
  اتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي نحو بیئة التعلم. -ب

  أهداف البحث:
  :تعرفیستهدف البحث   

أثر أسلوب العرض الكلي في مقابل أسلوب العرض الجزئي لمحتوى  -
اه نحو بیئة التعلم في بیئة التعلم الإلكتروني على التحصیل والاتج نفوجرافیكالا

  لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 
 نفوجرافیكالاأثر نمط التوقیت القبلي في مقابل نمط التوقیت البعدي لمحتوى  -

في بیئة التعلم الإلكتروني على التحصیل والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى طلاب 
  الصف الأول الثانوي.

في بیئة  نفوجرافیكالاوتوقیت  تحدید ما إذا كان هناك تفاعل بین نمطي عرض -
التعلم الإلكتروني على التحصیل والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى طلاب الصف 

  الأول الثانوي.
  فروض البحث:

) بین متوسطي درجات طلاب ٠,٠١یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ( -١
 نفوجرافیكالمجموعة التجریبیة الأولى التي درست بنمط العرض الكلي للا

 طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بنمط العرض الجزئيو 
بصرف النظر عن نمط التوقیت على اختبار التحصیل یرجع  -نفوجرافیكللا

  المستخدم. نفوجرافیكالاللتأثیر الأساسي لنمط عرض 
) بین متوسطي درجات طلاب ٠,٠١یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ( -٢

 نفوجرافیكلأولى التي درست بنمط العرض الكلي للاالمجموعة التجریبیة ا
 وطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بنمط العرض الجزئي

بصرف النظر عن نمط التوقیت على مقیاس اتجاهات  -نفوجرافیكللا
 نفوجرافیكالاالطلاب نحو بیئة التعلم یرجع للتأثیر الأساسي لنمط عرض 

  المستخدم.
) بین متوسطي درجات طلاب ٠,٠١إحصائیاً عند مستوى ( یوجد فرق دال -٣

 نفوجرافیكلتي درست بنمط التوقیت القبلي للاالمجموعة التجریبیة الثالثة ا
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 تي درست بنمط التوقیت البعديوطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة ال
بصرف النظر عن نمط العرض المستخدم على اختبار  -نفوجرافیكللا

  المستخدم. نفوجرافیكالاأثیر الأساسي لنمط توقیت التحصیل یرجع للت
) بین متوسطي درجات طلاب ٠,٠١یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ( -٤

 نفوجرافیكي درست بنمط التوقیت القبلي للاالمجموعة التجریبیة الثالثة الت
 وطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط التوقیت البعدي

بصرف النظر عن نمط العرض المستخدم على مقیاس  -نفوجرافیكللا
اتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم یرجع للتأثیر الأساسي لنمط توقیت 

  المستخدم. نفوجرافیكالا
) بین متوسطي درجات طلاب ٠,٠١یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ( -٥

لتفاعل المجموعات التجریبیة الأربع على اختبار التحصیل، یرجع إلى أثر ا
  لدى الطلاب.  نفوجرافیكالاوتوقیت عرض  نفوجرافیكالابین نمط عرض 

) بین متوسطي درجات طلاب ٠,٠١یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى ( -٦
المجموعات التجریبیة الأربع على مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم، یرجع 

 نفوجرافیكالاوتوقیت عرض  نفوجرافیكالاإلى أثر التفاعل بین نمط عرض 
  لدى الطلاب.

  أهمیة البحث:
تستمد هذه الدراسة أهمیتها من واقع قلة الدراسات في هذا المجال؛ إذ إن  -

ككل على  نفوجرافیكالاالدراسات المتوافرة تركز على دراسة أثر استخدام 
بشكل  نفوجرافیكالانمط عرض وتوقیت  -في الغالب -التحصیل، وتستثني

تبرز أهمیة هذه الدراسة نظراً لحداثتها في تناول أثر  خاص، وانطلاقاً من ذلك
  في بیئة التعلم الإلكتروني.  نفوجرافیكالانمط عرض وتوقیت 

یزود الطلاب بتصور واضح لما یلزمهم من مهارات وقدرات خاصة یمكن أن  -
تمكنهم من التعامل مع طرق التدریس الحدیثة التي تقوم على أساس تعلیم 

  ه تحت إشراف معلمه.الطالب نفسه بنفس
قد تقدم الدراسة طریقة جدیدة تواكب الاتجاهات الإلكترونیة في التدریس من  -

  في بیئة التعلم الإلكتروني في العملیة التعلیمیة. نفوجرافیكالاخلال توظیف 
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قد تساعد المعلمین على التوجه نحو تنویع طرائق التدریس المستخدمة، والاتجاه  -
  ذه الطرائق التكنولوجیة كمدخل أساسي ومحفز للتعلیم.نحو استخدام بیئة ه

توجیه نظر القائمین على إعداد وتصمیم وتطویر المناهج إلى ضرورة الاستفادة  -
في بیئات التعلم  نفوجرافیكالامن تقنیات التكنولوجیا الحدیثة المرتبطة ب

ة تعلم بصریة الإلكترونیة في عملیتي التعلیم والتعلم؛ نظراً لأهمیتها في خلق بیئ
  جذابة للمتعلمین.

  حدود البحث:
  یقتصر البحث على الحدود التالیة:  
  الحدود البشریة والمكانیة: -
أجریت التجربة على عینة عشوائیة من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة   

) طالباً تم تقسیمهم إلى ٦٠شیبة الثانویة المشتركة بمحافظة الشرقیة، وعددهم (
ت: التجریبیة الأولى درست بنمط عرض التوقیت القبلي مع نمط أربع مجموعا

العرض الكلي، والثانیة درست بنمط عرض التوقیت القبلي مع نمط العرض 
الجزئي، والثالثة درست بنمط عرض التوقیت البعدي مع نمط العرض الكلي، 

  .والرابعة درست بنمط عرض التوقیت البعدي مع نمط العرض الجزئي
تم التطبیق في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  زمانیة:الحدود ال -

  م.٢٠١٦/٢٠١٧
اقتصرت الدراسة على الوحدة الثانیة من كتاب التاریخ  الحدود الموضوعیة: -

المقرر على طلاب الصف الأول الثانوي، وعنوانها حضارة 
  مصر القدیمة "الفرعونیة". 

  مصطلحات البحث:
بأنه: "عرض بصري لبنیة  )Smiciklas, 2012, 3عرفه ( :نفوجرافیكالا  -

  المعلومات یهدف إلى فهم المعلومات والبیانات المعقدة بشكل أسرع وأسهل".
إجرائیاً في هذا البحث بأنه: تجسید مرئي مصور  نفوجرافیكالاویُعرف 

التاریخ لطلاب الصق الأول  لتوصیل معلومات ومفاهیم مجردة صعبة في مادة
  كنهم من فهمها واستیعابها بسرعة وبوضوح.الثانوي بما تم

یُعرف التحصیل إجرائیاً في هذا البحث بأنه: مقدار ما یكتسبه  التحصیل:-
طلاب الصف الأول الثانوي من معلومات ذات صلة بالوحدة المختارة، ویقاس 

  بالاختبار التحصیلي المعد لذلك عقب الانتهاء من تدریسها.
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  بیئة التعلم الإلكتروني:
بأنها: "نظام تعلیمي تكنولوجي یتكون من  )٨٨٦ ،٢٠١٥( ها خمیسعرف

عدة صفحات تعلیمیة یحمل على جهاز خادم، أو استضافته عن طریق مقدم 
خدمة الإنترنت، یعرض المحتوى التعلیمي من خلال متصفح الویب لتحقیق 

  أهداف تعلیمیة".
ومات ویقصد به في البحث الحالي: عرض المعل أسلوب العرض الكلي: 

واحدة متضمنة الفكرة العامة والأجزاء التي  انفوجرافیكالرئیسة كلیاً في صورة 
  تشتمل علیها.

ویقصد به في البحث الحالي: تقسیم المعلومات أسلوب العرض الجزئي: 
الرئیسة إلى أجزاء، أو أفكار أقل عمومیة وعرض كل فكرة من تلك الأفكار في 

  فكرة الجزئیة الأقل عمومیة.مستقلة متضمنة ال انفوجرافیكصورة 
ویعرف إجرائیاً بأنه: تقدیم المعلومات التي یتضمنها  نمط التوقیت القبلي:

  للمتعلم قبل عرض المحتوى. نفوجرافیكالامحتوى 
ویعرف إجرائیاً بأنه: تقدیم المعلومات التي یتضمنها  نمط التوقیت البعدي:

  حتوى. للمتعلم بعد انتهاء عرض الم نفوجرافیكالامحتوى 
  الإطار النظري والدراسات السابقة:

  :نفوجرافیكالا  - المحور الأول
أدت التطورات التكنولوجیة إلى حدوث تغییرات في بیئات التعلم؛ مما أدى 
إلى تشكیل بیئات جدیدة لدعم عملیة التعلم من خلال وسائل مختلفة تجاوزت 

ني الناتجة عن جدران الفصول الدراسیة، وقد مكنت بیئات التعلم الإلكترو 
التكنولوجیا الحدیثة في تحقیق التعلم النشط عبر الإنترنت، والذي یقدم فیه أنشطة 
تعلیمیة جدیدة متوافقة مع نوع هذا التعلم وأتاحت المعلومات التي ستقدم في أشكال 
بصریة مختلفة؛ مما ساعد في أن یأخذ هذا التعلم مكانته بین الاتجاهات الجدیدة 

  میة المعاصرة.للمناهج التعلی
فن عریق، حدیث الاستخدام جاء لیجد قاعدة نشر أوسع،  نفوجرافیكالاو 

بحیث لا یكاد یخلو موقع معرفة، أو تصمیم، أو تقنیة من قسم خاص 
، وهو عبارة عن صورة یستطیع أي مستخدم مشاهدتها أیاً كانت نفوجرافیكالاب

أنها تختصر الكثیر سرعة الاتصال لدیه، وعلى أي موقع تم نشرها عوضاً عن 
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  من الكتابة والصوت والصور في رموز وصور تعبیریة ودلالات بسیطة.
)؛ فإن ر إلى المقولة الصحفیة الشهیرة (الصورة خیر من ألف كلمةوبالنظ

الأفكار المعقدة وصعبة الفهم من الممكن أن تشرح وتفهم بمجرد عرض صورة 
% ٧٠أن حوالي  د أثبتت الدراسات. لقنفوجرافیكالاواحدة، وهذا بالضبط ما یفعله 

% تقریباً من ٩٠من المستقبلات الحسیة لدى الإنسان موجودة في العینین، وأن 
 ,Yekta؛ ٢٠١٠(الفرماوي، المعلومات المنقولة إلى الدماغ معلومات مرئیة 

2016, 1698-1706.(  
أداة تواصل فعال للحصول على المعلومات  نفوجرافیكالاوبذلك یتضح أن 

لقدم؛ لأنها تعرض بشكل واضح وسریع المعلومات باستخدام الصور، منذ ا
والرسوم، والخرائط، والأعمدة البیانیة، وبذلك تكون أداة لنقل المعارف والمعلومات 

  من خلال الصور. 
ن أبحاث الدماغ المرتبطة بفسیولوجیا أوقد أشارت بعض الدراسات إلى 

عالجة المعلومات قدمت مبررات مقنعة الإبصار والطرق التي تستخدم فیها العین لم
في الاتصالات الیومیة المتداخلة، حیث اكتشف العلماء في  نفوجرافیكالالاستخدام 

 Massachusetts Institute ofمعهد ماساتشوستس الأمریكي للتكنولوجیا 
Technology  في فسیولوجیا المخ، وأن حوالي أن الرؤیة تعتبر هي الجزء الأكبر

من قوة المخ موجهة بشكل مباشر، أو غیر مباشر نحو وظیفة  % تقریباً ٥٣
) یكون أقل نفوجرافیكالاالإبصار؛ مما یؤكد أن معالجة المخ للمعلومات المصورة (

الدماغ یتعامل مع الصور دفعة  حیث إنتعقیداً من معالجته للنصوص الخام، 
؛ ٢٠١٥، (عبد الباسطواحدة، بینما یتعامل مع النص بطریقة خطیة متعاقبة 

Otten, et al, 2015, 1901(.  
الأیسر) یسمى  –ومن الملاحظ أیضا أن المخ مكون من نصفین (الأیمن 

كل منهما فصاً ولكل خصائصه ووظائفه التي تمیزه عن الآخر مثلما یتضح من 
  ).١( الشكل
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  (الأیمن والأیسر) بالمخ البشري ) النصفین١( شكل

ق، الألوان، الخیال، أحلام الیقظة، التناسفالفص الأیمن یهتم بكل من: 
  ، الأصوات، المشاعر، الرسم.الألحان، الأبعاد

الكلمات، الأرقام، والحسابات، : بینما الفص الأیسر یعمل على جوانب
ما  نفوجرافیكالاوبذلك یُعد مصطلح  ،المنطق، التحلیل، الترتیب، التفكیر المتسلسل

الذي یُعد أساساً لدمج  Infographicهو إلا تعریب للمصطلح الإنجلیزي 
ویعني  Graphicوویعني معلومات وحقائق  Information المصطلحین

  ).٧- ٥، ٢٠١٦(السلیم، الجفیر، یریة تصویري، وبالتالي فهو یعني البیانات التصو 
"فن تحویل البیانات والمعلومات  بأنه:) ١١٠، ٢٠١٦، (شلتوت ویعرفه

فهمها واستیعابها بوضوح وتشویق وهو  والمفاهیم المعقدة إلى صور ورسوم یمكن
  “.أسلوب یتمیز بعرض المعلومات المعقدة والصعبة بطریقة سلسة وسهلة وواضحة

) بأنه: "عرض المعلومات داخل تدفق معین Yıldırım, 2016, 98ویعرفه (
بحیث تحتوي على كثیر من الصور والرسوم البیانیة والأشكال والرموز والنصوص 

 ن خلال الإعداد لها".في تسلسل منطقي م
) بأن Smiciklas, 2012, p.2؛Toth, 2013, 446-457 ( ویتفق كل من:

هو: "نوع من الصور التي تمزج البیانات بالصورة، لتساعد الأفراد  نفوجرافیكالا
  .على التواصل بشكل یمكنهم من فهمه واستیعابه بسرعة"

لتوصیل معلومات تعتبر تجسید مرئي ورسومي  نفوجرافیكالاوبناءً علیه ف
  صعبة للطلاب بطریقة تمكنهم من فهمه واستیعابه بسرعة وبوضوح. 
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  یمكن أن نستنتج الآتي: نفوجرافیكالا ومن التعریفات المختلفة لمفهوم   
أنه یحول البیانات والمعلومات والمفاهیم المعقدة إلى صور ورسوم یسهل  -

  استیعابها.
  یوفر عنصر الوضوح والتشویق. -
  المعلومات في تسلسل منطقي.یرتب  -

؛ فالتطورات التكنولوجیة نفوجرافیكالاوانطلاقاً من هذه السمات تتضح أهمیة 
لها تأثیر متزاید على الأنشطة الیومیة في الحیاة ومعالجة المعلومات، ومع تقدم 

على نحو فعال وبشكل أكثر  أجهزة المعلومات والاتصالات في تقدیم المعلومات
 ,İslamoğlu, et al(ظر عن الزمان والمكان، وأشكال العرض. ثراءً، بغض الن

2015, p32(.  هذه التحولات الكبیرة في سبل الوصول للمعلومات قد أثرت على
، مع بدایة القرن الحادي والعشرین، غ عرض المعلومات الرقمیة المفضلةصی

یم المعلومات وغالباً ما سعت التطورات الحدیثة في مجال تكنولوجیا التعلیم إلى تقد
بصورة جذابة بصریاً مع الإقلال من النصوص وتقدیمها في بصورة موجزة، 

ویضاف إلى ذلك أن المعلمین یحتاجون إلى تطویر  )Ghode,2012(جودي 
ودمج مواد تعلیمیة غنیة بصریاً في تدریسهم وتصمیم بیئات التعلم التي تثري 

 International Societyفي التعلیم  تجربة المتعلمین، (الجمعیة الدولیة للتكنولوجیا
for Technology in Education, 2008.(  

ومن هنا كانت الحاجة تستدعي استخدام وتوظیف التكنولوجیا الحدیثة في 
هم في تحویل المعلومات والبیانات المعقدة یس نفوجرافیكالاتنمیة الثقافة البصریة، ف

جة إلى قراءة نصوص مطولة إلى رسوم مصورة من السهل استیعابها دون الحا
من أهمیة فعالة في عرض المعلومات  نفوجرافیكفیها، وجاء التطبیق لما للا

  المعقدة إلى رسومات سهلة الفهم والاستیعاب.
 & ,Krum, 2013) ; Matrixكما أشار كل من:  - نفوجرافیكالاولهذا تساعد 

Hodson, 2014 ,17-27 ؛Lamb & Johnson, 2014 (- لآتي: على تحقیق ا
تنظیم الأفكار بطریقة مفیدة، وإظهار العلاقات المعقدة بطریقة مرئیة، ومقارنة 
المعلومات بطریقة فعالة، وجعل البیانات ذات مغزى مع القیاس، والأمثلة، 
والموضوعات لتحویل البیانات إلى معلومات، وتنقل الأفكار والكلمات مع الصور 

  . فقطرة بدلاً من استخدام كلمات بطریقة مثی
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ممیزات عدیدة والتي دعمت توظیفها في  نفوجرافیككما یتوافر أیضاً للا
؛ السلیم، ٢٠١٤(عیسى،  العملیة التعلیمیة بمراحلها المختلفة، كما ذكرها كل من:

 ,İslamoğlu, et al, 2015; Matrix, & Hodson ؛٩-٨، ٢٠١٦والجفیر،
2014, Schrock, 2014, Dick, 2014, Lankow, et al 2012; 

Smiciklas, 2012, 1-9،(  ومنها: الاعتماد على المؤثرات البصریة في توصیل
المعلومة وذلك بما لها من قدرة على التشویق وجذب الطلاب، كما أنها تمتاز 
بالقدرة على تحویل المعلومات والبیانات من أرقام وحروف مملة إلى صور ورسوم 

إلى سهولة نشر وانتشار  شیقة تساعد في تعلم الطلاب بسرعة، بالإضافة
عبر الشبكات الاجتماعیة، كما یمكن من خلاله اختصار الوقت،  نفوجرافیكالا

فبدلاً من قراءة كم هائل من البیانات المكتوبة یمكن مسحها بصریاً بسهولة، كما 
أن هذا النوع من الرسوم كوداً متضمناً داخل كود صفحة الموقع، أو المدونة؛ مما 

على شبكة الإنترنت مقارنة بالرسوم والصور التقلیدیة، كما أنه یقلل من الضغط 
یعمل على تعزیز القدرة على التفكیر وربط المعلومات وتنظیمها. وتؤكد بعض 

تتمیز بأنها تساعد على الاحتفاظ بالمعلومة وقتاً  نفوجرافیكالاالدراسات على أن 
والمجالات المختلفة  اتأكبر، ولدیها قابلیة التطبیق على عدد كبیر من التخصص

نصوص)، بل ویمكن التواصل من خلالها ونقل  - أرقام - صور( للبیانات
المعلومات للآخرین باختلاف لغاتهم، بل وتغییر الطرق الروتینیة لعرض 
المعلومات والبیانات للمتعلمین، وبالتالي یمكن أن تساعد في تغییر استجابة 

  رؤیتها. المتعلمین وتفاعلهم مع هذه المعلومات عند
 نفوجرافیكالافاعلیة  تعرفوقد اهتمت كثیر من الدراسات والبحوث السابقة ب
والتي  )٢٠١٥(منصور، : في تحقیق العدید من الوظائف التربویة ومنها دراسة

القائم على نموذج أبعاد التعلم  نفوجرافیكالاأثر استخدام تقنیة  تعرفاستهدف 
ة السحابیة وعادات العقل المنتج لدى لمارزانو على تنمیة بعض مفاهیم الحوسب

طلاب الفرقة الثانیة، شعبة تاریخ، بكلیة التربیة جامعة أسیوط، وتكونت عینة 
) طالباً، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ٣٠الدراسة من (

بین متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث بین التطبیق القبلي والبعدي، وذلك 
بیق البعدي في تنمیة كلٍّ من مفاهیم الحوسبة السحابیة وعادات العقل لصالح التط

مدى فاعلیة  تعرف) ٢٠١٥المنتج، كما استهدفت دراسة (درویش، والدخني، 
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(الثابت/ المتحرك) عبر الویب وأثرهما في تنمیة مهارات  نفوجرافیكالانمطي تقدیم 
تكونت عینة الدراسة من التفكیر البصرى لدى أطفال التوحد واتجاهاتهم نحوه، و 

) طفلاً، وقد تم تطبیق أدوات ٣٠( مجموعتین تجریبیتین من أطفال التوحد وعددها
البحث علیهم قبل تطبیق التجربة وبعد التطبیق البعدي تم عمل المعالجة 

) ٠٥.٠( الإحصائیة لتسفر نتائج الدراسة عن وجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى
مجموعتین التجریبیتین (الثابت مقابل المتحرك) في بین متوسطي رتب درجات ال

التطبیق البعدي على كل من اختبار مهارات التفكیر البصري، ومقیاس الاتجاهات 
الثابت)، بینما استهدفت دراسة  نفوجرافیكالا( لصالح المجموعة التجریبیة الأولى

)Noh, 2015(  خدمت كأداة لتسهیل التعلم، واست نفوجرافیكالاإلى استخدام
متعلماً في كلیة الآداب  )٩٩الدراسة المنهج التجریبي، وتضمنت عینة الدراسة (

بجامعة مارا للتكنولوجیا، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن مشاكل التعلم الصعبة التي 
واجهت المتعلمین تمثلت في قلة المبادئ التوجیهیة المناسبة لإتمام المهام 

كثرة استخدام شرائح العرض والمعلومات التي المطلوبة، في حین وجد آخرون أن 
یقدمها المدربون كانت عائقا أمام التعلم في الفصول الدراسیة، كما كشفت الدراسة 

مثل: استخدام الصور والرموز، والتصمیم  نفوجرافیكالاعن أن الممیزات المقترنة ب
ن ع أي كم مالجید، والألوان الجذابة، بإمكانها تشجیع المتعلمین على فهم أفضل م

) إلى: ٢٠١٦(حسن،  في حین أشارت دراسة .المعلومات المقدمة من خلال ذلك
تفاعلي)، لها قدرة على تنمیة  –متحرك –(ثابت نفوجرافیكالاأن جمیع أنماط 

التحصیل لدى التلامیذ ذوى صعوبات تعلم الجغرافیا بالصف الأول الإعدادي، 
ذ نحو المادة، كذلك فإن الفرق فى وكذلك لها قدرة على تعدیل اتجاهات التلامی

 نفوجرافیكالاالتحصیل والاتجاهات وبقاء أثر التعلم لدى التلامیذ بین مجموعات 
) بدراسة ٢٠١٦التفاعلي) غیر دال إحصائیاً، وقام (عمر،  –المتحرك - (الثابت

في اكتساب  نفوجرافیكالافاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على  تعرفاستهدفت 
العلمیة وتنمیة مهارات التفكیر البصري والاستمتاع بتعلم العلوم لدى المفاهیم 

تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات 
بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة على كل من مقیاس  إحصائیةدلالة 

بصري، واختبار المفاهیم العلمیة بمادة العلوم، واختبار مهارات التفكیر ال الاستمتاع
) دراسة استهدفت (Taner,2016, 154-166 لصالح المجموعة التجریبیة، وأجرى

على تحصیل الطلاب فى دروس الجغرافیا  نفوجرافیكالاتأثیر استخدام  تعرف
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واتجاهاتهم نحو المادة. وقد استخدمت الدراسة المنهج شبه التجریبي، وقد تم تقسیم 
إلى أربع مجموعات، وقد أسفرت النتائج على أن استخدام عینة الدراسة 

 فى دروس الجغرافیا أدى إلى زیادة مستویات التحصیل العلمي نفوجرافیكالا
للطلاب، كما أنها أسهمت فى تنمیة التعلیم البصریة والشفویة لدى الطلاب، 

ة بدیلة بالإضافة إلى ذلك، فإنها وفرت الإرشاد للمعلمین لأنها توفر مواد تعلیمی
  ومختلفة فى دروس الجغرافیا.

 نفوجرافیكالاوتعقیباً على هذه الدراسات والبحوث التي تناولت استخدام 
ن جمیع الدراسات أثبتت فاعلیة استخدامها في تحقیق الجوانب التي إ القولیمكن 

هدفت كل دراسة منها إلى تحقیقها، بل أثبتت أیضاً جمیعها تحسین تعلم الطلاب 
وى تحصیلهم المعرفي، غیر أنه لم توجد دراسة من بین هذه الدراسات ورفع مست

عبر بیئة التعلم الإلكتروني، أیضاً لم تحاول  نفوجرافیكالااهتمت بعرض وتوظیف 
، أو نفوجرافیكالامتغیرات تصمیم  تعرف(في حدود علم الباحث)  أي من الدراسات

تاجها، وهذا یعتبر محل متغیرات عرضها، أو متغیرات توقیتها، أو متغیرات إن
، ولعل نفوجرافیكالااهتمام الدراسة في تناول أنماط عرض وتوقیت عرض محتوى 

  هذا یدعم الحاجة إلى إجرائها. 
بدورها الأساسي؛ فإن هناك مجموعة من المبادئ  نفوجرافیكالاولكي تقوم 

 ,Zedeli) كما أشار كل من:، نفوجرافیكالاعند تصمیم وإنتاج ینبغي توافرها 
2014; Taner, 2016, 154-166; Yıldırım, et al, 2014; Davis and 

Quinn, 2013, Weinschenk, 2012, Rajamanickam, 2005)  :وهي
، رسم السیناریو الذي سیتم تصمیمه نفوجرافیكالاتحدید نوع ، تحدید الهدف منها

برنامج ، بناء قاعدة بیانات وتجمیع معلومات في تصمیم الموضوعقبل التصمیم، 
، إدماج المؤثرات البصریةقواعد بیانات مثل: الإكسیل، تدعیم التصمیم بالأرقام، 

، الالتزام بنوع واحد في التصمیم، لكي یسهل فهمه البساطة، وتجنب الحشو
السلاسة والبساطة في اختیار الألوان، اعتماد التسلسل والنمطیة في سرد 

تكون مراجعه موثوقاً بها، أن یكون أن  المعلومات (أفقي، دائري، مربع، هرمي)،
مناسباً لمستوى الطلاب، التكامل بین (النص، الشخصیات، الصور والرسوم 

  التوضیحیة).
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تتمثل في نوعین كما أشار إلیها كل  نفوجرافیكالاویضاف إلى ذلك أن 
  ) كالتالي:;Davidson, 2014 Troutner, 2010؛ ٢٠١٥من: (الجریوي، 

وهو عبارة عن دعایة ثابتة تطبع، أو توزع، أو تنشر  ت:الثاب نفوجرافیكالا  -١
الثابت بعض المعلومات  نفوجرافیكالاعلى صفحات الإنترنت ویشرح محتوى 

  .نفوجرافیكالاعن موضوع معین یختاره صاحب 
 : وهو عبارة عن نوعین أیضاً:المتحرك نفوجرافیكالا  -٢

ات بشكل جرافیك تصویر فیدیو عادي: ویوضع علیه البیانات والتوضیح -أ
متحرك؛ لإظهار بعض الحقائق والمفاهیم على الفیدیو نفسه، وللأسف فإن 

  هذا النوع قلیل الاستخدام.
عبارة عن تصمیم البیانات والمعلومات والتوضیحات بشكل متحرك كامل، -ب

ویتطلب هذا النوع الكثیر من الإبداع واختیار الحركات المعبرة التي تساعد 
  ة شیقة وممتعة وهذا النوع هو الأكثر استخداماً الآن.في إخراجه بطریق

وقد تم استخدام هذین النوعین في كثیر من الدراسات، ومن هذه الدراسات 
؛)، ویختلف البحث ٢٠١٥؛ درویش، الدخني، Lankow, et al 2012دراسة: (

الحالي عن البحوث التي تم عرضها في الدراسات السابقة، حیث یعتمد البحث 
من خلال استخدامه لنمط العرض (الكلي  نفوجرافیكفي عرضه للاالحالي 

البعدي) وأثره على التحصیل والاتجاهات نحو - والجزئي)، ونمط التوقیت(القبلي
معظم الدراسات السابقة قد ركزت على الاستخدامات  حیث إنبیئة التعلم، 

لم إلا في حدود دون دمجه في عملیة التعلیم والتع نفوجرافیكالتجاریة والدعائیة للا
  ضیقة للغایة.

إلا إن هناك عدداً من  نفوجرافیكالاوبالرغم من تنوع وتعدد أشكال 
المكونات الرئیسیة التي تشترك بها وتختلف التفاصیل فیما بینها باختلاف ذوق 

السلیم، نات الرئیسیة كما ذكرها كل من: (وإبداع المصمم. ومن أهم هذه المكو 
  ي:) ما یل٩، ٢٠١٦ والجفیر،

: ویتضمن هذا العنصر استخدام الألوان )Visual parts( العنصر البصري
 المحتوى النصيوالرسوم (كالأسهم والأشكال التلقائیة والرسوم البیانیة) والصور، 

)Contents ویشمل النصوص المكتوبة والتي ینبغي أن تكون مختصرة :(
): وهو ما یمیز Knowledge( المعرفة أو المفهومومرتبطة بالعنصر السابق، 

ویجعله أكثر من كونه نصاً وصورة، وإنما طریقة تقدیمه بطریقة  نفوجرافیكالا
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معینة تمثل المفهوم، أو المعرفة المراد إیصالها كالتسلسل الزمني، أو التفرعات 
  والأجزاء، وغیرها.

 ,Dick, 2014 (كما ذكرها:  نفوجرافیكالا مراحل تصمیم كما یمكن تلخیص   
؛ ٢٠١٦ ؛ العراقى٢٠١٤؛ المطیري، ٣٢-٣٠، ٢٠١٤الجریوي،  ؛490-506

  تي:)، كالآ٨- ٧(أ)، ٢٠١٦شلتوت، 
جید، حتى تساعد في : ینبغي أولاً أن یتم اختیار فكرة معینة بشكل الفكرة •

بداعي والأفكار المرتبطة بالمقررات الدراسیة التي نستطیع إإخراجها بشكل 
ند اختیار الفكرة یجب مراعاة معالجتها جذاب كثیرة. وع انفوجرافیكتحویلها إلى 

  بشكل تربوي جید وأن تمر بمراحل التصمیم التعلیمي.
إلى مواد تساعدك في بناء تلك الفكرة، ” الفكرة“: تحتاج بعد التوصل إلى البحث •

) للوصل إلى yahoo- Google- Msnكات البحث مثل: (ومنها استخدام محر 
داعمة للفكرة، ما یتوجب علیك مراعاته أكبر عدد من البیانات والمعلومات ال

  أثناء عملیة البحث حداثة المراجع ومدى مصداقیتها.
ي ببیانات موثقة في دراسات، أو نفوجرافیكالا: لكي یتم دعم التصمیم البیانات •

كتب منشورة مسبقاً مع مراعاة مدى مصداقیة المرجع وحداثته لدعم الفكرة 
، ینبغي البحث عن المواقع التي بأرقام وإحصاءات مدروسة بشكل موثق
 .Data.org, Data.gov , Dataتستخدم مفهوم البیانات المفتوحة ومنها: 

world Bank.org أو ،Opendatafoundation.org .  
: كما ینبغي عند الانتهاء من توفیر المواد البیانیة الترشیح، أو تنقیح التصمیم •

راج المطلوب والأساس، حتى لا والمعلومات المستخدمة فلترة البیانات واستخ
تشكل أي حشو، أو طمس للفكرة، مع استخدام البیانات المتعلقة بالمشروع 

 والمنتج النهائي فقط وجعلها أساس بناء الفكرة .
: لكي تتم عملیة التنسیق ینبغي استخدام البرامج المجانیة المتوافر، التنسیق •

)،  Word- Excel- Power point(سواء عبر الإنترنت، أو في جهازك كبرنامج 
  غیرها من البرامج التي تساعد في بناء المحتوى بشكل منسق ومرتب.و

ینبغي القیام بعمل تخطیط مبدئي عن المشروع، باستخدام برامج  التخطیط: •
، فإن لم تستطع Mindmapأو  Digrame.LYعدیدة عبر الإنترنت، كموقع 

القلم ورسم التصور المراد عمله حتى استخدام هذه البرامج قم باستخدام الورقة و 
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وإن كنت ضعیفاً في الرسم، فالفكرة هي وضع التصور الصحیح والسلیم لإبراز 
  وعرض الفكرة في مضمون سهل ومبسط. 

: في هذه المرحلة سیتم تحدید الأدوات المستخدمة في الإخراج الفني الأدوات •
ج التصمیم، ویندرج واستخدام برامج التصمیم كالفوتوشوب، وغیرها من برام

أیضا في قائمة الأدوات التقنیات البرمجیة المستخدمة في تطویر تصامیم 
  تفاعلیة ذكیة. 

: وهو الشكل النهائي للتصمیم الذي سوف یخرج للمتعلم بعد المرور الإخراج •
  بجمیع المراحل السابقة. 

 )٢٩، ٢٠١٣(هنداوي، وفیما یتعلق بالعرض الكلي والعرض الجزئي أشار 
ن هناك تبایناً بین وجهات نظر علماء النفس، حیث تنقسم إلى وجهتین رئیسیتین: أ

وجهة النظر الأولى؛ یتبناها الجشطالتیون، حیث یرون أن السلوك عبارة عن وحدة 
كلیة غیر قابلة للتحلیل، وأن سلوك الفرد في موقف ما یخضع لقواعد تنظیم 

الفرد للكل هو الأساس وهو یسبق المجال الذي یوجد فیه هذا الفرد، وإن إدراك 
إدراكه للجزء، ووجهة النظر الثانیة یتبناها السلوكیون، حیث یرون أن السلوك 
عبارة عن وحدة معقدة یمكن تجزئتها إلى وحدات فرعیة وأجزاء فرعیة تسمى 

وجهة نظر الجشطالتیون تقود إلى التعلم ذي المعنى،  حیث إنالاستجابة الأولیة، 
مام السلوكیین وعلى رأسهم (سكینر) بتطبیق مبادئ الاشتراط الجزئي بینما كان اهت

في تنظیم محتوى المادة من حیث تقسیمها إلى أجزاء صغیرة بحیث یمكن تعلمها 
  تدریجیاً وصولاً في النهایة إلى التعلم للإتقان.

ویتضح من ذلك أن لكل منهما ممیزاته سواء العرض الكلي، أو العرض 
)، سواء في العرض الكلي، أو ٣)، (٢یوضحه الشكلان (الجزئي، وهذا ما 
، ومع ذلك مازال الخلاف موجوداً ولم یتم حسم الأمر نفوجرافیكالعرض الجزئي للا

في أيً من النمطین أفضل من الآخر، وهذا ما تحدده طبیعة البحث والعوامل 
، المؤثرة في ذلك، وهناك دراسات عدیدة تناولت ذلك، منها: دراسة (المیهي

أثر اختلاف نوع خریطة المفاهیم وأسلوب تقدیمها  تعرف) التي استهدفت ٢٠٠٠
على تحصیل طلبة الجامعة في العلوم البیولوجیة. وقد أسفرت نتائج الدراسة عن 
أن أسلوب العرض الكلي للخرائط كان أفضل من أسلوب العرض الجزئي، وفي 

ثیر العلاقة بین تكامل مدى تأ تعرفالتي استهدفت  )٢٠٠٦(عبدالعزیز، دراسة 
زوایا التصویر ونمط عرض المحتوى ببرامج الكمبیوتر القائمة على تتابعات 
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الفیدیو في تنمیة المهارات الیدویة الفنیة لدى تلمیذات ریاض الأطفال بكلیة 
جامعة حلوان، حیث استخدمت الدراسة نمط عرض المحتوى (الكلي  -التربیة

نتائج بعد التطبیق لصالح تلامیذ ریاض الأطفال مقابل النمط الجزئي). وكانت ال
) دراسة ٢٠١٠الذین درسوا باستخدام نمط العرض الجزئي، وأجرى (صقر، 

تأثیر العلاقة بین نمط عرض الرسومات المتحركة( الكلي/  مدى تعرفاستهدف 
الجزئي ) في برامج الكمبیوتر التعلیمیة القائمة على الرسوم المتحركة والأسلوب 

ي للمتعلم على التحصیل الدراسي وبقاء أثر التعلم على طلاب قسم المعرف
جامعة حلوان، وأشارت النتائج الى فاعلیة  -بكلیة التربیة تكنولوجیا التعلیم

المعالجة القائمة على طریقة عرض الرسوم لدى الطلاب المستقلین عن المجال 
ة ترجع إلى الأثر الإدراكي، كما أشارت النتائج أیضاً إلى عدم وجود فروق دال

الأساسي لطریقة عرض الرسومات التوضیحیة القائمة على الرسومات المتحركة 
عرض جزئي) وذلك فى حالة التحصیل المعرفي المرجأ، كما  - (عرض كلى

أثر اختلاف بعض أسالیب تنظیم  تعرف) دراسة استهدفت ٢٠١٢(أحمد،  أجرت
ر الضوئي لدى طلاب محتوى برنامج كمبیوتري على تنمیة مهارات التصوی

جامعة الزقازیق. وتوصلت نتائج الدراسة  -بكلیة التربیة النوعیة تكنولوجیا التعلیم
إلى: تفوق طلاب المجموعة التجریبیة الأولى والتي درست بأسلوب تنظیم 
المحتوى( الكل إلى الجزء متبنیاً إجراءات التعلم التعاوني)، على طلاب المجموعة 

بالطریقة التقلیدیة) في مستوى التحصیل المرتبط بمهارات الضابطة (التي درست 
التصویر الضوئي، والأداء المهاري، كما تفوق طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة 
والتي درست بأسلوب تنظیم المحتوى (التعلم بالاكتشاف متبنیاً التعلم الفردي) على 

في مستوى التحصیل  طلاب المجموعة الضابطة (التي درست بالطریقة التقلیدیة)
   والأداء المهاري لمهارات التصویر الضوئي.
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  نفوجرافیكالا) العرض الكلي ٢الشكل (

  
  نفوجرافیكالا) العرض الجزئي ٣/١الشكل (
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  نفوجرافیكالا) العرض الجزئي ٣/٢الشكل (

  
  نفوجرافیكالا) العرض الجزئي ٣/٣الشكل (

؛ فإنه ینقسم إلى فیكنفوجراالاومن حیث نمط توقیت عرض محتوى    
قبل دراسة  نفوجرافیكالانمطین، وهما: نمط العرض القبلي والذي یقدم فیه 
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المحتوى، وذلك من شأنه أن یهیئ الطلاب ویدعم استعداداتهم لطبیعة المحتوى 
، وذلك كمنظم تمهیدي یساعد المتعلم على نفوجرافیكالاالذي یقدم لهم من خلال 

المعلومات الجدیدة المراد تعلمها والمعلومات السابقة، بناء روابط معرفیة تصل بین 
وهو ما یؤدي إلى الفهم والاستیعاب وتسهیل التعلم وزیادة سرعته، بل وتزید من 
قدرة المتعلم على التكرار والاحتفاظ بالمعلومات، إلا إنه توجد آراء معارضة له 

ا ویضطر الطلاب في البدایة یعرض الطلاب لنسیانه نفوجرافیكالاترى أن تقدیم 
للعودة لها أكثر من مرة؛ مما یزید من زمن التعلم، والنمط الثاني: هو نمط العرض 

بعد دراسة المحتوى، وهنا یكون بمثابة غلق  نفوجرافیكالاالبعدي والذي یقدم فیه 
، حیث نفوجرافیكالاللموضوع الذي یدرسه المتعلم، وهذا قد یكون مثالیاً في تعلم 

قارنة تحصیله بالتحصیل المطلوب تعلمه، وهذا یمكن أن یشجع یدفع المتعلم لم
  المتعلم في استقلالیته وینمي فیه مهارة التقییم الذاتي.

وتوجد العدید من الدراسات التي اهتمت بنمط عرض التوقیت، ولعل من أهم 
توقیت عرض  تعرف) والتي هدفت إلى ٢٠٠٤تلك الدراسات: دراسة (السلك، 

بعد) فى برامج الكمبیوتر متعددة الوسائل فیما یتعلق  -أثناء -بلالرسوم الثابتة (ق
المسموعة  -المقروءة -بتفاعلها مع نمط عرض اللغة اللفظیة (المسموعة

والمقروءة) وتأثیرهما فى كل من التحصیل الفوري والمرجأ وزمن التعلم. وتوصلت 
المجموعات  النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات طلاب

التجریبیة فى التحصیل الفوري والمرجأ لمفهومي التناظریة والرقمیة ترجع لتأثیر 
بعد) واللغة اللفظیة  - أثناء - التفاعل بین توقیت عرض الرسومات الثابتة (قبل

بعد) واللغة  -أثناء -المسموعة، وأیضا بین توقیت عرض الرسومات الثابتة (قبل
فى برامج الكمبیوتر متعددة الوسائل،)، وأجرى  اللفظیة المسموعة والمقروءة

أثر اختلاف أسلوب عرض وتوقیت  تعرف) دراسة استهدف ٢٠٠٧(مصطفى، 
ظهور مقاطع الفیدیو في برمجیة متعددة الوسائط على التحصیل المعرفي والأداء 
المهاري لمادة أساسیات التصویر الفوتوغرافي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم، وقد 

الباحث المنهج التجریبي، وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة  استخدم
إحصائیة بین طلاب المجموعات التجریبیة في التحصیل ومهارات التصویر 

أثر التفاعل بین  تعرف) ٢٠٠٨الفوتوغرافي. بینما استهدفت دراسة (هنداوي، 
ي عبر الشبكات ونمط توقیت التغذیة الراجعة المستخدمة في بیئة التعلم الإلكترون

الأسلوب المعرفي للمتعلم على التحصیل الفوري والمرجأ، وأشارت نتائج الدراسة 
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إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعات الأربع ترجع إلى أثر 
التفاعل بین توقیت التغذیة الراجعة ونمط الأسلوب المعرفي على التحصیل الفوري 

وق مجموعة الطلاب المترویین على الطلاب والمرجأ، وأظهرت أیضاً تف
المندفعین، وذلك بدلالة إحصائیة في التحصیل الفوري، أیضاً فإن اختلاف توقیت 

مؤجلة) یتساوى في تأثیره على التحصیل المرجأ،  -التغذیة الراجعة للمتعلم (فوریة
أثر اختلاف توقیت التغذیة  تعرف) استهدفت ٢٠١٢وفي دراسة (رضوان، 

تفسیریة)  –تصحیحیة  –المؤجلة) ومستوى التغذیة الراجعة(إعلامیة  –ة (الفوری
في التعلم الإلكتروني على التحصیل والاحتفاظ في مادة الریاضیات لتلامیذ 
الصف الرابع الابتدائي، حیث أظهرت نتائج الدراسة: بأنه لا یوجد أثر لاختلاف 

لا على الاحتفاظ دون مؤجلة) على التحصیل و  –توقیت التغذیة الراجعة(فوریة
 النظر إلى مستوى التغذیة الراجعة ، ویوجد أثر لاختلاف مستوى التغذیة الراجعة

تفسیریة) على التحصیل وانتفاء هذا الأثر على الاحتفاظ،  –تصحیحیة –(إعلامیة
دون النظر إلى توقیت التغذیة الراجعة، ولا یوجد أثر للتفاعل بین توقیت التغذیة 

 –التصحیحیة –مؤجلة) ومستوى التغذیة الراجعة (الإعلامیة –الراجعة (فوریة
) دراسة ٢٠١٣التفسیریة) على التحصیل ولا على الاحتفاظ، كما أجرى (شورب، 

فاعلیة أنماط عرض التشبیهات وتوقیت عرضها ببرامج الكمبیوتر  تعرفاستهدف 
لمرحلة التعلیمیة فى تحصیل المفاهیم المجردة وبقاء أثر التعلم لدى طلاب ا

الإعدادیة، وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها: وجود فرق ذو 
دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیتین فى تحصیل 
المفاهیم المجردة یرجع للتأثیر الأساسي لاختلاف نمط عرض التشبیهات 

ات المتحركة، ویوجد رسومات متحركة)، لصالح نمط الرسوم -(رسومات ثابتة
فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیتین فى 
تحصیل المفاهیم المجردة یرجع للتأثیر الأساسي لاختلاف توقیت عرض 
التشبیهات (أثناء عرض المفهوم مقابل بعد عرض المفهوم) لصالح توقیت العرض 

  بعد عرض المفهوم. 
 ة التعلم الإلكتروني:المحور الثاني: بیئ

التعلم الإلكتروني یساعد على التعامل مع أنواع عدیدة من الطلاب، وفقا 
لمستویاتهم العقلیة، وإمكاناتهم على التعلم دون الحاجة إلى معایشة البیئة الفصلیة 
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التقلیدیة الجافة؛ فمن خلاله یستطیع الطلاب أن یسمعوا ویقرؤوا ویشاهدوا 
  یئة الإلكترونیة الجدیدة التي تتیح لهم كل ما یحتاجون إلیه.ویتفاعلوا مع هذه الب

فبیئة التعلم الإلكتروني تبنى على مشاركة الفرد في نشاطات التعلم؛ مما 
یوجد جواً من الإقبال، والرغبة في التعلم، والرغبة في المتابعة، بخلاف الطرق 

ب المتعلم مهارة كیفیة التقلیدیة التي توجد جواً من الملل والابتعاد عنه، كما تكس
تعلیم نفسه بنفسه؛ مما یعني تعلمه مدى الحیاة؛ مما یساعده على تطویر ذاته 

، وبذلك نجد أن )Salehi, & et al, 2015, 63-70؛ ٣٦٩، ٢٠٠٨(الجزار،
التعلیم الإلكتروني یتضمن استخدامات عدیدة، لتسهیل عملیة الدراسة والتعلم، وهذه 

ائل تكنولوجیة بسیطة إلى وسائل أكثر تعقیداً، أو الاستخدامات تنتقل من وس
تقدماً؛ بما یتیح فرصة التعلیم للطلاب فى أي مكان، وفى أي زمان وفقاً لقدراتهم 
الخاصة، ووفقاً لسرعاتهم فى التعلم، وهنا یمكن تحقیق مبدأ أن یتعلم الطالب كیف 

  ).Alharbi, 2015, 111-132؛ Bird: 2007: 153 – 167(یتعلم. 
من هنا نجد أن بیئة التعلیم الإلكتروني تمثل مجتمعاً إلكترونیاً دینامیكیاً و 

یشمل المتعلم والمعلم، أو المحاضر، والمكتبة ومركز الإرشاد والتعلیم، بالإضافة 
إلى تنوع كبیر في الفرص التى تتواصل وتتحاور معاً فى مواقف التعلم، ومن 

من خلال الشبكة الدولیة مع غیره من  خلال هذه البیئة یمكن أن یتفاعل المتعلم
أطراف التعلیم الآخرین، مستعیناً بذلك بما توفره هذه الشبكة من إمكانات فى 

  الاتصال والتواصل الدائم بین الأفراد. 
) بأنه: "استخدام الوسائط الإلكترونیة ٢١، ٢٠٠٨ولذا یعرفه (بن شمس، 

ى الطلاب، بهدف إتاحة عملیة من قبل مؤسسات التعلیم لنقل المحتوى التعلیمي إل
التعلم لكل أفراد المجتمع، ورفع كفاءة وجودة العملیة التعلیمیة، وتحقیق مبدأ تكافؤ 

 وتدریب الطلاب على العمل بإیجابیة واستقلالیة"، ویعرفه الفرص التعلیمیة،
(Mohamed, 2004)  بأنه: "مدخل تجدیدي لتوصیل التعلیم إلى الجماهیر البعیدة

للحصول على مواد  بكة الإنترنت، فهو عبارة عن: استخدام الإنترنتبواسطة ش
مع المحتوى والمعلم والزملاء، وكذلك للحصول على التشجیع  التعلم، والتفاعل

وللنمو والرقى من خلال  الدائم أثناء العملیة التعلیمیة من أجل اكتساب المعرفة،
بأنه: "نظام تعلیمي  (Junus, & et al, 2015, 62-82)الخبرة التعلیمیة"، ویعرفه 

یتم تخطیطه وإعداده وتنفیذه إلكترونیاً عبر تقنیة المعلومات والاتصالات المتاحة 
  داخل شبكة الإنترنت".
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ومن تحلیل هذه التعریفات یتضح أنها تدور حول الآتي: أن التعلیم 
رد في أي الإلكتروني یقدم بیئة تفاعلیة تتمركز حول المتعلم، وأنه یتیح التعلیم للف

كما یتم  وقت وفي أي مكان، وأنه یستخدم العدید من مصادر التعلم المستحدثة،
  فیه التعلیم في أقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائدة، ویتیح مبدأ تكافؤ الفرص. 

ومن هنا یعتبر التعلیم الإلكتروني طریقة إبداعیة تتیح بیئة تفاعلیة تتمركز حول   
جید ومیسرة لأي فرد وفى أي مكان وأي وقت،  المتعلم، ومصممة مسبقاً بشكل

باستعمال خصائص ومصادر التعلم والتقنیات الحدیثة، بالتطابق مع مبادئ 
  التصمیم التعلیمي المناسبة كبیئة مفتوحة ومرنة. 

ویتضح لنا من مجموعة التعریفات الخاصة بالتعلیم الإلكتروني أیضاً أنه یمكن   
(الحلفاوي،  علیم الإلكتروني كما أشار كل من:التفرقة بین نمطین أساسین للت

؛ النجار، ١٨-١٧، ٢٠١١؛ الحلفاوي، ٤٨، ٢٠١٠عبد الحمید،  ؛٦٤، ٢٠٠٦
٢١-٢٠ ،٢٠١٣،( )Limanauskiene, & Stuikys, 2009, 137–

-Songhao, & et al, 2011- 46؛ Marjolein, & Anke, 2009, 5-27؛146
  كالتالي: )53
  معتمد على الإنترنت وینقسم إلى نوعین: التعلم الإلكتروني ال -  ١
: حیث یقوم جمیع الطلاب المسجلین في بیئات التعلم الإلكتروني المتزامن -

المقرر الدخول إلى موقع المقرر في الوقت نفسه، حیث یقومون بالمناقشة في 
الوقت نفسه. وهنا یكون التعلیم مشترطاً بوقت الدخول عبر الإنترنت، وبذلك 

بأن التعلیم المتزامن یعتمد على التفاعل المباشر بین المعلمین  یمكن القول
والطلاب، أو بین الطلاب بعضهم بعضاً، وذلك مثل المؤتمرات السمعیة 
وقاعات الدردشة، أو الحوار المباشر عن بعد، منتدیات المناقشة، والمجموعات 

وخبراء  التفاعلیة من خلال الفیدیو كونفرانس، حیث یمكن للمعلمین والطلاب
  المادة من رؤیة بعضهم بعضاً وكأنهم في الفصل ذاته.

: حیث یدخل الطلاب موقع المقرر فى بیئات التعلم الإلكتروني غیر المتزامن -
أي وقت، كل حسب حاجاته والوقت المناسب له، وذلك من خلال البرید 

ئط فیدیو الإلكتروني وقواعد البیانات والوسائط المتعددة والواقع الافتراضي وشرا
التي تتیح لهم الدخول إلى مصادر تعلیمیة هائلة في الوقت والمكان الملائمین 

  للمتعلمین. 
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الذي یشمل معظم الوسائط  التعلیم الإلكتروني غیر المعتمد على الإنترنت -٢
المتعددة الإلكترونیة المستخدمة في التعلیم من برمجیات، وقنوات فضائیة 

  وأسطوانات مدمجة.
إن التعلیم الإلكتروني یسعى إلى تحقیق مجموعة من الأهداف؛ ومن ثم ف

؛ الحلفاوي ، ٤٢٠ – ٤١٩،  ٢٠٠٤(الحیلة، یمكن إیجازها كما أشار كل من: 
(  )،٤١-٤٠، ٢٠٠٩؛ إسماعیل، ٢٢١، ٢٠٠٧؛ بسیوني،٦٤ – ٦٣، ٢٠٠٦

(Mathew, 2006, 336; Mike & David, 2007, 68, Shu & et al, 
2007, 1906-1920, Francojs, 2007, Mohamad, & Hashim, 2013, 
67-70; Kostolányová, & Šarmanová, 2014, 172-182 Islam, & et 

al, 2015, 91-100(  فیما یلي: العمل على زیادة كفاءة الطلاب وإتاحة فرص
التعلم لشرائح أكبر مع تحقیق رضا المستفیدین منه، وتوسیع الرقعة الجغرافیة 

یة ووصولها للمناطق النائیة، وإمكانیة التعویض فى نقص للمؤسسات التعلیم
الكوادر الأكادیمیة والتدریسیة فى الجامعات والمدارس الثانویة عن طریق الصفوف 
الافتراضیة، والتقلیل من الأخطار باستخدام المعامل الافتراضیة، ونشر التقنیة فى 

لى تطویر فلسفة المجتمع وإعطاء مفهوم أوسع للتعلیم المستمر مع العمل ع
وأسالیب نظم التعلیم، والتخلص من أسالیب الماضي والاتجاه نحو تكنولوجیا 
المستقبل، والاعتماد على قدرة الطالب وجهوده الذاتیة فى عملیات التعلیم، وتمكینه 
من التفاعل معها بكفاءة، وأیضاً تقدیم الحدیث والجدید فى العلم للطلاب على 

فرص التعلم للطلاب خارج أسوار المدرسة، أو الجامعة، مدار الساعة؛ مع إتاحة 
وبعد انتهاء الوقت الرسمي للدراسة، مع إمداد كافة الطلاب بفرص تعلیم عالیة 
الجودة وثریة ومتنوعة من خلال تعلیمهم في بیئات محفزة على التعلم في عصر 

عال لمصادر تكنولوجي قائم على المعرفة، بالإضافة إلى تشجیع التكامل والدمج الف
التكنولوجیا ونظمها في تدریب هیئة التدریس وتطویر المقررات، وتطویر وتدعیم 
مهارات العمل الإلكتروني ومهارات التعلیم من خلال تطبیق تكنولوجیا جدیدة، 
ومساعدة جمیع الطلاب على تقلیل الفجوة الإلكترونیة بضمان أن كل طالب لدیه 

استه، وأخیراً نمذجة التعلیم وتقدیمه في صورة المعرفة التكنولوجیة مع نهایة در 
  . الأسبوعمعیاریة مع توفیر المناهج طوال الیوم وفي كل أیام 

ویتضح من هذه الأهداف أنها تسعى وراء زیادة كفاءة المؤسسات التعلیمیة 
لتنتقل من طور المحلیة إلى العالمیة، ومن ثم تزداد حدة التنافس على المستوى 
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كبر عدد ممكن من المتعلمین من مختلف أنحاء العالم؛ الأمر العالمي لجذب أ
الذي سوف یؤدي إلى زیادة كفاءة الأفراد والارتقاء بمستواهم المهني والأكادیمي، 
خاصة فى دول العالم النامي، ویضاف إلى ذلك أننا یمكن من خلال بیئة التعلم 

دف النهائي للطالب هو الإلكتروني تحسین مدخلات العملیة التعلیمیة؛ فلم یعد اله
حصوله على فرصة تعلیمیة، أو شهادة جامعیة فقط؛ بل حصوله على تعلیم ذي 

 جودة عالیة وكفاءة جیدة.
ب أن تتمثــل فــي بیئــة ومــن خــلال ذلــك نجــد أن هنــاك مجموعــة عناصــر  یجــ

؛ ١٠٥-١٠٣، ٢٠١٤(محمـــــود،لكترونـــــي، والتـــــي أشـــــار إلیهـــــا كـــــل مـــــن: التعلـــــیم الإ
Kostolányová, & Šarmanová, 2014, 172-182 ؛ (Islam, & et al, 2015, 

  كالتالي: 91-100
وهــو المــادة العلمیــة التــي یــتم إعــدادها بشــكل إلكترونــي : Content المحتــوى •

وهـــــي مـــــن أهـــــم العناصـــــر، حیـــــث یـــــتم إعـــــداد المحتـــــوى باســـــتخدام تكنولوجیـــــا 
  وآلیات التفاعل. بالإضافة للصور والنصوص والفیدیو وبرمجیات خاصة،

ویعني وسـیلة الاتصـال بـین عناصـر العملیـة التعلیمیـة، سـواء  :Medi الوسیط •
أي وســـیلة اتصـــال إلكترونیـــة یمكـــن  مشـــبكات البیانـــات، أ مالإنترنـــت، أ أكانـــت

التفاعل من خلالها بین المتعلم والمعلم والمحتوى، وهنا یجب أن یتمیز الوسـیط 
  الحوار. بإمكانیة الربط بین المعلم والمتعلم معاً في جلسات

ـــيالمـــتعلم الإ  • : وهـــو الطالـــب الـــذي یســـتخدم الوســـائط E Learner لكترون
ات معهــا فــي  الإلكترونیــة ونظــم التعلــیم الإلكترونــي وحضــور الــدروس والامتحانــ

  بیئة إلكترونیة.
وهو المعلم الذي یتفاعل مع المتعلم  :E Teacher المعلم الإلكتروني •

وجیه التعلیمي للطلاب لضمان حسن سیر إلكترونیاً ویتولى أعباء الإشراف والت
التعلم وقد یكون المعلم داخل مؤسسة تعلیمیة وقد یكون في منزله غیر مرتبط 

  بوقت للعمل.
لقـد تـم تطـویر  : E Learning Environmentبیئـة الـتعلم الإلكترونـي •

العدیـــد مـــن الحـــزم البرمجیـــة لتقـــوم بـــإدارة العملیـــات المختلفـــة للـــتعلم الإلكترونـــي 
ي تم تسمیتها ببیئة التعلم الإلكتروني، وهذا المفهوم لا یعني البیئة المدرسیة والت

الإلكترونیة بمفهومها الواسع الشامل لجمیع مرافقها لكنه یعني البرنامج المصمم 
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لتنظــــیم وإدارة عملیــــات التعلــــیم والــــتعلم التــــي تــــتم عــــادة داخــــل غرفــــة الفصــــل 
  ل الإلكترونیة.الدراسي؛ ویمكن تسمیة هذه البیئات بالفصو 

وهو شخص تكنولوجي یدیر النظام : System Administrator مدیر النظام •
دیث المحتویــات  ات ویعمــل علــى تحــ تحكم بمــوارده ویــدیر الجلســ ویعمــل علــى الــ

  وضمان استمراریة اتصال عناصر العملیة التعلیمیة معاً.
لتعلم مدى فاعلیة بیئة ا تعرفوقد اهتمت العدید من الدراسات السابقة ب

) ٢٠١٢الإلكتروني في العملیة التعلیمیة، حیث استهدفت دراسة (البسیوني، 
تطویر بیئة تعلم إلكترونیة في ضوء نظریات التعلم البنائیة لتنمیة مهارات البرمجة 

طالباً  ٣٠الكائنیة لدى طلاب الحاسب في كلیات التربیة النوعیة، وشملت العینة 
، حیث ٢٠١٠ -  ٢٠٠٩دراسي الأول من العام في السنة الثالثة خلال الفصل ال

تم تقسیمها إلى مجموعتین، وأظهرت النتائج أن هناك فروقاً دالة إحصائیا على 
اختبار التحصیل وبطاقة الملاحظة لصالح المجموعة التجریبیة، وهذا یعكس 
فعالیة تكنولوجیا المعلومات والاتصالات في تطویر التحصیل المعرفي والأداء 

) دراسة استهدفت تصمیم ٢٠١٣ب قید الدراسة، كما أجرى (عبدالعزیز، لدى الطلا
بیئة تعلم إلكترونیة قائمة على المحاكاة الحاسوبیة وقیاس أثرها في تنمیة بعض 
مهارات الأعمال المكتبیة، وبخاصة مهارات تشغیل الأجهزة المكتبیة الحدیثة 

الثانویة التجاریة.  وصیانتها، وتحسین درجة عمق التعلم لدى طلبة المدراس
ولتحقیق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج التجریبي من خلال التجریب على 

) طالباً وطالبة بالمدارس الثانویة التجاریة، وأظهرت النتائج وجود ٦٢عینة قوامها(
فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 

جهزة المكتبیة واستخدامها وصیانتها لصالح المجموعة اكتساب مهارات تشغیل الأ
التجریبیة التي اعتمدت في تدریبها المحاكاة الحاسوبیة. كما أظهرت نتائج البحث 
وجود تحسن ملحوظ وذي دلالة إحصائیة في درجة عمق التعلم لدى المجموعة 

) ٢٠١٣التجریبیة مقارنة بالمجموعة الضابطة. كما استهدفت دراسة (النوبي، 
التشاركیة) في بیئة التعلم الافتراضیة  -معرفة أثر المناقشة الإلكترونیة (الموجهة

معلمة  ٢٥على التفكیر الناقد والأداء المهني أثناء الخدمة. وقد تمت التجربة على 
في منطقة الدمام بالمملكة العربیة السعودیة، وقد تم تطبیق مقیاس التفكیر الناقد 

المهني لمهارات تصمیم دروس العلوم متعددة الوسائط وبطاقة ملاحظة الأداء 
على عینة البحث. وقد أسفرت النتائج عن وجود فرق دال إحصائیاً بین متوسط 
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درجات أفراد مجموعة المناقشة الإلكترونیة الموجهة والتشاركیة على بطاقة 
ملاحظة الأداء المهني لمهارات تصمیم دروس العلوم متعددة الوسائط، كما 

رت النتائج إلى أن أداء أفراد مجموعة المناقشة الإلكترونیة التشاركیة یفوق أداء أشا
أفراد مجموعة المناقشة الإلكترونیة الموجهة على مقیاس التفكیر الناقد، كما 

بناء استراتیجیة تعلیمیة قائمة على  تعرف) ٢٠١٥استهدفت دراسة (ماضي، 
رات تطویر بیئات التعلم شبكات الویب الاجتماعیة وقیاس أثرها في مها

الإلكترونیة، ومهارات التعلم الذاتي لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم. وقد تم استخدام 
مقیاس المهارات)، وبعد  -بطاقة تقییم المنتج  -الأدوات التالیة: (اختبار تحصیلي

تطبیق أدوات البحث، أثبتت نتائج البحث وجود فاعلیة للبیئة التعلیمیة القائمة على 
بكات الویب الاجتماعیة المقترحة في تنمیة الجوانب المعرفیة، والمهاریة المرتبط ش

بتطویر البیئات الإلكترونیة لدى طلاب شعبة تكنولوجیا التعلیم، كما توجد فاعلیة 
للبیئة التعلیمیة القائمة على شبكات الویب الاجتماعیة المقترحة في تنمیة مهارات 

ي طلاب شعبة تكنولوجیا التعلیم، كما هدفت دراسة التعلم الذاتي الإلكتروني لد
) إلى بناء بیئة إلكترونیة مقترحة لتنمیة المهام المعرفیة المرتبطة ٢٠١٦(الذنیبات، 

ببعض تطبیقات الإنترنت التفاعلیة لدى أعضاء هیئة التدریس بجامعة مؤتة 
، وتم عرضها بالأردن، ولتحقیق ذلك تم أعداد قائمة بتطبیقات الإنترنت التفاعلیة

على عینة من أعضاء هیئة التدریس بجامعة مؤتة لتحدید احتیاجاتهم المعرفیة، 
عضواً من أعضاء هیئة التدریس تم تقسیمهم إلى  ٧٣وتكونت عینة البحث من 

مجموعتین (تجریبیة وضابطة)، وأشارت نتائج البحث إلى فاعلیة بیئة التعلم 
لمعرفیة لتطبیقات الإنترنت التفاعلیة في الإلكتروني المقترحة في تنمیة المهام ا

  التطبیق البعدي. 
   في تدریس التاریخ: نفوجرافیكالا توظیف 

في عالم تزداد فیه البیانات والمعلومات ازدیاداً كبیراً یومیاً؛ فإن التحدي 
الكبیر أمام المدارس كان یتمثل في إعداد الطلاب للوصول إلى المعلومات 

أصبح تكدس هذه المعلومات وكثرتها مدعاة للبحث عن واستخدامها بفاعلیة، و 
مصدر جدید یمكن من خلاله مساعدة الطلاب للوصول إلى هذه المعلومات، 

أن تسهم في  نفوجرافیكالاوبالفعل استطاعت بیئات التعلم الإلكترونیة القائمة على 
   ت.هذه المشاركة الإیجابیة نحو حسن استخدام الطلاب لهذه المعارف والمعلوما
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وبما أن القائمین على العملیة التعلیمیة یواجهون واقع التعامل مع نظم 
وفنون تكنولوجیة متجددة سعیاً لتنمیة قدرات طلابهم وتأهیلهم للتعامل مع متغیرات 

على المعرفة بنفسه  العصر التكنولوجي الذي یتطلب تعلیم الطالب كیف یحصل
لتنوع المضطرد؛ فإنه غالباً ما یأخذ من مصادرها المختلفة، ذات العدد الهائل وا

وقتاً كبیراً جداً، ویُستغرق جهداً كبیراً في الإبحار في تلك المصادر؛ ما یعني هدراً 
للموارد واستغلالاً عشوائیاً للزمن، ومن هنا جاءت الحاجة إلى تطویر نماذج 

 ومحاولة توظیفها بطریقة مثلى في التعلیم نفوجرافیكالاتربویة من خلال 
)Davis& Quinn, 2013, 16-18 ،(أ)١٠، ٢٠١٦؛ شلتوت.(  

واحدة من البیئات التعلیمیة الجدیدة المستخدمة لتوفیر  نفوجرافیكالاو 
المعلومات للقراء بطریقة بصریة، والتي تم تصمیمها لتوفیر المعلومات للقراء، 
وذلك باستخدام صور مختلفة، مثل: النصوص والصور والرسومات، وقد انتشر 

والبیئات  على نحو متزاید سواء في أنشطة الإعلان، أو نفوجرافیكالاخدام است
)، والتي أجریت على (Yıldırım, 2016, 98التعلیمیة، ویؤكد ذلك نتائج دراسة 

) طالباً، والتي توصلت إلى ٢٧) طالبة، و(٣٧) مشاركاً، بینهم (٦٤مجموعة من (
یفضلون استخدامه في عملیات مفید جداً وأن الطلاب  نفوجرافیكالاأن استخدام 

التعلم الأساسیة، لأنها توفر الوعي وأنها تسهل تذكر الموضوعات وتجعل التعلم 
أكثر حیویة، وهذا قد یكون راجعاً إلى القدرة على التعلیم من الصور التي یتم 

  .نفوجرافیكالاتنظیمها بشكل جید داخل 
في مجال  نفوجرافیكلااولذا فإن أولویات المصمم في تصمیم وتنفیذ وإخراج 

، Comprehensionالتعلیم كانت هي محاولة مراعاة الآتي: سهولة الفهم 
 Temptation or، الإغراء، أو التسویق Retentionوالاستحواذ على الانتباه 

marketing) .(Lankow, & et al, 2012, 38.  
التي وبما أن مادة التاریخ تقوم في مضمونها على عرض الأحداث التاریخیة 

بما یعرضه من صور  نفوجرافیكالامضى علیها زمن طویل، أو قصیر؛ لهذا فإن 
  ورسوم یعمل على كسر رتابة الجو، وجذب اهتمام الطلاب نحو دراسة المادة. 

في تدریس المواد الأخرى بصفة عامة،  نفوجرافیكالاومن ثم فإن استخدام 
الممیزات  وتدریس التاریخ بصفة خاصة، یمكن أن توفر العدید من

)McCartney, 2013;Smiciklas, 2012, 6; Taner2016, 154-166, 
Zedeli, 2014,   كالتالي:٢٢-٢١، ٢٠١٦والجفیر،  ,السلیم؛ (  
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مخاطبة العقول بما یناسبها من میل المتعلمین للتعلم من خلال الرؤیة والتمثیل  •
  البصري.

لمقدمة ومعرفة العلاقات مساعدة المتعلم على تكوین نظرة إجمالیة للمعلومات ا •
فیما بینها مما یوفر تكامل المعرفة داخل المجال الواحد، مما یترتب علیه زیادة 

  اتجاهات الطلاب نحو المادة.
  ربط المعارف مع بعضها بعضاً في مجالات مختلفة. •
توجیه المعلم والطلاب إلى التركیز على المفهوم ولیس على الحفظ وكم  •

  المعلومات.
  مقارنة بوسائل تعلیمیة أخرى. نفوجرافیكالاالیف المطلوبة عند تصمیم قلة التك •
توفیر عنصر التشویق والمتعة في العملیة التعلیمیة، وتوصیلها إلى الجماهیر  •

 المستهدفة.
إحداث التفاعل بین الطلاب والمادة المعروضة علیهم من خلال عرض المادة  •

 التعلیمیة في ترتیب منطقي متسلسل .
یعد فناً من الفنون  نفوجرافیكالا) أن ٢٠١٦ر أیضاً (شلتوت (ب)، ویشی  

التي تساعد القائمین علي العملیة التعلیمیة في تقدیم المناهج الدراسیة بأسلوب 
جدید وشیق، وسوف یتساءل الكثیرون عن كیفیة تطبیق هذا الفن في خدمة 

الكثیر من  العملیة التعلیمیة ودمجها في المقررات الدراسیة، حیث أصبحت
الاختصاصات تلجأ لهذا الأسلوب مثل علوم الحاسب والفیزیاء والریاضیات 

كما أنه یزید قدرة الفرد على الإدراك عن طریق استخدام النماذج البصریة  وغیرها
وعن طریق تحفیز قدرة الفرد على الفهم والإدراك عن طریق ملاحظة التكرار 

سیط المعلومات وتؤدي إلى سهولة في ولها دور مهم وفعال في تب  والتصنیفات،
قراءة كمیات هائلة من البیانات والمعلوماتیة؛ مما یجعلها أكثر سلاسة في قراءتها 
 ومعرفتها والمقدرة على تحلیل هذه البیانات بأسلوب جمیل وجذاب وملفت للنظر

 ).Celik, 2016 ؛٢٠١٥(الجریوي، 
وما  نفوجرافیكالاقائمة على ومن هنا یتضح لنا أن بیئة التعلم الإلكتروني ال

تمدنا به من عناصر متنوعة، یمكن أن تسهم بشكل واضح في تدریس التاریخ، 
وخصوصاً أن الطلاب یَمِلون الطرق التي تعتمد على التلقین الشفهي دون 
استخدام وسائل إیضاح من المعلم، بالإضافة إلى أن التاریخ یحكي سیراً وقصصاً 
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، وذلك لأنها تعمل على نفوجرافیكالاجداً فیها استخدام  وأحداثاً یكون من المفید
  تحویل المعلومات من مصطلحات وأرقام معقدة ومملة لتصمیمات ممتعة ومشوقة.

ومن ثم فإن دراسة التاریخ باستخدام بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على 
من أن تسمح للطلاب بالكشف عن المعلومات التي بداخلهم، بدلاً  نفوجرافیكالا

یكونوا مستقبلین سلبیین؛ بل وتعطیهم الفرصة للاتصال والتفاعل بین الطلاب 
والمادة التعلیمیة أكثر من أي طریقة أخرى، وبذلك یمكنها أن تنمي المفاهیم 

  والاتجاهات لدى الطلاب.
 *منهج البحث وإجراءاته:

 في ضوء طبیعة البحث استخدم الباحث المنهج التجریبي للوقوف على أثر
 نفوجرافیكالاالجزئي)، ونمط توقیت عرض - (الكلي نفوجرافیكالانمط عرض 

بعدي) بالمحتوى المقدم في بیئة التعلم الإلكتروني على التحصیل المعرفي  -(قبلي
  والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة.

  *متغیرات البحث:
ن متغیرات مستقلین عرض : یشتمل البحث على متغیرین مالمتغیرات المستقلة -

  ، وهما:نفوجرافیكالا
  ، وله مستویان هما:نفوجرافیكالاعرض  أسلوب -١

    نمط العرض الكلي. -
  نمط العرض الجزئي. -

  ، وله مستویان أیضاً هما:نفوجرافیكالانمط توقیت عرض  -٢
     نمط التوقیت القبلي.-
  نمط التوقیت البعدي. -
  حث على متغیرین تابعین هما:یشتمل الب المتغیرات التابعة:-
  التحصیل المعرفي في وحدة حضارة مصر القدیمة (الفرعونیة).-
  الاتجاهات نحو بیئة التعلم الإلكتروني. -

  نوع التصمیم التجریبي: *
في ضوء المتغیرین المستقلین ومستویاتهما، فإن التصمیم التجریبي المناسب 

) التصمیم ٤شكل ( ویوضح ،Factorial Design 2×2 هو التصمیم العاملي
  التجریبي للبحث:
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 نمط التوقیت    
 نمط العرض

 بعدي قبلي
 ٣مج ١مج الكلي
 ٤مج ٢مج الجزئي

  ) التصمیم التجریبي للبحث٤شكل (
  أداتي البحث:

  اشتمل البحث على الأدوات التالیة: 
  (من إعداد الباحث).    اختبار التحصیل المعرفي.-
  (من إعداد الباحث).  یئة التعلم.مقیاس الاتجاهات نحو ب -

  الأسالیب الإحصائیة:
 One-Way(  استخدم البحث أسلوب تحلیل التباین ذو الاتجاه الواحد

Analysis of Variance (ANOVA لتحلیل نتائج التطبیق القبلي لاختبار ،
التحصیل ومقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم؛ للتأكد من تجانس أفراد عینة 

 Two Wayكما تم استخدام أسلوب تحلیل التباین ثنائي الاتجاه (الدراسة، 
Analysis of Variance (ANOVA لمعالجة درجات القیاس البعدي لاختبار ،

التحصیل ومقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم، وذلك للإجابة عن أسئلة البحث 
  وفروضه.

  الإجراءات المنهجیة للبحث:
  وتضمن المحاور التالیة:  

  إعداد مواد المعالجة التجریبیة: - أولاً 
 نفوجرافیكالایتناول هذا المحور الإجراءات التي تناولها البحث في تصمیم 

نمط توقیت  جزئي) مع -في بیئات التعلم الإلكترونیة حسب نمط عرضها (كلي
بعدي) وقد تم مراجعة العدید من المراجع الدراسات والبحوث  -قبلي( عرضها

 Ryanالتي اهتمت بمجال التصمیم التعلیمي، مثل: نموذج: (والنماذج المختلفة 
et al., 2000, 43- 51 ،١٥٤، ٢٠٠٥الموسي والمبارك،  ؛٢٠٠٣؛ خمیس -

)، وقد تم اختیار نموذج الجزار Elgazzar، 35 ,2013؛ ٢٠١٢والطران، ؛ ١٧٩
) لتصمیم بیئات التعلم الإلكتروني بعد تعدیل ودمج بعض ٢٠١٣الإصدار(
رعیة، بما یتماشى وطبیعة المعالجات التجریبیة المناسبة للبحث الحالي، خطواته الف

  ویسیر هذا النموذج وفقاً للمراحل التالیة:
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  )٢٠١٣) نموذج عبداللطیف الجزار (٥شكل (

  للتصمیم التعلیمي لتطویر بیئات التعلم الإلكتروني الإصدار الثالث



  التعلم الإلكترونيفي بیئة  الانفوجرافیكأثر التفاعل بین نمطي عرض وتوقیت 
  نحو بیئة التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة على التحصیل والاتجاه 

  

٨٠

  :Analysis مرحلة التحلیل -
  :مرحلة الخطوات التالیةوقد تضمنت هذه ال   

  اعتماد أو وضع معاییر التصمیم التعلیمي لبیئة التعلیم الإلكتروني: -١
ویتم ذلك من خلال الاطلاع على المراجع والأدبیات النظریة والتي تناولت 

 ,Alharbi, 2015 (المعاییر الخاصة بتصمیم بیئات التعلم الالكتروني ومنها: 
-Junus, & et al, 2015, 62 ؛Salehi, & et al, 2015, 63-70P ؛111-132

وبعد الاطلاع على هذه المعاییر تم )  Islam, & et al, 2015, 91-100 ؛82
لكتروني من كل جوانبها في بیئة التعلم الإ نفوجرافیكالامراعاة ذلك عند تصمیم 

  التي تتیح جودة التصمیم المستخدم.
تحلیل خصائص أفراد حیث تم  :تحلیل خصائص المتعلمین المستهدفین-٢

العینة، وهم طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة شیبة الثانویة المشتركة 
بمركز الزقازیق بمحافظة الشرقیة، ومن المؤكد وجود فروق فردیة فیما بین 
أفراد العینة، وتم التأكد من امتلاكهم للخصائص التالیة:(التعامل مع الكمبیوتر 

كانیة الدخول عبر الویب، إمكانیة إجراء حوار وتطبیقاته، وامتلاك كل منهم إم
نصي، ومحادثة كتابیة باستخدام برامج الحوار، امتلاك كل منهم لبرید 

)، ویفید تحلیل لى تحمیل ورفع الملفات عبر الویبإلكتروني فعال، القدرة ع
(طبیعة المحتوى التعلیمي المقدم  خصائص المتعلمین المستهدفین في تحدید:

ملائمة الأهداف التعلیمیة  -وتنظیمه بما یناسب مستواهم لهم، وتتابعه
اختیار الاستراتیجیة وأسالیب -ومستویاتها، واختیار المصادر التعلیمیة المناسبة

الطلاب لم یسبق لهم الدراسة من خلال نظم  حیث إنالتدریس المناسبة)، و 
نظم  مع (موودل)؛ فأنهم في حاجة للتدریب على مهارات التعامل إدارة التعلم

إدارة التعلم، حیث أكدوا أنهم لم یسبق لهم التعلم من خلاله، وقد قام الباحث 
بوضع ذلك في الاعتبار بإعداد لقاءات مع الطلاب قبل بدء التجربة لتدریبهم 
على كیفیة التعامل مع نظم إدارة التعلم (موودل) لتقدیم بیئة التعلم موضوع 

  البحث الحالي. 
التعلیمیة لبیئة التعلم الإلكتروني من خلال الاحتیاجات تحلیل الاحتیاجات -٣

: تم تحلیل وتحدید المعیاریة، وتحلیل المحتوى، أو تقییم الاحتیاجات
الاحتیاجات التعلیمیة لبیئة التعلم الإلكتروني من خلال الاحتیاجات المعیاریة 
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من خلال تحدید النقص في الجوانب المعرفیة والمهاریة والوجدانیة لدى 
الطلاب، وما یتطلب إكسابه لهم في هذه الجوانب، وتم كذلك تحدید قائمة 

كما تم تحلیل  بالحاجات التعلیمیة، أو المهارات المطلوب إكسابها للطلاب،
وتحدید المصادر والموارد المتاحة من خلال سرد الإمكانات والتجهیزات 

العملیة التعلیمیة، التعلیمیة المتوافرة والمتاحة والتي یمكن استخدامها لخدمة 
وعادة ما یتوافر في المؤسسات التعلیمیة التجهیزات التالیة: (معمل حاسوب، 

، مكبرات LCD وما یتضمنه من: أجهزة حاسب، أجهزة عرض داتا شو أو
  صوت، ومایكروفونات، وصلة إنترنت، برمجیات خاصة).

إدارة المحتوى ، ونظام میة المتاحة، ونظام إدارة التعلمتحلیل الموارد الرق - ٤
وتمثلت الموارد فیما  التعلیمي، وكائنات التعلم المتاحة، والعقبات والقیود:

خلال البیئة الإلكترونیة عبر موقع تم رفع  نفوجرافیكالایلي: وجود محتوى 
المحتوى علیه، ویسمح لأفراد العینة بالدخول على المحتوى وفق بیانات 

على معمل الحاسب الآلي بالمدرسة،  الدخول المتاحة لهم، ولقد تم الاعتماد
وتم التأكد من اتصال أجهزة الكمبیوتر بالإنترنت، وقد تم تحلیل واقع معمل 
الكمبیوتر من حیث: الموارد والقیود الخاصة بتدریس الموضوعات المحددة، 
وقد تم التأكد من جاهزیة المعمل بمصادر الكهرباء، المقاعد المناسبة والتهویة 

د أمین المعمل للتصدي لأي مشاكل قد تقابل الطلاب أثناء تنفیذ الجیدة، ووجو 
التجربة، وتمثلت القیود فیما یلي: تخوف بعض أفراد العینة من الخوض في 
تجربة بیئة التعلم الالكتروني الشخصیة، وكذلك وجود بطء في الإنترنت لدى 

  .نفوجرافیكالابعض أفراد العینة عند تصفحهم لمحتوي 
  :Designمیم مرحلة التص -

  وقد تضمنت هذه المرحلة الخطوات التالیة:  
: وقد تم صیاغة الأهداف وفقاً للاحتیاجات، صیاغة الأهداف التعلیمیة- ١

وتحلیل المدخلات والمخرجات وفقاً لتسلسها الهرمي التعلیمي، وقد تمثل الهدف 
(الفرعونیة)  حضارة مصر القدیمة تعرفالعام للوحدة الدراسیة في 

صها، وتفرعت من هذا الهدف العام مجموعة أهداف فرعیة لكل وخصائ
مودیول دراسي، ما بین معرفي ووجداني ومهاري مراعیاً في ذلك ضرورة أن 
تشتمل صیاغة الأهداف التعلیمیة على تحدید خصائص طلاب الصف الأول 

  الثانوي، والسلوك المطلوب تحقیقه.
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 :وتجمیعها في دروس ووحداتتحدید عناصر المحتوى للكائنات التعلیمیة -٢
وقد تم تحدید عناصر المحتوى وفقاً لأهداف الوحدة التعلیمیة المرجوة ، ووقت 
تدریس كل درس من دروس الوحدة، التي تم اختیارها وهي وحدة: (حضارة 
مصر القدیمة الفرعونیة)، والتي اشتملت على ثلاثة مودیولات، وهي: المودیول 

ریخ مصر القدیمة (الفرعونیة)، والمودیول الثاني الأول بعنوان: ملامح من تا
بعنوان: الحیاة الاقتصادیة، والمودیول الثالث بعنوان: الحیاة السیاسیة 
والإداریة. وقد اشتمل كل مودیول على مجموعة من العناصر منها: (مبررات 
الدراسة، والأهداف، والأنشطة، والاختبار القبلي، والمحتوى، والأنشطة 

  ، والاختبار البعدي).الإثرائیة
تصمیم أسالیب التقویم والاختبارات: الاختبارات محكیة المرجع، واختبارات - ٣

تم في هذه المرحلة بناء الاختبار محكي المرجع  :الوحدات القبلیة والبعدیة
لقیاس مدى تحقق الأهداف التعلیمیة، لتطبیقه على الطلاب ویفضل استخدام 
جدول الموصفات لتحدید عدد الفقرات الخاصة بكل موضوع وبكل هدف 
تعلیمي، وتكون أسئلة الاختبار القبلي والبعدي عبارة عن أسئلة اختیار من 

د وضع الاختبار أن یكون كل سؤال یسعى إلى تحقیق متعدد، ویراعى عن
  هدف معین.

وهي  :الخبرة المباشرة :وتم الاعتماد في ذلك على تصمیم خبرات التعلم: -٤
وهي : والخبرات البدیلةالخبرة التي یتفاعل فیها الطلاب بالأداء، أو ما یحاكیه، 

م: التسجیلات الخبرات التي یتفاعل فیها الطلاب بالاستماع والمشاهدة وتض
، والخبرة الصور المتحركة -الصور الثابتة -المؤثرات الصوتیة - الصوتیة
وهي الخبرات التي تعتمد على النصوص والمادة المكتوبة، أو الرموز  المجردة:

البصریة، ویتم في ذلك توضیح التفاعل ونوعه، سواء كان التفاعل بین المعلم 
بعضاً، أو التفاعل بین الطالب  والطلاب، أو التفاعل بین الطلاب بعضهم

  والخبرات البدیلة والمجردة.
اختیار عناصر الوسائط المتعددة البدیلة لخبرات التعلم للمصادر والأنشطة - ٥

 -الصور -من خلال العناصر التالیة: النصوصوذلك  :بشكل نهائي
- المؤثرات الصوتیة -الأصوات -الموسیقى -مقاطع الفیدیو -المخططات
برمجیات عناصر  -البرمجیات التفاعلیة -ملفات فلاش - متحركةالرسوم ال



٢٠١٧/ أبریل ٢جـ–العلوم التربویة/ العدد الثاني   
 

  

  

٨٣

التدریبات المبرمجة وتم توظیف معظم هذه العناصر  -الاختبارات -المحاكاة
  بما یحقق الأهداف التي تسعى الوحدة لتحقیقها.

للوسائط المصادر  Storyboards تصمیم الرسالة واللوحات القصصیة -٦
الأهداف التعلیمیة، والخبرات التعلیمیة والمصادر وتم سرد  :والأنشطة المختارة

والأنشطة المختارة والتفاعل الذي یتم لتنفیذها ونوع الخبرة والتفاعل، إضافة إلى 
طریقة تجمیع الطلاب، وأسلوب واستراتیجیة التدریس المتبعة لتدریس كل هدف، 

 وذلك وفقاً للنموذج المعد من قبل الباحث.
ویراعى في هذه الخطوة اتباع  :وواجهة المتعلم تصمیم وسائل التنقل، -٧

عبر  نفوجرافیكالاأسالیب التنقل والانسیاب المناسبة لتفاعل المتعلم مع محتوى 
بیئة التعلم الإلكتروني، واختیار الواجهة المناسبة لذلك، وكذلك اختیار أشكال 

أو ، سواء التفاعل بین المعلم والطلاب، نفوجرافیكالاالتفاعل مع محتوى 
التفاعل بین الطلاب بعضهم بعضاً، أو التفاعل بین الطالب والخبرات البدیلة 

  والمجردة، وفقاً للأسس العلمیة لأدوات الإبحار والتفاعل.
وتعتبر استراتیجیة التعلم تصمیم التعلم، ونماذج التعلم، وتصمیم المتغیرات: - ٨

ت التعلیمیة خطة عامة ومخصصة، تتكون من مجموعة من الأنشطة والإجراءا
المحددة والمرتبة في تسلسل مناسب لتحقیق أهداف تعلیمیة معینة، وفقا لطبیعة 
البرمجیات التعلیمیة التي یتم تشغیلها على أنظمة الكمبیوتر، فإن استراتیجیة 
التعلم الفردي تكون هي الأنسب عند تحقیق المتطلبات اللازمة لتحقیق 

  الأهداف.
صال المتزامنة والغیر متزامنة داخل وخارج تحدید وتصمیم أدوات الات - ٩

وتم اختیار أدوات الاتصال وفق ما اتفق علیه الباحث مع الطلاب،  البیئة:
،  E-Mailعلى أن یكون الاتصال المتزامن من خلال البرید الإلكتروني 

  .Chatوالمنتدیات، والاتصال الغیر متزامن من خلال الدردشة، أو المحادثة 
تسجیل المتعلمین، وإدارتهم، وتجمیعهم، وتوفیر نظام  تصمیم طریقة -١٠

 لقد روعي أن یتم التسجیل على نظام إدارة التعلم (موودل :الدعم لهم
Moodle وهو نظام مفتوح المصدر بمعنى أن البیئة الداخلیة تتصل بعناصر (

البیئة الخارجیة على شبكة الإنترنت، وهو ما یعطي الفرصة لتوفیر متطلبات 
التعلم موضع البحث الحالي بكفاءة، وذلك بمتابعة الباحث للطلاب في بیئتي 
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التسجیل على أن یكون لكل طالب اسم مستخدم وكلمة سر خاصة به وفقاً 
  لتواجده في مجموعته. 

اشتملت  :تصمیم معلومات ومكونات وأشكال بیئات التعلم الإلكتروني -١١
وني على جمیع مكونات المعلومات والمكونات داخل بیئة التعلم الإلكتر 

المودیولات الثالثة؛ وفقاً للعناصر التي تم تحدیدها من أهداف ومبررات وأنشطة 
بعدي) ومحتوى وأنشطة إثرائیة، یضاف  -ضمني –تعلیمیة واختبارات (قبلي

إلى ذلك تعریف الطلاب بالطرق المتفق علیها في الاتصال سواء كان تزامنیاً، 
  أو غیر تزامني.

كل المكونات، ووسائل التنقل، والإرشادات والمساعدات، تصمیم ش -١٢
تم إعداد خریطة توضح كیفیة سیر  :وفتح وإغلاق بیئة التعلیم الإلكتروني

الطلاب عند دراسة كل مودیول داخل بیئة التعلم الالكتروني، یضاف إلى ذلك 
أن كل مودیول به قائمة تشتمل على كل عناصر المودیول، وبكل عنصر توجد 

  یعات أخرى تساعد الطالب في التنقل داخل المودیول والتفاعل معه.تفر 
: تصمیم المعلومات الأساسیة: العلامات، والإطارات، والشعارات، وغیرها -١٣

تم تصمیم المعلومات داخل بیئة التعلم الإلكتروني وفقاً لنظام التعلم من خلال 
شعارات التي تخدم بیئة ، وقد روعي في ذلك الإطارات المناسبة والنفوجرافیكالا

 التعلم.
  : Production and Construction والإنشاء مرحلة الإنتاج

  :وقد تضمنت هذه المرحلة الخطوات التالیة  
في ضوء التحلیل السابق لوحدة "حضارة مصر القدیمة الفرعونیة"؛ تم تحدید -١

نها من العناصر والأفكار الأساسیة في الوحدة والتي تعد مناسبة للتعبیر ع
  .نفوجرافیكالاخلال 

إنتاج الوسائط الخاصة بالمحتوى: تم تجمیع الصور المرتبطة بكل  - تجمیع -٢
فكرة من خلال البحث عن الصور في محرك البحث جوجل على الرابط 

ط الصور ، ومن خلال التقا https://www.google.com.sa/imghpالتالي:
 من بوابة المحتوى الرقمي للمناهج على الرابط:

http://www.ebook.sa/default.aspx#1یخ حیث تم تحمیل مقرر التار  ؛
، وقد تم فلترة الصور التي تم تجمیعها “Pdf”للصف الأول الثانوي في صورة 

https://www.google.com.sa/imghp
http://www.ebook.sa/default.aspx#1
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ل فكرة، أو عنصر من عناصر المحتوى، بعدها تم معالجة واختیار أنسبها لك
الصور التي تم تجمیعها وإخراجها بصورة فنیة من خلال برنامجي الیسترایتور 

"adobe illustrator"وبرنامج سناجت ،"Snagit10 ویُعَدْ هذان البرنامجان ،"
  من أقوى البرامج في تصمیم ومعالجة الصور والرسومات.

وفقاً  "حضارة مصر القدیمة الفرعونیة" المودیلات لوحدةإعداد سیناریو -٣
  .نفوجرافیكالاللاستراتیجیة القائم علیها 

المرتبطة بكل مودیول بصور متعددة، وفقاً لمستویات كل  نفوجرافیكالاإنتاج -٤
متغیر من متغیرات البحث المستقلة ووفقاً لاحتیاجات كل مودیول من 

  المودیولات الثلاثة.
محتوى التعلیمي للمودیولات الثلاثة باستخدام مجموعة من اللغات، ال إنتاج-٥

)، كما تم إنتاج أجزاء من المحتوى على Javascript-Css –Htmlمثل: (
  .نفوجرافیكالامتضمنة كل عناصر  ،)PPTهیئة ملفات بصیغة (

 تم القیام بربط مكونات بیئة التعلم الالكتروني ونشرها على نطم إدارة التعلم-
  / http://ashrafahmedelearning.blogspot.com.egدل) على الرابط التالي:(موو 

  :مرحلة الضبط والتجریب والتقویم
  وقد تضمنت هذه المرحلة الخطوات التالیة:  

وفقاً لمتغیرات  نفوجرافیكالاعند الانتهاء من تصمیم الصور المختلفة من  -
البحث المستقلة، تم عرض التصمیم على مجموعة من المحكمین 
والمتخصصین في التاریخ من كلیات الآداب، والموجهین، وقد أكد الجمیع 

من خلال بیئة  نفوجرافیكالاعلى مناسبة المحتوى التعلیمي المعد بصور 
  التعلم الإلكتروني للتطبیق والاستخدام.

على عینة استطلاعیة  نفوجرافیكالاعلم المعدة من خلال تم تجریب بیئة الت -
للتأكد من وضوح المادة العلمیة لطلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة شیبة 

) طالباً وطالبة ٤٠محافظة الشرقیة، وعددها ( -الثانویة المشتركة بالزقازیق
) ١٠تم تقسیمهم إلى أربع مجموعات، حیث تكونت كل مجموعة من (

تم تدریس الوحدة للعینة الاستطلاعیة وفقاً لتوزیع المجموعات طلاب، وقد 
من خلال بیئة التعلم الالكتروني،  نفوجرافیكونوع نمط العرض والتوقیت للا

، وفي نهایة التجربة أبدى الطلاب تحفزهم وسرورهم من أسبوعوذلك لمدة 
  في بیئة التعلم الالكتروني.  نفوجرافیكالاخلال الدراسة ب

http://ashrafahmedelearning.blogspot.com.eg
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  عداد أداتي البحث:إ -اثانیً 
  بناء اختبار التحصیل:  -١

قیاس مستوى تحصیل طـلاب الصـف الأول الثـانوي : الهدف من الاختبار - 
قدیمــــة المعلومــــات والمفــــاهیم فــــي وحــــدة حضــــارة مصــــر ال -عینــــة البحــــث-

؛ وذلـــك لمعرفـــة مـــدى تحقیـــق الطـــلاب لأهـــداف الفرعونیـــة مـــن مقـــرر التـــاریخ
  دراسة المقرر.

اتخـــذ البحــــث مـــن التصــــنیف الـــذي أورده بلــــوم  :ت الــــتعلمتحدیـــد مســــتویا -
Bloom  أساســاً یعتمــد علیــه لتحدیــد الأداء المطلــوب التوصــل إلیــه فــي كــل

  التطبیق. -الفهم -مستوى من المستویات المعرفیة الثلاثة: التذكر
صــیاغة مفـردات الاختبـار مـن نمـط الاختیـار مــن  تـمتحدیـد نـوع المفـردات:  -

) مفردة، ویتكون السؤال في هذا الـنمط مـن جـزأین، ٣٠ه (متعدد وعدد مفردات
  هما: الدعامة: وهي المقدمة، أو رأس السؤال، والبدائل، أو الاستجابات.

تـــم وضـــع التعلیمـــات الخاصـــة بالاختبـــار فـــي : وضـــع تعلیمـــات الاختبـــار -
الصـفحة الأولـى، وهـذه التعلیمـات تتضـمن وصـفاً مختصـراً للاختبـار، وكیفیـة 

  أسئلته. الإجابة عن
  تم تحدید صدق الاختبار من خلال:  :ضبط الاختبار -

یل بصــورته الأولیــة علــى  :صــدق المحكمــین • تــم عــرض اختبــار التحصــ
منـاهج وطـرق تـدریس من المحكمین المتخصصـین فـي مجـال (مجموعة 

)، وذلــك بهــدف تكنولوجیــا التعلــیم –علــم الــنفس - الدراســات الاجتماعیــة
بار وملائمته لطلاب الصـف الأول الثـانوي، إبداء الرأي في سلامة الاخت

كمــا ســـبق وتــم توضـــیحه، وبالفعــل أبـــدى الســادة المحكمـــون ملاحظـــاتهم 
  ومقترحاتهم حول صعوبة وسهولة بعض الأسئلة. 

اب معامــل الصــدق الــذاتي للاختبــار مــن خــلال  :الصــدق الــذاتي • تــم حســ
بـار لاختالجذر التربیعي لمعامل الثبات، وقد بلغت قیمة الصدق الـذاتي ل

، وتشــیر هــذه القیمــة إلــى أن معامــل صــدق الاختبــار كــان عالیــاً )٠,٨٥(
  ویمكن استخدامه باطمئنان.

ــــداخلي: • تــــم حســــاب الاتســــاق الــــداخلي لعبــــارات  صــــدق الاتســــاق ال
الاختبار، وذلك عن طریق حساب معامل الارتباط بین درجة كل سؤال، 
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تبعا د الأســئلة التــي كــان والدرجــة الكلیــة للاختبــار لكــل طالــب، وقــد تــم اســ
  ).٠,٢٩معامل الارتباط فیها أقل من (

ــار: - تطلاعیة للاختبــار  التجربــة الاســتطلاعیة للاختب تــم إجــراء التجربــة الاســ
على عینة من طلاب الصـف الأول الثـانوي بمدرسـة شـیبة الثانویـة المشـتركة 

) طالبـــاً مـــن غیـــر مجموعـــات البحـــث وذلـــك ٤٠بمحافظـــة الشـــرقیة، قوامهـــا (
  :بهدف

اب ثبــات الاختبــار قــام الباحــث باســتخدام  :حســاب ثبــات الاختبــار  • ولحســ
عــــلام، صــــلاح الــــدین، ) (٢١( معادلــــة " كیــــودر وردتشاردســــن "الصــــیغة

=  ): وقد وجد أن معامل الثبـات طبقـاً لهـذه المعادلـة١٦٥-١٦٠، ٢٠٠٠
  وهذه القیمة عالیة، ویمكن استخدامها باطمئنان. ٠,٧٢

 تـــم تحلیـــل مفـــردات الاختبـــار لحســـاب معامـــل :تحلیـــل مفـــردات الاختبـــار •
  التمییز) كالتالي: -الصعوبة-(السهولة

تـــم حســـاب معامـــل الســـهولة والصـــعوبة للمفـــردات، حیـــث  معامـــل الســـهولة: -
)، ومعـاملات الصـعوبة تراوحـت .٥٦ – .٨٢(  تراوحت معامل السـهولة بـین

تــي تصــل وقــد تــم إجــراء التعــدیلات علــى المفــردات ال )،٠,١٨-٠,٤٤بــین: (
  ).٠.٨٠)، والسهولة أكثر من ( ٠,٢فیها الصعوبة أقل من ( 

تـم حسـاب معامـل التمییـز لكـل مفـردة معامل التمییز لمفـردات الاختبـار:   •
مــــن مفــــردات الاختبــــار، وبعــــد حســــاب معامــــل التمییــــز وجــــد أن بعــــض 

)، وقـد تـم حـذف هـذه المفـردات ٠,٢ات یصل تمییزها إلى أقل من (المفرد
) ٣٠تحصــیل لیصــل عــدد مفرداتـه فــي الشــكل النهــائي إلــى (مـن اختبــار ال

  ).٠,٢١ - ٠,٨٧ي تراوحت معامل تمییزها ما بین (مفردة، والت
  مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم الالكتروني:- ٢

هدف هذا المقیاس إلى قیاس اتجاهـات طـلاب  تحدید الهدف من المقیاس: -
  روني.نحو بیئة التعلم الإلكت الصف الأول الثانوي

تبنـــى الباحــــث طریقـــة لیكـــرت المعروفـــة بطریقـــة : تحدیـــد طبیعـــة المقیـــاس- 
التقـدیرات المتجمعـة، حیـث تتـدرج الاستجــــابة لعبـارات المـــقیاس مــن موافــق، 
محایــد ،غیــر موافــق، وذلــك لأن التــدرج الثلاثــي یتــیح الفرصــة للكشــف عــن 

  أوجه التباین في استجابات الطلاب.
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تـم صـیاغة مجموعـة مـن العبـارات تمثـل سـلوكاً  :یـاسصیاغة مفردات المق -
لفظیــاً إجرائیـــاً یحـــاكي الســـلوك العقلـــي للفــرد عنـــد مواجهتـــه لـــبعض المواقـــف 
المرتبطـــة بموضـــوع الاتجـــاه، وقـــد بلـــغ عـــدد عبـــارات المقیـــاس فـــي صـــورته 

  ) عبارة، نصفها موجب، والنصف الآخر سالب. ٣٠الأولیة (
علیمـات المقیـاس فـي الصـفحة الأولـى، تم وضع ت وضع تعلیمات المقیاس: -

وهـــذه التعلیمــــات تتضـــمن وصــــفاً مختصـــراً للمقیــــاس، وكیفیـــة الإجابــــة عــــن 
عباراته وتشیر التعلیمات أیضاً إلى عدم وجود زمـن محـدد للإجابـة عـن كـل 
العبارات، وبعدها قام الباحث بعرض الصورة الأولیة للمقیاس على مجموعة 

آرائهم في عبارات المقیاس، وفي ضوء  من المحكمین، وطلب منهم توضیح
آراء المحكمـــین تـــم عمـــل التعـــدیلات اللازمـــة، لیصـــبح المقیـــاس مكونـــاً مـــن 

  ) عبارة.٣٠(
  تم تحدید صدق المقیاس من خلال: : ضبط المقیاس -
 بعـد الانتهـاء مـن إعـداد المقیـاس فـي صـورته الأولیـة، أوصدق المحكمین:  -

عــة مــن المحكمــین فــي تخصصــات المبدئیــة تــم عــرض المقیــاس علــى مجمو 
دریس، وتكنولوجیــا التعلــیم، وقــد رأوا أن  س، منــاهج وطــرق تــ مختلفــة علــم نفــ
المقیاس یحقق الهدف الذي وضع مـن أجلـه، وقـد تـم إجـراء التعـدیلات التـي 
لاب نحــو  أشــاروا بهــا، وبــذلك أصــبح المقیــاس صــالحاً لقیــاس اتجاهــات الطــ

  بیئة التعلم.
ك بإیجــاد تــم حســاب : الصــدق الــذاتي - معامــل الصــدق الــذاتي للمقیــاس، وذلــ

وبحســاب المعادلــة الســابقة وجــد أن قیمــة   الجــذر التربیعــي لمعامــل الثبــات،
)، وتشـیر هـذه القیمـة إلـى أن معامـل صـدق ٠,٩١الصدق الذاتي للمقیـاس (

  المقیاس عالٍ ویمكن استخدامه باطمئنان.
ـــداخلي - لي لعبـــارات تـــم حســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخ: صـــدق الاتســـاق ال

المقیــاس عــن طریــق حســاب الارتبــاط بــین درجــة كــل عبــارة والدرجــة الكلیــة 
للمقیــاس لكــل طالــب، وقــد روعــي أن تحــذف العبــارات التــي یمكــن أن یصــل 

)، وبناء على ذلك لم یتم استبعاد أیة  ٠,٢٩معامل ارتباطها إلى أقل من ( 
) عبــارة ٣٠( عبــارة مــن عبــارات المقیــاس، لیصــبح إجمــالي عبــارات المقیــاس

   في صورته النهائیة.
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بعـد الانتهـاء مـن إعـداد المقیـاس والتحكـیم التجربة الاستطلاعیة للمقیاس:  -
الصـورة النهائیـة ،تـم تطبیقـه علـى مجموعـة اسـتطلاعیة  علیه والوصـول إلـى

لاب، وقوامهــا ( یبة الثانویــة المشــتركة ٤٠مــن الطــ ) طالبــاً وطالبــة بمدرســة شــ
الانتهـــــاء مـــــن التطبیـــــق الاســـــتطلاعي للمقیـــــاس  بمحافظـــــة الشـــــرقیة، وبعـــــد

  وتصحیح استجابات الطلاب تم تفریغ البیانات لحساب الآتي: 
بعــد تحدیــد عبــارات المقیــاس وأســلوب الاســتجابة : حســاب ثبــات المقیــاس – 

ث بتطبیقــه  ورته النهائیــة قــام الباحــ درجات ووضــع المقیــاس فــي صــ وتقــدیر الــ
) طالباً ٤٠الأساسیة للبحث مكونة من (على عینة استطلاعیة ممثلة للعینة 

من طلاب الصف الأول الثـانوي، وعقـب إجـراء التطبیـق ثـم تفریـغ الـدرجات 
لحسـاب معامــل الثبـات وفقــاً لمعادلــة ألفـا كرونبــاخ، ووجـد أن معامــل الثبــات 

)، وهــــي قیمــــة مرتفعــــة یمكــــن الوثــــوق بهــــا، ٠,٨٣( طبقــــاً لهــــذه المعادلــــة =
  ) عبارة .٣٠النهائیة (وأصبح عدد عبارات المقیاس 

  إجراءات التجربة: -ثالثاً 
بعد أن تم إعداد اختبار التحصیل ومقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم،  

، وضبطهما والتأكد من نفوجرافیكالاوبعد أن تم بناء البیئة الإلكترونیة القائمة على 
سوف یتم  صلاحیتهما للاستخدام قام الباحث بإجراءات تنفیذ تجربة البحث والتي

  توضیحها في الخطوات التالیة:
اختیرت عینة البحث بطریقة عشوائیة من طلاب الصف  اختیار عینة البحث: -

) ٦٠الأول الثانوي بمدرسة شیبة الثانویة المشتركة بمحافظة الشرقیة، وعددهم (
طالباً تم تقسیمهم إلى أربع مجموعات تجریبیة وفقاً للتصمیم التجریبي، وضمت 

  ) طالباً.١٥عة من هذه المجموعات (كل مجمو 
تم عمل جلسة تمهیدیة مع المسئول عن توزیع جدول الدراسة على المعلمین  -

قبل بدء تنفیذ التجربة، وقد تم عرض فكرة البحث علیه والهدف منه، وما هو 
مطلوب تنفیذه وتطبیقه والإجابة عن كل استفساراته وأسئلته بخصوص نظام 

ص، وتنظیم الطلاب، والمطلوب من الطلاب عمله التدریس والوقت المخص
أثناء تجربة البحث، وبالفعل تم اختیار الحصص الخاصة بمادة التاریخ المقررة 
على طلاب الصف الأول الثانوي للمجموعات الأربع؛ بعد اختیار الطلاب 
الذین سیجري علیهم التجربة عشوائیاً وعمل جلسه تمهیدیة معهم لتعریفهم بما 

ب منهم وتم الإجابة عن كل الأسئلة التي أبدوها، والاستماع إلى هو مطلو 



  التعلم الإلكترونيفي بیئة  الانفوجرافیكأثر التفاعل بین نمطي عرض وتوقیت 
  نحو بیئة التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة على التحصیل والاتجاه 

  

٩٠

تعلیقاتهم وملاحظاتهم، والتأكد من أنهم یجیدون التعامل مع الكمبیوتر 
والإنترنت، ثم تم أیضاً الاتفاق مع أمین المعمل بعد عرض الحصص الخاصة 

  التجربة. بمادة التاریخ علیه والاتفاق معه على المواعید المحددة لبدء تنفیذ
تم تطبیق اختبار التحصیل ومقیاس الاتجاهات  :التطبیق القبلي لأداتي البحث -

قبلیاً على عینة البحث، وذلك وفقاً لتوزیع الحصص على المنهج، وتوضح 
  ) نتائج التطبیق القبلي لأداتي البحث فیما یلي:٤) (٣) (٢) (١الجداول (

  )١جدول (
  ختبار التحصیل للمجموعات الأربعلا متوسطات درجات التطبیق القبلي 

   الانحرافات المعیاریة  المتوسطات الحسابیة   العدد    المجموعة
  ١,٥٥  ٨,٤٦    ١٥ التجریبیة الأولى
 ١,٦٢ ٨,٠٦    ١٥   التجریبیة الثانیة
  ١,٥٥ ٧,٨٦ ١٥   التجریبیة الثالثة
 ٠,٩١ ٧,٨٦ ١٥   التجریبیة الرابعة

  ات درجات التطبیق القبليمتوسط )٢جدول (
  و بیئة التعلم للمجموعات الأربعلمقیاس الاتجاهات نح 

   الانحرافات المعیاریة  المتوسطات الحسابیة   العدد    المجموعة
  ٢,٤٧  ٣٢,٨٦    ١٥ التجریبیة الأولى
  ٢,٢٣ ٣٤,٤٦    ١٥   التجریبیة الثانیة
 ٢,١٣ ٣٣,٤٠ ١٥   التجریبیة الثالثة

 ٣,٠٣  ٣٤,٧٣ ١٥   لتجریبیة الرابعةا
  لتعرف نتائج تحلیل التباین أحادي الاتجاه )٣جدول (

  التجانس بین المجموعات في القیاس القبلي لاختبار التحصیل 
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

 النسبة الفائیة
 (ف)

مستوى الدلالة 
  ٠.٠١عند 

   ٠.٢٤ ١.٤٢ ٢,٩٥ ٣ ٨,٨٥ بین المجموعات
 ٢,٠٧ ٥٦ ١١٦,١٣ داخل المجموعات غیر دالة

  ٥٩ ١٢٤,٩٨ المجموع
  لتعرف التجانس  نتائج تحلیل التباین أحادي الاتجاه )٤جدول (

  بین المجموعات في القیاس القبلي لمقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم
مجموع  مصدر التباین

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 مربعاتال

النسبة 
 (ف) الفائیة

  مستوى الدلالة 
  ٠.٠١ عند

  ٠.١٤ ١,٨٧ ١١,٦٤ ٣ ٣٤,٩٣ بین المجموعات
  غیر دالة

 
 ٦,٢١ ٥٦ ٣٤٨,٠٠ داخل المجموعات

   ٥٩ ٣٨٢,٩٣ المجموع
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) عدم وجود فروق دالة ٤( )،٣ویتضح من خلال استقراء جدولي (
یة الأربع في التطبیق القبلي إحصائیاً بین متوسطات درجات المجموعات التجریب

لاختبار التحصیل، ومقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم، مما یعني تجانس وتكافؤ 
في تحلیل التباین أحادي  جمیع قیم (ف) حیث إنمجموعات البحث الأربع، 

الاتجاه لیس لها دلالة إحصائیة، وهذا یعني أن أي تغیر في الدرجات سیكون 
   غیر المستقل.راجعاً إلى تأثیر المت

وإعطاء كل طالب اسم  (موودل) تم تسجیل الطلاب على نظام إدارة التعلم -
مستخدم وكلمة سر، بحیث یتم دخول كل منهم في مجموعته وفقاً للتوزیع 

  المسبق لأفراد العینة.
بعد الانتهاء من التطبیق : تدریس الوحدة المختارة لمجموعات البحث الأربع -

وفقاً  ث تم بدء عملیة التدریس لطلاب المجموعات الأربعالقبلي لأداتي البح
 للخطة الدراسیة التي تم وضعها من قبل مدیریة التربیة والتعلیم بالشرقیة بواقع

) أسابیع ٤حصتین في الأسبوع، وقد استمرت عملیة التدریس الفعلیة لمدة (
  بعیداً عن فترة تطبیق أداتي البحث.

بعد الانتهاء من تدریس الوحدة التعلیمیة  ث:التطبیق البعدي لأداتي البح -
المختارة لمجموعات البحث تم تطبیق أداتي البحث تطبیقاً بعدیاً على طلاب 
مجموعات البحث التجریبیة، وبعد الانتهاء من عملیة التطبیق تم تصحیح 
الإجابات ورصد الدرجات وإعدادها لإجراء التحلیلات الإحصائیة المناسبة، 

  ، وتفسیرها في ضوء ما یكشف عنه البحث من نتائج.وعرض النتائج
 :وتفسیرها عرض النتائج

 نفوجرافیكالا عرض النتائج المرتبطة بالتأثیر الأساسي لنمط عرض  -أولاً 
  الجزئي):- (الكلي

وترتبط هذه النتائج بالفرضین الأول، والثاني من فروض البحث، والتي تحاول 
لبحث، ونصه: ما أثر اختلاف أسلوب الإجابة عن التساؤل الأول من أسئلة ا

  الجزئي) في بیئة التعلم الإلكتروني على: - الكلي( نفوجرافیكالاعرض محتوى 
  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ.  - أ

  اتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي نحو بیئة التعلم. -ب
  
  



  التعلم الإلكترونيفي بیئة  الانفوجرافیكأثر التفاعل بین نمطي عرض وتوقیت 
  نحو بیئة التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة على التحصیل والاتجاه 

  

٩٢

  النتائج التي تتعلق بالتحصیل المعرفي: - ١
لنتائج الخاصة بالتطبیق البعدي لاختبار التحصیلي تم حساب من خلال ا

المتوسطات الطرفیة عند كل مستوى من مستویات المتغیرین المستقلین(نمط 
العرض، وأسلوب توقیته) والمتوسطات الداخلیة (م)، والانحرافات المعیاریة (ع)، 

و ما یعرضه وذلك للمجموعات الأربع في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي، وه
  )٥جدول (

(م) والانحرافات المعیاریة  ) المتوسطات الطرفیة والمتوسطات الداخلیة٥جدول (
  لتجریبیة لاختبار التحصیل البعديلدرجات أفراد المجموعات ا (ع)

 نمط التوقیت
المتوسط 
 الطرفي

   قبلي بعدي
نمط 
  العرض
 
 

 م ع م ع
 الكلي ٢٦.١٣ ١.٧٢ ٢٦.٠٦ ١.٧٩ ٢٦.٠٩
 الجزئي ١٩.٨٠ ١.٦١ ١٩.٥٣ ١.٥٠ ١٩.٦٦

المتوسط الطرفي ٢٢.٩٦ ٢٢.٧٩ 
یتضح من الجدول السابق وجود اختلاف بین المتوسطات الداخلیة والطرفیة    

بین المجموعات الأربعة على اختبار التحصیل البعدي طبقاً لمتغیرات البحث 
باستخدام أسلوب تحلیل المستقلة مما تطلب إجراء التحلیلات الإحصائیة المختلفة 

 التباین ثنائي الاتجاه، وذلك للتأكد من وجود فروق دالة من عدمه بین الأنماط
دلالة، أو لا توجد بین المتغیرین  المختلفة، وللتأكد أیضاً إذا كانت هناك

) نتائج تحلیل التباین ثنائي الاتجاه على درجات ٦المستقلین، ویوضح جدول (
  التحصیل: أفراد العینة في اختبار

  ) ملخص نتائج٦جدول (
  تحلیل التباین ثنائي الاتجاه لدرجات أفراد العینة على اختبار التحصیل

 مجموع مصدر التباین
 المربعات

 درجات
 الحریة

متوسط 
 مجموع
 المربعات

( ف) 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة عند 

٠.٠١ 
 الدلالة
 

  دالة  ٠.٠٠  ٢٢٤.٥٨  ٦٢٠.٨١  ١  ٦٢٠.٨١  نمط العرض
  غیر دالة  ٠.٦٩  ٠.١٥  ٠.٤١  ١  ٠.٤١ توقیتنمط ال

لتفاعل بین نمط 
 العرض ونمط التوقیت

  غیر دالة  ٠.٨١  ٠.٠٥٤  ٠.١٥  ١  ٠.١٥
      ٢.٧٦  ٥٦  ١٥٤.٨٠ الخطأ المعیاري
       ٥٩  ٧٧٦.١٨ التباین الكلي
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(ف) المحسوبة لمتغیر نمط عرض  ) أن قیمة٦( ویتضح من جدول
) وهى نسبة دالة إحصائیاً عند ٢٢٤,٥٨( تالجزئي) بلغ-(الكلي نفوجرافیكالا

كمتغیر یؤثر في  نفوجرافیكالا)، وهذا یدل على أن نمط عرض ٠,٠١( مستوى
   التحصیل لأفراد عینة البحث.
) نجد أن المتوسط الطرفي لمجموعة الطلاب الذین ٥وبالنظر في جدول (

سط الطرفي ) أكبر من المتو ٢٦,٠٩بلغ ( نفوجرافیكدرسوا بنمط العرض الكلي للا
) مما ١٩,٦٦( نفوجرافیكلمجموعة الطلاب الذین درسوا بنمط العرض الجزئي للا

؛ نفوجرافیكالایدل على تفوق مجموعة الطلاب الذین درسوا بنمط العرض الكلي 
  الدلالة توجه لصالح المجموعة ذات المتوسط الطرفي الأعلى. حیث إن

د فرق دال إحصائیاً عند یوج وبهذه النتیجة یتم قبول الفرض الأول ونصه:
) بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى التي ٠,٠١مستوى (

وطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة التي  نفوجرافیكدرست بنمط العرض الكلي للا
بصرف النظر عن نمط التوقیت على  -نفوجرافیكللا درست بنمط العرض الجزئي

المستخدم، وقد  نفوجرافیكالاالأساسي لنمط عرض  اختبار التحصیل یرجع للتأثیر
جاء الفرق كما تمت الاشارة إلیه لصالح المجموعة التي درست من خلال نمط 

  .نفوجرافیكالعرض الكلي للا
  :النتائج التي تتعلق باتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم -٢
) ٧ول رقم (من خلال النتائج الخاصة باتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم بالجد  

تم حساب المتوسطات الطرفیة عند كل مستوى من مستویات المتغیرین المستقلین، 
والمتوسطات الداخلیة (م) والانحرافات المعیاریة (ع) وذلك للمجموعات في 

  التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم.
رافات المعیاریة (م) والانح ) المتوسطات الطرفیة والمتوسطات الداخلیة٧جدول (
 مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلملدرجات أفراد المجموعات التجریبیة ل (ع)

 نمط التوقیت
المتوسط 
 الطرفي

   قبلي بعدي
نمط 
 العرض

 م ع م ع
 الكلي ٨٠,١٣ ٧,٣٣ ٨١,٣٣ ٤,٣٢ ٨٠,٧٣
 الجزئي ٥٤,٨٦ ٤,١٨ ٥٤,٤٦ ٤,٥٦ ٥٤,٦٦
 المتوسط الطرفي ٦٧,٤٩ ٦٧,٨٩ 

من الجدول السابق وجود اختلاف بین المتوسطات الداخلیة والطرفیة  یتضح
بین المجموعات في مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم طبقاً لمتغیرات البحث 
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المستقلة، مما تطلب إجراء التحلیلات الإحصائیة المختلفة باستخدام أسلوب تحلیل 
الة من عدمه، وللتأكد أیضاً التباین ثنائي الاتجاه، وذلك للتأكد من وجود فروق د

دلالة إحصائیة بین المتغیرین المستقلین، أو لا توجد، ویوضح  إذا كانت هناك
جدول ملخص نتائج تحلیل التباین ثنائي الاتجاه على درجات أفراد العینة في 

  مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم:
  ) ملخص نتائج تحلیل التباین ثنائي٨جدول (
  مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلمأفراد العینة لالاتجاه لدرجات 

 مجموع مصدر التباین
 المربعات

 درجات
 الحریة

متوسط 
 مجموع
 المربعات

( ف) 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة عند 

٠,٠١ 
الدلالة 

  عند
مستوى 

١. 
  دالة ٠,٠٠  ٣٦٧,٦٢  ١٠١٩٢,٠٦  ١  ١٠١٩٢,٠٦ نمط العرض
  لةغیر دا ٠,٧٧  ٠,٠٨٧  ٢,٤٠  ١  ٢,٤٠ نمط التوقیت

التفاعل بین نمط 
العرض ونمط 

 التوقیت
  غیر دالة ٠,٥٥  ٠,٣٤٦  ٩,٦٠  ١  ٩,٦٠

       ٢٧,٧٢  ٥٦  ١٥٥٢,٥٣ الخطأ المعیاري
       ٥٩  ١١٧٥٦,٦٠ التباین الكلي

(ف) المحسوبة لمتغیر نمط عرض  ) أن قیمة٨( ویتضح من جدول
عند  ) وهى نسبة دالة إحصائیا٣٦٧,٦٢الجزئي) بلغت (-(الكلي نفوجرافیكالا

كمتغیر یؤثر في  نفوجرافیكالا)، وهذا یدل على أن نمط عرض ٠,٠١( مستوى
  اتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم إیجابیاً.

) نجد أن المتوسط الطرفي لمجموعة الطلاب الذین ٧وبالنظر في جدول (
)، بینما بلغ المتوسط الطرفي ٨٠,٧٣بلغ ( نفوجرافیكدرسوا بنمط العرض الكلي للا

)، مما ٥٤,٦٦( نفوجرافیكالطلاب الذین درسوا بنمط العرض الجزئي للا لمجموعة
؛ نفوجرافیكیدل على تفوق مجموعة الطلاب الذین درسوا بنمط العرض الكلي للا

  الدلالة توجه لصالح المجموعة ذات المتوسط الطرفي الأعلى. حیث إن
یاً عند وبهذه النتیجة یتم قبول الفرض الثاني ونصه: یوجد فرق دال إحصائ

) بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى التي ٠,٠١مستوى (
وطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة التي  نفوجرافیكدرست بنمط العرض الكلي للا

بصرف النظر عن نمط التوقیت على  -نفوجرافیكللا درست بنمط العرض الجزئي
للتأثیر الأساسي لنمط عرض مقیاس اتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم یرجع 
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المستخدم، وقد جاء الفرق كما تمت الاشارة إلیه لصالح المجموعة  نفوجرافیكالا
  .نفوجرافیكالتي درست من خلال نمط العرض الكلي للا

 نفوجرافیكالا عرض النتائج المرتبطة بالتأثیر الأساسي لنمط توقیت  -ثانیاً 
  بعدي): -(قبلي

ن الثالث والرابع من فروض البحث، والتي وترتبط هذه النتائج بالفرضی
تحاول الإجابة عن التساؤل الثاني من أسئلة البحث، ونصه: ما أثر اختلاف نمط 

بعدي) في بیئة التعلم الإلكتروني  -قبلي( نفوجرافیكالاتوقیت عرض محتوى 
  على:

  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ. -أ
  الثانوي نحو بیئة التعلم. اتجاهات طلاب الصف الأول- ب

  :ائج التي تتعلق بالتحصیل المعرفيالنت -أ
) والذي یوضح ملخص نتائج تحلیل التباین ثنائي ٦بالنظر إلى جدول (

الاتجاه لدرجات أفراد العینة على اختبار التحصیل، یتضح أن قیمة(ف) المحسوبة 
)، وهى ٠,١٥ت (البعدي) بلغ-(القبلي نفوجرافیكالالمتغیر نمط توقیت محتوى 

كمتغیر لا  نفوجرافیكالانسبة غیر دالة إحصائیاً، وهذا یدل على أن نمط توقیت 
  یؤثر في التحصیل لأفراد عینة البحث.

) نجد أن المتوسط الطرفي لمجموعة الطلاب الذین ٥وبالنظر في جدول (
في ) أكبر من المتوسط الطر ٢٢,٩٦بلغ ( نفوجرافیكالقبلي للا درسوا بنمط التوقیت

)، ٢٢,٧٩( نفوجرافیكالبعدي للا لمجموعة الطلاب الذین درسوا بنمط التوقیت
ولكن لا یوجد فرق دال بین الطلاب الذین درسوا بنمط التوقیت القبلي 

  .نفوجرافیكوالطلاب الذین درسوا بنمط التوقیت البعدي للا نفوجرافیكللا
إحصائیاً عند  وبهذه النتیجة یتم رفض الفرض الثالث ونصه: یوجد فرق دال

) بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثالثة التي ٠,٠١مستوى (
وطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة التي  نفوجرافیكدرست بنمط التوقیت القبلي للا
بصرف النظر عن نمط العرض  -نفوجرافیكللا درست بنمط التوقیت البعدي

 نفوجرافیكالاأثیر الأساسي لنمط التوقیت المستخدم على اختبار التحصیل یرجع للت
المستخدم، ومن ثم تم قبول الفرض البدیل، والذي ینص على أنه: لا یوجد فرق 

) بین متوسطي درجات طلاب المجموعة ٠,٠١دال إحصائیاً عند مستوى (
وطلاب المجموعة  نفوجرافیكالتجریبیة الثالثة التي درست بنمط التوقیت القبلي للا
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بصرف النظر  -نفوجرافیكللا الرابعة التي درست بنمط التوقیت البعديالتجریبیة 
عن نمط العرض المستخدم على اختبار التحصیل یرجع للتأثیر الأساسي لنمط 

  المستخدم. نفوجرافیكالاالتوقیت 
  :النتائج التي تتعلق باتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم - ب

ج تحلیل التباین ثنائي ) والذي یوضح ملخص نتائ٨بالنظر إلى جدول (
الاتجاه لدرجات أفراد العینة على مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم، یتضح أن 

البعدي) -(القبلي نفوجرافیكالاقیمة (ف) المحسوبة لمتغیر نمط توقیت محتوى 
)، وهى نسبة غیر دالة إحصائیاً، وهذا یدل على أن نمط توقیت ٠,٠٨٧بلغت (

یؤثر في اتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم لأفراد عینة كمتغیر لا  نفوجرافیكالا
  البحث.

) نجد أن المتوسط الطرفي لمجموعة الطلاب الذین ٧وبالنظر في جدول (
) أقل من المتوسط الطرفي ٦٧,٤٩بلغ ( نفوجرافیكالقبلي للا درسوا بنمط التوقیت

)، ٦٧,٨٩( نفوجرافیكالبعدي للا لمجموعة الطلاب الذین درسوا بنمط التوقیت
ولكن لا یوجد فرق دال بین الطلاب الذین درسوا بنمط التوقیت القبلي 

  .نفوجرافیكوالطلاب الذین درسوا بنمط التوقیت البعدي للا نفوجرافیكللا
وبهذه النتیجة یتم رفض الفرض الرابع ونصه: یوجد فرق دال إحصائیاً عند   

یبیة الثالثة التي ) بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر ٠,٠١مستوى (
وطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة التي  نفوجرافیكدرست بنمط التوقیت القبلي للا
بصرف النظر عن نمط العرض  -نفوجرافیكللا درست بنمط التوقیت البعدي

المستخدم على مقیاس اتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم یرجع للتأثیر الأساسي 
ومن ثم تم قبول الفرض البدیل، والذي ، مستخدمال نفوجرافیكالالنمط التوقیت 

) بین متوسطي ٠,٠١ینص على أنه: لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى (
درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط التوقیت القبلي 

 وطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط التوقیت البعدي نفوجرافیكللا
بصرف النظر عن نمط العرض المستخدم على مقیاس اتجاهات  -نفوجرافیكللا

 نفوجرافیكالاالطلاب نحو بیئة التعلم یرجع للتأثیر الأساسي لنمط التوقیت 
  المستخدم.
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عرض النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین بین نمطي أسلوب عرض  -ثالثا
 وجرافیكنفالا ونمط توقیت عرض  الجزئي) - الكلي( نفوجرافیكالا 
  بعدي) في بیئات التعلم الإلكترونیة: -قبلي(

وترتبط هذه النتائج بالفرضین الخامس والسادس من فروض البحث، والتي 
تحاول الإجابة عن التساؤل الثالث من أسئلة البحث، ونصه: ما أثر التفاعل بین 

الجزئي) ونمط توقیت عرض -(الكلي نفوجرافیكالانمط أسلوب عرض 
  بعدي) في بیئة التعلم الإلكتروني على: - ( قبلي نفوجرافیكالا

  تحصیل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ. -أ
  اتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي نحو بیئة التعلم.  -ب

  النتائج التي تتعلق بالتحصیل المعرفي: -أ
) والذي یوضح ملخص نتائج تحلیل التباین ثنائي ٦بالنظر إلى جدول (

اه لدرجات أفراد العینة على اختبار التحصیل، یتضح أن قیمة(ف) المحسوبة الاتج
)، وهى نسبة غیر ٠,٠٥٤وتوقیته، بلغت ( نفوجرافیكالاللتفاعل بین نمط عرض 

نمط عرض  بین للتفاعل أثر وجود عدم على یدل وهذا دالة إحصائیا،
 في یؤثر لا بما الطلاب لدى بعدي) -الجزئي) وتوقیته (قبلي- (الكلي نفوجرافیكالا

 تفاعل وجود عدم )٥رقم( ویوضح الشكل البحث، عینة لطلاب المعرفي التحصیل
  .المعرفي التحصیل اختبار المستقلین على ینیر المتغ مستویي بین

  
  ) رسم بیاني یوضح عدم٥شكل(

  وجود تفاعل دال بین المتغیرین المستقلین على التحصیل المعرفي
نمط یوجد تفاعل بین المتغیرین المستقلین ) أنه لا ٥ویتضح من الشكل (

على  الطلاب لدى بعدي) -الجزئي) وتوقیته (قبلي-(الكلي نفوجرافیكالاعرض 
  التحصیل المعرفي.
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یوجد فرق : وبناءً علیه تم رفض الفرض الخامس، والذي ینص على أنه
) بین متوسطي درجات طلاب المجموعات ٠,٠١دال إحصائیاً عند مستوى (

الأربع على اختبار التحصیل، یرجع إلى أثر التفاعل بین نمط عرض  التجریبیة
لدى الطلاب، ومن ثم تم قبول الفرض  نفوجرافیكالاوتوقیت عرض  نفوجرافیكالا

) ٠,٠١البدیل، والذي ینص على أنه: لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى (
بار التحصیل، بین متوسطي درجات طلاب المجموعات التجریبیة الأربع على اخت

 نفوجرافیكالاوتوقیت عرض  نفوجرافیكالایرجع إلى أثر التفاعل بین نمط عرض 
  لدى الطلاب.

  :النتائج التي تتعلق باتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم - ب
) والذي یوضح ملخص نتائج تحلیل التباین ثنائي ٨بالنظر إلى جدول (

ت الطلاب نحو بیئة التعلم، یتضح الاتجاه لدرجات أفراد العینة على مقیاس اتجاها
وتوقیته، بلغت  نفوجرافیكالاأن قیمة (ف) المحسوبة للتفاعل بین نمط عرض 

 للتفاعل أثر وجود عدم على یدل ، وهذا) وهى نسبة غیر دالة إحصائیا٠,٣٤٦(
 لدى بعدي) -الجزئي) وتوقیته (قبلي-(الكلي نفوجرافیكالانمط عرض  بین

  البحث. تجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم عینةا في یؤثر لا بما الطلاب
المستقلین على  ینیر المتغ مستویي بین تفاعل وجود عدم )٦( ویوضح الشكل   

  مقیاس اتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم:

  
  وجود تفاعل دال بین المتغیرین المستقلین  ) رسم بیاني یوضح عدم٦( شكل

  لمعلى مقیاس اتجاهات الطلاب نحو بیئة التع
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نمط عرض ) أنه لا یوجد تفاعل المتغیرین المستقلین ٦ویتضح من الشكل (
على اتجاهات  الطلاب لدى بعدي) -الجزئي) وتوقیته (قبلي-(الكلي نفوجرافیكالا

  الطلاب نحو بیئة التعلم.
یوجد فرق : وبناءً علیه تم رفض الفرض السادس، والذي ینص على أنه

ین متوسطي درجات طلاب المجموعات ) ب٠,٠١دال إحصائیاً عند مستوى (
التجریبیة الأربع على مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم، یرجع إلى أثر التفاعل 

لدى الطلاب، ومن ثم  نفوجرافیكالاوتوقیت عرض  نفوجرافیكالابین نمط عرض 
تم قبول الفرض البدیل، والذي ینص على أنه: لا یوجد فرق دال إحصائیاً عند 

بین متوسطي درجات طلاب المجموعات التجریبیة الأربع على  )٠,٠١مستوى (
مقیاس الاتجاهات نحو بیئة التعلم، یرجع إلى أثر التفاعل بین نمط عرض 

  لدى الطلاب. نفوجرافیكالاوتوقیت عرض  نفوجرافیكالا
  مناقشة النتائج وتفسیرها:

تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بالتأثیر الأساسي لنمط عرض  - ١
  :الجزئي)- (الكلي نفوجرافیكالا 
  :ائج التي تتعلق بالتحصیل المعرفيالنت -أ

نتائج البحث الحالي إلى "وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطي  أشارت
درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى التي درست بنمط العرض الكلي 

 العرض الجزئي وطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بنمط نفوجرافیكللا
بصرف النظر عن نمط توقیت لدى هؤلاء الطلاب على التحصیل  -نفوجرافیكللا

المستخدم، وقد أوضحت النتائج  نفوجرافیكالایرجع للتأثیر الأساسي لنمط عرض 
إلى أن اتجاه الفرق جاء لصالح المجموعة التجریبیة التي تعرضت للمعالجة 

، ویمكن نفوجرافیكالالي في عرض التجریبیة التي استخدمت نمط العرض الك
  تفسیر هذه النتیجة في ضوء الأسباب التالیة:

أن الانتقال بالمادة الدراسیة من الأفكار الأكثر شمولیة وتجریداً إلى الأفكار  -
والمفاهیم الأقل عمومیة وتجریداً، یعطي نتائج أفضل في تحصیلها وتذكرها 

  والاحتفاظ بها لفترات أطول.
وبصورة كلیة في صورة  نفوجرافیكالالمادة الدراسیة من خلال أن تقدیم ا -

عمومیات، ثم الانتقال من هذه العمومیات إلى التفاصیل، قد ساعد على 
تكوین فكرة عامة عن الموضوع الذي قام الطلاب بدراسته، ومن ثم ساعد على 
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یهي، (المتنظیم المعلومات الجدیدة في بنیته المعرفیة، وهذا ما أكدته دراسة: 
٢٠٠٠(  

في صورة كلیة، ثم الانتقال إلى التفاصیل دون إهمال  نفوجرافیكالاإن تقدیم  -
للنظرة الكلیة للمادة الدراسیة وباستخدام الأهداف التدریسیة نفسها مع بقاء 

  . التسلسل المنطقي في عرض المادة، یعطى نتائج أفضل في التحصیل
لیة له دور مهم وفعال في تبسیط یة بصورة كنفوجرافیكالاالتصامیم أن عرص  -

هذه المعلومات والسهولة في قراءة هذه الكمیات الهائلة من البیانات 
المعلوماتیة، والتي یسهل قراءتها وتمكینها لجعل هذه البیانات أكثر سلاسة في 
قراءتها ومعرفتها والمقدرة على تحلیل هذه البیانات بأسلوب جمیل وجذاب 

  )٢٠١٦مع ما أكده (شلتوت، وملفت للنظر، ویتفق ذلك
والتي  )٢٠٠٦(عبدالعزیز،  وتختلف هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه دراسة

أشارت إلى وجود فروق لصالح المجموعات التي بدأت بنمط العرض الجزئي، 
إلى عدم وجود فروق بین العرض  )٢٠١٣(هنداوي، بینما توصلت نتائج دراسة 

  الكلي والجزئي.
  :علق باتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلمالنتائج التي تت - ب

أشارت أیضاً نتائج البحث إلى: وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطي 
درجات طلاب المجموعة التجریبیة الأولى التي درست بنمط العرض الكلي 

 وطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة التي درست بنمط العرض الجزئي نفوجرافیكللا
ف النظر عن نمط التوقیت لدى هؤلاء الطلاب على بصر  -نفوجرافیكللا

 نفوجرافیكالااتجاهاتهم نحو بیئة التعلم یرجع للتأثیر الأساسي لنمط عرض 
المستخدم، وقد أوضحت النتائج إلى أن اتجاه الفرق جاء لصالح المجموعة 
التجریبیة التي تعرضت للمعالجة التجریبیة التي استخدمت نمط العرض الكلي في 

  ، ویمكن تفسیر هذه النتیجة في ضوء الأسباب التالیة:نفوجرافیكلااعرض 
أن تنظیم بیئة التعلم وجو الألفة التي عمل به طلاب مجموعة البحث والتي  -

درست بالنمط الكلي ساعد على تحقیق التعلم؛ مما ساعد على سهولة قراءة 
في تكوین مما أسهم  نفوجرافیكالاالطلاب مجموعة البحث للأفكار الواردة ب

(منصور، تجاه بیئة التعلم، وهذا ما أكدته دراسة  رغبة نحو الاتجاه الإیجابي
٢٠١٥(.  
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بصورة كلیة جعل الطلاب یستقبلون المعلومات دفعة  نفوجرافیكالاعرض  -
واحدة، ومن ثم فإنه تم تكوین صورة مبدئیة لدى الطلاب عن المعلومات التي 

  وین اتجاه ایجابي لدیهم نحو بیئة التعلم. ستقدم لهم فیما بعد وهذا ساعد في تك
تفسیر ومناقشة النتائج المرتبطة بالتأثیر الأساسي لنمط توقیت  - ٢

  :بعدي) -(قبلي نفوجرافیكالا 
  :ائج التي تتعلق بالتحصیل المعرفيالنت -أ

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي لا  نتائج البحث إلى أنه: أشارت
جریبیة الثالثة التي درست بنمط التوقیت القبلي درجات طلاب المجموعة الت

وطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط التوقیت البعدي  نفوجرافیكللا
بصرف النظر عن نمط العرض المستخدم لدى هؤلاء الطلاب على  -نفوجرافیكللا

د المستخدم. وق نفوجرافیكالاالتحصیل یرجع للتأثیر الأساسي لنمط التوقیت 
أوضحت النتائج عدم وجود فروق بین طلاب المجموعة التجریبیة التي استخدمت 

طلاب المجموعة التجریبیة التي استخدمت و  ،نفوجرافیكنمط التوقیت القبلي للا
  ویمكن تفسیر هذه النتیجة إلى الأسباب التالیة: ،نفوجرافیكنمط التوقیت البعدي للا

له نفس التأثیر على  القبلي للمحتوىالمقدم في التوقیت  نفوجرافیكالاأن  -
، أو تأخیر توقیت في نهایة عرض المحتوى، وأن تقدیمالمتعلمین المقدم 

لفترات لا یؤثر سلباً على تحصیل المتعلمین، كما یتضح أیضاً  نفوجرافیكالا
عند صیاغته بطریقة جیدة یستطیع إعطاء نفس  نفوجرافیكالاأن توقیت تقدیم 

ریاً، أو مؤجلاً، واتفق ذلك مع نتائج دراسة (حسن، سواء كان فو  النتائج
) إلى عدم وجود فروق بین التوقیت القبلي والبعدي في التحصیل، في ٢٠٠٠

حین أن هناك تضارباً في النتائج ترجع بعضها إلى أن نمط التوقیت القبلي 
 ,Yu,& et al(، وكذلك دراسة Walker, & et al, 2008)أفضل كدراسة ( 

)، بینما جاءت دراسات أخرى تؤكد Ozan, 2013اً دراسة أوزان (، وأیض)2013
 ,Baghaei( بأن التوقیت البعدي یؤثر بالإیجاب في التحصیل، مثل دراسة: 

& et a, 2007.(  
  :النتائج التي تتعلق باتجاهات الطلاب نحو بیئة التعلم - ب
ن متوسطي أكدت أیضاً نتائج البحث إلى أنه: لا یوجد فرق دال إحصائیاً بی   

درجات طلاب المجموعة التجریبیة الثالثة التي درست بنمط التوقیت القبلي 
 وطلاب المجموعة التجریبیة الرابعة التي درست بنمط التوقیت البعدي نفوجرافیكللا
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بصرف النظر عن نمط العرض المستخدم لدى هؤلاء الطلاب على  -نفوجرافیكللا
 نفوجرافیكالاثیر الأساسي لنمط التوقیت اتجاهاتهم نحو بیئة التعلم یرجع للتأ

وقد أشارت النتائج إلى أن لا یوجد فرق بین درجات الطلاب في . المستخدم
المجموعة التجریبیة التي تعرضت للمعالجة التجریبیة التي استخدمت نمط التوقیت 

درجات الطلاب في المجموعة التجریبیة التي تعرضت و  نفوجرافیكالقبلي للا
، ویمكن نفوجرافیكلتجریبیة التي استخدمت نمط التوقیت البعدي للاللمعالجة ا

  تفسیر هذه النتیجة في ضوء الأسباب التالیة:
یعطي صورة عامة عن محتوى المادة المقدمة  نفوجرافیكالاتقدیم  حیث إن -

وكیفیة السیر في دراسته، مما جعل المتعلم یضع خطته بشكل كامل لتعلم 
التعلم، وذلك ساعد الطلاب في تغییر اتجاهاتهم نحو  المحتوى، وتحقیق أهداف

  بیئة التعلم.
فاعل وله حجم أثر كبیر  نفوجرافیكأن نمط التوقیت سواء قبلي، أو بعدي للا -

من خلال  على تنمیة الاتجاهات لدى طلاب مجموعة البحث نحو بیئة التعلم
ث ساعد على تنظیم بیئة التعلم وجو الألفة التي عمل به طلاب مجموعة البح

  تحقق التعلم نظراً للشعور بالأمان والمتعة.
في بیئة التعلم الإلكتروني بما یحمله من صور  نفوجرافیكالاإن مجرد وجود  -

تعبر عما بداخل المحتوى من معلومات ومعارف وحقائق ساعد في تحقیق 
الأهداف التعلیمیة، وذلك طبیعیاً یعمل على تغییر وجهة نظر المتعلمین نحو 

  ).Mathan & Koedinger, 2005كدته دراسة: (أ بیئة التعلم وهذا ما
عرض النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بین بین نمطي أسلوب عرض  -٣

 -قبلي( نفوجرافیكالا ونمط توقیت عرض  الجزئي) - الكلي( نفوجرافیكالا 
بعدي) في بیئات التعلم الإلكترونیة على التحصیل المعرفي والاتجاه نحو 

  التعلم: بیئة
لا یوجد فرق دال إحصائیاً بین  نتائج البحث الحالي إلى أنه: أشارت

متوسطي درجات طلاب المجموعات التجریبیة الأربع على تحصیلهم، وكذلك 
 نفوجرافیكالااتجاهاتهم نحو بیئة التعلم ترجع إلى أثر التفاعل بین نمط عرض 

هذه النتیجة في ضوء ویمكن تفسیر . لدى الطلاب نفوجرافیكالاوتوقیت عرض 
  الأسباب التالیة:
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الجزئي) ووفقا - عبر بیئة التعلم الإلكتروني(الكلي نفوجرافیكالاأن نمطي عرض  -
لهذه النتائج قد عملت على زیادة التحصیل المعرفي لدى الطلاب الذین درسوا 

الذین درسوا بنمط التوقیت البعدي، وذلك لأن  بنمط التوقیت القبلي، والطلاب
المقدم هن خلال البیئة الإلكترونیة عمل على تسهیل التعلم لأنها  وجرافیكنفالا

)، كما (Vanichvasin, 2013 بیئة تعتبر الأكثر تثقیفاً مقارنة بالبیئة العادیة
توفر الوعي وأنها تسهل على تذكر الموضوعات، وهذا قد  نفوجرافیكالاأن 

ي یتم تنظیمها من خلال یكون راجعاً إلى القدرة على التعلیم من الصور الت
واحدة من المواد التعلیمیة الفعالة  نفوجرافیكالاحسن الإعداد بشكل جید، وتعتبر 

)، حیث تعتمد على (Davis & Quin, 2013والمعدة جیداً دیفیس وكوین 
التمثیل البصري والتي لها آثار إیجابیة على عملیات التعلم المعرفي للمتعلمین. 

ن الطلاب یمضون وقتاً أقل لمعرفة المعلومات التي وبالإضافة إلى ذلك، فإ
ویتعرضون لأقل كمیة من المعلومات المعرفیة، ویرجع ذلك  نفوجرافیكالاقدمتها 

إلى المعلومات الزائدة المقدمة من خلال عناصر الوسائط المتعددة التي تحتویها 
 من رسوم وصور ورموز وأشكال والتي تثیر الطلاب وتحفزهم نحو التعلم،

)، وهذا ما یفسر عدم وجود تباین تأثیر Yıldırım, 2016, 98(ویتفق ذلك مع 
أحد المتغیرین المستقلین (نمط العرض) بتباین المستوى الآخر (نمط التوقیت) 

  لدى طلاب عینة البحث.
عبر بیئة التعلم الإلكتروني من بساطة المعرفة  نفوجرافیكالاكما أن ما تتمیز به  -

، وعدم تعقیده كان له دور كبیر في استمتاع الطلاب بتعلم المقدمة من خلاله
مادة التاریخ، وجاذبیة ألوانه المتناسقة كان له دورٌ كبیرٌ في زیادة تركیز 
الطلاب وجذب انتباههم وتشویقهم نحو تعلم الدروس وإبعاد الملل عنهم، ومن 

هام والأنشطة ثم انعكس ذلك إیجابیاً نحو بیئة التعلم، بالإضافة إلى بساطة الم
، نفوجرافیكالاالمطلوبة من الطلاب أثناء متابعة ودراسة البرنامج القائم على 

ونجاحهم فیها تحت إشراف المعلم، كان له دور مهم في شعورهم بالسعادة 
یقدم بشكل كلي أو جزئي، أو  نفوجرافیكالاوالاستمتاع بصرف النظر إذا كان 
الجریوي، (ذا ما أكدته دراسة كل من: ى، وهقبل المحتوى أو بعد دراسة المحتو 

وبالتالي لم یكن هناك )، ٢٠١٦؛ عمر، Islamoglu, et al, 2015؛ ٢٠١٤
  تفاعل بین نمطي العرض والتوقیت لدى الطلاب.
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تساعد على ترتیب المادة العلمیة فى  نفوجرافیكالاأن تقنیة  ذلك یضاف إلى -
العقلي للحركة مما سهل  الذاكرة بطرق معینة، كما أنه تساعد على التحلیل
كیة مرة أخرى عند الحاجة عملیة استرجاع وتذكر المعلومات المعرفیة، أو الحر 

 ,Troutner ؛(Taner,2016, 154-166، وهذا ما أكدته دراسة كل من: إلیها
تبسیط المعلومات المعقدة وجعلها سهلة الفهم )، و ٢٠١٦(درویش، )، 2010

في توصیل المعلومة، وتحویل المعلومات والاعتماد على المؤثرات البصریة 
أیضاً  نفوجرافیكالاوالبیانات من أرقام وحروف مملة إلى صور ورسوم شیقة ف

یعمل على اختصار الوقت؛ فبدلاً من قراءة كم هائل من البیانات المكتوبة 
یمكن مسحها بصریاً بسهولة، ومن ثم یمكن تطبیقها على عدد كبیر من 

مختلفة للبیانات (صور، أرقام، نصوص)، وهذا ما التخصصات والمجالات ال
  أدى إلى عدم وجود تفاعل بین نمط العرض، ونمط التوقیت لدى الطلاب. 

  التوصیات:
  في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج، یمكن تقدیم التوصیات التالیة:

توجیه نظر القائمین على إعداد بیئات التعلم الإلكتروني إلى التنویع في  -
، وتوقیت عرضه لتناسب مستویات الطلاب نفوجرافیكالادام أنماط عرض استخ

  المختلفة.
الاهتمام بتصمیم بیئات إلكترونیة متاحة عبر الإنترنت یتم فیها توظیف  -

وفق المعاییر التربویة لتحقیق نواتج التعلم المختلفة مثل: زیادة  نفوجرافیكالا
  التحصیل، والاتجاهات، والمیول وغیرها.

ورة تدریب المعلمین بوزارة التربیة والتعلیم على ضرورة تصمیم المناهج ضر  -
الإلكتروني بأنماط تفاعل  عبر بیئة التعلم انفوجرافیكالدراسیة في صورة 

  .مختلفة
في ظل مشروع تطویر كلیات التربیة، وبرامج إعداد المعلمین، یوصي البحث  -

ل كیفیة تقدیم المقررات بضرورة وضع مقرر جدید للطلاب الملتحقین بها حو 
  الدراسیة عبر بیئة التعلم الإلكتروني.

، بما یتناسب مع طبیعة نفوجرافیكالاضرورة تحدید أنسب أنماط التفاعل في  -
  كل مادة دراسیة على أساس علمي سلیم ومقنن.
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ولكن بحیث تكون ذات تصمیمات  نفوجرافیكالاهتمام بتصمیم أنماط مختلفة للا-
  منها. یستوعبها المتعلمون لكي تحقق الاستفادة القصوى بسیطة غیر معقدة
  البحوث المقترحة:

من خلال نتائج البحث، ومن خلال المتغیرات الخاصة بتصامیم 
التي اختبرها البحث؛ فإنه یمكن اقتراح عدد من التوجهات البحثیة  نفوجرافیكالا 

  التالیة:
في تنمیة مهارات  فیكنفوجراالاتصمیم برامج تدریبیة قائمة على بعض أنماط  •

  إنتاج الدروس الإلكترونیة.
لتدریس التاریخ في لتنمیة  نفوجرافیكالافاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على  •

  مهارات البحث التاریخي.
على تحصیل المفاهیم  نفوجرافیكالاأثر التفاعل بین نمط عرض ودعم  •

  الفوري والمرجأ لدى طلاب المرحلة الثانویة.
التحصیل  على نفوجرافیكالاعلیة انماط أخرى باستخدام الكشف عن فا •

  والاتجاه نحو بیئة التعلم لدى طلاب المراحل التعلیمیة المختلفة.
في بیئات التعلم الالكتروني  نفوجرافیكالابرنامج مقترح قائم على تصامیم  •

بكلیة  لتنمیة مهارات تخطیط وإعداد الدروس لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم
  التربیة.
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  عــــــــــــمراجال
  المراجع العربیة: -أولاً 

أثر اختلاف بعض أسالیب تنظیم محتوى  :)٢٠١٢أحمد، منى عبد الوهاب (
برنامج كمبیوتري على تنمیة مهارات التصویر الضوئي لدى طلاب 
تكنولوجیا التعلیم. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیـــــة، جامعــة 

  .الزقازیق
اف التعلیم الإلكتروني من التطبیق إلى الاحتر  :)٢٠٠٩( إسماعیل، الغریب زاهر

  .والجودة. القاهرة: عالم الكتب
أثر التفاعل بین توقیت التغذیة الراجعة  :)٢٠١٣( إسماعیل، زینب محمد العربي

بمدونات الویب ومستویات تجهیز المعلومات فى تنمیة الدافع المعرفي 
–دراسات فى المناهج وطرق التدریس  ا التعلیم،لدى طلاب تكنولوجی

  .٥٥- ١٥، ١٩٥مصر، ع 
صعوبات تدریس التاریخ في المرحلة الثانویة من وجهة  :)٢٠٠١الأغبري، سیف(

نظر المعلمین والمعلمات. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، 
  جامعة السلطان قابوس.

علم الكترونیة في ضوء نظریات تطویر بیئة ت :)٢٠١٢( البسیوني، محمد رفعت
التعلم البنائیة لتنمیة مهارات البرمجة الكائنیة لدى طلاب معلمي 

  .٣٧١-٢،٢٩٣، ج ٧٨الحاسب، مجلة كلیة التربیة بالمنصورة، ع 
مستحدثات تكنولوجیا التعلیم فى عصر  :)٢٠٠٦ید سالم (، ولالحلفاوي

  المعلوماتیة، عمان: دار الفكر.
التعلیم الإلكتروني تطبیقات مستحدثة. القاهرة: دار  :)٢٠١١م (الحلفاوي، ولید سال

  الفكر العربي.
، ٤تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق، ط :)٢٠٠٤الحیلة، محمد محمود (

  عمان: دار المسیرة للنشر.
فعالیة برنامج تدریبي في تنمیة مهارات  :)٢٠١٤الجریوي، سهام بنت سلمان (
ومهارات  نفوجرافیكالانیة الالكترونیة من خلال تقنیة تصمیم الخرائط الذه

الثقافة البصریة لدى المعلمات قبل الخدمة، مجلة دراسات عربیة في 
  .١٧،ص٤، مج٤٥التربیة وعلم النفس،ع
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في التعلیم، مدونة  نفوجرافیكالاأهمیة تقنیة  :)٢٠١٥هام بنت سلمان (الجریوي، س
نایر، وتم زیارة المدونة ی ١٩تقنیات التعلیم، نشر في الاثنین 

   م، متاح على:٢/١/٢٠١٦في
http://drseham37.blogspot.com/2015/01/blog-post_19.html 

أثر اختلاف نظم التفاعل عبر بیئة التعلم  :)٢٠٠٨( الجزار، منى محمد
حقیق بعض نواتج التعلم لدى الطلاب المعلمین الإلكترونیة في ت

، ع ١٤مصر، ج –تقبل التربیة العربیة واتجاهاتهم نحو استخدامها، مس
٤١٠-٥١،٣٦٩.  

فاعلیة استخدام استراتیجیتي دورة التعلم وخرائط  :)٢٠٠٨( الحسیني، فایزة أحمد
المفاهیم في تدریس التاریخ على تحصیل المفاهیم التاریخیة وتنمیة 

فكیر الاستدلالي لدى طلاب الصف. الأول الثانوي. مجلة الجمعیة الت
  .١٥مصر ،ع -التربویة للدراسات الاجتماعیة 

مستوى فهم معلمي التاریخ لطبیعة التاریخ وعلاقته في  :)٢٠٠٦الدویري، میسون (
ممارساتهم الصفیة في المرحلة الأساسیة في الأردن، رسالة دكتوراه غیر 

  بیة، جامعة الیرموك.منشورة، كلیة التر 
التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي،  :)٢٠٠٦الدمنهوري، رشاد صالح ( 

  الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة.
بیئة الكترونیة مقترحة لتنمیة المهام  :)٢٠١٦( الذنیبات، عبدالحمید مصطفي

المعرفیة المرتبطة ببعض تطبیقات الانترنت التفاعلیة لدي أعضاء هیئة 
لتدریس بجامعة مؤتة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا ا

  للتربیة، جامعة القاهرة.
اختلاف انماط تصمیم نظم دعم الاداء  :)٢٠١٢عبد العاطي ( إیمانالطران، 

الخارجي) القائمة على الویب وأثرها  -العرضي -(داخلي الالكترونیة
ب كلیة التربیة. بحث مقدم على التحصیل واكتساب المهارات لدى طلا

للمؤتمر العلمى الثالث عشر للجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم، تحت 
عنوان: "تكنولوجیا التعلیم الإلیكتروني، اتجاهات وقضایا معاصرة"، 

  ).٢٠١٢أبریل  ١٢-١١القاهرة، من (
، نفوجرافیكالا :)٢٠١٦د، الجفیر، وفاء بنت صالح (السلیم، غادة بنت مساع

  معة الملك سعود كلیة التربیة.جا

http://drseham37.blogspot.com/2015/01/blog-post_19.html
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فاعلیة توقیت عرض الرسومات الثابتة مع اللغة  :)٢٠٠٤السلك، دینا احمد (
اللفظیة داخل برنامج كمبیوتري متعدد الوسائل على تحصیل المفاهیم 

   المجردة، رسالة ماجستیر غیر المنشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان.
ح لعلاج بعض صعوبات تعلم التاریخ لدى برنامج مقتر  :)٢٠٠٢السید، فایزة (

تلامیذ الصف الخامس الابتدائي. مجلة دراسات في المناهج وطرق 
  .٢٥٣ -٢١٣)، ٨٢التدریس، العدد (

أثر التفاعل بین توقیت تقدیم الدعم التعلیمي  :)٢٠١٤الشیخ، هاني محمد (
لویب والأسلوب المعرفي للطلاب في بیئة التعلم الإلكتروني القائمة على ا

على التحصیل الدراسي وكفاءة التعلم، المؤتمر العلمي الرابع عشر  ٢.٠
بعنوان "تكنولوجیا التعلیم والتدریب الإلكتروني عن بعد وطموحات 
التحدیث في الوطن العربي، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم، 

جامعة الأزهر  - الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم وكلیة التربیة 
  .٢٤٦-١٧٧بالقاهرة، ابریل، 

خطوات جمع وتحلیل البیانات وتصمیم  :)٢٠١٦كریم (العراقي، عمرو عبدال
  ، القاهرة، دار العربي للنشر والتوزیع.نفوجرافیكالا

أحد نماذج التعلیم الجامعي - التعلیم الالكتروني :)٢٠٠٢نبیل (العطروزي، محمد 
تطویر  بي الأول) مركزعن بعد" المؤتمر القومي السنوي التاسع (العر 

التعلیم الجامعي بجامعة عین شمس: التعلیم الجامعي عن بعد "رؤیة 
  .٢٠٠٢دیسمبر  ١٨-١٧مستقبلیة" 
التعلیم وتكنولوجیا التعلیم والاتصال، من تكنولوجیا  :)٢٠١٠الفرماوي، محمود (

  التعلیم: متاح على الموقع التالي: 
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/posts/1493 

  .٢٠١٧مارس،  ١تاریخ الاسترداد  
 ، متاح على الموقع التالي:نفوجرافیكالا). مراحل تصمیم ٢٠١٤المطیري، سامي(

http://arinfographic.net/?p=130، :٨/١/٢٠١٧ تم الدخول في.  
التعلیم الإلكتروني، الأسس  :)٢٠٠٥( الموسي، عبد االله والمبارك، أحمد

  والتطبیقات، الریاض، شبكة البیانات.
  

http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/posts/1493
http://arinfographic.net/?p=130
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أثر اختلاف نوع خریطة المفاهیم وأسلوب تقدیمها على  :)٢٠٠٠المیهي، رجب (
بویة واجتماعیة، تحصیل طلبة الجامعة في العلوم البیولوجیة، دراسات تر 

٢٤٦-٢١٥)، ٢(٦.  
استراتیجیات التنمیة المهنیة الإلكترونیة من  :)٢٠١٣النجار، محمد السید(

  ، القاهرة، أكادیمي للنشر والخدمات العلمیة.٣,٠إلى الویب ١,٠الویب
المناقشة الإلكترونیة  :)٢٠١٣( النوبي، أحمد محمد، الدغیدي، هبة فتحي

ئة التعلم الافتراضیة وأثرها على التفكیر الموجهة) في بی -(التشاركیة
، مجلة دراسات في هني لمعلمات العلوم أثناء الخدمةالناقد والأداء الم

  .١٣٥- ٨٨، ١٩٨المناهج وطرق التدریس، ع 
التعلیم الالكتروني والتعلیم الجوال، القاهرة: دار  :)٢٠٠٧بسیوني، عبد الحمید (

  الكتب الجامعیة للنشر والتوزیع.
تصمیم نظام متكامل لتطبیق التعلیم  :)٢٠٠٨، ندى على حسن (بن شمس

الإلكتروني بالمدارس الثانویة بمملكة البحرین فى ضوء معاییر الجودة، 
رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد البحوث والدراسات العربیة، جامعة 

 الدول العربیة.
یف سبل توظ :)٢٠١٣وضهیر، بسام، ( جودة، رأفت، والعبادلة، عماد،

معة القدس المفتوحة في العملیة التعلیمیة"، ندوة علمیة لجا نفوجرافیكالا
، متاح على الموقع ٢٦/١١/٢٠١٣، الثلاثاء بتاریخ فلسطین- برفح 
  . http://www.qou.edu/viewDetails.do?id=5030:التالي

). فاعلیة التدریس وفقاً لنموذج بایبي البنائي لتنمیة ٢٠١٠حجاجي، فاطمة (
تحصیل المفاهیم التاریخیة ومهارات التفكیر التاریخي لدى تلامیذ المرحلة 

، ٢٧مصر، ع –، مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة الإعدادیة
١٥٨-١١٤.  

أثر اختلاف أنماط التصمیم المعلوماتي  :)٢٠١٦حسن، أمل حسان (
) على التحصیل وبقاء أثر التعلم لدى التلامیذ ذوى نفوجرافیكلاا(

صعوبات تعلم الجغرافیا بالمرحلة الإعدادیة واتجاههم نحو المادة، رسالة 
  ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة النوعیة، جامعة عین شمس.

). فعالیة توقیت تغذیة الرجع على التحصیل الدراسي ٢٠٠٠حسن، حنان أحمد (
التعلم في برنامج للتعلیم بمساعدة الكمبیوتر لدى طلاب كلیة  وزمن

http://www.qou.edu/viewDetails.do?id=5030
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  التربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنیا،. 
فاعلیة برنامج قائم على اختلاف توقیت تقدیم  :)٢٠١٣خلف االله، محمد جابر(

ارات استخدام المكتبات التغذیة الراجعة عبر الفیسبوك في إكساب مه
الافتراضي لدى أخصائي المكتبات التفاعل الاجتماعي رقمیة و ال
-١٤، ١، ج١٥٥ة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، عالمعلومات، مجلو 

١١٥.  
أثر التفاعل بین توقیت تقدیم التوجیه  :)٢٠١٦خلیفة، زینب محمد حسن(

المعرفي في بیئة التعلم المعكوس على تنمیة مهارات إنتاج  والأسلوب
لكترونیة لدى أعضاء الهیئة التدریسیة المعاونة، دراسات المقررات الا

  .١٣٨ -٦٧، ٧٧السعودیة، ع –عربیة في التربیة وعلم النفس 
  الكلمة. دار عملیات تكنولوجیا التعلیم. القاهرة، ، ):٢٠٠٣( عطیة خمیس، محمد
 السحابة دار القاهرة، الإلكتروني. التعلم مصادر :)٢٠١٥( عطیة خمیس، محمد
  .والتوزیع والنشر عةللطبا

 نفوجرافیكالانمطا تقدیم  :)٢٠١٥محمد، الدخني، أماني أحمد( درویش، عمرو
(الثابت/ المتحرك) عبر الویب وأثرهما فى تنمیة مهارات التفكیر البصرى 

،  ٢٥مصر، مج –لدى أطفال التوحد واتجاهاتهم نحوه، تكنولوجیا التعلیم 
  .٣٦٤-٢٦٥، ٢ع 

أثر اختلاف توقیت ومستوى التغذیة الراجعة  :)٢٠١٢م (رضوان، عبد العزیز أكر 
في التعلم الإلكتروني على التحصیل والاحتفاظ في مادة الریاضیات 

كلیة  لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي رسالة ماجستیر غیر منشورة،
  التربیة، جامعة طیبة.
 نفوجرافیكالاتصمیم وإنتاج  ورشة عمل :)٢٠١٦شلتوت، محمد شوقي(أ) (

  كلیات الشرق العربي للدراسات العلیا. التعلیمي، المملكة العربیة السعودیة
بین التشویق والتحفیز على  نفوجرافیكالافن  :)٢٠١٦شلتوت، محمد شوقي(ب) (

  .٦-١، ابریل، ١٣التعلم، مجلة التعلیم الالكتروني، ع
من التخطیط إلى الإنتاج،  نفوجرافیكالا :)٢٠١٦، محمد شوقي(ج) (شلتوت

  لریاض، مكتبة الملك فهد الوطنیة. ا
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عرض التشبیهات وتوقیت  أنماطفاعلیة  :)٢٠١٣( شورب، رانیا عاطف محمد
عرضها ببرامج الكمبیوتر التعلیمیة فى تحصیل المفاهیم المجردة وبقاء 

، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الإعدادیةاثر التعلم لدى طلاب المرحلة 
  كلیة التربیة، جامعة حلوان.

تأثیر العلاقة بین نمط عرض الرسومات  :)٢٠١٠( قر، محمد مصطفى أحمدص
المتحركة في برامج الكمبیوتر التعلیمیة القائمة على الرسومات المتحركة 
والأسلوب المعرفي للمتعلم على التحصیل الدراسي وبقاء اثر التعلم على 

التربیة، طلاب قسم تكنولوجیا التعلیم، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة 
  جامعة حلوان.

مدى فاعلیة استخدام نموذج میرل وتنیسون في  :)٢٠١٢( طه، جیهان محمود
تدریس مادة التاریخ على تنمیة المفاهیم التاریخیة لدى تلامیذ مرحلة 

، ٣، ج ١٣مصر، ع  –ة، مجلة البحث العلمي في التربیةالإعدادی
١٦٢٥-١٦٠٧.  

في  نفوجرافیكالازات الأساسیة لتفعیل المرتك :)٢٠١٥عبد الباسط، حسین محمد (
  ، ینایر.١٥عملیتي التعلیم والتعلم، مجلة التعلیم الالكتروني، ع

أثر التغذیة الراجعة الفوریة : )٢٠١٣( حمدأد، وبني عطا، عبد الحق، عما
والمؤجلة على تحسین أداء مهارتي الوقوف على الیدین ومهارة الشقلبة 

 رضیة، مجلة جامعة النجاح للأبحاثالجانبیة على بساط الحركات الأ
  .٧٣٠-٧١٥، ٣، ع ٢٠)، مجالإنسانیة(العلوم 

التعلیم الإلكتروني ومستحدثات تكنولوجیا  :)٢٠١٠( عبد الحمید، عبد العزیز طلبه
  التعلیم، المنصورة، المكتبة العصریة.

استخدام بیئات التعلم الإلكتروني وعلاقته  :)٢٠١٢الد محمد (عبد الدائم، خ
افعیة الإنجاز لدى طلبة جامعة القدس المفتوحة في منطقة شمال غزة بد

، ٦، ع ٣فلسطین، مج  –ح التعلیمیة، المجلة الفلسطینیة للتعلیم المفتو 
٢١٦ -١٧١.  

تأثیر العلاقة بین تكامل زوایا التصویر و نمط  :)٢٠٠٦( عبدالعزیز، أشرف أحمد
عات الفیدیو في تنمیة عرض المحتوى ببرامج الكمبیوتر القائمة على تتاب

المهارات الیدویة الفنیة لدى طالبات ریاض الاطفال، مجلة تكنولوجیا 
  .٦٠-٣٧، ٢، ك  ١٦مصر، مج –التعلیم 
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تصمیم بیئة تعلم إلكترونیة قائمة على  :)٢٠١٣( عبدالعزیز، حمدي أحمد
المحاكاة الحاسوبیة وأثرها في تنمیة بعض مهارات الأعمال المكتبیة 

ارات عمق التعلم لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة، وتحسین مه
  .٢٩٢ -٢٧٥، ٣، ع ٩المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، مج 

تأثیر برمجة التغذیة الراجعة الآنیة  :)٢٠١٢لمحسن، وسام، وحسین، وسام (عبد ا
والمتأخرة على وفق بناء البرنامج الحركي في تعلم بعض المهارات 

بات بالریشة الطائرة، مجلة علوم التربیة الریاضیة، كلیة الأساسیة للطال
  .١، ع  ٥التربیة جامعة كربلاء، مج 

صعوبات دراسة التاریخ  :)٢٠١٤حتمل، وطوالبة، هادي محمد( عبیدات، هاني
والحلول المقترحة لها، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات، 

  .٢٩٤- ٢٧٥، ٢، ج ٣٤ع
أثر نمط عرض الصور التعلیمیة في  :)٢٠١١( إسحاق عطار، عبداالله بن

البرمجیات التعلیمیة المحوسبة على تحصیل طلاب الكلیة الجامعیة في 
–جامعة أم القري، تكنولوجیا التعلیم، سلسلة دراسات وبحوث مُحكمَة" 

  .٣٤- ٧، ١، ع  ٢١مصر، ج 
ي، "أساسیاته القیاس والتقویم التربوي النفس :)٢٠٠٠( م، صلاح الدین محمودعلا

  وتطبیقاته وتوجیهاته المعاصرة"، القاهرة، دار الفكر العربي.
 نفوجرافیكالافاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على  :)٢٠١٦عمر، عاصم محمد (

في اكتساب المفاهیم العلمیة وتنمیة مهارات التفكیر البصري والاستمتاع 
 –مجلة التربیة العلمیةبتعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، 

  .٢٠٧-٢٦٨، ٤، ع  ١٩مصر، العدد: مج 
: تعریف ونصائح وأدوات إنتاج نفوجرافیكالاما هو  :)٢٠١٤عیسى، معتز (

مجانیة، مدونة دوت عربي، متاح على الموقع التالي: 
http://blog.dotaraby.com ٢/١/٢٠١٦تم زیارة المدونة في.  

تعلیمیة قائمة على شبكات الویب  بناء بیئة :)٢٠١٥، أحمد محسن (ماضي
الاجتماعیة وأثرها في تنمیة مهارات تطویر بیئات التعلم الإلكترونیة، 

  .٦٦٤- ٣٠،٦٥١مصر، ع  –دراسات في التعلیم الجامعي
تقنیات وتكنولوجیا التعلیم" معاییر توظیف  :)٢٠١٤محمود، شوقي حساني (

http://blog.dotaraby.com
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مجموعة بالعربیة  المستحدثات التكنولوجیة وتطویر المنهج"، القاهرة،
  للتدریب والنشر.
تقاریر الزیارات المیدانیة، وزارة التربیة والتعلیم،  :)٢٠١٦مدیریة التربیة والتعلیم (

  المكتب الفني لموجهي المواد الاجتماعیة.
عرض وتوقیت  أسلوبأثر اختلاف  :)٢٠٠٧مصطفي، أماني عبد الخالق (

ئط علي التحصیل المعرفي ظهور مقاطع الفیدیو في برمجیة متعددة الوسا
التصویر الفوتوغرافي لدى طلاب تكنولوجیا  أساسیاتوالمهارى لمادة 
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