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ّى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصف الخامسمستو ّ  
   والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم
  ّ في مدیریة تربیة عمان الرابعة في الأردن

   لبنا عبد الحمید أنشاصي/ د و عرین عبد القادر المجالي /د
  * ناجي منور السعایدة/ د و  وائل منور الربضي/د

  :المقدمة
ّفیة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من ّیعد موضوع الدافعیة المعر

ًالموضوعات التي تجد اهتماما متزایدا في الكثیر من دول العالم، ویتضح هذا  ً
الاهتمام من خلال ظهور العدید من الجمعیات والمدارس والمؤسسات العلمیة 
والوطنیة والدولیة، والدراسات والأبحاث التي أسهمت إلى حد كبیر في دفع عجلة 

فهم بحاجة إلى توفیر البیئة . ام بهذه الفئة من أبناء المجتمعات إلى الأمامالاهتم
الأنسب لهم لأنهم یمتلكون قدرات ومهارات  أقل من أقرانهم العادیین في مجالات 

  .عدة ومنها التعلیم
إن فئة ذوي صعوبات التعلم لیست من ذوي الإعاقات الجسمیة كالسمعیة 

أفراد یواجهون صعوبات في مواد تعلیمیة مختلفة، ٕوالبصریة والجسدیة، وانما هم 
كما أظهرت الدراسات أن ذوي صعوبات التعلم لا یبتعدون عن التعلیم العادي 

المستخدم عند غالبیة الناس، فهم یحللون ویخمنون ویتحققون إلى أن یصلوا إلى  
لخوالدة، ا( من الطلبة العادیین ألك بشكل أبطمستوى التعلیم الجید، ولكن قد یكون ذ

٢٠٠٥(.   
ینظر إلى الدوافع على أنها المحركات التي تقف وراء السلوك الإنساني، 
فهناك أكثر من سبب واحد وراء كل سلوك، هذه الأسباب ترتبط بحالة الكائن الحي 

بمعنى . الداخلیة فتحدث السلوك من جهة، ومثیرات البیئة الخارجیة من جهة أخرى
                                                           

 أستاذ مساعد، تربیة خاصة، كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة، الأردن :  عرین عبد القادر المجالي/ د*
 یة، الأردن أستاذ مساعد، تربیة خاصة، كلیة الأمیرة عالیة الجامع : لبنا عبد الحمید أنشاصي/د
  مشارك، علم نفس تربوي، كلیة عجلون الجامعیة، الأردن أستاذ:  وائل منور الربضي/د
 أستاذ مشارك، تربیة خاصة، كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة، الأردن:  ناجي منور السعایدة/د
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مكن أن یقوم به الفرد في كل موقف من المواقف ألا إذا أننا لا نستطیع التنبؤ بما ی
عرفنا منبهات البیئة وحالته الداخلیة على حد سواء، كأن نعرف حاجاته ومیوله 
واتجاهاته، وما یتعلق بنفسه من رغبات، وما یسعى إلى تحقیقه من أهداف 

 ).٢٠٠٤علاونة، (
ّتعد الدافعیة المعرفیة  ّذات الأهمیة الموضوعات منّ  المعرفي النفس علم في ّ

لما لها من أثر في حیاة الإنسان، والنهوض بالأمم وتقدمها، كما تساعد في حل 
وتجاوز الكثیر من المشكلات التي تواجه الأفراد، وتجنب الأخطار التي تحیط به 
ّفمن خلالها یستطیع الإنسان السیطرة والتحكم بمحیطه ومواجهة التغیرات السریعة 

ختلف جوانب الحیاة، كما یستطیع إدراك المحیط والتفاعل معه والمتلاحقة في م
  . (John, 1982)بشكل أوضح وأسلم

وتشابكها، حیث یشیر  لتعدد أشكالها وأبعادها ًتعددت الرؤى حولها نظرا لقد 
إلى مجموعة  من الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك الفرد : مصطلح الدافعیة

: ّوتتمثل وظائف الدافعیة في. ّة اتزانه عندما یختلٕمن أجل تحقیق حاجاته، واعاد
تحریك وتنشیط، وتوجیه الأفراد، والعمل على استدامة السلوكات إلى حین إشباع 

  ).٢٠٠٠الكبیسي، والداهري، (الحاجة 
ّولما كان إدراكنا ومعرفتنا بوظائف الدافعیة من شأنها أن توجه نشاط    ّ

ّ الطاقة الكامنة لدى الطلاب والمتمثلة بالدافعیة ًالطلاب واهتماماتهم، اعتمادا على
ّالمعرفیة، والتي تنعكس على الطلاب من حیث رغبتهم المستمرة في البحث عن 
الجدید من المعلومات، والإقبال على إتقان المعلومات وصیاغة المشكلات 
والتوصل إلى حلول جدیدة لها، وذلك من أجل القیام بسلوكات مختلفة للوصول إلى 
ّحالة من الإشباع للحاجات المعرفیة لدى الأفراد، وبما أن هذه الحاجات تتطلب 
وجود رغبة عند الأفراد  بالإضافة للمیل للاستكشاف والوصول للمعلومات للاستفادة 
ٕمنها بشكل نظري وعملي، حتى یتحقق الإشباع والرضا النفسي، وان هذا الإشباع 

 بالاستمرار والدیمومة، فإن هذا ینعكس والرضا لا یتوقف عند حد معین بل یتمیز
على الدافع المعرفي ویقود الفرد إلى حالة مستمرة من البحث والتقصي للوصول إلى 

  ).٢٠٠٦الطیب، ورشوان، (ّالحقائق المعرفیة 
ّولما كانت الدافعیة شرط من شروط تسهیل المهمة، والمساعدة على استمرار 

وأنها عملیة أو سلسلة من العملیات، . اتالنمط السلوكي إلى أن تتحقق الاستجاب
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ٕالتي تعمل على إثارة السلوك الموجه نحو هدف، وصیانته والمحافظة علیه، وایقافه 
ًفي نهایة المطاف، ونظرا لدورها وقدرتها على المثابرة في إنجاز عمل ما، كان 

حیث تعتبر صعوبات التعلم من . بوسعنا ربطها بموضوع صعوبات التعلم
ًت التي وجدت اهتماما كبیرا في الآونة الأخیرة من قبل التربویین، لما الموضوعا ً

تحتاجه هذه الفئة من الأفراد من رعایة واهتمام، لمساعدتهم على مجاراة ذویهم 
للوصول إلى نفس المستوى والسرعة التعلیمیة، للمستوى الدراسي للمادة التعلیمیة 

ات التعلم من الموضوعات الحدیثة حیث یعتبر موضوع صعوب. لنفس الفئة العمریة
في میدان التربیة الخاصة مقارنة مع الموضوعات الأخرى، ویعود السبب في ذلك 
ًإلى وجود فئة من فئات الأطفال غیر العادیین، والتي لا تبدو علیها ظاهریا، حالة 
من حالات التربیة الخاصة المعروفة كالإعاقة العقلیة أو السمعیة أو الحركیة، 

ها تعاني في الوقت نفسه من مشكلة ما في التعلم، حیث تبدو هذه المشكلة في ولكن
تدني التحصیل الأكادیمي وصعوبات في القراءة والكتابة، هذا بالإضافة إلى 
مشكلات في مهارات التآزر البصري الحركي، أو النشاط الزائد أو تشتت الانتباه 

(Lerner, 2002).  
ت التربویة الخاصة ذات الأبعاد التربویة  صعوبات التعلم من المشكلاتعد

ًوالنفسیة والاجتماعیة، ونظرا لتزاید أعداد التلامیذ الذین یعانون من صعوبات التعلم 
في مادة دراسیة أو أكثر لعجزهم الدراسي، وتكرار رسوبهم في الصف الدراسي، 

یة العادیة الأمر الذي یجعلهم لا یتواءمون ویتفقون مع  أقرانهم في الفصول الدراس
والمناهج العادیة فمنهم من یتخلفون في تعلم الكلام، أو لا تنمو لدیهم سهولة 
استخدام اللغة، أو الذین یواجهون صعوبة بالغة في تعلم القراءة، أو القیام ببعض 
العملیات الحسابیة، وبشكل عام یعجزون عن التعلم بالأسالیب المعتادة مع أنهم 

لكنهم یتخلفون عن نظائرهم ویفشلون في التعلم لأسباب ًلیسوا متخلفین عقلیا، و
إلا أنه یجمعهم مظهر واحد على الأقل هو التباعد أو الانحراف في نمو ،مختلفة

  ).١٩٩٠عبد الرحیم، وبشاي، (القدرات 
وتتباین آراء العاملین في مجال التربیة الخاصة حول دقة تحدید الطلبة الذین 

وذلك لتداخل الأعراض ، المرحلة الابتدائیةیعانون من صعوبات التعلم في 
والخصائص حول صعوبات التعلم من أعراض وخصائص طلبة المرحلة الابتدائیة 
الذین یعانون من بطء التعلم، نتیجة للتشابهات القائمة بین أعراض البطء 
ًوالصعوبة في التعلم، وكذلك بعض الأعراض الواصفة للمعاقین عقلیا بدرجات 
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غم من تشابه الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المستوى التحصیلي إلا وبالر. خفیفة
وطبیعة الخلل التكویني، فقد یشكو أحدهم من ، أنهم یختلفون في التفاصیل

ّومما لا ریب فیه أن صعوبة التعلم تعرض .  صعوبات في مادة واحدة أو عدة مواد
إذ أن الأطفال . لائهالطفل للاضطراب النفسي وخلل في التوافق إذا ما قارناه بزم

قین ولكنهم بحاجة الا یصنفون ضمن فئات الأطفال المعذوي الصعوبات التعلمیة 
 ).٢٠٠١الروسان (إلى فصول خاصة لاكتسابهم المهارات المدرسیة 

  :مشكلة الدراسة
ًإن مشكلة تزاید حالات صعوبات التعلم تمثل تحدیا تربویا كبیرا للعاملین في  ً ً

ً الدول الأقل تقدما، وذلك بسبب ما مذلك في الدول المتقدمة أواء كان التربیة، س
فیة معرلالنتائج ر والآثاتتركه من آثار على الفرد وعلى أسرته، حیث تعد ا

لم من أكثر العوامل خطورة على التلامیذ لتعت اباصعوتبة على ترلموالأكادیمیة ا
اً وغیر كافي توى منخفضمسبدون یهم نإیث حنون من صعوبات التعلم یعاین الذ

 للتحصیتوى امسأو زیادة  فع ت مما یحرمهم من رمالوفي للمعمعرلیل التمثمن ا
جمّة في ت بادفهم صعوفتصاح الأكادیمي لنجالدیهم وافیة معرلاتج نوالواسي الدرا

حد لكن ایمم، وعاشكل بذلك تدني أدائهم الأكادیمي على حل المشكلات، ویترتب 
ت مامعلوفي للمعرلیل التمثستوى ام تمكنا من تنمیة ماإذا لسلبیة ر الآثالك اتمن 

حیث یهدف التربویون إلى الكشف المبكر عن المشكلات . لدى هؤلاء التلامیذ
النفسیة والتربویة لدى طلبة صعوبات التعلم، والتنبؤ بهذه المشكلة بهدف معالجتها 

ل إلى المستوى واتخاذ الإجراءات اللازمة والضروریة للتعامل معها، وبالتالي الوصو
  . المقبول من الأداء والإنجاز

ًونظرا لكون التقدم في المجال التعلیمي للمجتمعات یقاس بما تقدمه من 
ًخدمات تعلیمیة وتأهیلیة في مجال التربیة الخاصة، ونظرا لكون الأطفال ذوي 
ّصعوبات التعلم أطفال أصحاء ذو ذكاء متوسط لدیهم القدرة على النمو الاجتماعي 

لنمو الأكادیمي مثل الأطفال العادیین، ولكن بشكل أبطأ منهم، كان لابد من وا
تحدید العوامل أو الظروف المؤثرة على هؤلاء الأطفال، والكشف عن العوامل 

ومن هذا المنطلق تهدف الدراسة الحالیة لفحص . المساعدة على تنمیة قدراتهم
ّالدلالات التمییزیة لمتغیر الدافعیة المعرفیة م ن حیث قدرتها على الكشف عن ّ

مستوى الدافع المعرفي لدى طلبة الصفین الخامس والسادس الأساسي الذین یعانون 
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قد حاولت هذه الدراسة و. ومن هنا برزت مشكلة الدراسة. من صعوبات التعلم
  : الأسئلة التالیةنالإجابة ع

ّما مستوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس والسادس ا .١ لأساسي ّ
  ذوي صعوبات التعلم في مدیریة تربیة عمان الرابعة في الأردن؟

ّهل توجد فروق في مستوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس  .٢ ّ
والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم في مدیریة تربیة عمان الرابعة في 

  الأردن، تعزى لمتغیري النوع والصف الدراسي؟
 :راتهاأهداف الدراسة ومبر

  :ّتهدف الدراسة إلى تعرف
ّمستوى الدافعیة المعرفیة  لدى طلبة صعوبات التعلم في عمان .١ ّ.  
ّمستوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة صعوبات التعلم على المقیاس المستخدم  .٢ ّ

  .لذلك، باختلاف نوع وصف الطالب
ّأهمیة الدراسة ّ: 

والتطور والحضارة دم ـ التقورـمحكونه من أهمّیّة التعلم الدراسة تأتي أهمّیّة 
نبتغیه من ّل تغیرات في السلوك أو الخبرة، فما صوـدم حـیعني عله إن عدم حصوو

للأفراد ل وضبطه وتقویمه وتعدیله على نحو یسهّ، سلوكـالتعلم هو توجیه ال
وكیة رفع الكفاءة السلوالثقافیّة وبالتالي والاجتماعیة ع المتغیرات البیئیّة ـف مـالتکی
ي من الممکن أن تکون السبب ـالتالآلیة  فصعوبات التعلم تعني فقدان هذه .ادللأفر
  ).  ٢٠١٠غني، (حضارة وتمدّن أكثر ات ـمجتمعـس وراء بناء الرئی

ّكما تأتي أهمیة البحث من أهمیة الفئة التي تم تناولها وهي فئة الطلبة ذوي  ّّ ّ
ّ اختیاره، مستوى الدافعیة ّّصعوبات التعلم، كما تأتي من أهمیة الموضوع الذي تم

  .ّالمعرفیة لدى طلبة الصف الخامس والسادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم
ّوتتضح أهمیة الدراسة من الناحیتین النظریة والعملیة في النقاط التالیة ّ:  

ّ الأهمیة النظریة- ًأولا ّ:  
ّكونها تبحث في العلاقة بین الدافعیة المعرفیة وذوي صعوبات التعلم .١  بحیث ّ

ًتوفر أدبا تربویا ونفسیا للباحثین والدارسین والمهتمین في رعایة الأفراد والطلبة  ً ً
  .ذوي صعوبات التعلم

ّكما ستكشف عن مستویات الدافعیة ومستویات صعوبات التعلم وعلاقتهما  .٢
  .بالنوع والصف الدراسي
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ّ الأهمیة العملیة-ًثانیا ّ ّ:  
ّالطلبة وصعوبات التعلم لدى الطلبة ّهم المعرفة لمستوى دافعیة یمكن أن تس .١

المعلمین على تصمیم طرائق وأسالیب تساعد الطلبة على تنمیة قدراتهم، 
 .ّوتعزیز السلوكات الإیجابیة لدیهم والعمل على رفع تحصیلهم

إن معرفة المعلمین لدوافع الطلبة بشكل عام والحاجة للمعرفة بشكل  .٢
قدراتهم، واستخدام وسائل تقییم ّخاص، قد تجعلهم یدرسونهم بطریقة توائم 

 .تتناسب معهم
ّتساعد المعلمین على الربط بین دافعیة الطلبة المعرفیة ودرجة صعوبات  .٣ ّ

التعلم لدیهم، ومن ثم یصبح المعلمون أكثر مرونة في تدریسهم، وینعكس 
ذلك على مستوى أداء الطلبة، الأمر الذي یؤدي إلى رفع مستوى 

 .تهم بأنفسهمالتحصیل لدیهم، وزیادة ثق
ّأهمیة الفئة التي تشملها الدراسة، وهم طلبة الصف الخامس والسادس ذوي  .٤ ّ

 .صعوبات التعلم
 .تزوید الباحثین بمقاییس ذات خصائص سیكومتریة عالیة .٥

ّالتعریفات المفاهیمیة والإجرائیة ّ: 
 : ّالدافعیة

منها ّتختلف تعریفات الدافعیة باختلاف وجهات نظر المدارس التي عرفتها و
على أنها حالة داخلیة أو خارجیة لدى المتعلم، تحرك  :ّتعریف المدرسة المعرفیة

 أبو.(سلوكه وأدائه وتعمل على استمراره وتوجیهه نحو تحقیق الهدف أو الغایة
  ).٢٠٠٥جادو، 

ّالدافعیة المعرفیة ّ :  
 أبو(ٕالرغبة في المعرفة والفهم واتقان المعلومات وصیاغة المشكلات وحلها 

ًوتعرف إجرائیا بأنها الدرجة التي حصل علیها ). ٢٠٠٠ب، وصادق، حط
ّالمفحوص على مقیاس الدافعیة المعرفیة المستخدم في الدراسة ّ.  

  : صعوبات التعلم
 إلى مصطلح صعوبات التعلم بأنه مصطلح (Lerner, 2002)یشیر لیرنیر 

لم والتي تبدو ًعام  یشمل عددا من المظاهر غیر المتجانسة لحالات صعوبات التع
في صعوبة تعلم مهارات الإصغاء والمحادثة، والقراءة والكتابة والحساب، وترجع 
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مثل هذه الصعوبات إلى عوامل داخلیة في الفرد مثل الاضطرابات في الجهاز 
العصبي المركزي، ولكنها لا تعود إلى عوامل تتعلق بالإعاقات العقلیة أو السمعیة 

ًوتعرف إجرائیا بأنها . یئیة أو ثقافیة أو انفعالیةأو البصریة أو إلى عوامل ب
الاختلافات التي تظهر لدى الأطفال الذین تم تصنیفهم على أنهم یعانون من 
صعوبات تعلمیة في المدارس العادیة وتم تحویلهم إلى غرف المصادر بناء على 

  .أدوات التشخیص الموجودة في تلك المدارس
   :عةالراب مدارس مدیریة تربیة عمان

هي مدارس متخصصة تشرف علیها مدیریة تربیة عمان الرابعة التابعة لوزارة 
التربیة والتعلیم، والتي أنشئت لتقدیم الخدمات الأكادیمیة التخصصیة بهدف تطویر 
العملیة التعلیمیة التعلمیة للطلبة العادیین، والتى تحتوى على غرف مصادر خاصة 

دتهم  من أجل تطویر مهاراتهم وقدراتهم بالطلبة ذوي صعوبات التعلم، لمساع
  .ٕللوصول بهم إلى مستوى أكادیمي مقبول ومطلوب حسب قدراتهم وامكاناتهم

  :محددات الدراسة
) ١١٨(اقتــصرت الدراســة علــى عینــة الدراســة والمكونــة مــن  :المحــدد البــشري

   .طالبا من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصف الخامس والسادس
تـم تطبیـق الدراسـة علـى المـدارس الحكومیـة التابعـة لمدیریـة : يالمحدد المكـان

) ٢٣(تربیـــة عمـــان الرابعـــة، والتـــي تحتـــوى علـــى غرفـــة مـــصادر والتـــي یبلـــغ عـــددها 
  .مدرسة

/ ٢٠١٥تـــم تطبیـــق الدراســـة خـــلال الفـــصل الدراســـي الثـــاني :المحـــدد الزمـــاني
٢٠١٦  

ة والمطورة من اقتصرت الدراسة على تطبیق أداة الدراس: المحدد الموضوعیة
ّقبل الباحثین، وهي مقیاس الدافعیة المعرفیة، وتم استخراج الخصائص الـسیكومتریة  ّ

  .من خلال الصدق والثبات للمقیاس
  :الإطار النظري

  :ّالدافعیة
تثیر السلوك في . ّتشیر الدافعیة إلى حالة جسمیة ونفسیة داخلیة لدى الفرد

 معینة، فالدافع یتستثیر النشاط ظروف معینة ومتواصلة حتى ینتهي إلى غایة
ُویحدد اتجاهه لتحقیق هدف معین، كما یعرف الدافع بأنه عملیة استثارة وتحریك 
السلوك أو العمل وتعضید النشاط وتنظیمه وتوجیهه نحو الهدف، ویدل الدافع على 
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العلاقة الدینامیكیة بین الفرد والبیئة المحیطة به، فهو الذي یستثیر السلوك ویدفع 
  ).٢٠٠٢العناني، (ٕالفرد للقیام بعمل معین لإزالة حالة التوتر واشباع الحاجة 

تعــد الدوافــع من العوامــل الأساســیة في عملیـة الـتعلم، إذ لا تقـــل أهمیــتها عــن  
ب ومهـــارات التفكیـــر لدیــه؛ لأنـــه بـــدون الدافعیــة لـــن  ّأهمیــة القــدرة العقلیـــة لــدى الطالــ ّ ّ

ٕ فـــــي ســـــبیل تعلمـــــه، حتـــــى وان امتلـــــك القـــــدرة علـــــى الدراســـــة والفهـــم یبـــــذل أي جهـــــد
ّوالتحصیل، فالدافعیـة إحـدى مبـادئ الـتعلم الجیـد، حیـث تـدفع الفـرد نحـو بـذل المزیـد 

سـلیمان، (من الجهـد والطاقـة لــتعلم مواقــف جدیــدة، أو حـل المـشكلات التـي تواجهـه 
٢٠٠٥.(  

میـل الطالـب : ّلدافعیة التعلم علـى أنهـا)  ,Brophy ١٩٨٧(لقد أشار بروفي 
لاتخاذ نشاطات أكادیمیة ذات معنى تستحق الجهد، ویمكن لمـس الفوائـد الأكادیمیـة 

ّودافعیة التعلم یمكن أن تكون سـمة، كمـا یمكـن أن تكـون حالـة، فهـي . الناتجة عنها
ب یعــرف ون مرتبطــة بوجــود دافــع لــتعلم المحتــوى؛ لأن الطالــ دما تكــ ّ أهمیــة ســمة عنــ ّ

ّكمـا أن الدافعیـة عنـدما تكـون سـمة . ذلك المحتوى ویدركه، ویشعر بمتعة فـي تعلمـه
دما تكـون الدافعیــة مجــرد . فهـي أقــدر علـى التنبــؤ بالتحــصیل أو الأداء المدرسـي ّوعنــ

حالـــة مرتبطـــة بموقـــف معـــین، فهـــي تـــدفع الطالـــب للـــتعلم مـــن خـــلال ذلـــك الموقـــف 
Christophel, 1990).(  
إلـــــى عـــــدد مـــــن ) ٢٠٠٥(وعبـــــد الفتـــــاح ) ٢٠٠٥( خوالـــــدة ویـــــشیر كـــــل مـــــن

  :ّخصائص الدافعیة
ّ تكتسب الدافعیة من الخبرات التراكمیة للفرد، مما یؤكد على أهمیة الثواب -١ ّّ

  . والعقاب في إحداث تغییر في سلوك المتعلم، وتعدیله وبنائه أو إلغائه
یكون الدافع للتعلم لا تعمل الدوافع بمعزل عن غیرها من الدوافع الأخرى، فقد -٢

  . إرضاء للوالدین، وقد یكون القبول الاجتماعي
 . ّالدافعیة هي قوة ذاتیة داخلیة-٣
 .ّتتصل الدافعیة بحاجات الفرد-٤
 . ّالدافعیة محرك للسلوك-٥
 .ّتستثار الدافعیة بعوامل داخلیة أو خارجیة-٦

ّإلى مصدرین لدافعیـة الـتعلم حـسب مـصدر اسـتثارتها ) ٢٠٠٨(ویشیر غباري 
 :ما الدوافع الداخلیة والدوافع الخارجیةه
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مصدرها یكون المتعلم نفسه، حیث یكون المتعلم مدفوعا : ّالدافعیة الداخلیة-١
ّبرغبة داخلیة لإرضاء ذاته، وسعیا للحصول على المتعة جراء التعلم، وكسب 

ّالمعارف والمهارات التي یحبها ویمیل إلیها لما لها من أهمیة بالنسبة له ّّ.  
مصدرها خارجي، فقد یدفع المتعلم للتعلم إرضاء للمعلم أو : ّعیة الخارجیةالداف-٢

  .الوالدین
ّالدافعیة المعرفیة ّ: 

ام بممارســة ســلوك  وة محركــة، تــدفع الأفــراد إلــى القیــ ّتعتبــر الدافعیــة المعرفیــة قــ ّ
معین بهـدف الوصـول إلـى هـدف مـا، كمـا تعتبـر ذات صـبغة نـسبیة بالنـسبة للأفـراد 

ّف الأفـــراد واخـــتلاف الأهمیـــة والأهـــداف، حیـــث تـــؤثر علـــى عملیـــات تختلـــف بـــاختلا ّ
ّالــــضبط للأنــــشطة المعرفیــــة والانفعالیــــة والحركیــــة لــــدى الأفــــراد، بحیــــث تكــــون هــــذه 
الأنشطة محكومة بطبیعة الدوافع الإنسانیة من حیث نوعها وأهمیتها بالنسبة للأفـراد 

  ).١٩٨٨حسین، (
ّفیة، ویعود ذلك لاختلاف العلماء والبـاحثین ّلقد تعددت تعریفات الدافعیة المعر

ّفــــي طــــرق دراســــتهم للدافعیــــة المعرفیــــة، واخــــتلاف نظــــرتهم لهــــا، وذلــــك بــــاختلاف  ّ
  .السلوكات التي یحقق من خلالها الأفراد أهداف معینة

ات تعریــف  بأنهــا الحاجــة لمعرفــة وتحلیــل الأحــداث ) مــوراي(ومــن هــذه التعریفــ
صعبة والمیــل للبحــث وتعمیمهــا والمیــل إلــى التــصحیح  والنقــد والتأمــل فــي الأشــكال الــ

  ).١٩٨٥الفرماوي، (عن المسببات 
، ویتجلى ویرى غانم أن الدافع المعرفي یشیر إلى الرغبة في الفهم والمعرفة

فـــي نـــشاطات اســـتطلاعیة واستكـــشافیة، ولـــه دور كبیـــر وحیـــوي فـــي ســـلوك الطالـــب 
  ).٢٠٠٢غانم، (الأكادیمي 

بأنـــه حالـــة داخلیـــة تحـــرك أفكـــار الدافع المعرفي ، )١٩٩٩قطـــامي، (ّوتعـــرف 
ومعـــارف المـــتعلم وبنـــاءه المعرفـــي ووعیـــه، وانتباهـــه وتلـــح علیـــه لمواصـــلة واســـتمرار 

  .ّالأداء للوصول إلى حالة توازن معرفیة معینة
  :)٢٠٠٦الأحمدي،  (مكونات الدافع المعرفي

نشطة العقلیة التى ویشیر إلى رغبة الفرد بالاندماج في الأ: الإصرار المعرفي -١
  .ًتتطلب تفكیرا أو تعلم طرق تفكیر جدیدة

ویشیر إلى رغبة الفرد للأنشطة العقلیة المعقدة وتفضیلها على : التعقید المعرفي -٢
  .الأنشطة البسیطة
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  . بالأنشطة العقلیةالاندماجوتشیر إلى ثقة الفرد في : ّالثقة المعرفیة -٣
 :(Ryan, & Dice, 2000) مصادر الدافع المعرفي

یكون الطالب هنا بدافع ذاتي نحو تحقیق المعرفة : المصادر الداخلیة-١
وتوسیعها، والبحث عن المواضیع النافعة بالنسبة له، حیث ینخرط الطالب 

  . بالأنشطة لأجل نفسه
تكون مصادر الدافع المعرفي هنا خارجیة، مثل الأهل أو : المصادر الخارجیة-٢

على المعرفة والبحث عنها من حصول المعلمین، حیث یسعى التلامیذ إلى ال
  . الأهل أو المعلمینأجل رضا

ّنماذج تفسیر الدافعیة المعرفیة   :)١٩٩٧علي، ( ّ
ّالدافعیة حسب هذا النموذج ترتبط بالتوقعات المرتبطة : نموذج التوقع والقیمة-١

بنجاح الطالب في تأدیة مهمة معینة، والقیمة المرتبطة بذلك، وهذا یستدعي من 
ّذ الوقوف على حقیقة كفاءتهم الذاتیة،  إلى جانب وضع أهداف ذاتیة التلامی

ٕوانشاء علاقة مع المهمة التى هم بصدد  إنجازها واظهار مدى اهتمامهم بها،  ٕ
وعلى ضوء هذه العلاقة الناشئة، تتحدد درجة الإقدام واجتیاز المهام عند 

 حال اختیار المهام التلامیذ، وهنا ینبغي مراعاة الفروق الفردیة لدى التلامیذ
 .المختلفة

یرتبط هذا النموذج بالمصادر التي اعتمد علیها : (Wiener)نموذج وینر-٢
التلامیذ عند تفسیرهم للنجاح أو الفشل، فقد یعزي البعض ذلك إلى مصادر 
خارجیة والبعض الآخر إلى مصادره الخاصة، ویتم التمیز بین ما هو داخلي 

  . ضبط لدى التلامیذوما هو خارجي من خلال مصادر ال
  :صعوبات التعلم

یعتبر موضوع صعوبات التعلم مـن الموضـوعات الحدیثـة فـي میـدان التربیـة   
ث تعتبــر هــذه الفئــة مــن أكثــر فئــات  الخاصــة مقارنــة مــع الموضــوعات الأخــرى، حیــ

  .ًالتربیة الخاصة شیوعا
تعــد صــعوبات الــتعلم مــن الموضــوعات المهمــة فــي الوقــت الحاضــر فــي مجــال 

تربیـــة، والتـــي حظیـــت باهتمـــام كبیـــر مـــن المهتمـــین علـــى اخـــتلاف اختـــصاصاتهم ال
كالأطبــاء، وعلمــاء الـــنفس، وعلمـــاء التربیــة، وعلمــاء الاجتمــاع، والمعلمــین، وأولیــاء 
صها وعلاجهـــا  الأمــور، وغیــرهم، یعــود هــذا الاهتمــام إلــى التطــور الكبیــر فــي تشخیــ
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ًالكثیر مـن الـدول المتقدمـة اهتمامـا كبیـرا كما أولت . داخل البیئة المدرسة الاعتیادیة ً
مــن % ٣بالطلبــة الــذین یعــانون مــن صــعوبات الــتعلم، والتــي بلغــت نــسبتهم حــوالي 

مجمـــوع طلبـــة المـــدارس، إذ لا تعـــاني تلـــك الفئـــة مـــن إعاقـــات عقلیـــة أو ســـمعیة أو 
بـــصریة، ومـــع ذالـــك فإنهـــا تواجـــه مـــشكلات نفـــسیة وتربویـــة داخـــل البیئـــة المدرســـة 

  ).٢٠٠٠ن،الروسا(
ویــشیر الأدب التربــوي المتعلـــق بــصـعوبات الــــتعلم إلــــى تعــــدد أنمــــاط صــــعوبات 
ـــــات المستفیــــضة فــــي المجــــالات التربویــــة والنفــــسیة والعــــصبیة  ـــــة للدراسـ الــــــتعلم نتیجـ

عوبات النمائیـــة: لتشمل التــــي تركــــز علــــى العملیــــات النفـســـیة الأساسـیة التـي : الصـــ
تعلم مثــلی وصــعوبات . الانتبــاه والـــذاكرة والإدراك والتفكیــر واللغــة: حتاجهــا الطفــل للــ

والتعبیـــــر الكتـــــابي ، والتهجئـــــة، والكتابــة، والتـي تظهـر فـي القــراءة: میـةالتعلم الأكادی
  ).Hallhan, Kauffman, & Pullen, 2009(والشــــفوي والمهــــارات الحســــابیة الریاضــــــیة 

 بناء على ما سبق الأمر الذي أدى إلى تعـدد تعریفـات صـعوبات الـتعلم، ومـن 
هذه التعریفات التعریف التربوي لصعوبات الـتعلم، والـذي یـشیر إلـى تـدني التحـصیل 
الأكـــادیمي لحـــالات صـــعوبات الـــتعلم مقارنـــة مـــع نظـــرائهم مـــن الأطفـــال العـــادیین، 

ساب، وممـــا یـــدلل علـــى ذلـــك تـــدني مـــستوى وخاصـــة مهـــارات القـــراءة والكتابـــة والحـــ
القــراءة، والكتابــة المعكوســة أو غیــر المقــروءة، وصــعوبة إجــراء العملیــات الحــسابیة، 
والتمییز بین المفاهیم الحسابیة، بالإضافة إلى النمـو غیـر المتناسـق لمكونـات القـدرة 

  ).٢٠٠٧البكري، (العقلیة لدى حالات صعوبات التعلم 
 والـذي یعتبـر (NJCLD)معیة الوطنیة لصعوبات الـتعلم بالإضافة لتعریف الج

ث تعـرف صـعوبات الـتعلم بأنهـا مــصطلح  ّمـن أحـدث التعریفـات وأكثرهـا انتـشارا، حیــ ً
ًعام یشمل عددا من المظـاهر غیـر المتجانـسة لحـالات صـعوبات الـتعلم والتـي تبـدو 

غاء والمحادثــة، والقــراءة والكتابــة والحــسا عوبة تعلــم مهــارات الإصــ ب، وترجــع فــي صــ
مثــل هــذه الــصعوبات إلــى عوامــل داخلیــة فــي الفــرد مثــل الاضــطرابات فــي الجهــاز 
العصبي المركزي، ولكنها لا تعود إلـى عوامـل تتعلـق بالإعاقـات العقلیـة أو الـسمعیة 

الروســـــان، والخطیـــــب، (أو البـــــصریة أو إلـــــى عوامـــــل بیئیـــــة أو ثقافیـــــة أو انفعالیـــــة 
  ).٢٠٠٤والناطور، 

  :لعوامل المسببة لصعوبات التعلم إلىویقسم العلماء ا
مــن )% ٣٥-١٥(وقــد وجــد عــدد مــن البــاحثین أن مــابین  : عوامــل وراثیــة- أ

الأقارب من الدرجة الأولى لأولئك الأشخاص ذوي صـعوبات الـتعلم، أي مـن آبـابهم 
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عوبات القــراءة وقــد كــشفت الدراســات عــن حــدوث الدرجــة  وانهم، یعــانون مــن صــ وٕاخــ
ي تعـــاني مـــن اضـــطرابات اللغـــة والتخاطـــب والتـــي تعـــاني مـــن نفـــسها فـــي الأســـر التـــ
  ).٢٠٠٨هالاهان، وكفمان، (اضطرابات التهجئة  

لقد ذهبت مجموعة مـن البـاحثین إلـى أن للعوامـل البیئیـة دور  :عوامل بیئیة- ب
نعكس  ة  یمكــن أن تــ كبیــر فــي حــدوث صــعوبات الــتعلم علــى الفــرد، فــالظروف البیئیــ

 التعلم من صعوبات طفیفـة إلـى إعاقـة تعلمیـة حقیقیـة، إذ ّعلى الفرد وتحول صعوبة
بــدأ علمـــاء الــنفس العـــصبي حــدیثا بجمـــع الأدلـــة الفیزیولوجیــة التـــي تفیــد بـــأن العقـــل 

فــــالظروف البیئیــــة المــــشجعة للطفــــل . البــــشري یمكــــن أن یــــستجیب للتمــــرین العقلــــي
یـة، یمكـن أن تـنعكس المستثیرة لقدراته، والمشبعة لحاجاته الجسمیة والعقلیـة والانفعال

ّإیجابیا على الطفل ذي الصعوبة فتحسن من قدرته على التكیف وتولد فیه اتجاهات  ً
  ).٢٠٠٩الوقفي، (إیجابیة نحو التعلم 

 خـصائص ،)Bateman, & Haring،1977 (وقـد حـدد هـارنج وبیتمـان 
  :وهي) ٢٠٠٢ملحم، (ذو صعوبات التعلم الواردة لدى 

دادات الدراسیة الكافیة عند الطفل وبین المستوى وجود تباعد واضح بین الاستع-١
  . الدراسي الفعلي له ویعود ذلك إلى خلل وظیفي في عملیات التعلم

  . وجود ضعف في وظیفة الجهاز العصبي المركزي-٢
عدم الارتباط بین صعوبات التعلم وبین كل من التخلف العقلي، أو الحرمان -٣

  .یئيالثقافي، أو الجسمي، أو التعلیمي، أو الب
ومــــن خــــلال الدراســــات التــــي تناولــــت خــــصائص الطلبــــة الــــذین یعــــانون مــــن 
صـــعوبات الـــتعلم، وجـــد أن معظـــم هـــؤلاء الطلبـــة یعـــانون مـــن قـــصور فـــي المهـــارات 

والانفعالات ، العزلة وتدني مفهوم الذات، وتدني في ترجمة المشاعر: الانفعالیة مثل
یّـــة، والقلـــق حـــول قـــدراتهم لـــدى الآخـــرین، بالإضـــافة إلـــى وجـــود مـــشكلات فـــي الدافع

الحالیة، وتوقعات عالیة بالفـشل، وأقـل اسـتمتاعا بـالتعلم، ویفـضلون الأعمـال الـسهلة 
  )Hallahan, Kauffman, & Pullen, 2009. (ًوأكثر اعتمادا على الآخرین

  :غرفة مصادر صعوبات التعلم
) ²م٣٠( العادیـــة، لا تقـــل مـــساحتها عــــن هـــي غرفـــة صـــفیة ملحقـــة بالمدرســـة

ائل التعلیمیــة، والألعــاب التربویــة المناســبة ویلتحــق مج هــزة بالأثــاث المناســب، والوســ
بهذه الغرفة عدد من الطلاب من ذوي صعوبات التعلم وبطیئي التعلم یتراوح عددهم 
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، ًطالبـــــا مـــــن الـــــصفوف الثـــــاني، والثالـــــث، والرابـــــع، والخـــــامس) ٢٥ و٢٠(مـــــا بـــــین 
یمهم معلمـــ. والـــسادس الأساســـي ون ومعلمـــات، یحملـــون مـــؤهلات ویـــشرف علـــى تعلـــ

علمیة مختلفة لدرجة البكالوریوس في اللغة العربیة والریاضیات بالإضافة إلى دبلـوم 
ٍعال في صعوبات التعلم، وتعقد لهم دورات تدریبیة متخصصة في مجال صعوبات 

ویــــتم تقــــسیم هــــؤلاء الطلبــــة إلــــى مجموعــــات دراســــیة حــــسب مــــستوى أدائهــــم . الــــتعلم
 -٣(راءة والكتابة، والأنماط اللغویة، والحساب بحیث تخدم الغرفـة التحصیلي في الق

حــــــصة فــــــي مــــــادتي اللغــــــة العربیــــــة، ) ٢٠ - ١٥(مجموعــــــات، ویتلقــــــون مــــــن ) ٤
  ).٢٠١٦وزارة التربیة والتعلیم، (ًوالریاضیات أسبوعیا 

  :دوام الطلبة في برنامج صعوبات التعلم
ّ المدرسـة یتكـون مـن معلـم یتم تقییم قدرات الطلبة من قبل فریق مختص داخـل

غـرف صـعوبات الـتعلم والمرشـد التربـوي ومـدیر المدرسـة ومعلـم اللغـة العربیـة ومعلــم 
ب بموافقــة ولــي الأمــر لغرفــة المــصادر  تم تحویــل الطالــ الریاضـیات وولــي الأمــر ثــم یــ
وتوضع خطة فردیة لكل طالب على حدة كما یوضع جدول لحصص الطالب داخل 

وبة التي یعاني منها وبعد ذلك یعود الطالـب إلـى صـفة غرفة المصادر حسب الصع
  ).٢٠١٦وزارة التربیة والتعلیم، (لإكمال دروسه 

  :مدارس مدیریة تربیة عمان الرابعة
وهي المدارس الحكومیة التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم الرابعة، التي تحتوى 

ة حیث یتم على غرفة مصادر وهي غرف دراسیة علاجیة منفصلة في أي مدرس
إعطاء الطلاب الذین یعانون من إعاقات تعلیمیة مثل بعض حالات صعوبات 
ًالتعلم تعلیما مباشرا وخاصا وعلاجیا وأكادیمیا ومساعدتهم في الواجب المدرسي  ً ً ً ً
ًوالمهمات ذات الصلة سواء كان هؤلاء الطلاب أفرادا أو جماعات، كما تهدف إلى 

 الأكادیمیة، ومساعدة الطلبة على تطویر قدراتهم رعایة هؤلاء الطلبة في المجالات
ّومهاراتهم إلى أقصى درجة ممكنة، وتطویر الجوانب الإدراكیة والمعرفیة لدیهم 
وتنمیة مهارات التعلم الذاتي لدى الطلبة، والإسهام في تطویر برامج التعلیم العام 

  . )٢٠١٦وزارة التربیة والتعلیم، (عن طریق التفاعل بین هذه المدارس 
  :ةــدراسات سابق

ّلقد حظـي موضـوع الدافعیـة المعرفیـة وصـعوبات الـتعلم باهتمـام البـاحثین  لمـا  ّ
ٕلمثــل هــذه المواضــیع مــن قــیم تربویــة وانــسانیة دفعــتهم للقیــام بالعدیــد مــن الدراســات 

  : منها
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ّدراسات تتعلق بالدافعیة المعرفیة ّ: 
ب المعرفي وما وراء  إلى تقصي فاعلیة التدری)٢٠٠٢(فرحان هدفت دراسة 

المعرفي في تعلیم مهارات حل المسألة الریاضیة اللفظیة لعینة من طلبة ذوى 
وأشارت النتائج إلى وجود . صعوبات التعلم من الصفین الثالث والرابع الأساسیین

فروق ذات دلالة إحصائیة في حل المسألة الریاضیة اللفظیة مابین أفراد المجموعة 
 .لمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیةالتجریبیة وأفراد ا

من الدافع المعرفي علاقة كل تعرف  إلى )٢٠٠٤(رضوان وهدفت دراسة 
بقدرات ) الرضا، الاحتكاك، التنافس، الصعوبة، التجانس(البیئة الصفیة ل وعوام

لدى عینة من طلبة الصف الرابع ) طلاقة، أصالة، مرونة(الابتكاري التفکیر 
وقد تکّون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة ، خدام المنهج الوصفيباستالأساسي 

ل لة الغوث في محافظتي غزة والشماوكافي مدارس الأساسي الصف الرابع 
من مجتمع %) ١٠(بواقع ) ٤٠٠(، وبلغ عدد الطلبة )٣٩٦٨(عددهم والبالغ 
أعده واستخدم في هذه الدراسة مقیاس البیئة الصفیة لفریز وفیشر والذي الدراسة، 

لتورانس والذي أعده التفكیر الابتكاري واختبار ، للبیئة العربیة الکیلاني والعملة
، ومقیاس الدافع المعرفي من إعداد للبیئة العربیة عبد االله سلیمان وفؤاد أبو حطب

ارتباط ل ومعام) ت(وللتحقق من صحة الفرضیات استخدم اختبارالباحث، 
إحصائیة بین مرتفعي دلالة وق ذات فروأظهرت نتائج الدراسة وجود . بیرسون

طلاقة، (التفكیر الابتكاري الدافع المعرفي ومنخفضي الدافع المعرفي في قدرات 
بین البیئة الصفیة ل عدم وجود أثر للتفاعلصالح المرتفعین، و) أصالة، مرونة

  ).أصالة، طلاقة، مرونة(ري تكاوالدافع المعرفي على قدرات التفکیر الاب
 إلى )Mickeough, 2005(كوف مین آتها أجرلتي وهدفت الدراسة ا

ت، مالوفي للمعمعرل اللتمثیتوى امسین یبي في تحستدرنامج برفعالیة ر ختباا
من الأطفال ذوي صعوبات عینة  لدى للتحصیتوى ا على مسللمحتمتعرف أثره او

كطریقة لقصة طالبا وطالبة، وذلك باستخدام طریقة سرد ا) ١٨(مها التعلم قوا
، وأشارت تحصیلير ختبا، وافیةت المعرللتمثیلاس مقیاوتم استخدام . ةتعلیمی

في ثیل المعرلتمتوى امسین في تحسخدم لمستایبي التدرنامج برلافعالیة إلى لنتائج ا
للأطفال ذوي صعوبات التعلم وذلك للفهم الاجتماعي والنواتج أو المحصلات 

 الأكادیمي وذلك م تحصیلهتوىعلى مسدال لذلك یجابي ، وعن وجود أثر إفیةالمعر
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هم ماتخدام معلوستمیم واعلى تع، كما كانوا أكثر قدرة بهاتم تكلیفهم لتي م المهاافي 
  .م الأخرىلمهاافي  

 في الإدراك المعرفي لدى )Katharina, 2007(كاثارینا وبحثت دراسة 
بین دراسة مقارنة (الأطفال القلقین ذوي اضطرابات نقص الانتباه والنشاط المفرط 

، وكان من بینهم أطفال ذوي )الأطفال العادیین والمضطربین غیر العادیین
، وذلك من خلال سنة) ١٢-٨(تتراوح أعمارهم مابین ) ٥٣=ن(صعوبات التعلم 

مقابلات شخصیة مع الوالد أو ولي الأمر، وتقریر المعلم إلى جانب استخدام 
وقد أسفرت النتائج . لعاملةرة ادراك الوجداني، والذاكلإمقاییس القدرة الأكادیمیة وا

ّعن وجود قصور دال إحصائیا في تلك المتغیرات على المقاییس لدى الأطفال ذوي  ً
  . صعوبات التعلم

العلاقة بین الدافع المعرفي  إلى معرفة )٢٠١٠(المشهراوي وهدفت دراسة 
ینة غزة، بالتفكیر التأملي لدى طلبة الثانویة العامة بمدا ـصفیة وعلاقتهمـة الـوالبیئ

ًطالبا و ) ٢٢٥(طالباً وطالبة بواقع ) ٤٨٥(الدراسة وقد بلغ عدد أفراد عینة 
، الصفیةومقیاس البیئة الحاجة للمعرفة واستخدم الباحث مقیاس . طالبة) ٢٦٠(

أن مستوى الدافع المعرفي ومستوى البیئة الصفیة وأظهرت نتائج الدراسة 
كان ة الدراسة من طلبة الثانویة العامة راد عینـدى أفـومستوى التفکیر التأملي ل

.) ٠٥(ن ـمـل علاقة موجبة دالة إحصائیاً عند مستوى دلالة أقمرتفعا، كما وجدت 
  .لدى أفراد العینةالكلیة دافع المعرفي والتفکیر التأملي بأبعاده ودرجته ـین الـب

علاقتها وفیة رلمعافعیة دال إلى معرفة ا)٢٠١٠(بشوتي وهدفت دراسة 
ة ــعایرلت ااــسسؤي مــفن یــلمقیماة ـلبطلدى الت لمشكلال ا على حدرةبالق

ــت عینة الدراسة نوتكو. اــة عكــقطي منــفن ییداــلعم انهــراقأع ــة مــنرة مقاــلاجتماعیا
ًطالبا وطالبة من المقیمین في مؤسسات ) ١٢٠(منهم ة ــالبوطاً ــالبط) ٢٤٠(من 

ة ـــبیعیطلم اهـــرسأع ـــمـــون یعیشـــن ممًبا وطالبة طال) ١٢٠(الرعایة الاجتماعیة، و
ة ــسدارلــداف اهــق ألتحقیو). ٢٠١٥ -٢٠١٤(في فلسطین للعام ا ــة عكــقطي منـــف
 ,Huckestein(ن كستایوهل قبن مد لُمعافیة رلمعافعیة دالس امقیادام تخــســم ات

، )Tsai, 2010(تساي ل ، ومقیاس القدرة على حل المشكلات المعد من قب)2006
زي لتمییدق الصناء، والبدق اصرات شؤمري، واهظــلــدق الصراج اتخــســم اتــث حی

ـدى ة لـفیرلمعاة ـفعیدالوى اتـمسأن لنتائج رت اهوأظ. نلمقیاسیدق اصن مد للتأك
 ءتاـــجن، ییداـــلعاة ـــلبطلواة ـــجتماعیلااة ـعایرلت ااـسسؤي مـفن یـلمقیماة ـلبطلا
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ط، كما وجدت سولمتوى اتـــلمسن امـــض وى تـحصائیة في مسإلالة روق ذات دفـــ
ة ـــلاجتماعیاة ـــعایرلت ااـــسسؤي مـــفن یـــلمقیماة ـــلبطلـــدى اة لـفیرلمعاة ـفعیدالا
حصائیاً إلة دایجابیة إیة طتباارعلاقة كما وجدت . ـــزى للجنستعن ییداـــلعم انهـــراقوأ
في ن لمقیمیالبة طلدى الت لمشكلال اعلى حدرة لقوافیة رلمعاة فعیدالن ابی
  .نییدلعام انهراقوألاجتماعیة اعایة رلت اسساؤم

  :دراسات تتعلق بالطلبة ذوي صعوبات التعلم
 عن التفاعلات الاجتماعیة للطلبة ذوي )٢٠٠٢(البستنجي كشفت دراسة 

ریت الدراسة على عینة الصعوبات التعلیمیة مع الطلبة العادیین في عمان، حیث أج
ًطالبا وطالبة ذوي الصعوبات التعلیمیة الملتحقین بغرف المصادر ) ٢٨٤(عددها 

في مدینة عمان بهدف تحلیل أنماط تفاعلاتهم الاجتماعیة مع الطلبة العادیین، وقد 
بینت النتائج أن التفاعلات اللفظیة وغیر اللفظیة بین الطلبة ذوى صعوبات التعلم 

  .ادیین ایجابیة بدرجات متوسطةوالطلبة الع
 إلى معرفة فعالیة التعلم القائم على )(Kaldi, 2010كالدي وهدفت دراسة 

المشروع على طلبة المدارس الابتدائیة الذین یعانون من صعوبات في التعلم بشأن 
ذات، قیمة المهمة، والعمل الجماعي وأسالیب الأداء والمواقف تجاه فعالیة ال

هذه الدراسة شملت ستة فصول دراسیة في المدارس . التدریس المطبقة الأكادیمي
طالبا وطالبة من قدرات التعلم ) ٩٤(الابتدائیة الیونانیة في الصف الرابع من 

التصمیم ما قبل (وكانت المنهجیة المطبقة في هذه الدراسة مزیج من . المختلط
وتصمیم ببحوث ) ما قبل التصمیم بعد الاختبار(و) التجریبیة في مجموعة واحدة

استخدمت بیانات الدراسة فقط للطلبة ذوي صعوبات التعلم في تلك . دراسة الحالة
وأشارت النتائج إلى أن الطلبة الذین یعانون من صعوبات التعلم یمكنهم . الفئات

 على المشاریع في الأداء الأكادیمي، الحصول على فوائد من خلال التعلم القائم
والعمل الجماعي ) ّالكفاءة الذاتیة وقیمة المهمة من حیث الدراسات البیئیة(والدافع 

، كما یفضل الطلبة أیضا التعلیم )قبول في المجموعة والمشاركة في التعلم عملیة(
  . التجریبي على التعلیم التقلیدي

طلبة صعوبات التعلم من حیث تعرف ى ل إ)٢٠١١(أبو رزق دراسة هدفت و     
أعراض ضعف من حیث وسماتهم الشخصیة ث ـسماتهم الشخصیة ومن حی

لا توجد فروق ذات دلالة من وجهة نظر المعلم، وأشارت النتائج بأنه الانتباه لدیهم 
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من الجنس لكل إحصائیة في سمات الشخصیة لدى طلبة صعوبات التعلم تعزى 
ستوى ـالأب المل عم، تعلیم الأب، ین أخوتهترتیب الطالب بو) أنثىكر،ذ(

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أعراض ضعف ، ولكن صادي للأسرةـالاقت
  .صعوبات التعلم تعزى للجنسذوي ة ـدى طلبـم لـمن وجهة نظر المعلنتباه الا

  :التعلیق على الدراسات السابقة
اسة یتضح من العرض السابق تنوع الدراسات التي عرضت لمتغیري الدر

الحالیة حیث إن منها ما تناول مستوى الدافعیة وعلاقته ببعض المتغیرات ومنها ما 
عرض لصعوبات التعلم وعلاقتها ببعض المتغیرات، كما أنها تنوعت من حیث 
مجتمعها وعیتها وأدواتها، وتتمیز هذه الدراسة عن تلك الدراسات في جمعها بین 

 إضافة إلى تمیزها في مجتمعها المتمثل متغیري مستوى الدافعیة وصعوبات التعلم،
في تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ورغم ذلك أفادت من هذه الدراسات في عرض بعض 

  .المفاهیم النظریة وفي إعداد الأداة وتفسیر النتائج
 بعد عرض الإطار النظري والدراسات السابقة یمكن صیاغة :فرضا الدراسة

  :الفرضین التالیین للدراسة
ّروق في مستوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس توجد ف .١ ّ

والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم في مدیریة تربیة عمان الرابعة في 
  .الأردن، تعزى لمتغیر النوع

ّتوجد فروق في مستوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس  .٢ ّ
ربیة عمان الرابعة في والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم في مدیریة ت

 .الأردن، تعزى لمتغیر الصف الدراسي
 :منهج الدراسة

استخدمت الدراسة الحالیة المنهج الوصفي التحلیلي المقارن، وذلك لملاءمته 
ّلأهداف وطبیعة الدراسة وأسئلتها، وذلك من خلال تطبیق مقیاس الدافعیة المعرفیة ّ. 

  :مجتمع الدراسة
یع طلبة الصف الخامس والسادس في مدارس تكون مجتمع الدراسة من جم

)  ٢٤٣(مدرسة والتي تحتوى على ) ٢٣(مدیریة تربیة عمان الرابعة والبالغ عددها 
ًطالبا وطالبة من طلبة الصف الخامس والسادس  من الذكور والإناث الموجودین 

 .في غرف المصادر أو غرف صعوبات التعلم
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  :ّعینة الدراسة
  من مجتمع الدراسة%)  ٥,٤٨(ریقة العشوائیة بمعدل تم اختیار العینة بالط

ًطالبا وطالبة ) ٥٥(ًطالبا وطالبة من طلبة الصف الخامس، و) ٦٣(الأصلي منهم 
من طلبة الصف السادس، من طلبة مدارس مدیریة  تربیة عمان الرابعة التي 

  ):١(تشتمل على طلبة ذوي صعوبات التعلم والموضح في جدول 
  عینة الدراسة حسب متغیري الصف والنوع توزیع )١(جدول 
 المجموع إناث ذكور الفئة

 ٦٣ ٣٧ ٢٦ الخامس
 ٥٥ ٣١ ٢٤ السادس
 ١١٨ ٦٨ ٥٠ المجموع

  :أدوات الدراسة
ّاستخدمت الدراسة الحالیة مقیاس الدافعیة المعرفیة لدى الطلبة ذوي صعوبات  ّ

  :التعلم من خلال الخطوات التالیة
ًافعیـــة المعرفیـــة الأكثـــر شـــیوعا تحدیـــد مجـــالات الد-ًأولا ّ ، وتحدیـــد الـــسلوكات الأكثـــر ّ

ًاســـتخداما للإشـــارة لتلـــك المجـــالات مـــن خـــلال تجزئتهـــا إلـــى ســـلوكات بـــسیطة 
یسهل الاستدلال علیها، وبالاستناد إلى تحلیل الأدب السابق في الموضوع قام 

ة ّالنظــــرة الذاتیــــة للقــــدرات العقلیــــ: (البــــاحثون بتوضــــیح تلــــك المجــــالات وهــــي
ّوتوقعــــات المعلمــــین حــــول الطلبــــة وادراك أهــــداف وأهمیــــة المعرفــــة والتطــــویر  ّ ٕ

، بوصـــــفها أكثـــــر )ّالمـــــستمر للمعرفـــــة والـــــسلوكات المدفوعـــــة بنفعیـــــة المعرفـــــة
حیـث تـم الاعتمـاد المجالات التـي وردت فـي المراجـع المتخصـصة والأصـیلة، 

  .على هذه المجالات كإطار نظري في هذه الدراسة
ّع لعدد من الدراسات والأبحاث السابقة التي استخدمت مقیاس الدافعیة  الرجو-ًثانیا

 ,Hallhan(و (John, 1982) مثل ّالمعرفیة والحاجة إلى المعرفة
Kauffman, & Pullen, 2009(،و ) ،وقد تم ترجمة )٢٠١٠المشهراوي  ،

ّبعض من فقرات المقاییس الأجنبیة في تلك الدراسات، واقتباس فقرات أخرى 
ًقاییس أخرى من دراسات عربیة، ثم تمت صیاغة تلك الفقرات لغویا، من م

فقرة، ثم عرضت على عدد من أعضاء ) ٣٠(ّلیتكون في صورته الأولیة من 
هیئة التدریس في علم النفس التربوي والتربیة الخاصة والمناهج والتدریس 

صعوبات والقیاس والتقویم من أساتذة الجامعات الأردنیة، والعاملین في قسم 
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العلم في وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة، وذلك للتأكد من الصدق الظاهري 
للمقیاس، ولإبداء ملاحظاتهم واقتراحاتهم وتعدیلاتهم حول فقرات المقیاس من 
حیث مدى ملاءمة صیاغتها اللغویة، ومدى ملاءمة الفقرات لعینة الدراسة، 

ًوتبعا لملاحظات . ّ المعرفیةّومدى انتمائها وتمثیلها لمجالات الدافعیة
واقتراحات لجنة التحكیم، فقد تم الإبقاء على بعض الفقرات دون تعدیل، 
وٕاعادة صیاغة بعض الفقرات وتبسیطها، واستبدال الكلمات غیر الواضحة 

فقرات غیر ) ٥(َمن حیث المعنى بكلمات أخرى أكثر وضوحا، كما تم حذف 
وتمت .  موزعة على المجالات الخمسةفقرة) ٢٥(مناسبة لیصبح عدد الفقرات 

ّاستشارة مختص في القیاس والتقویم حول سلم الإجابة المناسب للمقیاس  ٍ
المستخدم في الدراسة، حیث أشار إلى إمكانیة استخدام مقیاس لیكـــرت 

ًدائما، غالبا، أحیانا، نادرا، أبدا(ّالخماسي الذي یتكون من  ً ً ً ً .(  
فقرة تضمنت خمسة مجالات ) ٢٥(ورته النهائیة من ّ تكون المقیاس في ص:ًثالثا

رئیسة، وفي ما یلي وصف لتوزیع فقرات المقیاس على المجالات الخمسة 
  :یوضح ذلك) ٢(وجدول 

  )٢(جدول 
ّ أبعاد مقیاس الدافعیة المعرفیة وعدد فقرات كل بعد ودرجات الاستجابة علیها ّ  

عدد  البعد الرقم
 الفقرات

أدنى 
 درجة

أعلى 
 درجة

ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة ١ ّ ٢٥ ٥ ٥ 
 ٢٥ ٥ ٥ توقعات المعلمین حول الطلبة ٢
ّإدراك أهداف وأهمیة المعرفة  ٣ ّ ٢٥ ٥ ٥ 
 ٢٥ ٥ ٥ التطویر المستمر للمعرفة  ٤
 ٢٥ ٥ ٥ ّالسلوكات المدفوعة بنفعیة المعرفة ٥
 ١٢٥ ٢٥ ٢٥ المجموع الكلي 

ًدائما، غالبا، أحیانا، نادرا، أبدا(اس بین وتتراوح الإجابة على فقرات المقی ً ً ً ً (
  .لجمیع الفقرات) ١ - ٢ – ٣ – ٤  – ٥(وتقابلها الدرجات التالیة على التوالي 

فقرات للدلالة على كل مجال من المجالات ) ٥ (اكتفى الباحثون باختیار -ًرابعا
د، الخمسة، حیث قاموا باختصار مجموعة من العبارات لكل بعد من الأبعا

وذلك كي ینعكس عدد الفقرات على صدق استجابات المفحوصین، وتجنب 
عدم المصداقیة في استجاباتهم، وحتى لا یشعروا بالملل أثناء تعبئة المقیاس، 
كما تمت إعادة ترتیب فقرات المقیاس حتى لا یعكس ترتیب الفقرات حسب 
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یوضح ) ١(حق ًالأبعاد توقعا للمستجیبین بالعوامل المكونة للمقیاس، والمل
  .المقیاس في صورته النهائیة وكما تم توزیعه على عینة الدراسة

ّصـدق مقیاس الدافعیة المعرفیة ّ:  
  :استخرجت دلالات الصدق من خلال طریقتین

  :صدق المحتوى- أ
ًتــم تطویر هذا المقیاس اعتمادا على خطــوات إجرائــیــة محددة، واستــنــادا إلى  ً

لإطار النظري والمقاییس المستخدمة، وقد اعتبر الباحثون تحلیل الأدب السابق وا
  .ًهذه الإجراءات دلیلا على صدق المحتوى

 :صدق المحكمین- ب
تم عرض الاختبار على عدد من أعضاء هیئة التدریس في علم النفس 
التربوي، والتربیة الخاصة، والمناهج والتدریس، والقیاس والتقویم، من أساتذة في 

ة، وذلك للحكم على مدى ملائمة فقراته للطلبة، ومــدى وضــوح الجامعات الأردنی
ّلغتــه، وفاعلیة بدائل فقراته، ومناسبة عددها، ومدى تــمثــیلها لمجالات الدافعیة 
ٕالمعرفیة التي وضعت لقیاسها، وقد تم الأخذ بملاحظات المحكمــیــن واجراء  ّ

 .التعدیلات المطلوبة، وحذف خمسة فقرات من المقیاس
ّثـبــات مقیاس الدافعیة المعرفیة ّ: 

ّتم التحقق من ثبات مقیاس مستوى الدافعیة المعرفیة بطریقتین ّ:  
، حیث تم إعادة تطبیق )test-retest(ٕ تطبیق واعادة تطبیق الاختبار -١

) ٣٠(ّالمقیاس بعد أسبوعین على مجموعة من خارج عینة الدراسة مكونة من 
معامل ارتباط بیرسون بـیــن تـقـدیــراتـهــم في ًطالبا وطالبة، ومن ثم تم حساب 

  )٨٨,٠ -٨١,٠(المرتین على أداة الدراسة ككل، حیث تراوح بین 
ًوتم أیضا حساب معامل الثبات بطــریـقة الاتساق الداخلي حسب معادلة  -٢

یبین معامل ) ٣(، والجدول )٩٠,٠ - ٨٥,٠(كرونباخ ألفا، إذ تراوح بین 
 الإعادة للأبعاد وللمقیاس ككل، واعتبــرت هذه القیم الاتساق الداخلي وثبات

  .ملائمة لغایات هذه الدراسة
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  )٣(جدول 
   ثبات الإعادة ومعاملات الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا

ّالدافعیة المعرفیة لمقیاس مستوى  ّ  
ثبات  المجال الرقم

 الإعادة
الاتساق 
 الداخلي

 ٠.٨٧ ٠.٨٥ ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة ١
 ٠.٨٥ ٠.٨٢ توقعات المعلمین حول الطلبة ٢
ّإدراك أهداف وأهمیة المعرفة  ٣ ّ ٠.٨٧ ٠.٨٦ 
 ٠.٨٦ ٠.٨٨ التطویر المستمر للمعرفة  ٤
 ٠.٨٩ ٠.٨١ السلوكات المدفوعة بنفعیة المعرفة ٥
 ٠.٩٠ ٠.٨٦ المقیاس ككل 

ّطرق استخراج الدرجات على مقیاس الدافعیة المعرفیة ّ:  
 سلم الإجابة على فقرات المقیاس، وبما أن تدریج سلم الاستجابة في ضوء

ًدائما، غالبا، أحیانا، (خماسي تتراوح الإجابة على جمیع فقرات المقیاس ما بین  ً ً
ًنادرا، أبدا على التوالي لجمیع فقرات ) ١ - ٢ – ٣ – ٤  – ٥(وتقابلها الدرجات ) ً

 تتراوح الدرجات على مقیاس ، وبذلكفقرات إیجابیةالمقیاس حیث أن جمیعها 
ّالدافعیة المعرفیة بین  وهي تمثل أدنى درجة یمكن أن یحصل علیها ) ٢٥(ّ

وتمثل أعلى درجة یمكن أن یحصل علیها المفحوص على ) ١٢٥(المفحوص، و
  . درجة) ٧٥(المقیاس، في حین یمثل متوسط المقیاس 

وسطاتهم وللحكم على آراء المستجیبین على المقیاس بعد استخراج مت
الحسابیة فقد تم إجراء معادلة حسابیة لذلك، من خلال إیجاد مدى الاستجابة على 
سلم الاستجابة الخماسي وكان المدى لتلك الاستجابات یساوي أربعة، وتمت قسمتها 

بدرجة كبیرة، ( قرارات ٣على عدد القرارات التي تنفصل عندها الاستجابات وهو 
ثم الحكم على القیمة الناتجة، وقد كانت نقاط ) بدرجة متوسطة، بدرجة منخفضة

وقد تم تحدیدها كمعیار للفصل بین الدرجات كما هو ) ١.٣٣) (نقطة القطع(الحكم 
 ):٤(موضح في الجدول 

ّالدافعیة المعرفیة المدى المعدل لدرجات مقیاس مستوى )٤(جدول  ّ  
 المدى المعدل الذي یتبعه المعیار الرقم
 )٣.٦٨ -٥( بدرجة كبیرة .١
 )٢.٣٤ -٣.٦٧( بدرجة متوسطة .٢
 )١ -٢.٣٣( بدرجة منخفضة .٣
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  :إجراءات الدراسة
تم استخدام الإجراءات التالیة بالاعتماد على أسالیب البحث العلمي في 

  :تطبیق الدراسة وهي
الرجوع إلى الأدب السابق، بالاستفادة من بعض الدراسات السابقة ذات العلاقة  .١

  .لى الكتب والمصادر المختلفةبالدراسة، والرجوع إ
  .إعداد أداة الدراسة بالشكل النهائي .٢
الاستعانة بالكتب والمخاطبات الرسمیة من الجهات المعنیة لتسهیل مهمة  .٣

  .تطبیق الدراسة
 تم التحقق من الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة من حیث الصدق  .٤

  .عینة الدراسةوالثبات من خلال تطبیقها على عینة استطلاعیة من خارج 
ًطالبا وطالبة في ) ١١٨(تم توزیع أداة الدراسة على عینة الدراسة، المكونة من  .٥

 . مدارس مدیریة تربیة عمان الرابعة
تحویل استجابات عینة الدراسة إلى درجات خام، حیث تم إدخالها إلى  .٦

، للوصول إلى نتائج )SPSS(الحاسوب عن طریق برنامج الرزم الإحصائیة 
ّوقیاس مدى العلاقة بین متغیراتها، ومناقشتها واستخراج التوصیات الدراسة 

  .المترتبة على نتائج الدراسة
 :جـالنتائ

ّهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى الدافعیة المعرفیة  لدى طلبة  ّ
وقد ) النوع والصف الدراسي(صعوبات التعلم في عمان وعلاقتها بكل من متغیري 

  :لأسئلة الموضوعة لها بما یليتمت الإجابة على ا
ّمـا مـستوى الدافعیـة المعرفیـة لـدى طلبـة : والـذي نـص علـى: نتائج السؤال الأول ّ

ــة تربیــة  ــي مدیری ــتعلم ف ــسادس الأساســي ذوي صــعوبات ال ــصفین الخــامس وال ال
  عمان الرابعة في الأردن؟

وللإجابة عن هذا السؤال، تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات 
لمعیاریة لاستجابات أفراد عینة الدراسة للأبعاد مجتمعة وعلى المقیاس ككل، كما ا

  :التالي) ٥(یوضح في الجدول 
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  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات )٥(جدول 
ّعلى أبعاد مقیاس مستوى الدافعیة المعرفیة وعلى المقیاس ككل أفراد عینة الدراسة  ّ  

المتوسط  البعدالرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجة  الرتبة
 الاستخدام

 درجة متوسطة ٢ 1.06854 2.8814 ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة ١
 درجة متوسطة ٤ 1.01191 2.6843 توقعات المعلمین حول الطلبة ٢
ّإدراك أهداف وأهمیة المعرفة  ٣  درجة متوسطة ٥ 1.20468 2.6631 ّ
 درجة متوسطة ٣ 0.93336 2.8559 تمر للمعرفة التطویر المس ٤
الــــــــسلوكات المدفوعــــــــة بنفعیــــــــة  ٥

 درجة متوسطة ١ 1.01902 2.9386 المعرفة
 درجة متوسطة  0.90216 2.8047 المقیاس ككل

السلوكات المدفوعة بنفعیة : یلاحظ من الجدول أعلاه أن البعد الخامس
ویشیر إلى ) ٩٣,٢(بي وقدره المعرفة، قد حصل على أعلى استجابة بمتوسط حسا

ّدرجة متوسطة في مستوى الدافعیة المعرفیة وانحراف معیاري وقدره  ، في )٠١,١(ّ
ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة، وحصل على الدرجة الثانیة : حین تلاه البعد الأول

، ویشیر إلى درجة )٨٨,٢(من حیث امتلاكه لدى الطلبة بمتوسط حسابي وقدره 
التطویر : ، ثم تلاه البعد الرابع)٠٦,١(اً وانحراف معیاري وقدره متوسطة أیض

ویشیر إلى درجة متوسطة أیضا ) ٨٥,٢(المستمر للمعرفة بمتوسط حسابي وقدره 
توقعات : ، وجاء في المرتبة الرابعة البعد الثاني)٩٣,٠(وانحراف معیاري وقدره 

اف معیاري وقدره وانحر) ٦٨,٢(المعلمین حول الطلبة بمتوسط حسابي وقدره 
إدراك أهداف : ً، ویشیر إلى درجة متوسطة أیضا، وتلاه البعد الثالث)١.٠٦(

ّوأهمیة المعرفة بمتوسط حسابي وقدره  ) ٢٠,١(وانحراف معیاري وقدره ) ٦٦,٢(ّ
ًویشیر إلى درجة متوسطة أیضا، وقد كان متوسط الاستجابة لأفراد عینة الدراسة 

وهو یشیر إلى درجة متوسطة ) ٨٠,٢(ره على المقیاس ككل بمتوسط مقدا
  ).٩٠,٠(وبانحراف معیاري وقدره 

ــاني ــسؤال الث ــائج ال ــى: نت ــذي نــص عل ــد : وال ــة إحــصائیا عن ًهــل توجــد فــروق دال
ّفــي مــستوى الدافعیــة المعرفیــة لــدى طلبــة الــصفین  )α  =,05(مــستوى دلالــة  ّ

مـان الرابعـة الخامس والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم في مدیریة تربیة ع
  في الأردن، تعزى لمتغیري النوع والصف الدراسي؟

ّ أثـــر النـــوع فـــي مـــستوى الدافعیـــة المعرفیـــة لـــدى طلبـــة الـــصفین الخـــامس -ًأولا ّ
  :والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم
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ّعلى مستوى الدافعیة ) النوع(ولفحص الفروق التي تعزى لأثر متغیر 
على الدرجة ) MANOVA(یل التباین المتعدد ّالمعرفیة فقد تم إجراء اختبار تحل

الكلیة لاستجابات أفراد عینة الدراسة باستخدام اختبار ویلیكس لامبدا جزء من 
  :التالي) ٦(اختبار تحلیل التباین المتعدد، كما یظهر في الجدول 

 لأثر النوع على (Wilks' Lambda) نتائج اختبار ویلیكس لامبدا )٦(جدول 
ّالمعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس والسادس الأساسي ذوي ّمستوى الدافعیة 

  صعوبات التعلم ككل
درجات  اختبار ف القیمة المتغیر

 ١الحریة 
درجات الحریة 

٢ 
مستوى 
 الدلالة

 13.370b 5.000 112.000 0.000 626. النوع
یتضح من الجدول أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة على المقیاس 

ّى الدافعیة المعرفیة تعزى إلى متغیر النوع، ولإیجاد الفروق التي تعزى الكلي لمستو ّ
 (Multivariate)لذلك المتغیر في كل مجال من المجالات تم إجراء اختبار 

التالي المتوسطات الحسابیة ) ٧(لفحص الفروق التفصیلیة للأبعاد، ویبین الجدول 
ّوالانحرافات المعیاریة لأبعاد الدافعیة المعرفی   :ة تبعا لفئات متغیر النوعّ

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أفراد عینة )٧(جدول 
ّالدراسة حسب متغیر النوع لأثره في مستوى الدافعیة المعرفیة ّ  

 العدد الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي )الفئة(البعد  البعد
 50 67036. 2.1400 ذكر
 الأول 68 97646. 3.4265 أنثى

 118 1.06854 2.8814 المجموع
 50 69563. 2.2050 ذكر
 الثاني 68 1.06616 3.0368 أنثى

 118 1.01191 2.6843 المجموع
 50 73116. 2.0600 ذكر
 الثالث 68 1.29315 3.1066 أنثى

 118 1.20468 2.6631 المجموع
 50 73971. 2.4950 ذكر
 الرابع 68 97592. 3.1213 أنثى

 118 93336. 2.8559 المجموع
 50 63688. 2.4500 ذكر
 الخامس 68 1.09889 3.2978 أنثى

 118 1.01902 2.9386 المجموع
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ًإلى وجود فروق ظاهریة في المتوسطات تبعا إلى متغیر ) ٧(یشیر الجدول 
النوع، وللكشف عن أثر متغیر النوع في كل بعد من أبعاد المقیاس تم استخدام 

) ٨( كما یظهر في الجدول (Multivariate)ّلیل التباین متعدد المتغیرات تح
  :التالي

  ) MANOVA(  نتائج اختبار تحلیل التباین المتعدد)٨(جدول 
ّلأثر النوع في مستوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس والسادس  ّ

  الأساسي ذوي صعوبات التعلم
مجموع  ةّالمتغیرات التابع الرقم المصدر

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسطات 
الدلالة  اختبار ف المربعات

 الإحصائیة
 000. 64.395 47.687 1 47.687 ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة ١
 000. 23.154 19.934 1 19.934 توقعات المعلمین حول الطلبة ٢
ّإدراك أهداف وأهمیة المعرفة  ٣ ّ 31.563 1 31.563 26.486 .000 
 000. 14.468 11.303 1 11.303 التطویر المستمر للمعرفة  ٤

 النوع

الـــــسلوكات المدفوعـــــة بنفعیـــــة  ٥
 000. 23.837 20.710 1 20.710 المعرفة

   741. 116 85.902 ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة ١
   861. 116 99.869 توقعات المعلمین حول الطلبة ٢
ّهمیة المعرفة إدراك أهداف وأ ٣ ّ 138.235116 1.192   
   781. 116 90.623 التطویر المستمر للمعرفة  ٤

 الخطأ

الـــــسلوكات المدفوعـــــة بنفعیـــــة  ٥
   869. 100.782116 المعرفة

    133.589117 ّالنظرة الذاتیة للقدرات العقلیة ١
    119.803117 توقعات المعلمین حول الطلبة ٢
ّ وأهمیة المعرفة إدراك أهداف ٣ ّ 169.797117    
    101.926117 التطویر المستمر للمعرفة  ٤

 الكلي

الـــــسلوكات المدفوعـــــة بنفعیـــــة  ٥
    121.492117 المعرفة

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في جمیع أبعاد ) ٨(تشیر نتائج الجدول 
ّالدافعیة المعرفیة، لصالح الإناث، حیث یظهر من المتوسطات  الحسابیة تفوق ّ

  .الإناث على الذكور في جمیع الأبعاد
ّ أثــر الــصف الدراســي فــي مــستوى الدافعیــة المعرفیــة لــدى طلبــة الــصفین -ًثانیــا ّ

  :الخامس والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم
ّعلى مستوى الدافعیة ) الصف الدراسي(ولفحص الفروق التي تعزى لأثر متغیر 

على الدرجة ) MANOVA(بار تحلیل التباین المتعدد ّالمعرفیة فقد تم إجراء اخت
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٢٠٦

الكلیة لاستجابات أفراد عینة الدراسة باستخدام اختبار ویلیكس لامبدا جزء من 
  :التالي) ٩(اختبار تحلیل التباین المتعدد، كما یظهر في الجدول 

 لأثر الصف (Wilks' Lambda) نتائج اختبار ویلیكس لامبدا )٩(جدول 
ّتوى الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الصفین الخامس والسادس الدراسي على مس ّ

  الأساسي ذوي صعوبات التعلم ككل
درجات الحریة  اختبار ف القیمة المتغیر

 البسط/ 
درجات 

 المقام/ الحریة
الدلالة 
 الإحصائیة

 13.711b 5.000 112.000 0.000 0.620 الصف 
إحصائیة على یتضح من الجدول أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة 

ّالمقیاس الكلي لمستوى الدافعیة المعرفیة تعزى إلى متغیر الصف الدراسي، ولإیجاد  ّ
الفروق التي تعزى لذلك المتغیر في كل مجال من المجالات تم إجراء اختبار 

(Multivariate) التالي ) ١٠( لفحص الفروق التفصیلیة للأبعاد، ویبین الجدول
ًافات المعیاریة لأبعاد الدافعیة المعرفیة تبعا لفئات المتوسطات الحسابیة والانحر ّ ّ

  :متغیر الصف الدراسي
 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أفراد عینة )١٠(جدول 

ّالدراسة حسب متغیر الصف الدراسي لأثره في مستوى الدافعیة المعرفیة ّ  
 العدد  المعیاريالانحراف المتوسط الحسابي )الفئة(البعد  البعد

 63 72211. 2.4246 خامس 
 الأول 55 1.16318 3.4045 سادس
 118 1.06854 2.8814 المجموع
 63 77017. 2.2897 خامس 
 الثاني 55 1.07132 3.1364 سادس
 118 1.01191 2.6843 المجموع
 63 69701. 1.9921 خامس 
 الثالث 55 1.20805 3.4318 سادس
 118 1.20468 2.6631 المجموع
 63 73528. 2.4484 خامس 
 الرابع 55 92255. 3.3227 سادس
 118 93336. 2.8559 المجموع
 63 70869. 2.4722 خامس 
 الخامس 55 1.06248 3.4727 سادس
 118 1.01902 2.9386 المجموع
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٢٠٧

ًإلى وجود فروق ظاهریة في المتوسطات تبعا إلى ) ١٠(یشیر الجدول 
لدراسي، وللكشف عن أثر متغیر الصف الدراسي في كل بعد من متغیر الصف ا

 كما (Multivariate)ّأبعاد المقیاس تم استخدام تحلیل التباین متعدد المتغیرات 
  :التالي) ١١(یظهر في الجدول 

لأثر الصف ) MANOVA(نتائج اختبار تحلیل التباین المتعدد): ١١(جدول 
ّالدراسي في مستوى الدافعیة المعرفی ة لدى طلبة الصفین الخامس والسادس ّ

  الأساسي ذوي صعوبات التعلم
 المصدر

مجموع  ّالمتغیرات التابعة الرقم
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسطات 
الدلالة  اختبار ف المربعات

 الإحصائیة
ـــــة للقـــــدرات  ١ ّالنظـــــرة الذاتی  000. 31.037 28.198 1 28.198 العقلیة
ــــ ٢ ــــات المعلم ین حــــول توقع

 000. 24.727 21.050 1 21.050 الطلبة
ـــــــــة  ٣ ّإدراك أهـــــــــداف وأهمی ّ  000. 64.821 60.869 1 60.869 المعرفة 
 000. 32.761 22.447 1 22.447 التطویر المستمر للمعرفة  ٤

الصف 
 الدراسي

الــــــــــسلوكات المدفوعــــــــــة  ٥
 000. 37.023 29.394 1 29.394 بنفعیة المعرفة

ـــــة للقـــــدر ١ ات ّالنظـــــرة الذاتی
   909. 116 105.391 العقلیة

ــــین حــــول  ٢ ــــات المعلم توقع
   851. 116 98.753 الطلبة

ـــــــــة  ٣ ّإدراك أهـــــــــداف وأهمی ّ    939. 116 108.928 المعرفة 
   685. 116 79.479 التطویر المستمر للمعرفة  ٤

 الخطأ

الــــــــــسلوكات المدفوعــــــــــة  ٥
   794. 116 92.098 بنفعیة المعرفة

ـــــ ١ ة للقـــــدرات ّالنظـــــرة الذاتی
    117 133.589 العقلیة

ــــین حــــول  ٢ ــــات المعلم توقع
    117 119.803 الطلبة

ـــــــــة  ٣ ّإدراك أهـــــــــداف وأهمی ّ     117 169.797 المعرفة 
    117 101.926 التطویر المستمر للمعرفة  ٤

 الكلي

الــــــــــسلوكات المدفوعــــــــــة  ٥
    117 121.492 بنفعیة المعرفة
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٢٠٨

د فروق ذات دلالة إحصائیة في جمیع إلى وجو) ١١(تشیر نتائج الجدول 
ّمستویات الدافعیة المعرفیة، وبالنظر إلى المتوسطات الحسابیة یلاحظ أنها كانت  ّ
لصالح الطلبة من الصف السادس، حیث یلاحظ أنهم تفوقوا على أقرانهم من 

  .الصف الخامس
  :مناقشة النتائج

عة بنفعیة المعرفة،  إلى أن بعد السلوكات المدفو:أشارت نتائج السؤال الأول
ّقد حصل على أعلى استجابة بدرجة متوسطة في مستوى الدافعیة المعرفیة في  ّ
ّحین تلاه بعد النظرة الذاتیة للقدرات العقلیة، وحصل على الدرجة الثانیة من حیث 
ًامتلاكه لدى الطلبة بدرجة متوسطة أیضا، ثم تلاه بعد التطویر المستمر للمعرفة 

ا وجاء في المرتبة الرابعة بعد توقعات المعلمین حول الطلبة بدرجة متوسطة أیض
ّبدرجة متوسطة أیضا، وتلاه بعد إدراك أهداف وأهمیة المعرفة بدرجة متوسطة  ّ ً
ًأیضا، وقد أشار متوسط الاستجابة لأفراد عینة الدراسة على المقیاس ككل إلى 

  .درجة متوسطة
صعوبات التعلم یعانون من وربما یعود السبب في ذلك إلى أن الطلبة ذوي 

مشاكل مختلفة في الأوساط التعلیمیة العربیة وذلك بسبب أن المناخ التنظیمي 
للتعلم لا یوفر لهم البیئة التنظیمیة المناسبة كما أنه لا یساعدهم على تحقیق 
ًأهدافهم بشكل كبیر مما یجعل من ذلك معیقا لهم على عملیة التعلم ومما یؤثر 

  .ّلمعرفیة لدیهم ویخفضهاّعلى الدافعیة ا
ّویعزو الباحثون ذلك أیضا إلى أن الدافعیة المعرفیة تتعلق بالقدرة على  ّ ً
النجاح في الحیاة الیومیة، حیث توسم المجتمعات العربیة بأنها مجتمعات تحبط من 
شأن النجاح وخاصة لدى هؤلاء الطلبة والذین یعانون من صعوبات في التعلم مما 

ة الذین لیس لدیهم دافع للنجاح وتتركز أغلب دوافعهم نحو تجنب یجعلهم من الطلب
  .الفشل

التي أشارت إلى ) ٢٠١٠(وتتفق نتیجة هذا السؤال مع نتائج دراسة بشوتي 
ة ـعایرلت ااـسسؤي مـفن یـلمقیماة ـلبطلـدى اة لـفیرلمعاة ـفعیدالوى اتـمسأن 

  .ـــطسولمتوى اتـــلمسن امـــضءت اـــجن، ییداـــلعاة ـــلبطلواة ـــلاجتماعیا
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٢٠٩

) ٢٠١٠(في حین تختلف نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة المشهراوي 
راد عینة الدراسة من طلبة ـدى أفـأن مستوى الدافع المعرفي لالتي أشارت إلى 

  .كان مرتفعاالثانویة العامة 
میع  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في ج:وأشارت نتائج السؤال الثاني

ّمستویات الدافعیة المعرفیة، لصالح الإناث، حیث یظهر من المتوسطات الحسابیة  ّ
  .ّتفوق الإناث على الذكور في جمیع الأبعاد

ّوربما یعود السبب في ذلك إلى أن الإناث یتحدین قدرتهن على ممارسة 
ن الأعمال والإنجاز بكفایة واقتدار رغم الصعوبات والظروف التي تحیط بهن، كما أ

رغبتهن بالوصول إلى مكانة اجتماعیة ومستوى التحدي لدیهن أعلى من الذكور، 
ّلذا یمكن القول بأن الدافعیة المعرفیة لدیهن أعلى من الذكور ّ.  

ًكما أشارت أیضا نتائج السؤال الثاني إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 
ّفي جمیع مستویات الدافعیة المعرفیة، وبالنظر إلى المتوس طات الحسابیة یلاحظ ّ

أنها كانت لصالح الطلبة من الصف السادس، حیث یلاحظ أنهم تفوقوا على أقرانهم 
  .من الصف الخامس

ویمكن عزو النتیجة السابقة بأن ذلك یعود إلى أن طلبة الصف السادس قد 
قضوا زمنا أكبر في مدارسهم كما أنهم تكیفوا مع الظروف والعقبات والصعوبات 

م بشكل أفضل مما یجعل من ذلك عاملا مهما في تحسن اتجاهاتهم التي تواجهه
ّنحو المدرسة وبالتالي تحسن الدافعیة المعرفیة، وقد یعود ذلك أیضا إلى تحسن  ّ

ًمستوى الخبرات والتجارب التي مروا بها فهم أكبر سنا وأكثر نضجا ً.  
 إلى التي أشارت) ٢٠١٠(وتتفق نتائج هذا السؤال مع نتائج دراسة بشوتي 

ة ـــلبطلـــدى اة لـفیرلمعاة ـفعیدالوى اتـحصائیة في مسإلالة روق ذات دفوجود 
. ـــزى للجنستعن ییداـــلعم انهـــراقوأة ـــلاجتماعیاة ـــعایرلت ااـــسسؤي مـــفن یـــلمقیما

ًضمنیا بعدم ) ٢٠٠٤(بینما اختلفت نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة رضوان 
بین البیئة الصفیة والدافع المعرفي على قدرات التفکیر ل تفاعوجود أثر لل

  ).أصالة، طلاقة، مرونة(ري تكاالاب
  :توصیات الدراسة

 الاهتمام بالطلبة ذوي صعوبات التعلم ودمجهم في مجالات الحیاة زیادة -١
ّالعلمیة والعملیة ّ.  
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٢١٠

وفیر ٕالعمل على بناء واعداد برامج متخصصة تتناسب وقدرات هؤلاء الطلبة وت -٢
ّبیئة مناسبة ومیسرة للعمل على مساعدتهم في رفع فعالیة مهاراتهم وخبراتهم  ّ ّ

  .ّفي المجالات الأكادیمیة
العمل على دمجهم مع أقرانهم لنیل أعلى مستویات الفائدة الممكنة لتطویر  -٣

 .قدراتهم
العمل على تطویر أسالیب واستراتیجیات تدریس متخصصة في المناهج  -٤

ٕناسب قدراتهم وامكاناتهم من أجل الإنجاز العلمي والعملي المقررة بحیث ت
 .الأفضل

إجراء المزید من الدراسات والأبحاث حول الطلبة ذوي صعوبات التعلم مع  -٥
 .ّمتغیرات أخرى
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٢١١

  عــــالمراج
 :المراجع العربیة -ًأولا
دار : ، عمــان، الأردن)٤(، ط علــم الــنفس التربــوي). ٢٠٠٥(جــادو، صــالح  أبــو

 .رة للنشر والتوزیع والطباعةالمسی
، القـــاهرة، )٦(علـــم الــنفس التربــوي، ط).٢٠٠٠(حطــب، فـــؤاد وصــادق، آمــال أبــو

  .مصر، مكتبة الأنجلو
السمات الشخصیة الممیزة لذوي صعوبات التعلم ). ٢٠١١(رزق، محمـــد  أبـــو

، رسالة ماجـستیر منـشورة، الجامعـة بالانتباه وبعض المتغیرات وعلاقتها
 . فلسطینالإسلامیة، غزة،

أثر التفاعـل بـین بعـض مكونـات بیئـة الفـصل الدراسـي ). ٢٠٠٦(الأحمدي، سـحر
ومستوي الدافع المعرفي على بعض قدرات التفكیر الابتكاري لـدى عینـة 

، رســـالة ماجـــستیر غیـــر منـــشورة، مـــن تلامیـــذ مرحلـــة التعلـــیم الأساســـي
 .جامعة الأزهر، القاهرة، مصر

ت الاجتماعیة للطلبة ذوي الصعوبات التعلیمیة التفاعلا). ٢٠٠٢(البستنجي، مراد 
رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة العلوم . العادیین في عمان مع الطلبة

 .التربویة، الجامعة الأردنیة، عمان الأردن
ت لمشكلال اعلى حدرة علاقتها بالقوفیة رلمعافعیة دالا). ٢٠١٠(بشوتي، محمود 

نة مع رلاجتماعیة مقااة عایرلت اسساؤفي من لمقیمیالبة طلدى ال
 .رسالة ماجستیر، جامعة الأزهر، غزة. قة عكاطفي منن ییدلعام انهارقأ

ـــم الـــنفس المدرســـي). ٢٠٠٧(البكـــري، أمـــل  المعتـــز للنـــشر : ، عمـــان، الأردنعل
 .والتوزیع
دار : ، القـــاهرة، مــــصرّدراســـات فــــي الدافعیـــة والـــدوافع). ١٩٨٨(حـــسین، أحمـــد 

 .المعارف للنشر
دار وائـــل : ، عمـــان، الأردنمراعـــاة الفـــروق الفردیـــة). ٢٠٠٥(اصـــر الخوالـــدة، ن

 .للنشر
کیر ــا بالتفــمــة وعلاقتهـة الصفیـعرفي والبیئـع المـ الداف).٢٠٠٤(رضوان، وسام 
، رســالة ماجــستیر غیــر منــشورة، عـــلاب الصف الرابـــکاري لدى طـــالابت

 .جامعة الأزهر، غزه
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٢١٢

، عمـان، )٣ط. (في التربیـة الخاصـةدراسات وأبحاث ). ٢٠٠٠( الروسان، فاروق 
 .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع: الأردن

سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین، مقدمة في التربیـة ). ٢٠٠١(الروسان، فـاروق 
 .دار الفكر والنشر والتوزیع:  عمان، الأردنالخاصة،

، لــتعلمصــعوبات ا). ٢٠٠٤(الروســان، فــاروق والخطیــب، جمــال والنــاطور، میــادة 
 .الجامعة العربیة المفتوحة: عمان، الأردن

، القــاهرة، عــادات الاســتذكار ومهاراتــه الدراسـیة الــسلیمة). ٢٠٠٥(سـلیمان، سـناء 
 .سلسلة ثقافة سیكولوجیة للجمیع، عالم الكتب: مصر

الـذاكرة وتـشفیر ( علـم الـنفس المعرفـي). ٢٠٠٦( الطیـب، عـصام، ورشـوان، ربیـع
 .عالم الكتب:اهرة، مصر، الق)١(، ط)المعلومات

ســیكولوجیة الأطفــال غیــر العــادیین ). ١٩٩٠(عبــد الــرحیم، فتحــي، وبــشاي، حلــیم 
 .دار القلم للنشر والتوزیع:  الكویتواستراتیجیات التربیة الخاصة،

، القـاهرة، علم النفس المعرفي بین النظریة والتطبیـق). ٢٠٠٥(عبد الفتاح، فوقیـة 
 .دار الفكر العربي: مصر

دار المـسیرة : ، عمان، الأردنّالدافعیة، علم النفس العام). ٢٠٠٤(نة، شفیق علاو
 .للنشر والتوزیع

الخـارجي وعلاقتهمـا بتغیـر أداء  -توقعـات الـضبط الـداخلي). ١٩٩٧( رشـا علـي،
مجلـة اتحـاد الجامعـات المعلمین كما یدركه الطلاب وفق قلـق الامتحـان، 

 .١٧٦-١٣٢، ٢٤، المجلد التاسع، العدد العربیة
دار صـفاء للنـشر : ، عمـان، الأردنعلـم الـنفس التربـوي). ٢٠٠٢(العناني، حنـان 

 .والتوزیع
الـدار العلمیـة الدولیـة : ، عمـان، الأردنعلم النفس التربـوي). ٢٠٠٢(غانم، محمد 

 .للنشر والطباعة والتوزیع
رة دار المـسی: ، عمـان، الأردنّالدافعیـة النظریـة والتطبیـق). ٢٠٠٨(غباري، أحمـد 

 .للنشر والتوزیع
، مجلــة دراســات تربویــةصــعوبات الــتعلم لــدى الأطفــال، ). ٢٠١٠(غنــي، عبــد االله 

٣(، ١٠.( 
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ّأثر استخدام الإستراتیجیة المعرفیة وما وراء المعرفیـة فـي ). ٢٠٠٢(فرحان، دالة  ّ
تحــسین أداء عینــة مــن الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم فــي حــل المــسائل 

ماجــستیر غیــر منــشورة، كلیــة العلــوم التربویــة، ، رســالة الریاضــیة اللفظیــة
 .الجامعة الأردنیة، عمان، الأردن

الدافع المعرفي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدي طـلاب ). ١٩٨٥(الفرماوي، أحمد 
، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة عین المرحلة الثانویة

 .شمس، القاهرة، مصر
دار الشروق للنشر : ، عمان، الأردنم النفس المدرسيعل). ١٩٩٩(قطامي، نایفة 

 .والتوزیع
، المــدخل فــي علــم الــنفس التربــوي). ٢٠٠٠(الكبیــسي، وهیــب، والــداهري، صــالح 

 .دار الكندي للنشر: اربد، الأردن
الدافع المعرفي والبیئة الصفیة التأملي وعلاقتهما ). ٢٠١٠( المــــشهراوي، بــــسام 

، رسالة ماجـستیر، لثانویة  في غزة مدینةبالتفکیر لدى طلبة المرحلة ا
 .جامعة الأزهر، غزة

ـــتعلم،). ٢٠٠٢(ملحـــم، ســـامي  دار المـــسیر : ، عمـــان، الأردن)٣( ط صـــعوبات ال
 . للنشر والتوزیع

یمس . ، دانیــالهالاهــان  غیــر العــادیین الأطفــالســیكولوجیة ). ٢٠٠٨(وكفمــان، جــ
دار : ، الأردنعـــادل عبـــد االله محمـــد، عمـــان: ، ترجمـــة)٣( ط وتعلمهـــم،

 .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع
 .قسم صعوبات التعلم والبرامج). ٢٠١٦(وزارة التربیة والتعلیم 

، عمـــان، )٣(، ط صـــعوبات الـــتعلم النظـــري والتطبیقـــي). ٢٠٠٩(الـــوقفي، راضـــي 
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع: الأردن
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