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 الإدراك المغوي ومراحل تعمم المغة
 ضوء بعض المتغيرات بالمرحمة الثانوية في 

*د/ أحمد رمضان محمد عمي
 

 ة:ـمقدمال
شغمت مفاىيم ومتغيرات عمم النفس المعرفي عقول الباحثين فيو، وتضمنت ىذه 
المفااااىيم العممياااات المغوياااة ومعالجتياااا وكيفياااة إدراا مفاااردات المغاااة الثانياااة ومعانيياااا، 

نتااا الأفااراد عمااي فياام واكتسااا  و عاان راادر  وتحمااس عممااان الاانفس فااي البحاا   ونقاال  ا 
وتااذكر واساات دام المغااة  فيمااا عاارذ احقااا بالااذكان المغااوي  وتوجااو الباااحثون إلااي فياام 

نتااا إدراكااات الأفااراد حااول فياام واكتسااا  و  ونقاال وتااذكر واساات دام المغااة  فيمااا عاارذ  ا 
 المغوي   الإدراااحقا ب

 المغاة فاي التأمال عما  القادر  ناوبأ المغاوي الإدراا( 6: 5448)العبااجي، وتعارذ 

والمعرفاة   الأفكاار لنقال مةيوسا مجارد باعتبارىا سيول والتفكير، كموضوع لممعرفة نفسيا
المغااااوي بأنااااو إدراا لمعناااا  مااااا، ولاااايس إدراكااااا  الإدراا( 5: 5449)مصااااطاذ، وتعاااارذ 

بذاتااو، ويصاابم بنمكااان الطفاال معرفااة وتفياام  البيااة معاااني الكممااات، وربااط الصااوت 
المغااوي بتقاادم الأطفااال فااي العماار، ويااأتي ىااذا التطااور بعااد  الإدراا، ويتطااور بااالمعن 

 ااستعمال المغوي 
بتقااادم العمااار   المغاااوي الإدرااوالتنشااااة ااجتماعياااة لياااا دور فاااي تغيااار مساااتو  

 الإدرااإلاا  أن المعموماات ااجتماعيااة ليااا تااأثير عماا   (D’Onofrio, 2015)ويشاير 
أناااو لاااوحل فاااي النلرياااات ااجتماعياااة  (Watson-Gegeo, 2004)المغااوي  ويضااايذ 

والثقافيااااة الحديثااااة فااااي تعماااام المغااااة أن نمااااو الش صااااية يتطااااور ماااان  اااا ل التفاعاااال 
 ااجتماعي بين المشاركين  

 ,Kohonen)لدييم  ويضيذ  المغوي الإدراايم في تكوين استق ل الط   يسو 

 ضاااط ع بااادور أكثااار أن الطااا   فاااي حاجاااة إلااا  الورااات والتوجياااو والااادعم ل (2003
أن تعمم المغة من   ل التوجيو الذاتي ( (Little, 2004استق لية كمتعممين  ويضيذ 

يطرح مطال  كبير  عم  ردر  الط   عم  التعامل ما  شاكوكيم فاي تطاوير مياارات 
                                                           

جامعاة -كمية التربية باالوادي الجدياد-ويمدرس عمم النفس الترب :د/ أحمد رمضان محمد عمي* 
  أسيوط
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 التفكير والتقييم الذاتي لدييم 
أنااو  (Kohonen, 2004)والمعماام لااو دور فااي تنميااة تعماام المغااة ذاتيااا  ويضاايذ 

يجاا  تطااوير المعماام ليكااون جاازنا ا يتجاازأ فااي سااياي التطااوير الااوليفي اليااادذ نحااو 
 ثقافة مؤسسية جماعية مرتبطة م  تطورات المجتم  ككل 

المغاااوي  الإدرااالمعمااام لاااو دور فاااي تمكاااين تعمااام المغاااة ذاتياااا،  ااا ل اىتماماااو باااو 
الجدياااد   ااا ل الحياااا   لط باااو، وتركيااازه عماااي تطبياااي المفاااردات المغوياااة فاااي المواراااذ

أناو يجا  فيام الع راة باين المعرفاة وال بار   (Murphy, 2007: 65)العممياة  ويضايذ 
 من   ل معرفة كيفية تطبيي المعرفة في الموارذ الجديد  

دمااا المكونااات  (Luque, 2003)المغااة ماان  اا ل التوجيااو الااذاتي يقتاارح  ولااتعمم
غييار المفااىيمي، والاذي يتضامن معرفاة وفيام الفكرية والعاطفية والسموكية من أجال الت

ما الذي يحتا  إل  تغيير )حالة ما وران المعرفة المغوية( والداف  لمتغيير )حالة إرادياة 
تعباااار عاااان االتاااازام(، والتنلاااايم الااااذاتي لعمميااااة التغيياااار، وىااااي حالااااة التنلاااايم الااااذاتي، 

 وتتضمن تحديد الأىداذ والرصد والتقييم الذاتي 
مكونات المغة ومفرداتيا والداف  لتعمميا والتنليم الذاتي لممعالجات معرفة وفيم و 

المغوياااة، ودمجياااا فاااي مكاااون واحاااد يتطمااا   طاااوات كثيااار  ومراحااال متعااادد ، ت تماااذ 
أن ( (Rogers, 2003: 3حساا  الفاارد والعماار  فيمااا يعاارذ بمراحاال الااتعمم  ويضاايذ 

معاااين ينماااي اابتكاااار   تعمااام أسااامو ااىتماااام بمراحااال الاااتعمم المتنوعاااة، ودمجياااا فاااي 
أن التأمال يمعا  دورا ميماا فاي ىاذه العممياة مان  ا ل  (Kohonen, 2001)ويضايذ 

أن  (Dworak, 2001: 2)توفير جسر بين ال بر  العممية والمفاىيم النلرياة  ويضايذ 
التجربة كمصدر لمتعمم والتنمية  ىي الطريقة التي يمكن لمفرد است داميا عند معالجة 

أن التجرباااة الممموساااة والتأماااال  (Murphy, 2007 :65)   ويضااايذ مفااااىيم جدياااد
أناو ياتم  (Steffe, 2015, 97)والم حلاة والمفااىيم المجارد  أساسايا ال بار   ويضايذ 

 بنان بياات التعمم نتيجة ل تصال التفاعمي بين مجاات ال بر  ومكوناتيا 
نتااا الاااتأمل فااي راادر  الأفااراد عمااي فياام واكتسااا  و و  تااذكر واساات دام المغااة ونقاال و  ا 

 الأشايان المحسوساة، أو لاد  الأفاراد عماي معموماات تعمام المغاة يعتماد عماي معالجاة

المجرد وتحميل موارذ التعمم، أو التجربة الفعمياة  التفكير والتأني، أو والتأمل الم حلة
الحقيقية   ل موارذ التعمم  فيما يعرذ بمراحل التعمم  وال برات الحسية والم حلة 
التأمميااة والمفاااىيم المجاارد  والتجربااة الفعميااة الحقيقيااة  اا ل موارااذ الااتعمم ىااي مراحاال 

لااذا ياار  و طااوات يماار بيااا المااتعمم أثنااان تعماام المغااة، ممااا يااؤثر فااي إدراكااو المغااوي  
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الباح  الحالي ضارور  دراساة الع راة باين ىاذين المتغيارين، وفيام الع راة بينيماا فاي 
 غوي الأكاديمي والت صص والجنس ضون متغيرات التحصيل الم

 مشكمة الدراسة:
المغاااااوي ل طفاااااال مثااااال دراسااااااة  الإدرااالعدياااااد مااااان الدراساااااات نحااااااو  توجيااااات
المغاااوي ىاااو اعتقاااادات الأفاااراد  الإدرااو   (5448)العبااااجي، دراساااة و ( 5449)مصاااطاذ، 

نتاااااجنحاااو اساااات داميم و  يم لمغاااة، وىااااذه ااعتقااااادات موجاااود  لااااد  المراحاااال العمريااااة ا 
دراسة للإدراا المغوي لمبالغين، وما ىاي  -عمي حد عممو– تمفة  ولم يجد الباح  الم

نتاجإدراكات الأفراد لكيفية است داميم و   يم لمغة  ا 
الااتعمم لمغااة نااادر    اصااة لمبااالغين   مراحاالالجاناا  ار اار كاناات دراسااة  وعمااي

وأشااارت  بااالر م ماان أىميااة ىااذه المراحاال ك طااوات ضاارورية لااتعمم المغااات الأجنبيااة 
الاتعمم لااد   أن مراحالإلاا   (Fu, Huang, Yang, & Huang, 2003)دراساة نتاااا 
النتااااا  حااددتكمااا  تعممياام، محااافل فااي اسااتكمالضااعيفة سااطحية و  الجامعااةطاا   

 الإلكترونية  المحفلة است دام أثنان تعمميا ااستراتيجيات التي ينبغي
تعماام  مراحااللمغااوي وع رتااو ا الإدرااوفااي ىااذه الدراسااة يحاااول الباحاا  دراسااة 

 المغات الأجنبية عند البالغين لد  عينة من ط   الثانوية 

  أهداف الدراسة:
 : تعرذ تيدذ الدراسة الحالية إل  

 تعمم المغات الأجنبية  ومراحلالمغوي  الإدراا -

 تعمم المغات الأجنبية  ومراحلالمغوي  الإدرااالع رة بين  -

 –لمغاااات الأجنبياااة تبعاااا لمناااوع )ذكاااورتعمااام ا مراحااالو المغاااوي  الإدراافاااي الفاااروي  -
مااان ف (  –إناااا ( ومساااتو  التحصااايل الدراساااي فاااي المغاااات الأجنبياااة )مرتفااا  

 لد  ط   المرحمة الثانوية  أدبي( -والت صص )عممي
 أهمية الدراسة: 

 تتمثل أىمية الدارسة في:
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 الأهمية النظرية:
الأجنبيااة والع رااة بينيمااا  باعتبارىمااا  تعماام المغااات ومراحاالالمغااوي  الإدراادراسااة  -

 متغيرين ميمين ليما تأثير عم  تحصيل ط   الثانوية لمغات الأجنبية  
يماااا لاااد  تعمااام المغاااات الأجنبياااة وتعرف) طاااوات(  ومراحااالالمغاااوي  الإدراادراساااة  -

طاا   الثانويااة، يساااعد عمااي معرفااة كيااذ يساات دمون ويفيمااون وينتجااون وينقمااون 
 .ذكرون المغات الأجنبيةويكتسبون ويت

 الأهمية التطبيقية: 
تعماام المغااات الأجنبيااة فااي  ومراحاالالمغااوي  الإدرااتقاادم الدراسااة أداتااين لقياااس 

 البياة العربية  
 الإدرااااستفاد  من الدراسة في تطوير طرااي التدريس وأسالي  التعمم  بما ينمي  -

 المغوي 
 تعمم المغات لد  دارسييا  ااستفاد  من الدراسة في تحسين مراحل -

تأماااال الفاااارد وتصااااوره  يتضاااامن :linguistic perception الإدراك المغــــوي
نتاا واعتقاده في ردرتو عماي فيام واكتساا  و  ونقال وتاذكر واسات دام المغاة  ويتضامن  ا 

دراا  دراا ميار  الكتابة وا  دراا ميار  القران  وا  دراا ميار  التحد  وا  إدراا ااستماع وا 
 المغوية العامة الميارات 

ىااي ال طااوات أو : Stages of language learning مراحــل تعمــم المغــة
المراحل التي يمر بيا المتعمم أثنان تعمم المغاة  وتتضامن ال بارات الحساية والم حلاة 
التأمميااااة والمفاااااىيم المجاااارد  والتجرياااا  النشااااط  وتقاااااس إجراايااااا فااااي الدراسااااة الحاليااااة 

لطالاا  ماان  اا ل إجابتااو عماا  عبااارات كاال مرحمااة ماان بالدرجااة التااي يحصاال عمييااا ا
 مراحل تعمم المغة 

معمومااات تعماام  وتعتماد معالجااة :Concrete Experience الحســية الخبـرات
 الأشيان المحسوسة التي توصميم إلي ال بر  لد  الط   في ىذه المرحمة عمي المغة

 الحسية   ل موارذ التعمم 
معموماات تعمام  وتعتمد معالجة Reflective Observation التأممية الملاحظة

 ا ل مواراذ  والتاأني والتأمال الم حلاة لاد  الطا   فاي ىاذه المرحماة عماي المغاة
 التعمم 
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 وتعتماااد معالجاااة Abstract Conceptualization المجـــرد  المفـــاهيم

المجرد وتحميل موارذ  التفكير لد  الط   في ىذه المرحمة عمي معمومات تعمم المغة
 تعمم ال

 وتعتمااد معالجااة Active Experimentation( )الفعــال التجريــا النشــط

التجربة الفعمية الحقيقية   ل  لد  الط   في ىذه المرحمة عمي معمومات تعمم المغة
 موارذ التعمم 

: مجمااوع درجتااي الطالاا  التااي يحصاال عمييمااا فااي مقاارري التحصــيل الدراســي
" درجة( والمغة الفرنسية )الدرجاة النيااياة لياا 54يا "المغة اانجميزية )الدرجة النيااية ل

/ 5447" درجاااااة( المتاااااان يدرسااااايما فاااااي الفصااااال الدراساااااي الأول لمعاااااام الدراساااااي 45"
  م5448
 النظري: الإطار

 الإدراك المغوي:
المغااوي لمغااات الأجنبيااة، وساابقيم  الإدراااىااتم الباااحثون فااي المغااات التطبيقيااة باا

المغاوي  الإدرااإل  أن  (Escudero, 2015)عرفي  ويشير نفس الملالباحثون في عمم ا
المغاوي يقايس ادراكاات  الإدراالمغة الثانية يعاد ضامن ت صاص عمام الانفس المغاوي  و 

المغااوي  الإدرااأن مكونااات ( 6: 5449)مصااطاذ، الفاارد لمغااة التااي يتعمميااا  وتضاايذ 
د الإدرااىااي  دراا ااسااتدال المفلااي وا  دراا الجممااة وا  راا ترتياا  حااروذ العكسااي وا 

دراا المفاااردات، وفاااي ضاااون ىاااذا التعرياااذ رامااات الباحثاااة ببناااان ا تباااار  المفاااردات وا 
لاااالإدراا المغااااوي باساااات دام أساااامو  المثياااارات الصااااورية والأسااااامة الحواريااااة وأساااامو  

 القصص 
المغاااوي  فقاااد أشاااارت نتاااااا  الإدرااواىتمااات الدراساااات بالعوامااال الماااؤثر  عماااي 

إلاا  أن الحرمااان ماان ( 5448) (Fostick, Babkoff, & Zukerman, 2015)دراساة 
 المغوي  الإدرااالنوم لو أثر سيئ عم  

وىااذا يوضاام تااأثير المعمومااات ااجتماعيااة فااي التصاانيذ المغااوي وبالتااالي تااؤثر 
 المغوي  الإدرااعم  عممية 

 الإدراك المغوي واكتساا المغة الثانية:
تعمااام المفاااردات الجدياااد   ويضااايذ  واسااات دام المغاااة  ااا ل إنتاااا الفااارد فاااي  يبااادأ

(Kolb, 1984)  أن الاااتعمم ىاااو عممياااة إنشاااان المعرفاااة وتفاىماااات جدياااد  مااان  ااا ل



 في ضوء بعض المتغيرات بالمرحمة الثانوية الإدراك المغوي ومراحل تعمم المغة

 

79 

دراا المغاة المحيطاة  إنتاا إل  أن كل طفال ياتعمم  (Bion, 2005: 6)ويشير ال بر    وا 
 من أصوات الكبار  
الأولا  إلا  أناو فاي عممياة اكتساا  المغاة  (Shport, 2011: 195)وتشاير دراساة 

يتعر  الأطفال إل  سيارات م تمفة، نتيجتيا أن يتحد  الأطفال لغة سميمة  ويج  
دراكيا بشكل أفضل  ويتعر  متعمم أن  المغة الثانية لنفس السيارات لتعمم المغة وا 

إل  أن المتعممين الكبار يجادون صاعوبة فاي معرفاة  (Bion, 2005: 9)ويشير 
جنبيااة حتا  بعااد مضا  سانوات فااي بيااة المغااة الأصاوات وعااد  يحااافلون عما  لكناة أ

وىاذا الوضا  المتناار  لاو عوارا  اجتماعياة  لأن ك ميام راد يعياي التواصال  الثانية 
 الإدرااأن  (Kin, 2015 :8)واانادما  فاي مجتما  النااطقين بالمغاة الثانياة  ويضايذ 

 لاي(المفلي يتم التركيز فيو عما  الحصاول عما  فكار  عاماة عان حادي  الانفس )المف

ويتضامن التفكيار  توجياو أنفسايم لفلياا مان  ا ل الإجارانات  وما يج  القياام باو مان
)المعرفاااي( وماااا يتضااامنو مااان اساااتراتيجيات  وفياااو تكاااون مكاسااا  الأدان كبيااار  نسااابيا 
وسااريعة  والأىااداذ تتصاال فييااا الميمااة الجديااد  بااال برات السااابقة وتقااديم الأوصاااذ 

  المفلية واست دام النماذ  البصرية
 الإدراك المغوي والذكاء المغوي:

المغااوي والااذكان المغااوي،  الإدراات مااط بعاا  الدراسااات العربيااة والأجنبيااة بااين 
فمقياس الذكان المغوي ا بد أن يتضمن مساال تقايس فعا  رادر  المساتجي  فاي المغاة 

 وليس تقرير ذاتي، فالذكان ا يتم رياسو بعبارات تقرير ذاتي  

إلي تعريذ بينيو لمذكان بأنو ردر  الفرد عم  الفيم،  (;4 :;544)عامر،  ويشير
واابتكار، والتوجياو الياادذ لمساموا، بمعنا  رادر  الفارد عما  فيام المشاك ت والتفكيار 

 المغاة، اسات دام عما  الاذكان المغاوي القادر  (:49: 5447)جااردنر،فاي حمياا  ويعارذ 

الاذكان المغاوي بأناو رادر   (:6: 5446)الحساين، معين  ويعرذ  بسموا ار رين لإرناع
( 56: 5449عم  معالجاة البناان المغاوي )كالصاوتيات والمعااني(  ويعارذ )العماران، 

الذكان المغوي بأنو يتضمن تكاوين تراكيا  ومعرفاة وفيام المعااني والقادر  عما  التعبيار 
 اسات دام عما  الاذكان المغاوي بأناو القادر  (Nolen, 2003: 115) بط راة  ويعارذ

أن العنصاار الأىاام فااي  (Gardner,2005: 10)ويضاايذ  بكفااان   شاافييا الكممااات
الااااذكان المغااااوي ىااااو القاااادر  عماااا  اساااات دام المغااااة المكتوبااااة أو الشاااافيية لياااادذ عممااااي 

والساموا  ويضايذ  الأفكااروتغييار  والإرنااعكالتعميم والأ بار والتسمية وتيذي  الفكر 
(Campbell & Dickinson, 1996)  بمياار  الكا م عما  القادر  ىاوأن الاذكان المغاوي 
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 إرنااع عما  القادر  والمغوياة لإلياار المفلياة المحسانات باسات دام وذلاا عالياة، وط راة

 والت يال، وكتاباة الشاعر، وال طاباة، رواياة القصاص، فاي ذلاا ويليار ار ارين،

 المغاة امات ا عما  الاذكان المغاوي بأناو القادر ( 5:5: :>>4)جاابر، والتاأليذ  ويعارذ 

الاااذكان المغاااوي بأناااو  (:6: 5446)عباااد الياااادي، اسااات داميا  ويعااارذ  مااان كنوالاااتم
 (Shearer,2012: 137)ااساات دام العممااي لمغااة  بياادذ الب  ااة أو البيااان  ويعاارذ 

  المعقاد المعاانياسات دام المغاة لمتعبيار عان الكمماات و  فاي الذكان المغاوي بأناو التفكيار
والإيقاعااات، وتصااريفات الأفعااال، صااوات الأالكممااات و  وترتياا معناا  الحساسااية لمماا  

الاااذكان  (6;: ;544 )ابااراىيم،ويعااارذ  والتأماال فااي اسااات دام المغااة فاااي الحيااا  اليوميااة 
المغااوي بأنااو ذكااان الكممااات الااذي يلياار ماان  اا ل ساايولة التعاماال ماا  المغااة والقااران  

حسااسالمغاة  إنتاا والتحد ، وصاح  ىذا الذكان يبدي سيولة فاي  والكتابة الفري با وا 
 بين الكممات وترتيبيا 
من أنس  الأنشطة لقياس الذكان  (5444)ال فاذ، لذكان المغوي اوتعد فعاليات 

 المغوي لأنيا تعتمد عم  رياس القدرات المغوية 

نتاااا الاااذكان المغاااوي ىاااو القااادر  عمااا  فيااام واكتساااا  و و  ونقااال وتاااذكر واسااات دام  ا 
مياارات المغاوي ا يقايس  الإدراانما المغة، ويتضمن ميارات فعمية وردرات حقيقية  بي

نمااا يقاايس اعتقااادات وتااأم ت ونلاارات  لغويااة فعميااة وا يقاايس راادرات حقيقيااة لمغااة، وا 
 وتصورات الفرد إلي ىذه القدرات والميارات الحقيقية 

 مراحل تعمم المغة:
تعماام الفاارد لمغااة تبعااا ل طااوات محاادد  يماار بيااا تعممااو ليااا، وتاارتبط تمااا  ي تمااذ

الم تمفاة لاد  الأفاراد، كماا أنياا ت تماذ تبعاا ا ات ذ أساالي   الاتعمم أنماطالمراحل ب
م   التعمم ترتبط إل  أن مراحل (Healey & Jenkins, 2015: 185)ويضيذ تعمميم  
  المفضمة لدييم أسالي  التعمم الأفراد في الم تمفة  حي  ي تمذ التعمم أنماط

تعمم يقااوم عمااي أساااس نلريااة نموذجااا لتفسااير عمميااة الاا (Kolb, 1984)ووضاا  
  حياا  ياار  أن الااتعمم Experiential Learning Theory (ELT)الااتعمم التجريبااي 

 يتضمن:
 إدراا لممعمومات  ويتضمن ال برات الحسية والمفاىيم المجرد   -
معالجة المعمومات  ويتضمن الم حلة التأممية والتجري  الفعال الذي يعتمد عما   -

 ال بر  
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ل  الاتعمم التجريباي إلا  أن نلرياة (Healey & Jenkins, 2015: 185) ويشاير
Kolb وساايمة  النلريااة تقاادم، و التعماايم المعروفااة فااي النلريااات التربويااة ىااي واحااد  ماان

  التعمم  دور  باست دام وىيكمة سياي التعمم تنليمل
 Kolbأن نلرياة  (Evans, Forney, Guido, & Renn, 2010: 138)ويصايذ 
الااتعمم، والع رااة بااين الااتعمم والتنميااة، وارثااار المترتبااة عماا  أسااالي   تتضاامن أسااالي 

 (Young, 2006: 79)التعمم  وىو يؤكد عم  دور التجربة في عممية التعمم  ويصايذ 
أن التعمم التجريبي أو التعمم ذو ال بر  ينلر إليو عم  أنو عممية ديناميكية  ويصايذ 

(Ord, 2012: 68)  أو الااتعمم ذو ال باار  لاايس شااياا منفصاا  عاان أن الااتعمم التجريبااي
ىاشااااام  )أباااااوالوارااااا ، ولكناااااو نشااااااط أو تاااااوفير ل بااااار  التجرباااااة الممموساااااة  ويصااااايذ 

أن ااتجاااااه المعرفاااي لمااااتعمم يتبناااا  افتراضاااا وىااااو أن الااااتعمم عمميااااة ( 5: :544وكماااال،
يتفاعاااال فييااااا المااااتعمم ماااا  مااااا يواجااااو ماااان  باااار  مباشاااار  أو  ياااار مباشاااار   ويصاااايذ 

(Cassidy, 2004) إلاا  وجااود ث ثااة ماادا ل لتفسااير أسااالي  الااتعمم، وىااي المااد ل 

 عماي المتمركاز الش صاية والماد ل عماي المتمركاز المعرفاة والماد ل عماي المتمركاز

التجريباي  الاتعمم أن مفااىيم نلرياة (Kolb & Kolb, 2015: 48) ويصايذالنشااط  
كمااا أنيااا أدوات والمنلمااة، تساات دم لدراسااة عمميااة الااتعمم عماا  مسااتو  الفاارد والفريااي 

  والتنميةالتدري  في مجال الإدار  دار  في التعميم و الإ وتنفيذ براما لتصميم مفيد 
في  كول  نلرية إل  نقاط القو  في (Healey & Jenkins, 2015: 186) ويشير

تااوفر مؤشاارات عماا  اسااتعداد لتطبيقيااا  وتااوفر الأساااس المنطقااي النلااري لمكثياار أنيااا 
ين، وتقاادم ارتراحااات حااول كيفيااة تحسااين تمااا الممارسااة )وا ساايما ضاامان ماان المعمماا

وتوفير فرصة لردود  وتشج  الط   عم  التفكير )روابط فعالة بين النلرية والتطبيي
متنااوع، بياااة الفصااول الدراسااية بشااكل  تاادعم تطااوير، و تعممياام عماا  تعزيااز لياام الفعاال

 بسااايولة لجميااا  عاااال، ويمكااان تطبيقيااااالف لماااتعمم الم تمفاااة أساااالي  الاااتعمم وتجمااا  باااين
عمااا   الفاااردي والجمااااعي  ويمكااان تطبيقياااا يمكااان اسااات داميا فاااي الاااتعمم، و مجاااااتال

 بأكممو إل  برناما  بالفصول الدراسية واحد  من جمسة نطاي واس ، وتمتد

إلا  تقيايم محفلاة بورتفولياو إلكترونياة عان  (Fu, et al., 2003)دراساة  وىادفت
لطا    متعادد الت صصاات برنااما تادري م  واسات دمت الدراساة طريي مراحال الاتعم

الجامعاة  وتاام  طاا   طالبااا مان( 459، شااارا فياو )فااي العماوم الموىاوبين الجامعاات
 النتاااا إلا  أن مراحال، وأشارت لد  الط   المشاركين وأساليبو التعمم مراحل تحديد
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ا ااساتراتيجيات التااي النتااا حاددتكمااا  ،ضاعيفةالاتعمم لاد  طا   العيناة سااطحية و 
 الإلكترونية  المحفلة است دام أثنان تعمميا ينبغي

 العلاقة بين الإدراك المغوي ومراحل تعمم المغة:
إلاا  أن إدراا الكاا م، مثاال أنااواع أ اار  عديااد  ماان  (Hay, 2005: 1)يشااير 

الحسااي وال باار  ماا  المااؤثرات  الإدراا، ويعتمااد عماا  تفاعاال معقااد بااين  ليااات الإدراا
ياة الموجاود  الإدراكفي شكل يمكن النلر إليو عم  أنو تفاعل بين التحيازات  ل ارجيةا

 في الجياز السمعي و برتنا المغوية 
أن الاتعمم  (Kohonen, 2015)  ويضايذ التعمم التجريبايو برتنا المغوية تنماو با

التجريبااي ينطااوي عماا  مراربااة ىااذه اللاااىر  والقيااام بشااين ذي معناا  فييااا ماان  اا ل 
مشاركة الفعالة، ويتضمن التعمم ااتصاال المباشار ما  اللااىر  المدروساة، بادا مان ال

أن  (Mai, 2015: 2)مجارد مشااىدتو أو ررانتاو، وااساتماع أو التفكيار فياو  ويضايذ 
 نلرية التعمم التجريبي توفر التكامل لفيم عممية التعمم 

وااساااتراتيجيات  كماااا أن فيااام عممياااة تعمااام المغاااات تتطمااا  معرفاااة تاااأثير المغاااات
المغويااة عمااي فياام اعتقااادات الفاارد حااول كيفيااو اساات دامو واكتسااابو لمغااات  ويضاايذ 

(Parry, 2015)  المغوي عم  ان فاا  معادل ترمياز الكا م  الإدرااإل  تأثير المغات و
أن  ياا  الأنشاطة الصافية التاي تكثار مان ( 4:: 5448)ال زاعاي، ويضيذ المسموع  

ويااة تسااب  مشااكمة فااي تنميااة الااذكان المغااوي لااد  الطمبااة وىااذه اساات دام المفااردات المغ
دراا المغااااة، ومحدوديااااة فياااام المعاااااني ا  كمة تسااااب  ضااااعفا فااااي فياااام واسااااتيعا  و المشاااا

إلااي أىميااة مساااىمات الطاا   ال اصااة  (Breen, 2001)لمكمماات والعبااارات  ويشااير 
  ذلااا ماان  اا ل لااتعمم المغااة فااي الاانيا الحاادي  لتعماايم المغااة الأجنبيااة، والتأكيااد عماا

أن ااسااتراتيجيات المغويااة تااؤثر  (Yeh, 2014)المبااادر  والمشاااركة الفعالااة  ويضاايذ 
حاجااة الطاا    (Jaatinen, 2001) ويضاايذ .عماا  الكفااان  فااي تعماام المغااة الإنجميزيااة

 ,Johnson) لتولي مسؤولية تعمميم من أجل تعزيز استق لية ىذه المسؤولية  ويضيذ

ل أد  إلاا  اىتمااام متزايااد ماان الطاا   أنفساايم كمتعممااين بشااكل أن ىااذا التحااو  (2004
 عام وكمتعممي لغة عم  وجو ال صوص  

المبااااادر  والمشاااااركة الفعالااااة لمطااااا   فااااي تعماااام المغاااااات تتااااأثر بشااااكل راااااايس و 
بندراكاتيم المغوية، كماا أن تعزياز اساتق لية الطا   فاي تعمام المغاات تارتبط بتفكيارىم 

إلااي  (van Lier, 2004)ساات داميم لمغااة ومفرداتيااا  ويشااير حااول كيفيااة اكتسااابيم وا
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حاجة الط   إل  تطوير التوجو الأساسي لدييم حول المغة والتعمم، من   ل العمل 
  وااىتماام بتجاار  الطا   م وافتراضاتيم حول المغاة والاتعممعم  تجاربيم ومعتقداتي

لااادييم، وأناااو يتاااأثر  المغاااوي ااالإدر ومعتقاااداتيم وافتراضااااتيم حاااول المغاااة والاااتعمم، ىاااو 
 بمراحل ) طوات( تعمم المغات 

إلااا  أن اازدواجياااة المغوياااة أي عممياااة  (5449 )مصاااطاذ، نتاااااا دراساااة وتشاااير
 الإدراايجاااابي عمااا  لمغاااة الفصااايحة كاااان لياااا التاااأثير الإالجمااا  باااين المغاااة العامياااة وا

 الحساية والم حلاة راتال باالمغوي  والجم  بين المغة العامية والمغة الفصيحة ينماي 

)الفعااال(  اا ل موارااذ  التأمميااة لمغااة ومكوناتيااا، كمااا أنااو نااوع ماان التجرياا  النشااط
 التعمم، وىذه ىي مراحل تعمم المغة 

إلا  الاتعمم باعتبااره دور  تبادأ  (Patel, Marjo-Riitta, & Little, 2008)ويشاير 
ي ىاااي نفسااايا تصااابم مااا  تجرباااة التواصااال مااا  التفكيااار الاااذي ياااؤدي إلااا  العمااال، والتااا

التجرباااة الممموساااة لمتفكيااار فاااي ورااات احاااي، وأكااادوا عمااا  أىمياااة ال بااار  فاااي الاااتعمم  
أنو يج  عم  الفارد اسات دام التجرباة مان أجال إيجااد  (Schellhase, 2006)ويضيذ 

أن الااتعمم التجريبااي ىااو القيااام  (Beaudin & Quick, 2015 :2)المعرفااة  ويضاايذ 
ياار فااي المفاااىيم المجاارد ، واساات دام التجربااة الفعميااة ماا  بنشاااط باادا ماان مجاارد التفك

ا يمكاان أن تكااون منفصاامة  الأفكااارلاااىر  مااا لمتحقااي ماان صااحة نلريااة أو مفيااوم، ف
أناو ياتم إنشاان المعرفاة مان  ا ل التحاول إلاي  (Kolb, 2005)عن التجرباة  ويضايذ 

د حول المغة، ويزيد من ال بر   والتفكير في المغة وال بر  في تعمميا يبني إدراكات الفر 
إلاي ا ات ذ أساالي  الاتعمم  (Manolas & Kehagias, 2003)إدراكو المغاوي  ويشاير 

بااين الطاا   بسااب  الفااروي الفرديااة بياانيم، وضاارور  اىتمااام المعممااين بيااذه الأسااالي  
است داميا في سمسمة واسعة من أساالي  التادريس لتمبياة احتياجااتيم والفروي الفردياة 

  في إدراكاتيم المغوية، وفيميم لكيفية اكتسا  المغة  تتأثر ب بر  الط   بين الط 
 في تعمم المغة، وردرتيم عمي تحقيي التعمم التجريبي في المغة من   ل ال بر  

 فروض الدراسة:
من   ل الإطار النلري والدراسات السابقة اشتي الباح  فروضاو عما  النحاو 

 التالي:
المغااوي ودرجتااو  الإدراات دالااة إحصااااية بااين أبعاااد توجااد ع رااات موجبااة ذا  4

  لد  ط   المرحمة الثانوية التحصيل المغويالكمية ومراحل تعمم المغة و 
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المغاااوي بأبعااااده الم تمفاااة ترجااا  إلااا   الإدرااا توجاااد فاااروي دالاااة إحصااااايا فاااي   5
 إنا ( لد  ط   المرحمة الثانوية  –متغير النوع )ذكور 

إحصاايا في مراحل تعمم المغاة بأبعادىاا الم تمفاة ترجا  إلا   ا توجد فروي دالة  6
  إنا  ( لد  ط   المرحمة الثانوية –متغير النوع ) ذكور 

المغوي بأبعاده الم تمفة ترجا  إلا  متغيار  الإدرااتوجد فروي دالة إحصاايا في   7
ماااان ف  ( لااااد   –مساااتو  التحصاااايل الدراسااااي فاااي المغااااات الأجنبيااااة )مرتفااا  

  مة الثانويةط   المرح
توجاااد فاااروي دالاااة إحصااااايا فاااي مراحااال تعمااام المغاااة ترجااا  إلااا  متغيااار مساااتو    8

من ف ( لد  ط   المرحمة  –التحصيل الدراسي في المغات الأجنبية )مرتف  
 الثانوية 

المغااوي ترجاا  إلاا  متغياار الت صااص  الإدرااا توجااد فااروي دالااة إحصاااايا فااي   9
 ويةأدبي( لد  ط   المرحمة الثان -)عممي

ا توجد فروي دالة إحصاايا في مراحل تعمم المغة ترج  إلا  متغيار الت صاص   :
 أدبي( لد  ط   المرحمة الثانوية -)عممي

  المغوي ومراحل تعمم المغة الإدراايمكن التنبؤ بالتحصيل الدراسي من   ;

 إجراءات الدراسة:

المغاااوي  درااالإالع رااة باااين تيااادذ ىااذه الدراساااة إلاا  دراساااة مــن ا الدراســـة:  -أولا 
ىو الأكثار م اماة  ومراحل تعمم المغة، لذا فالمنيا الوصفي اارتباطي والمقارن

 لأىداذ البح  الحالي 
 مجتمع وعينة الدراسة:  -ثانيا

اشااتمل مجتماا  الدراسااة عمااي جمياا  طاا   وطالبااات الماادارس الثانويااة بمدينااة 
( طالبااا، يتوزعااون :;45)، ( طالبااا وطالبااة5649ال ارجاة بااالوادي الجديااد، وعااددىم )

( طالباة يتااوزعن عمااي >444عماي مدرسااتي ال ارجاة الثانويااة بنااين والساادات بنااين، و)
 مدرستي ال ارجة الثانوية بنات ونجي  محفول بنات  

واشتممت عينة الدراسة عما  عيناة عشاوااية مان مدرساتي ال ارجاة الثانوياة بناين 
 5448 -5447اني لمعااام الجااامعي وال ارجااة الثانويااة بنااات، فااي الفصاال الدراسااي الثاا

)رام الباح  بااستعانة بزم او م، بالصذ الثاني الثانوي، تم تقسيميم عم  النحو التالي 
 :(تواجده بمكة المكرمة إثنانفي تطبيي البح  
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( طالبااا وطالبااة، ماانيم 94تضاامنت العينااة ااسااتط عية ) العينــة الســتطلاعية: -أ
( سانة، وانحاراذ معيااري 4:.49ط عمري ردره )( طالبة بمتوس64)، ( طالبا64)

( 59.88(، ومتوسااط لمتحصاايل الدراسااي فااي المغااات الأجنبيااة راادره )>4.7راادره )
 الإدراا(، حي  رام الباح  بتطبياي اساتبانة 6.77درجة، وانحراذ معياري ردره )

عماا  العينااة ااسااتط عية  -لطاا   الثانويااة  المغااوي واسااتبانة مراحاال تعماام المغااة
 حقي من صدريا وثباتيا  لمت

( طالبااا وطالبااة، بالصااذ :64تضاامنت العينااة الأساسااية ) العينــة الأساســية: -ا
( ساااانة، وانحااااراذ معياااااري راااادره :49.9الثاااااني الثااااانوي  بمتوسااااط عمااااري راااادره )

( درجاة، 58.45(، ومتوسط لمتحصيل الدراسي في المغاات الأجنبياة رادره )4.84)
   (4تضم العينة الأساسية من   ل جدول )(، وت7.84وانحراذ معياري ردره )

 ( توزيع عينة الدراسة الأساسية1جدول )
 المجموع الت صص المدرسة م

 أدبي عممي
 547 444 446 ال ارجة الثانوية بنين 4
 446 84 85 ال ارجة الثانوية بنات 5

 :64 485 488 المجموع

 أدوات الدراسة:  -ثالثاا 
 ما يمي:  تشتمل أدوات الدراسة عمى

 لط   الثانوية  )إعداد الباح (المغوي  الإدراااستبانة  -

 الباح ( لط   الثانوية )إعداد مراحل تعمم المغةاستبانة  -
 وفيما يمي عر  لكيفية إعداد كل منيما  

 استبانة الإدراك المغوي:
وضااام الباحااا   ااا ل الإطاااار النلاااري  ماااط العدياااد مااان البااااحثين باااين مفياااومي 

المغاوي  الإدرااالمغوي والذكان المغوي  واستفاد الباح  عناد تصاميمو لمقيااس  الإدراا
ماان المقاااييس التااي راماات بقياااس الااذكان المغااوي عاان طريااي التقرياار الااذاتي، وىااو مااا 
يعتبره الباح  الحالي  مطا بين المفيومين  ومان مقااييس الاذكان المغاوي التاي اساتفاد 

 منيا الباح  ما يم :

 Multiple Intelligencesر الااذكانات النماايااة المتعاادد  ل طفااال مقاااييس تقاادي -

Developmental Assessment Scales (MIDAS- KIDS)  ورد طورت المقااييس
( اساااتنادا إلااا  نلرياااة الاااذكانات المتعااادد  (Shearer, 1996الأصااامية مااان ربااال )
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اس ي الرياضاااي، ومقياااوتشااامل مقيااااس الاااذكان الموسااايقي، ومقيااااس الاااذكان المنطقااا
الااااذكان المغاااااوي/ المفلاااااي، ومقيااااااس الااااذكان الجسااااامي/ الحركاااااي، ومقيااااااس الاااااذكان 

/ البصري، ومقياس الذكان الش صي/ الذاتي، ومقياس الذكان ااجتمااعي/ المكاني
المغااوي ل طفااال ماان  الإدراامقياااس الااذكان الطبيعااي  ويتضاامن رياااس و  التفاااعمي،

يااااس معموماااات حاااول كيفياااة  ااا ل تقريااار ولاااي الأمااار حاااول الطفااال  ويتضااامن المق
اساتفاد  الفاارد مان مياراتااو، وتولياذ ردراتااو ضامن نشاااطات ذات معنا  فااي الحيااا  
الوارعية، فيي ترتكز عم  المفيوم الذي يشير إل  أن الذكان ردر  تنمو وتتطور م  

 الحيا ، وتعدد ال برات 

   ( لمذكان المغوي5446 مقياس )الشور ،-

   مذكان المغوي( ل5444ا تبار )سكر و انم، -

 مقيااس باسات دام عميياا ( عباار  يجاا 56المغاوي مان ) الإدرااوتتكون استبانة 

 العباار ، محتاو  عما  التاماة الموافقاة وتعناي (8) باين الإجاباة ال ماساي  تتاراوح ليكارت
 العبار    محتو  رف  وتعني (4)و

دراكات الف الإدرااويعرذ الباح  الحالي  رد حول ردرتو المغوي بأنو اعتقادات وا 
نتااااا عماااا  فياااام واكتسااااا  و  إدراا ونقاااال وتااااذكر واساااات دام المغااااة  ويتضاااامن ميااااار   ا 

دراا ااسااااتماع و  دراا ميااااار  التحااااد  و ا  دراا ميااااار  القااااران  و ا  دراا ميااااار  الكتابااااة و ا  ا 
ميارات المغوية العامة  ويقاس إجراايا بالدرجة التي يحصل عمييا الطال  من   ل ال

( توزيا  عباارات 5ااستبانة في الدراسة الحالية  ويوضم جدول )إجابتو عم  عبارات 
 المغوي عم  أبعادىا  الإدراااستبانة 

 المغوي عم  أبعادىا  الإدراا( توزي  عبارات استبانة 5جدول )
 أررام العبارات المغوي الإدرااميارات 

 44، 9، 4 إدراا ااستماع
 54، ;4، 49، 45، :، 5 إدراا ميار  التحد 
 46، ;، 6 إدراا ميار  القران 
 47، >، 7 إدراا ميار  الكتابة

 56، 55، 54، >4، :4، 48، 44، 8 إدراا ميارات المغوية العامة
 

 الخصائص السيكومترية لستبانة الإدراك المغوي:

  صدق استبانة الإدراك المغوي:
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( 8عاادد )المغااوي عماا   الإدراارااام الباحاا  بعاار  اسااتبانة  صــدق المحكمــين:
بيادذ التأكاد مان صادي ااساتبانة  وتام أساتذ  مت صصاين فاي عمام الانفس الترباوي  

% مااان عااادد  4;( عباااارات، واعتباااار العباااارات التاااي حصااامت عماااي موافقاااة 6حاااذذ )
 المحكمين عبارات مقبولة  

اارتباط بين درجة كل  معام ترام الباح  بحسا   صدق التساق الداخمي:
تحتااااو ىااااذه العبااااار   وانحصاااارت معااااام ت اارتباااااط بااااين عبااااار  والبعااااد الااااذي تناااادر  

(، ممااا ياادل عماا  4.44(، وجميعيااا دالااة إحصاااايا عنااد مسااتو  )66:.4)، (4.674)
اارتباااط  معااام ت  كمااا رااام الباحاا  بحسااا  المغااوي الإدراااسااتبانة صاادي مفااردات 

  ت ( ىذه المعام6بين درجة كل بعد والدرجة الكمية ل ستبانة  ويوضم جدول )
 (6جدول )

 المغوي الإدراامعام ت اارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكمية استبانة 
 معامل اارتباط المغوي الإدرااميارات 

 **4.89 إدراا ااستماع
 **:;.4 إدراا ميار  التحد 
 **7:.4 إدراا ميار  القران 
 **4;.4 إدراا ميار  الكتابة

 **4>.4 ةإدراا ميارات المغوية العام
 4.44** دال عند مستو  

معااام ت اارتباااط بااين درجااة كاال بعااد ( أن جمياا  6يتضاام ماان  اا ل جاادول )
، مماااا يااادل عماااي 4.44المغاااوي  دالاااة عناااد مساااتو   الإدرااوالدرجاااة الكمياااة اساااتبانة 

 صدي ااستبانة 
 ثبات استبانة الإدراك المغوي:

( 7سااتبانة ال مسااة وجاادول )تاام حسااا  معااام ت ألفااا لأبعاااد اا ثبــات الأبعــاد:
 يوضم ىذه المعام ت  
 المغوي الإدراا( معام ت ألفا لأبعاد استبانة 7جدول )

 معامل الثبات المغوي الإدرااأبعاد استبانة 
 64;.4 إدراا ااستماع

 64;.4 إدراا ميار  التحد 
 64;.4 إدراا ميار  القران 
 67;.4 إدراا ميار  الكتابة

 68;.4 المغوية العامةإدراا ميارات 
 ( أن معام ت الثبات ل بعاد جيد  7يتضم من   ل جدول )
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راام الباحا  بحساا  ثباات العباارات عان طرياي حساا  معامال ثبات العبارات: 
المغاوي بعادد عباارات كال بعاد عما   الإدرااألفا لكل بعد من الأبعاد ال مسة اساتبانة 

عبارات من الدرجة الكمية لمبعد  وتتضم حد ، وفي كل مر  يتم حذذ درجات إحد  ال
 (  8معام ت ألفا لمعبارات من   ل جدول )

 المغوي الإدراا( معام ت ألفا لعبارات كل بعد من أبعاد استبانة 8جدول )
 معامل الثبات ررم العبار  معامل الثبات ررم العبار 

4 4.;64 46 4.;5; 
5 4.;64 47 4.;59 
6 4.;64 48 4.;66 
7 4 ;5< 49 4.;58 
8 4.;66 4: 4.;65 
9 4.;5< 4; 4.;64 
: 4.;5; 4< 4.;66 
; 4.;5< 54 4.;5< 
< 4.;5< 54 4.;67 
44 4.;67 55 4.;64 
44 4.;5; 56 4.;5< 
45 4.;5;  

فاااي حالاااة  -( أن جميااا  معاااام ت ألفاااا لمعباااارات 8يتضااام مااان  ااا ل جااادول )
أراال ماان معاماال ألفااا لمبعااد الااذي تقيسااو  -حااذذ درجااة العبااار  ماان الدرجااة الكميااة لمبعااد

العباااار   ومااان ىناااا يتضااام أن جميااا  العباااارات ثابتاااة، لأن بقاااان العباااار  ا ياااؤدي إلااا  
 فا  معامال ثبااات البعاد الااذي تنتماي إليااو، مماا ياادل عما  ثبااات عباارات ااسااتبانة  

( أن معامل ألفا لكل بعد أكبر من معام ت 8( وجدول )7ويتضم من   ل جدول )
فا لعبارات ذلا البعد  كما أن حذذ أي بعد يقمل من ثبات ااستبانة  مما يدل عم  أل

 ثبات الأبعاد  
ـــات الســـتبانة المغاااوي، وكاااان  الإدراا: راااام الباحااا  بحساااا  ثباااات اساااتبانة ثب

( وىااي ريمااة عاليااة لمثبااات، كمااا أنيااا أكباار ماان 69;.4معاماال ألفااا ل سااتبانة ككاال )
انة  أي أن حاذذ أي بعاد يقمال مان ثباات ااساتبانة  مماا معام ت ثبات أبعاد ااساتب

 الإدراايااادل عمااا  ثباااات الأبعااااد  يتضااام لمباحااا  مماااا سااابي ثباااات وصااادي اساااتبانة 
 المغوي  
 

 استبانة مراحل تعمم المغة:
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ال ماساي   ليكارت مقيااس باسات دام عميياا ( عباار  يجاا 57ااساتبانة مان ) تتكاون
 رف  وتعني (4)و العبار ، محتو  عم  التامة لموافقةا وتعني (8) بين الإجابة وتتراوح

العبااار   وا توجااد درجااة كميااة ل سااتبانة، ولكاان درجااة لكاال مرحمااة ماان مراحاال  محتااو 
 ( توزي  عبارات استبانة مراحل تعمم المغة عم  أبعادىا 9تعمم المغة  ويوضم جدول )

 دىا ( توزي  عبارات استبانة مراحل تعمم المغة عم  أبعا9جدول )
 أررام العبارات المرحمة

 54، :4، 46، >، 8، 4 ال برات الحسية
 55، ;4، 47، 44، 9، 5 الم حلة التأممية
 56، >4، 48، 44، :، 6 المفاىيم المجرد 
 57، 54، 49، 45، ;، 7 التجري  النشط

 ال صااص السيكومترية استبانة مراحل تعمم المغة:

  صدق استبانة مراحل تعمم المغة:

( 8عادد ): رام الباح  بعر  استبانة مراحل تعمم المغة عما  صدق المحكمين
بيادذ التأكاد مان صادي ااساتبانة  وتام أساتذ  مت صصاين فاي عمام الانفس الترباوي  

% مااان عااادد  4;( عباااارات، واعتباااار العباااارات التاااي حصااامت عماااي موافقاااة 6حاااذذ )
 المحكمين عبارات مقبولة  

اارتباط بين درجة كل  معام تالباح  بحسا  : رام صدق التساق الداخمي
عبااااار  والبعااااد الااااذي تناااادر  تحتااااو ىااااذه العبااااار   وانحصاااارت معااااام ت اارتباااااط بااااين 

(، ممااا ياادل عماا  4.44(، وجميعيااا دالااة إحصاااايا عنااد مسااتو  ):>:.4)، (6;4.6)
   استبانة مراحل تعمم المغةصدي مفردات 

 ثبات استبانة مراحل تعمم المغة:
( :تاام حسااا  معااام ت ألفااا لأبعاااد ااسااتبانة ال مسااة وجاادول ) الأبعــاد:ثبــات 

 يوضم ىذه المعام ت  
 ( معام ت ألفا لأبعاد استبانة مراحل تعمم المغة:جدول )

 معامل الثبات أبعاد استبانة مراحل تعمم المغة
 54;.4 ال برات الحسية
 66;.4 الم حلة التأممية
 ;4;.4 المفاىيم المجرد 

 :>:.4 لتجري  النشطا
 ( أن معام ت الثبات ل بعاد جيد  :يتضم من   ل جدول )

راام الباحا  بحساا  ثباات العباارات عان طرياي حساا  معامال  ثبات العبارات:
ألفااا لكاال بعااد ماان الأبعاااد ال مسااة اسااتبانة مراحاال تعماام المغااة بعاادد عبااارات كاال بعااد 
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عم  حاد ، وفاي كال مار  ياتم حاذذ درجاات إحاد  العباارات مان الدرجاة الكمياة لمبعاد  
 (  ;وتتضم معام ت ألفا لمعبارات من   ل جدول )

 ام ت ألفا لعبارات كل بعد من أبعاد استبانة مراحل تعمم المغة( مع;جدول )
 معامل الثبات ررم العبار  معامل الثبات ررم العبار 

4 4.;54 46 4.;4; 
5 4.;54 47 4.;47 
6 4.;4; 48 4.;4: 
7 4.::< 49 4.:<4 
8 4.;4< 4: 4.;46 
9 4.;54 4; 4.;45 
: 4.;4: 4< 4.;49 
; 4.:<9 54 4.;46 
< 4.;47 54 4.;49 
44 4.;48 55 4.;48 
44 4.;4: 56 4.;48 
45 4.:<7 57 4.:<4 

فاااي حالاااة  -( أن جميااا  معاااام ت ألفاااا لمعباااارات ;يتضااام مااان  ااا ل جااادول )
أراال ماان معاماال ألفااا لمبعااد الااذي تقيسااو  -حااذذ درجااة العبااار  ماان الدرجااة الكميااة لمبعااد

، لأن بقاااان العباااار  ا ياااؤدي إلااا  العباااار   ومااان ىناااا يتضااام أن جميااا  العباااارات ثابتاااة
  ف  معامل ثبات البعد الذي تنتمي إليو، مما يدل عم  ثبات عبارات ااستبانة 

( أن معاماال ألفااا لكاال بعااد أكباار ماان ;( وجاادول ):يتضاام ماان  اا ل جاادول )
معام ت ألفا لعبارات ذلا البعد  كما أن حذذ أي بعد يقمل من ثبات ااستبانة  مما 

 الأبعاد   يدل عم  ثبات
 :نتائا الدراسة وتفسيرها

 نتائا الفرض الأول وتفسيرها:
ياانص الفاار  الأول عمااي أنااو توجااد ع رااات موجبااة ذات دالااة إحصااااية بااين 

لاد  طا    التحصايل المغاويالمغوي ودرجتو الكمية ومراحل تعمم المغة و  الإدرااأبعاد 
حااا  بحساااا  معاااام ت المرحماااة الثانوياااة  ولمتحقاااي مااان صاااحة ىاااذا الفااار  راااام البا

التحصايل المغوي ودرجتو الكمية ومراحل تعمم المغاة و  الإدرااارتباط بيرسون بين أبعاد 
)مجمااوع درجتااي المغااة الإنجميزيااة والفرنسااية(  ويتضاام ذلااا ماان  اا ل جاادول  المغااوي

(<)  
 المغوي الإدراا( معام ت اارتباط بين أبعاد >جدول )
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 ة والتحصيل المغويودرجتو الكمية ومراحل تعمم المغ 
 مراحل التعمم

 الإدراك المغوي
الخبرات 
 الحسية

الملاحظة 
 التأممية

المفاهيم 
 المجرد 

التجريا 
 النشط

 **4.69 **4.65 *4.46 **;4.5 ااستماع
 **>4.8 **:4.7 **>4.8 **4.59 التحد 
 **4.89 **4.88 **4.77 **;4.7 القران 
 **4.87 **4.96 **4.94 **4.77 الكتابة
 **4.96 **;4.8 **4.95 **>4.8 العامة

 **>4.9 **4.97 **4.98 **4.85 الدرجة الكمية
 **4.86 **4.94 **4.84 **4.95 التحصيل المغوي
 4.48* دال عند مستو   4.44** دال عند مستو  

( أنو توجد ع رة ارتباطية دالة إحصاايا باين جميا  >يتضم من   ل جدول )
  مماا يحقاي التحصايل المغاويودرجتو الكمية ومراحل تعمم المغاة و  المغوي الإدرااأبعاد 

 صحة الفر  الأول 
المغااااوي  الإدرااويفساااار الباحاااا  وجااااود ع رااااات ارتباطيااااة دالااااة إحصاااااايا بااااين 

ومراحاال تعماام المغااة والتحصاايل المغااوي، بااأن التحصاايل فااي المغااات الأجنبيااة يتضاامن 
ونقال وتاذكر واسات دام المغاة،  نتاا اإدراكات الطال  حول ردرتاو عماي فيام واكتساا  و 

دراا ميااااار  الكتابااااة  دراا ميااااار  القااااران  وا  دراا ميااااار  التحااااد  وا  فااااندراا ااسااااتماع وا 
دراا الميارات المغوية العاماة، لاو دور ماتعلم فاي كيفياة نلار  الطالا  لقدراتاو، وماا  وا 

المياار  تمااو  تتضامنو ىاذه النلاار  مان ثقاة بالااذات، تدفعاو إلااي إتقاان المياارات المغويااة 
الميااار   كمااا أن ال طااوات أو المراحاال التااي يماار بيااا المااتعمم أثنااان تعماام المغااة، ميمااة 

الأشايان  بااعتمااد عماي الطا   معموماات تعمام المغاة جادا فاي تعمام المغاات، فمعالجاة
معمومااات تعماام  الحسااية، أو اىتماااميم بمعالجااة المحسوسااة التااي توصااميم إلااي ال باار 

 معموماات تعمام المغاة والتاأني، أو اعتماادىم فاي معالجاة والتأمال حلاةالم  عماي المغاة

معموماات تعمام  المجارد وتحميال مواراذ الاتعمم أو اعتماادىم فاي معالجاة التفكيار عماي
التجرباة الفعمياة الحقيقياة  ا ل مواراذ الاتعمم  وكمماا كاان اعتمااد الطالا   عماي المغاة

أفضل، وأفضل ىذه المراحل ىي  عمي أكثر من  طو  من ىذه ال طوات  كان تعممو
 التجري  الذي يثبت معو التعمم ويزيد معو التحصيل المغوي 

 نتائا الفرض الثاني وتفسيرها:
المغاوي  الإدرااينص الفر  الثاني عماي أناو ا توجاد فاروي دالاة إحصااايا فاي 

ياة  إنا ( لد  ط   المرحمة الثانو  –بأبعاده الم تمفة ترج  إل  متغير النوع )ذكور 
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ولمتحقااي ماان صااحة ىااذا الفاار  رااام الباحاا  بحسااا  ا تبااار ت لعينتااين مسااتقمتين 
لدالاااة الفاااروي باااين متوساااطات درجاااات طااا   العيناااة الأساساااية تبعاااا لمتغيااار الناااوع  

 (44ويتضم ذلا من   ل جدول )

 ( ريم )ت( ومستويات الدالة الإحصااية لأفراد المجموعتين 44جدول )
 المغوي ودرجتو الكمية الإدرااأبعاد ( وذلا في إنا  -)ذكور
 قيمة ت ودللت ا 111أناث ن = 612ذكور ن = الإدراك المغوي

 ع م ع م
 **7.5 5.4 >.44 4.9 ;.44 ااستماع 
 4.6- ;.6 54.8 7.7 54.6 التحد  
 4.7- 5.4 44.7 >.4 44.4 القران  
 >.4 5.7 44.8 :.5 :.44 الكتابة 
 *5.4- . 8 64.6 9.5 ;.;5 العامة

 4.8- 46.6 :.7; 47.4 >.6; الدرجة الكمية
 4.48* دال عند مستو   4.44** دال عند مستو  
 ( يتضم أنو:44من   ل جدول )

توجااااد فااااروي بااااين الااااذكور والإنااااا  فااااي إدراا ميااااار  ااسااااتماع، لصااااالم الطاااا    -
 الذكور 

ة، لصااااالم توجااااد فااااروي بااااين الااااذكور والإنااااا  فااااي إدراا الميااااارات المغويااااة العاماااا -
 الطالبات الإنا  

دراا ميااار  القااران   - ا توجااد فااروي بااين الااذكور والإنااا  فااي إدراا ميااار  التحااد  وا 
دراا ميار  الكتابة  مما يحقي جزايا صحة الفر  الثاني   وا 

ويفساار الباحاا  وجااود فااروي بااين الااذكور والإنااا  فااي إدراا ميااار  ااسااتماع، 
أكثار رادر  عماي التواصال ما  ار ارين لاذكور لصالم الط   الاذكور بكاون الطا   ا

ويفسر الباح  وجود فاروي باين الاذكور والإناا  فاي إدراا المياارات المغوياة  بسيولة 
راااد يسااات دمن الساااياي فاااي معرفاااة العاماااة، لصاااالم الطالباااات الإناااا ، بكاااون الإناااا  

د الكممات التاي ا يعارفن معناىاا، وراد يساتطعن صايا ة فكار  رايساة لموضاوع ماا، ورا
  أكثااار مااان يفيمااان الفاااري باااين الكمماااات المتشاااابية ويميااازن باااين الكمماااات المتضااااد 

 الذكور 
 نتائا الفرض الثالث وتفسيرها:

ياانص الفاار  الثالاا  عمااي أنااو ا توجااد فااروي دالااة إحصاااايا فااي مراحاال تعماام 
إناا ( لاد  طا   المرحماة  –المغة بأبعادىاا الم تمفاة ترجا  إلا  متغيار الناوع )ذكاور 
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وياااة  ولمتحقاااي مااان صاااحة ىاااذا الفااار  راااام الباحااا  بحساااا  ا تباااار ت لعينتاااين الثان
مساتقمتين لدالاة الفااروي باين متوساطات درجااات طا   العيناة الأساسااية تبعاا لمتغياار 

 (44النوع  ويتضم ذلا من   ل جدول )
 ( ريم )ت( ومستويات الدالة الإحصااية لأفراد المجموعتين 44جدول )

 مراحل تعمم المغة ( وذلا فيإنا  -)ذكور
 قيمة ت ودللت ا 111إناث ن = 612ذكورن = مراحل تعمم المغة

 ع م ع م
 4.9 :.6 55.8 7.4 ;.55 ال برات الحسية
 >.4- :.6 56.4 7.6 55.4 الم حلة التأممية
 *5 7.7 :.55 6.9 56.9 المفاىيم المجرد 
 4.9- 7.7 55.6 7.9 55.4 التجري  النشط

 4.48و  * دال عند مست
 ( يتضم أنو: 44من   ل جدول )

 توجد فروي بين الذكور والإنا  في المفاىيم المجرد ، لصالم الط   الذكور  -

ا توجااااد فااااروي بااااين الااااذكور والإنااااا  فااااي ال باااارات الحسااااية والم حلااااة التأمميااااة  -
  مما يحقي جزايا صحة الفر  الثال والتجري  النشط  

حياا  أشااارت  (Loo, 2004)ماا  نتااااا دراسااة وتتفااي نتااااا ىااذه الدراسااة جزايااا 
كماا تتفاي نتاااا ىاذه الدراساة الاتعمم باا ت ذ الجانس   أساالي  نتااجياا إلاي ا ات ذ

حياا  أشااارت نتااجيااا إلاا  أنااو ا توجااد  (Raithel, 2004)ماا  نتااااا دراسااة  جزايااا
 المغوي  الإدراافي  فروي بين الجنسين

ناا  فاي المفااىيم المجارد ، لصاالم ويفسر الباح  وجاود فاروي باين الاذكور والإ
مان  معموماات تعمام المغاة المجارد  تعتماد عماي معالجاة الطا   الاذكور، باأن المفااىيم

 المجرد وتحميل موارذ التعمم، والذكور أكثر ردر  عمي ذلا  التفكير   ل
 نتائا الفرض الرابع وتفسيرها:

المغاااوي  لإدراااياانص الفااار  الراباا  عماااي أنااو توجاااد فااروي دالاااة إحصاااايا فاااي 
بأبعاااده الم تمفاااة ترجااا  إلااا  متغيااار مسااتو  التحصااايل الدراساااي فاااي المغاااات الأجنبياااة 

( لد  ط   المرحمة الثانوية  ولمتحقي من صحة ىذا الفر  رام من ف  –)مرتف  
الباحاا  بحسااا  ا تبااار ت لعينتااين مسااتقمتين لدالااة الفااروي بااين متوسااطات درجااات 

لمتغيار مساتو  التحصايل الدراساي فاي المغاات الأجنبياة  ط   العينة الأساساية تبعاا 
 (45ويتضم ذلا من   ل جدول )

 ( 45جدول )
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 ريم )ت( ومستويات الدالة الإحصااية
 من ف ( التحصيل الدراسي -لأفراد المجموعتين )مرتف  

 المغوي ودرجتو الكمية الإدراافي المغات الأجنبية وذلا في أبعاد  
  11مرتفع ن = 112= منخفضن الإدراك المغوي

 ع م ع م قيمة ت ودللت ا
 **;.9- 4.6 45.8 :.4 >.44 ااستماع
 **44.9- 6.5 57.4 >.5 4.>4 التحد  
 **9.4- :.4 ;.44 :.4 44.6 القران  
 **:.>- 4.9 45.7 5.8 4.> الكتابة 
 **46.5- ;.7 66.4 7.4 57.8 العامة

 **48.7- 44 7.4> ;.9 >.6: الدرجة الكمية
( والتحصاااااااايل المغااااااااوي 485.>5حياااااااا  التحصاااااااايل المغااااااااوي المرتفاااااااا  م ع  )

( المتوسااط الحسااابي لاادرجات طاا   58.48( حياا  )م 54.85ع  )-الماان ف   م
( اانحااراذ المعيااااري ليااذه الااادرجات عاان متوساااطيا، ** 7.8)ع ، العينااة الأساساااية
 4.44دال عند مستو  

 ( يتضم أنو:45من   ل جدول )
 الإدرااين مرتفعي ومن فضي التحصيل المغوي لمغات الأجنبياة  فاي توجد فروي ب -

مماا يحقاي صاحة المغوي ودرجتو الكمية، لصالم الط   ذوي التحصيل المرتف   
  الفر  الراب 

أكبر فري بين مرتفعي ومن فضي التحصيل المغوي لمغات الأجنبية  ىو فاي إدراا  -
 لتحد  الميارات المغوية العامة ثم إدراا ميار  ا

 أشاارتحيا   (.Dunn, et al)وتتفي نتاااا ىاذه الدراساة جزاياا ما  نتاااا دراساة 
 التحصيل  التعمم عمي لأسالي  إيجابي تأثير نتااجيا إلي وجود

ويفساااار الباحاااا  ىااااذه النتيجااااة بكااااون إدراكااااات الطالاااا  حااااول ردرتااااو عمااااي فياااام 
نتااااا واكتسااااا  و  ي التحصاااايمي ونقاااال وتااااذكر واساااات دام المغااااة، مسااااؤولة عاااان المسااااتو  ا 

الحقيقي لمطال ، ودرجتو التحصيمية تتأثر باساتمرار بياذا التأمال حاول كيفياة اكتساابو 
لمغة  ويفسر الباح  كون أكبر فري بين مرتفعي ومن فضي التحصيل المغوي لمغاات 
دراا مياااار  التحااد   كااون المياااارات  الأجنبيااة  فااي إدراا المياااارات المغويااة العامااة وا 

م بشاكل عاام اسات دام الطالا  لممفاردات المغوياة التاي تعممياا فاي المغوية العامة توض
الحيا  العامة، وااستفاد  منيا بشاكل وارعاي، وكاون مياار  التحاد  توضام الفاري باين 
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مرتفعي التحصيل ومن فضيو، وىاي مياار  مان المياارات العمياا التاي يصاع  اتقانياا، 
 مو المغوي بشكل عام  والفرد تنمو إدراكاتو في ىاتين الميارتين بقدر تحصي

 نتائا الفرض الخامس وتفسيرها:
ينص الفر  ال امس عمي أنو توجد فروي دالة إحصاايا في مراحل تعمم المغة 

مان ف (  –ترج  إل  متغير مستو  التحصيل الدراسي في المغاات الأجنبياة )مرتفا  
ا  لااد  طاا   المرحمااة الثانويااة  ولمتحقااي ماان صااحة ىااذا الفاار  رااام الباحاا  بحساا

ا تباااار ت لعينتاااين مساااتقمتين لدالاااة الفاااروي باااين متوساااطات درجاااات طااا   العيناااة 
الأساسااية تبعااا لمتغياار مسااتو  التحصاايل الدراسااي فااي المغااات الأجنبيااة  ويتضاام ذلااا 

 (46من   ل جدول )
 ( ريم )ت( ومستويات الدالة الإحصااية لأفراد المجموعتين 46جدول )

 في المغات الأجنبية وذلا في مراحل تعمم المغة )مرتف  من ف ( التحصيل الدراسي
 ريمة ت ودالتيا 4:مرتف  ن   449من فضن   مراحل تعمم المغة

  ع م ع م
 **44.7- 6.5 :.57 6.4 :.>4 ال برات الحسية
 **6.;- 6.5 57.7 >.6 :.>4 الم حلة التأممية
 **5.>- >.5 58.9 :.6 54.7 المفاىيم المجرد 
 **:.44- ;.6 58.6 6.8 7.>4 التجري  النشط

 4.44** دال عند مستو  
 ( يتضم أنو:46من   ل جدول )

توجد فروي باين مرتفعاي ومن فضاي التحصايل المغاوي لمغاات الأجنبياة  فاي جميا   -
مماااا يحقاااي صاااحة مراحااال تعمااام المغاااة، لصاااالم الطااا   ذوي التحصااايل المرتفااا   

  الفر  ال امس
التحصااايل المغاااوي لمغاااات الأجنبياااة  ىاااو فاااي  أكبااار فاااري باااين مرتفعاااي ومن فضاااي -

 التجري  النشط ثم ال برات الحسية 
 أشااارتحياا   (Yeh, 2014)وتتفااي نتااااا ىااذه الدراسااة جزايااا ماا  نتااااا دراسااة 

 أن ااستراتيجيات المغوية تؤثر عم  الكفان  في تعمم المغة الإنجميزية نتااجيا إلي 
التاااي يمااار بياااا الماااتعمم أثناااان تعمااام ويفسااار الباحااا  ىاااذه النتيجاااة بكاااون المراحااال 

 الحساية، أو الم حلاة مان ال بار  معموماات تعمام المغاة المغاة، تعتماد عماي معالجاة

التجرباة الفعمياة الحقيقياة  ا ل مواراذ الاتعمم،  المجارد أو والتاأني أو التفكيار والتأمال
 وبا ت ذ ىذه المعالجة ي تمذ ويتنوع التحصيل المغوي 
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بر فري بين مرتفعي ومن فضي التحصيل المغوي لمغاات ويفسر الباح  كون أك
الأجنبيااة  ىااو فااي التجرياا  النشااط ثاام ال باارات الحسااية، بااأن التجرياا  فااي المغااة أىاام 
متطماا  لتعمميااا، وىااو أعمااي مراحاال الااتعمم  وال باارات الحسااية ضاارور  لااتعمم الأشاايان 

 المحسوسة  فتبقي في الذاكر  وا تنسي 

 رها:نتائا الفرض السادس وتفسي
المغوي  الإدرااينص الفر  السادس عمي أنو ا توجد فروي دالة إحصاايا في 

لاد  طا   المرحماة الثانوياة  ولمتحقاي  أدباي( -ترجا  إلا  متغيار الت صاص )عمماي
من صحة ىذا الفر  رام الباح  بحسا  ا تبار ت لعينتين مستقمتين لدالة الفروي 

تبعا لمتغيار الت صاص  ويتضام ذلاا  بين متوسطات درجات ط   العينة الأساسية
 (47من   ل جدول )

 ( ريم )ت( ومستويات الدالة الإحصااية 47جدول )
 المغوي ودرجتو الكمية الإدرااأدبي( وذلا في أبعاد  -لأفراد المجموعتين )عممي

 ريمة ت ودالتيا 485أدبي ن   488عممي ن   المغوي الإدراا
 ع م ع م

 *5.4- 4.9 : 44 5.4 44.6 ااستماع
 *5.4 7.5 >.54 7.6 >.54 التحد 
 4.5 5.4 44.4 5.4 44.7 القران 
 4.5 5.9 44.9 5.9 :.44 الكتابة
 4.9 9.5 :.;5 8.9 ;.>5 العامة

 4.5 ;.46 6.5; :.46 8.5; الدرجة الكمية
 4.48* دال عند مستو  

 ( يتضم أنو:47من   ل جدول )
الأدبي في إدراا ااساتماع، لصاالم توجد فروي بين ت صص العممي وت صص  -

 ط   الأدبي 

توجااد فااروي بااين ت صااص العممااي وت صااص الأدبااي فااي إدراا ميااار  التحااد ،  -
 لصالم ط   العممي 

ا توجااد فااروي بااين ت صااص العممااي وت صااص الأدبااي فااي إدراا ميااار  القااران   -
دراا المياااارات المغوياااة العاماااة   دراا مياااار  الكتاباااة وا  ياااا صاااحة مماااا يحقاااي جزاوا 

  الفر  السادس

ويفسر الباح  ىذه النتيجة بكون ط   العممي يميمون إلي ااستماع  عكس 
 ط   الأدبي الذين يميمون إلي التحد  
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 نتائا الفرض السابع وتفسيرها:
ياانص الفاار  الساااب  عمااي أنااو ا توجااد فااروي دالااة إحصاااايا فااي مراحاال تعماام 

لااد  طاا   المرحمااة الثانويااة   بااي(أد -المغااة ترجاا  إلاا  متغياار الت صااص )عممااي
ولمتحقااي ماان صااحة ىااذا الفاار  رااام الباحاا  بحسااا  ا تبااار ت لعينتااين مسااتقمتين 
لدالة الفروي بين متوسطات درجات ط   العينة الأساسية تبعا لمتغير الت صص  

 (48ويتضم ذلا من   ل جدول )

 ( ريم )ت( ومستويات الدالة الإحصااية48جدول )
 أدبي( وذلا في مراحل تعمم المغة -وعتين )عمميلأفراد المجم

 ريمة ت ودالتيا 485أدبي ن   488عممي ن   مراحل تعمم المغة
 ع م ع م

 >.4 7.4 55.8 :.6 >.55 ال برات الحسية
 *5.7 7.5 ;.54 >.6 56.4 الم حلة التأممية
 ;.4 7.4 56.5 :.6 56.8 المفاىيم المجرد 
 4.9 7.8 :.54 7.9 55.8 التجري  النشط

 4.48* دال عند مستو  
 ( يتضم أنو:48من   ل جدول )

توجاااد فاااروي باااين ت صاااص العمماااي وت صاااص الأدباااي فاااي الم حلاااة التأممياااة،  -
 لصالم ط   العممي 

ا توجاااد فاااروي باااين ت صاااص العمماااي وت صاااص الأدباااي فاااي ال بااارات الحساااية  -
  الفر  الساب مما يحقي جزايا صحة والمفاىيم المجرد  والتجري  النشط  

 ويفسااار الباحااا  ىاااذه النتيجاااة بكاااون طااا   العمماااي يعتمااادون فاااي معالجاااة

والتاأني  ا ل مواراذ الاتعمم   اصاة فيماا  الم حلاة لادييم عماي معموماات تعمام المغاة
 يتطم  التفكير 

 نتائا الفرض الثامن وتفسيرها:
 االإدرايااانص الفااار  الثاااامن عماااي أناااو يمكااان التنباااؤ بالتحصااايل الدراساااي مااان 

بحسا  تحميل المغوي ومراحل تعمم المغة  ولمتحقي من صحة ىذا الفر  رام الباح  
  حياا  كاناات ريمااة معاماال اارتباااط Stepwiseاانحاادار المتعاادد التاادريجي بطريقااة 
( وىااي تعااد نساابة جيااد  ماان التباااين، ومرباا  7:.4الجزاااي بااين المتغياارات المسااتقمة )

( وجاانت النتاااا عماي النحاو 4.88المساتقمة ) معامل اارتباط الجزاي باين المتغيارات
 التالي:

 ( نتااا تحميل التباين انحدار المتغيرات المستقمة عمي المتغير التاب 49جدول )
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مصدر 
 الختلاف

مجموع 
 المربعات

متوسط  درجات الحرية
 المربعات

قيمة ف 
 ودللت ا

 معامل اانحدار
 ال طأ
 الكمي

6746.5 
5::;.; 
94<5.4 

4 
648 
649 

9;5.9 
<.6 

:6.<** 

 (4.44** دالة عند مستو  )
 ( معام ت معادلة اانحدار المتعدد:4جدول )

معامل  البعد
 النحدار

الخطأ 
 المعياري

معامل النحدار 
 المعياري

قيمة ت 
 ودللت ا

 **6.6  4.5 7.47 الثابت
 **>.7 >4.5 4.47 4.54 الميارات المغوية العامة

 **:.7 4.59 4.49 >4.5 ال برات الحسية
 **7.9 4.59 4.49 4.64 المفاىيم المجرد 
 **>.6 4.54 4.48 4.54 التجري  النشط

- 4.48- 4.45 4.66- القران 
5.:** 

 (4.44** دالة عند مستو  )
 ويوضم الباح  نتيجة الفر  الثامن فيما يمي:

( تتضااااام  طااااوات تحميااااال اانحااااادار المتعااااادد بطريقاااااة :4ماااان  ااااا ل جااااادول )
Stepwise وىااااذه الطريقااااة تباااادأ بااااندرا  المتغياااارات المسااااتقمة فااااي معادلااااة اانحاااادار  

المتعدد في كل  طو ، فيتم إدرا  أروي المتغيرات المساتقمة تاأثيرا عماي المتغيار التااب  
 بشكل متتاب  

%( 88( تفساار )المغااوي ومراحاال تعماام المغااة الإدرااالمتغيارات المسااتقمة مجتمعااة ) -
المتغير التااب  )التحصايل الدراساي(  مماا يادل عماي  من التباين الكمي في درجات

 والتحصيل الدراسي  المغوي ومراحل تعمم المغة الإدراارو  الع رة بين 

( يتضاام أن ىنااا ع راة انحداريااو باين المتغيارات المسااتقمة 49مان  ا ل جادول ) -
 (  المغوي ومراحل تعمم المغة الإدراا)

م ت اانحادار دالاة إحصااايا عناد ( يتضم أن ريم ت لمعاا:4من   ل جدول ) -
المغاااوي  الإدراا  ومااان ثااام يمكااان التنباااؤ بالتحصااايل الدراساااي مااان 4.44مساااتوي 

  ومراحل تعمم المغة

( تتضاام المعادلااة التنبؤيااة لمتنبااؤ بالتحصاايل الدراسااي ماان :4ماان  اا ل جاادول ) -
 كما يمي: المغوي ومراحل تعمم المغة الإدراا
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المجاارد (    المفاااىيم×  4.64  ) 7.47بيااة   التحصاايل المغااوي فااي المغااات الأجن
× 4.54إدراا الميااارات المغويااة العامااة(   )× 4.54الحسااية   ) ال باارات×  >4.5)

 إدراا ميار  القران (×  4.66) -التجري  النشط( 
( يتضااام أن أىااام متغيااار مساااتقل يتنباااأ باااالمتغير التااااب  ىاااو :4مااان  ااا ل جااادول ) -

حسية ثم إدراا الميارات المغوية العامة ثم التجري  ال المجرد  ثم ال برات المفاىيم
 النشط ثم إدراا ميار  القران  

المجارد   يتضم مما سبي أنو يمكن التنبؤ بالتحصيل المغوي من  ا ل المفااىيم
دراا الميااارات المغويااة العامااة والتجرياا  النشااط وال باارات دراا  الحسااية وا  )الفعااال( وا 

 لفر  الثامن مما يحقي صحة اميار  القران   
 ويفسر الباح  ىذه النتيجة بما يمي:

 لاد  الطا   عماي معموماات تعمام المغاة المجارد  تعتماد فيياا معالجاة المفااىيم -

المجارد وتحميال مواراذ الاتعمم، والتفكيار المجارد يسايم فاي فيام العدياد مان  التفكير
 المفردات المغوية ذات المعن   ير المحسوس أو الممموس لمطال  

 لاد  الطاا   عمااي معموماات تعماام المغااة الحسااية تعتماد فييااا معالجااة ال بارات -

الحسااية ليااا دور  الحسااية، وال باار  الأشاايان المحسوسااة التااي توصااميم إلااي ال باار 
 كبير في ترابط المعمومات وعدم نسيانيا   ل موارذ التعمم 

إدراا المياااارات المغوياااة العاماااة لاااو دور فاااي تنمياااة التحصااايل المغاااوي، حيااا  إن  -
الميااااارات المغويااااة العامااااة تعماااال عمااااي اساااات دام المفااااردات المغويااااة فااااي الموارااااذ 

، مماااا يثبااات ىاااذه اميا فاااي الحياااا  العممياااة بشاااكل عاااامالجدياااد ، وتزياااد مااان اسااات د
 المفردات، ويزيد من ترابطيا 

 لد  الط   عمي معمومات تعمم المغة )الفعال( تعتمد فيو معالجة التجري  النشط -

الحقيقيااة  اا ل موارااذ الااتعمم، ىااذه التجربااة الحقيقااة تااوفر تكاماال التجربااة الفعميااة 
 (Dworak, 2001) عممية التعمم  كما أكد دور التجربة في التعمم دراسات ك  من

 (Murphy, 2007)و (Young, 2006)و (Schellhase, 2006)و (Kolb, 2005)و
 & Kolbو (Ord, 2012)و (Evans, et al., 2010)و (Patel, et al., 2008)و

Kolb, 2015)) و(Mai, 2015) و(Beaudin & Quick,2015)  

 :الدراسة توصيات

 :يمي بما الباحث يوصي الدراسة هذه خلال من
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دراا مياااار  التحاااد   باعتبارىماااا أىااام ااىتماااام  - باااندراا المياااارات المغوياااة العاماااة وا 
 المغوي  الإدرااأبعاد 

 باعتباره أىم متطم  لتعمميا  بالتجري  في تعمم المغات الأجنبية ااىتمام  -

 ااىتمام بال برات الحسية  باعتبارىا ضرور  لتعمم مفردات الأشيان المحسوسة  -

لطاا   كميااات التربيااة ضاامن  المغااوي ومراحاال تعماام المغااة الإدرااتاادريس متغيااري  -
 مقررات عمم النفس التربوي 

 :التالية البحوث الباحث إجراء يقترح كما
 رتو بمدا ل تعمم المغات الأجنبية المغوي وع  الإدراا -

  الأجنبيةالمغوي وع رتو باستراتيجيات تعمم مفردات المغات  الإدراا -

المغاااوي لاااد  طااا    الإدرااأثااار برنااااما رااااام عماااي الاااتعمم التجريباااي عماااي تنمياااة  -
 المرحمة الثانوية 
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 عــالمراج
 المراجع العربية:-أولا 

 وأررانيم المتميزين مدارس طمبة لد  المتعدد  الذكانات :(٨٠٠٢) رفيي نبيل إبراىيم،
 دكتوراه  ير منشاور ، رسالة مقارنة  دراسة الثانوية: المرحمة في ااعتياديين

  بغداد جامعة التربية، كمية
أسااالي  الاااتعمم والتفكيااار  :(:544محماااد وكماااال، صااافيناز أحماااد )أبااو ىاشااام، الساايد 

تحصاااايمية وت صصاااااتيم المميااااز  لطاااا   الجامعااااة فااااي ضااااون مسااااتوياتيم ال
الأكاديمياااااة الم تمفاااااة  نااااادو  التحصااااايل العممااااا  لمطالااااا  الجاااااامع : الوارااااا  

 أكتوبر  64 ->5والطموح، جامعة طيبة بالمدينة المنور ، 
(  الذكااااانات المتعااادد  والفياااام: تنميااااة وتعميااااي  سمساااامة :>>4جاااابر، عباااد الحميااااد )

 ر الفكر العرب  ، دا(، القاىر ٨٢راج  في التربية وعمم النفس )الم
 محماااد ترجماااة المتعااادد   الاااذكانات نلرياااة العقااال أطااار :(5447) ىاااوارد جااااردنر،

  ال ميا لدول العربي التربية الريا ، مكت  الجيوسي،

 الفكاااار دار عمااااان،  البشااااري الماااا  تربويااااات(: ٨٠٠٢) اليااااادي عبااااد محمااااد حسااااين،
  والتوزي  والنشر لمطباعة

 رساااااالة المنقساااام  الأنتبااااا  فاااااي الااااذكان أثاااار(: ٨٠٠٢) رحااااايم الحماااايم عبااااد ال زاعااااي،
  بغداد جامعة التربية، كمية ماجستير  ير منشور ،

الذكانات المتعدد : برناما تطبيقي  عمان، الأردن،  :(5444ال فاذ، إيمان عباس )
 دار المناىا لمنشر والتوزي  

 رحماااةالم طمباااة لاااد  المغاااوي الاااذكان :(5444) ولياااد ىماااة و اااانم، كاااريم حيااادر ساااكر،
ريااة، كميااة لمستنصالجامعة ا والنفسااية، التربويااة البحااو  مجمااة الإعداديااة 
  4:4 -476 ،(64) العدد التربية،

درجااة تطبيااي ميااارتي المرونااة والتوضاايم فااي تاادريس  :(5446الشااور ،  اااد   الااد )
المغاااة العربياااة وأثاااره فاااي التحصااايل والاااذكان المغاااوي لطالباااات الصاااذ التاسااا  

يبان/ الأردن  رسالة ماجستير  ير منشاور ، كمياة العماوم الأساسي في لوان ذ
 التربوية، جامعة الشري الأوسط، الأردن 

 السااااحا  دار القاااااىر ،  المتعاااادد  الااااذكانات :(٨٠٠٢) الاااارؤوذ عبااااد طاااااري عااااامر،
  والتوزي  لمنشر
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( : -6عمار ) مان ااطفاال لاد  المغاوي الإدراا نماو :(5448فتااح ) العبااجي، ناد 
 الموصال، جامعاة ة،ياالترب ةياكم ة،يالأساسا ةياالترب ةياكم أبحا  ةسنوات  مجم

5 (7) ،74- 8; 
 تربويات الم  البشر   عمان، دار الفكر  :(5446عبد اليادي، محمد )

 التربوياة العماوم مجمة  البحرنيين لمطمبة المتعدد  الذكانات :(٨٠٠٢) جييان العمران،
  76 -46 (،:) 6والنفسية، 

لمغويااة لااد  ااطفااال المغااوي واازدواجيااة ا الإدراا :(5449)ن إسااران حساا مصااطاذ،
    رسالة دكتوراه  ير منشور ، كمية التربية، جامعة بغداددراسة مقارنة
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